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DEDICATORIA

Quando inici4mos a nossa dissertagdo pretendiamos dedic4-la essencialmente
aos jovens pré-adolescentes com quem nos cruzamos, diariamente, na nossa

comunidade educativa.

No entanto, fomos surpreendidos por trés acontecimentos que nos marcaram
bastante em termos emocionais. Esses acontecimentos acabaram por nos fazer
reflectir um pouco sobre alguns aspectos da vida, nomeadamente a nossa falta de
preparagéo para aceitar e/ou reagir da melhor forma, no momento em que essa linha

se quebra.
Assim, relembramos aqui:

A alegria, os saltos, o convivio, o carinho, a amizade, o companheirismo e os
sonhos da Sandra Silva, aluna da nossa Direcgdo Turma, no ano lectivo 2004/2005,

que faleceu a 17 de Dezembro de 2004, por motivo de doenga.

Por outro lado, é com muita saudade, que recordamos os nossos avos
maternos, falecidos respectivamente: a 27 de Dezembro de 2005 (avd) e a 16 de
Janeiro de 2006 (avé). Era gente simples e humilde que vivia num “monte
alentejano”, perto da praia. Analfabetos, mas ricos em sabedoria popular,
transmitiram-nos os valores essenciais a vida em sociedade. Valores esses de que a
nossa sociedade estd cada vez mais desprovida e que tentamos encontrar e/ou incutir

em cada rosto das criangas e/ou jovens com quem nos cruzamos diariamente.
No entanto, acreditamos que:

“... O professor detém poderes de um Pigmaledo: pode ajudar a desenvolver
nas criangas e nos adolescentes, seus alunos, a confianga em si mesmo e nos outros,
o deslumbramento perante a vida e a aprendizagem, a vontade de deixar um
testemunho benéfico no mundo; como pode contribuir para a chama da curiosidade
de aprender, da vontade de viver, da confianga em si e nas suas possibilidades de

crescer e de se aperfeigcoar.”

(Santos, 1985)
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RESUMO

O presente estudo aborda a problemdtica dos alunos de risco no 2° Ciclo da E.B. 2,3 Ana de
Castro Os6rio, no ano lectivo 2004/2005.

Na dimensdo teérica sdo referenciadas algumas questSes de Organizagio Escolar (escola
reflexiva, autonomia de escola, gestores intermédios e supervisdo escolar, o papel do Director de
Turma, o Projecto Curricular de Escola, algumas linhas orientadoras da politica educativa portuguesa,
no periodo em que decorre a elaboragio desta investigag@io) e abordados alguns aspectos gerais dos
pré-adolescentes, diversos conceitos de risco, a acgdo de diversas entidades com competéncia na 4rea

da infancia e juventude, o papel da familia e a relagiio desta com a escola.

Foi utilizada a metodologia do “Estudo Caso”, no decurso da qual foram analisados
documentos internos da escola e elaborados instrumentos de recolha de dados (questionérios aplicados
aos Alunos e aos seus Directores de Turma). No tratamento das informages de natureza quantitativa,
utilizou-se o programa informético Excel, enquanto nas questSes abertas procedeu-se 2 andlise de

contetdo.
Em sintese, concluiu-se que:

a) um tergo dos alunos que frequentava o 2° Ciclo do Ensino Bésico, foi sinalizado como
*“aluno de risco”. Cerca de 75% era do 5° Ano de Escolaridade. Os factores de risco que mais se
destacam sdo: assiduidade irregular, desmotivag@o/desinteresse/apatia, défice de atengdo e
concentragdo, indisciplina e retengbes sucessivas no seu percurso escolar. A familia é pouco

participativa,
b) aresposta curricular dd-se essencialmente dentro da sala de aula;

€) a resposta organizacional assenta essencialmente nalgumas medidas previstas nos

documentos legislativos.

Na ultima parte do trabalho deixamos expressas as conclusdes do estudo mais
pormenorizadas, bem como algumas recomendages/sugestGes que eventualmente, poderdo orientar

posteriores investigacoes.
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ABSTRACT

The risk students on a 2nd Cycle of classroom of the E.B. 2,3 Ana de
Castro Osério, during academic year of 2004/2005: A Case study

The present study attempts to assess risk students on a 2nd Cycle (Sth and 6th grades)
classroom of the “E.B. 2,3 Ana de Castro Osério” Public School during the academic year of
2004/2005.

On a theoretical scale, are assessed some questions about the Classroom Organisation
(reflexive school, school autonomy, intermediate directors and school supervision, the role of the
Class Tutor, the School Curricular Project, some guidelines about the Portuguese education policy
during the period when this study took place), and was also assessed some general aspects of
preadolescents, risk concepts, and actions taken by various organisations specialised in the areas of

childhood and youth, the role of the family and the interrelation between the family and the school.

It was used a “Case Study” methodology during which was assessed school documents of
this particularly school, and data collecting instruments (Student-applied and Class Tutor-applied
questionnaires). On dealing with quantitative data, it was used the Excel application, while for the

open questions was assessed by its contents.
In brief, it was concluded that:

a) a third of students that attended the 2nd Cycle Basic Education schools revealed to be “risk
students”. Around 75% of them were 5th grade students. Among the most important risk factors are:
irregular attendance, unmotivated/aloofness /apathy, lack of attention and concentration, indiscipline

and successive retentions during their education pathway. The family is scarcely participative.
b) the curricular response is normally given within the classroom;

¢) the organizational response lies mostly on some measures included in government

documents.

On the last part of the paper, we focus on more detailed conclusions, as well as give

recommendations/suggestions which may eventually be of guidance to future studies.
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Na construgio de uma nova escola para o século XXI, exige-se uma
participagdo mais responsivel de todos os actores educativos, tendo em vista a
promogio do sucesso educativo e uma verdadeira igualdade de oportunidades a todos

os que a frequentam.

E nessa perspectiva, de mais ¢ melhor sucesso para os nossos jovens, futuros
cidaddos activos na nossa sociedade, que nos propusemos empreender um processo
de investigagiio, no sentido de tentar encontrar algumas respostas curriculares e
organizacionais disponibilizadas aos “alunos de risco” que frequentam o 2° Ciclo do
Ensino Bésico da E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no ano lectivo 2004/2005, na

instituigdo onde a investigadora desempenha a sua actividade profissional.

Tal como Santos, (1985), acreditamos que “... o professor detém poderes de
um Pigmaledo: pode ajudar a desenvolver nas criancas e nos adolescentes, seus
alunos, a confianga em si mesmos e nos outros, o deslumbramento perante a vida e a
aprendizagem, a vontade de deixar um testemunho benéfico no mundo; como pode
contribuir para a chama da curiosidade de aprender, da vontade de viver, da

confianga em si e nas suas possibilidades de crescer e de se aperfeicoar.”.
1.1 Justificacdo e Pertinéncia do Estudo

O trabalho escrito que, aqui apresentamos constitui a materializagdo formal
do projecto de investigagdo, no 4mbito do conjunto de actividades conducentes a

elaboragdo da Dissertagiio do Mestrado na especialidade de Administragdo Escolar.

A problemitica pareceu-nos bastante pertinente, atendendo ao meio escolar e
local onde a investigadora se encontra a exercer a sua actividade profissional, como

professora do quadro de nomeagio definitiva, desde o ano lectivo 2002/2003.

Atendendo 2 prética pedagégica da mesma, esta constata que, na E.B. 2,3 Ana
de Castro Osério, existe um niimero bastante significativo de alunos considerados em

“situacdo de risco”, pondo dessa forma as taxas de sucesso num nivel muito baixo.

Nas diversas relagdes pedagbgicas que trava, diariamente, com os vérios

actores desta comunidade educativa, a investigadora foi adquirindo a nogido que
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“Cada caso transporta consigo uma histéria de vida, uma familia, ou a falta dela,
um percurso escolar feito de (in) sucessos, uma integragdo social melhor ou pior

conseguida, em suma, uma trajectdria de vida particular.” (Pinto, A., et al. 2001:5).

A motivagio para se dedicar a um estudo mais especializado nesta 4rea surgiu
a partir dos contactos que foi estabelecendo, sobretudo com as Técnicas de Servico
Social e dos Servigos de Psicologia e Orientagio na sequéncia dos diversos alunos
“Caso” integrados nas suas Direcgbes de Turma, nos anos lectivos (200372004,
2004/2005) e pelo acompanhamento que fez aos alunos integrados nas outras turmas

com quem manteve uma relagio pedag6gica mais proxima.

O cargo de direcgfio intermédia que tem exercido, em termos de nomenclatura
de gestdo escolar, o de Directora de Turma, é fundamental numa instituigdo como
esta, dado que “...o director de turma desempenha funcdes que estardo muito além
das suas atribuicées formais, avangando com vdrias sub-hipéteses de trabalho, (...)”
inseridas “... numa estratégia de legitimagdo da organizagdo escolar, a adopgdo de
uma postura de protec¢do da organizagdo e dos professores e o desempenho de um

papel de amortecedor de certas exigéncias do piiblico da escola.” (S&, V., 1997:14).

Através deste trabalho, pretendiamos saber qual a resposta curricular e
organizacional que a Escola EB. 2,3 Ana de Castro Osério disponibilizava aos
“alunos de risco”, que frequentam o 2° Ciclo do Ensino Bdsico, no ano lectivo
2004/2005.

Com os dados recolhidos gostarfamos de poder contribuir para uma melhor
compreensio de toda a problemética que envolve o sucesso educativo destes jovens,

numa perspectiva de ter uma escola mais eficaz para a comunidade que serve.

Partindo deste pressuposto, pensando nos jovens com quem nos Cruzamos
diariamente, os caminhos que tragdmos neste percurso tiveram como desafio: “uma
tarefa cicldpica nunca terminada; processo moroso e confuso, carregado de
encontros e desencontros, todo ele dirigido a procura de mais e melhor educagdo

(...), de mais autenticidade, de escolas de rosto humano, atentas as pessoas que
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moram nos alunos; erros e derrotas, escolhos imensos, recomegcos sem conta L

(Azevedo, J. 1996:303).
1.2. Questdes de Investigaciio
As questdes de partida para o nosso estudo sdo as seguintes:

e Quais os critérios que concorrem para a classificagdo de um aluno

como sendo de risco?

e Qual a resposta curricular e organizacional que a Escola E.B. 2,3 Ana
de Castro Osério disponibiliza aos “alunos de risco”, que frequentam

0 2° Ciclo do Ensino Bésico?
O presente estudo assume, assim, como principais objectivos:
1.3. Objectivos da Investigacio

a) Identificar o niimero de alunos sinalizados como “alunos de risco”, no 2°

Ciclo do Ensino Basico da E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no ano lectivo 2004/2005;

b) Identificar e explicitar os critérios que determinam a “sinalizagdo” de

alunos como sendo de “risco”;

¢) Caracterizar a resposta curricular disponibilizada pela escola aos “alunos

em situagdo de risco”

d) Caracterizar a resposta organizacional disponibilizada pela escola aos

“alunos em situagdo de risco’;

e) Obter a representaciio dos proprios “alunos de risco” face a sua prépria

.

situagdo e a resposta da instituicio, comparando essa representacdo com a de

outros intervenientes no ambiente educativo.
O trabalho ser4, assim, constituido por cinco partes.

A primeira parte estrutura-se em dois capitulos:
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No capitulo I abordam-se algumas questdes de Organizagdo Escolar,
destacando-se os aspectos ligados as perspectivas gerais propostas pela UNESCO.
Posteriormente, passamos para o plano nacional, salientando a necessidade de ter
uma escola mais reflexiva sobre a comunidade aprendente, sublinhando a autonomia
de escola, os gestores intermédios e superviséo escolar, o papel do Director de Turma
e o Projecto Curricular de Escola. A conclusdo gira em torno de algumas linhas
orientadoras da politica educativa portuguesa, no periodo em que decorre todo o

processo de elaboragdo desta investigagdo.

O capitulo II é dedicado s Criangas e Jovens em Risco, no qual citamos
alguns aspectos gerais dos pré-adolescentes e diversos conceitos de risco.
Acrescentamos, ainda, a referéncia 2 acgdo de diversas entidades com competéncia

na 4rea da inféncia e juventude, o papel da familia e a relacéo desta com a escola.

Na segunda parte do trabalho explanam-se as opgdes metodolbgicas que

orientam o estudo de campo.
Na terceira parte analisam-se e interpretam-se os resultados.

Na quarta parte, tendo em consideragio todo o trabalho decorrido, deixam-
se expressas as conclusdes do estudo, bem como algumas recomendagGes/sugestoes

que, eventualmente, poderio orientar posteriores investigagdes.

Por fim, apresentam-se (numa quinta parte) as referéncias bibliograficas

fundamentais para o decorrer da investigagdo.
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PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO

Universidade de Evora 6



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situagéio de risco

CAPITULO I - Algumas Questdes de Organizacio Escolar
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1. Organizacio Escolar Século XXI

Segundo um antigo Director-Geral da UNESCO, citado por Morin (2002:11),
“a democracia, a equidade e a justica social, a paz e a harmonia com o nosso meio
ambiente natural devem ser as palavras-chave (...) da nossa maneira de viver, de
dirigir as nossas nagdes e as nossas comunidades e de interagir a nivel global "no
inicio do Século XXI. Assim, a educacdo deverd constituir-se como uma forga
fundamental no futuro, facilitando as modificagbes fundamentais dos nossos estilos
de vida e dos nossos comportamentos. No entanto, um dos desafios mais dificeis serad
modificar o nosso pensamento de forma a que enfrente a complexidade crescente, a
rapidez das transformages ¢ o imprevisivel que caracterizam o nosso mundo. E
necessirio, entdo, que consigamos reconsiderar a organizagdo do conhecimento.
Devemos derrubar as barreiras tradicionais entre as disciplinas e criar lagos para unir

o que até agora estava separado, reforcando as politicas e programas educativos.

A necessidade de conhecimento e reflexdo sobre a organizagéo € gestdo das
escolas & assim, cada vez mais, assumida como uma condi¢do indispensdvel ao

processo de desenvolvimento e melhoria do desempenho das escolas.
1.1. Escola Reflexiva/Comunidade Aprendente

Os responsdveis pelo sistema Educativo, sentindo a necessidade da mudanga
e de adaptacdo as necessidades da sociedade actual, foram criando os alicerces
teéricos e elaborando os seus documentos, cuidando de todos os pormenores que
poderio contribuir para a construgio de individuos mais capacitados para as
mutacdes constantes, visando prepard-los para a répida evolugdo que €, hoje,

caracteristica da nossa sociedade.

Mas que tipo de sociedade nos € apresentada em pleno inicio do Século XXI?

3

A sociedade, actual apresenta-se “... complexa, heterogénea, ambigua na
concretizagdo e defesa de valores (...) repleta de sinais contraditdrios e dificilmente
concilidveis, como a globalizacdo e regionalizagdo, paz e violéncia, economia e

esbanjamento, descentralizacdo e contextualizagdo, transparéncia e mentira,

Universidade de Evora 8



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situagiio de risco

cooperacdo e individualismo, sabedoria e incultura, hiperespecializagdo e

interpolitransdisciplinaridade.” (Alarcéo, 1. (Org.). 2000:14).

As geragbes do presente defrontam-se, desta forma, com uma sociedade em

[

risco, possuidora de uma enorme riqueza histérica, mas de grande “... incerteza

humana e social.” (Alarcio, 1. (Org.). 2000:14).

Nesta imensiddo de complexidades, mutagdes constantes, flexibilidade,
necessidade de articulagiio sistémica, necessidade de preparar os cidaddos para gerir
o incerto, como se deverd posicionar a escola e como deverd esta planear a sua

actuagdo e tornar-se mais eficaz num futuro préximo?

O caminho a percorrer dever4 iniciar-se com uma ponderagao/reflexdo sobre
a sua missdo. Neste sentido, repensar a escola implica um comportamento reflexivo
sobre a mesma. Assim, se sentimos necessidade € queremos mudar a escola,

(13

deveremos assumi-la “... como um organismo vivo, dindmico, capaz de actuar em
situagdo, de interagir e desenvolver-se ecologicamente, (...), aprender e construir

conhecimento sobre si propria.” (Alarcdo, 1. (Org.). 2000:17).

Sob este ponto de vista, a escola que se pretende tornar eficaz perante os
desafios que lhe sdo langados, diariamente, terd que “ ... questionar as suas formas
tradicionais de organizacdo e procurar incentivar o aparecimento de estruturas
facilitadoras do exercicio de reflexdo critica sobre as suas experiéncias e de partilha
de prdticas profissionais diversificadas.” (Oliveira, M. (2000) “O Papel do Gestor
Pedagégico Intermédio na Supervisdo Escolar” in 1. Alarcdo (Org.). Escola Reflexiva
e Supervisdo — Uma Escola Em Desenvolvimento e Aprendizagem. Porto: Porto
Editora. p. 49).

A luz da sua actuagdo, enquanto escola reflexiva, a mesma devera “... formar
todos os seus actores e autores, os professores, os educadores, os alunos e os demais
agentes educativos ...”, (Tavares, J. (2000) “Contributos Psicolégicos e Socioldgicos
para uma Escola Reflexiva” in 1. Alarcdo (Org.). Escola Reflexiva e Supervisdo —
Uma Escola Em Desenvolvimento e Aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 57),

tendo por base os novos paradigmas epistemolégicos emergentes: escola —
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comunidade com pensamento préprio; escola que concebe, projecta, age e reflecte;
escola com ambicZo estratégica; escola que age sobre os seus processos de actuagéo
e funcionamento; escola que analisa, desconstr6i e refaz as suas opgdes € a sua acgéo
curricular; escola que decide, cria regras e presta contas; escola que se avalia para
redefinir o seu desenvolvimento; escola que se alimenta do saber, da produggo e da
reflexdo dos seus profissionais; escola que constréi a sua formagéo e a integra no seu

desenvolvimento é uma escola com rosto.
1.2. Autonomia da Escola, Gestores Intermédios e Supervisiao Escolar

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n° 46/86, de 14 de Outubro,
preconizava uma visdo nova da escola, mais ligada 2 comunidade e a participa¢io
dos pais. Como marcos legislativos importantes, temos o Decreto-Lei n° 43/89, que
consagra a autonomia para as escolas dos 2° e 3° ciclos do ensino secundario, o
Decreto-Lei n° 72/91, que cria um novo modelo de gestdo, implementado em regime
de experiéncia em viérias escolas ¢ algumas “dreas escolares” e, posteriormente, 0
ainda em vigor, Decreto-Lei n® 115/A/98, abrangendo todos os estabelecimentos de

educacdo, desde o pré-escolar ao ensino secundério.

O diploma legal, Decreto-Lei n° 115/A/98, de 4 de Maio, assume “... como
objectivo central uma nova organizagdo da administragdo da Educagdo, assente na
descentralizacdo e no desenvolvimento da autonomia das escolas, bem como na
valorizagdo da identidade de cada instituicdo escolar, reconhecida no seu projecto
educativo e na sua organizagdo pedagdgica flexivel, no sentido de assegurar mais e

melhores aprendizagens para todos os alunos.” (Lemos, J. e Silveira, T. 1998:5).

Deste modo, a escola “... como centro da acgéo educativa pressupde, (...), a
criacdo de condigdes que possam favorecer o exercicio da respectiva autonomia
pedagégica e administrativa, com a consequente transferéncia de poderes e de
competéncias, e, por outro lado, a afirmagdo de uma cultura de responsabilidade,
assumida pela administragdo educativa e pelos responsdveis pela gestdo da escola,
cultura de responsabilidade que deve ser partilhada por toda a comunidade
educativa.” (Lemos, J. e Silveira, T. 1998:5).
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Apostando na qualidade da educagio do servigo piiblico, o diploma acima
citado “... permite que sejam encontradas solugcdes organizativas adequadas as
escolas de maior dimensdo e as escolas mais pequenas e isoladas. Prevé-se
igualmente o desenvolvimento de estratégias de agrupamento de escolas resultantes
das dinémicas locais e do levantamento rigoroso das necessidades educativas, (...).
Preconiza-se, assim, a realizacdo de uma politica coerente e eficaz de rede
educativa, numa légica de ordenamento econdmico, social e cultural, sustentado e

equilibrado.” (Lemos, J. e Silveira, T. 1998:10).

Nesta perspectiva, o desenvolvimento da autonomia da escola estara

alicercada na lideranga e deciséo dos actores educativos.

De acordo com o Decreto-Lei n° 115/A/98 e do Decreto Regulamentar n°
10/99, “... o aprofundamento da autonomia das escolas assenta, fundamentalmente,
na perspectiva de uma gestdo participada e democrdtica ...” (Oliveira, M. (2000)
“O Papel do Gestor Pedagégico Intermédio na Supervisdo Escolar” in 1. Alarcdo
(Org.). Escola Reflexiva e Supervisio — Uma Escola Em Desenvolvimento e
Aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 48). No entanto, o papel principal desta
gestio cabe aos professores, nomeadamente no que concerne a defini¢do das
politicas educativas, sobretudo ao nivel das estruturas onde estdo representados,
passando ainda pelo desempenho das fungbes de lideranga nos cargos de gestdo

intermédia.
1.3. O Gestor Pedagégico Intermédio na Supervisio Escolar

O desenvolvimento qualitativo da organizagio escolar reflexiva construida

sobre os novos paradigmas necessita de uma supervisao eficaz.

11

Devemos considerar que a supervisdo escolar € um processo de
coordenagdo, apoio e decisdo nas dreas pedagdgicas, curriculares e de
desenvolvimento profissional dos actores sociais da escola (professores e outros
agentes educativos). (Oliveira, M. (2000) “O Papel do Gestor Pedag6gico Intermédio
na Supervisdo Escolar” in I. Alarcdo (Org.). Escola Reflexiva e Supervisdo — Uma

Escola Em Desenvolvimento e Aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 47).
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No contexto da nova organizago escolar, entende-se que o supervisor € tido
como um “ ... lider ou facilitador de comunidades aprendentes ...” (Alarcéo, 1.
(Org.). 2000:19) , isto &, a sua acgdo desenrolar-se-4 “... quer ao nivel da integragdo
de novos professores na profissdo, incluindo os estagidrios, quer ao nivel da
profissionalizacéo, (...), quer também ao nivel dos membros do departamento
curricular ou de qualquer outro grupo que se constitua ou tenha possibilidades de
vir a constituir-se numa comunidade de profissionais em desenvolvimento e em
aprendizagem.” (Alarcdo, L. (Org.). 2000:19). Nesta perspectiva, o ideal seria que

[{3

toda a escola se tornasse . uma comunidade aprendente, norteada pelo seu

proprio projecto educativo.” (Alarcio, 1. (Org.). 2000:19)
1.3.1. O Director de Turma na Escola — Comunidade Aprendente

No sentido de referenciar e enquadrar o papel do Director de Turma,
actualmente, nas nossas organizagdes escolares em Portugal, comegdmos por fazer
uma leitura e andlise cuidada do documento que regulamenta a Autonomia e Gestdo
das Escolas, o Decreto-Lei n® 115/A/98, de 4 de Maio.

Assim, podemos constatar que de acordo com o seu capitulo IV, (Estruturas
de orientagfio educativa e servigos especializados de apoio educativo), Secgdo I,
(Estruturas de orientagdo educativa), Artigo 34°, no seu n° 1 “Com vista ao
desenvolvimento do projecto educativo da escola, sdio fixadas no regulamento
interno as estruturas que colaboram com o conselho pedagdgico e com a direcgGo
executiva, no sentido de assegurar o acompanhamento eficaz do percurso escolar
dos alunos na perspectiva da promogdo da qualidade educativa.” € ainda no n°2 “A

constitui¢do de estruturas de orientagdo educativa visa, nomeadamente:

a) O reforco da articulagdo curricular na aplicagdo dos planos de estudo
definidos a nivel nacional, bem como o desenvolvimento de componentes

curriculares por iniciativa da escola;

b) A organizagdo, o acompanhamento e a avaliagdo das actividades de turma

ou grupo de alunos;

¢) A coordenagdo pedagdgica de cada ano, ciclo ou curso.”
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Segundo o Artigo 36.° (Organizagio das actividades de turma), no seu n° 1
“Em cada escola, a organizagdo, o acompanhamento e a avaliagdo das actividades
a desenvolver com as criangas ou com os alunos pressupéem a elaboragdo de um
plano de trabalho, o qual deve integrar estratégias de diferenciagdo pedagogica e de
adequagdo curricular para o contexto da sala de actividades ou da turma,
destinadas a promover a melhoria das condicdes de aprendizagem e a articulagdo

escola-familia, sendo da responsabilidade: (...)

¢) Do conselho de turma, nos 2.° e 3.° ciclos do ensino bdsico e no ensino
secunddrio, constituido pelos prafessores da turma, por um delegado dos alunos e

por um representante dos pais e encarregados de educagdo.

2 - Para coordenar o desenvolvimento do plano de trabalho referido na
alinea c) do niimero anterior, a direc¢do executiva designa um director de turma de

entre os professores da mesma, sempre que possivel, profissionalizado.

3 - Nas reunides do conselho de turma previstas na alinea c) do n.° 1, quando
destinadas a avaliacdo sumativa dos alunos, apenas participam os membros

docentes.

4 - No dmbito do desenvolvimento contratual da sua autonomia, a escola
pode, ainda, designar professores tutores que acompanhardo, de modo especial, o

processo educativo de um grupo de alunos.”

~

Quanto 2 coordenagio de ano, de ciclo ou de curso, vem mencionado no
artigo 37° “1 - A coordenagdo pedagdgica de cada ano, ciclo ou curso tem por
finalidade a articulagd@o das actividades das turmas, sendo assegurada por

estruturas proprias, nos seguintes termos:

b) Por conselhos de directores de turma, nos 2.° e 3.° ciclos do ensino bdsico

e no ensino secunddrio.

2 - No sentido de assegurar a coordenagdo pedagdgica dos vdrios cursos do
ensino secunddrio, a escola pode, ainda, encontrar formas alternativas ao disposto

no niimero anterior, a consagrar no regulamento interno.”

Universidade de Evora 13



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situaciio de risco

A Secgdo II deste diploma menciona ainda o papel imprescindivel dos
servigos especializados de apoio educativo nas nossas organizagdes escolares. No

Artigo 38° podemos ler:

“] - Os servigos especializados de apoio educativo destinam-se a promover a
existéncia de condi¢bes que assegurem a plena integragdo escolar dos alunos,

devendo conjugar a sua actividade com as estruturas de orientagdo educativa.
2 - Constituem servigos especializados de apoio educativo:
a) Os Servigos de Psicologia e Orientagcdo;
b) O Niicleo de Apoio Educativo;

¢) Outros servigos organizados pela escola, nomeadamente no dmbito da
acgdo social escolar, da organizagdo de salas de estudo e de actividades de

complemento curricular.”
Os mesmos funcionam ainda de acordo com o texto do Artigo 39°:

“] - Sem prejuizo das atribui¢ées genéricas que lhe estdo legalmente
cometidas, 0 modo de organizagdo e funcionamento dos servigos especializados de
apoio educativo consta do regulamento interno da escola, no qual se estabelecerd a

sua articulagdo com outros servigos locais que prossigam idénticas finalidades.

2 - Para a organizagdo, acompanhamento e avaliagdo das suas actividades,
a escola pode fazer intervir outros parceiros ou especialistas em dominios que
considere relevantes para o processo de desenvolvimento e de formagdo dos alunos,

designadamente no émbito da saiide e da seguranga social.”

E de referir ainda que todas as estruturas educativas de cada organizagio
escolar devem elaborar o seu regimento de funcionamento atendendo ao disposto no
Artigo 46°:

“] - Os drgdos colegiais de administragdo e gestdo e as estruturas de

orientacdo educativa previstos no presente diploma elaboram os seus proprios
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regimentos, definindo as respectivas regras de organizagdo e de funcionamento, nos
termos fixados no presente diploma e em conformidade com o regulamento interno

da escola.

2 - O regimento é elaborado ou revisto nos primeiros 30 dias do mandato do

6rgdo ou estrutura a que respeita.”

Ainda de acordo com o Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro, o Director
de Turma assume-se como Coordenador do Projecto Curricular de Turma. Estes
“ ..processos de (rejorganizacdo ou de (re)construgdo do curriculo passam por
diversos niveis de decisdo que pretendem adequar o curriculo nacional aos
contextos educativos locais, as caracteristicas, especificidades e interesses de alunos
e alunas, que devem ser formalizados no Projecto Educativo de Escola ...” (Leite, C.
et al 2002:5). Ainda de acordo com esta nova reorganizagdo curricular, subjacente
num envolvimento activo de todos os intervenientes educativos, nomeadamente dos
professores como planificadores e gestores de projectos interdisciplinares e
transdisciplinares, reforca-se o papel de lideranga do Director de Turma, como
maestro de uma vasta equipa de actores educativos em prol de mais sucesso

educativo dos novos jovens aprendentes.
1.3.2 Competéncias do Director de Turma na Supervisio Escolar

O éxito de novas politicas organizacionais e a planificagéo dos projectos de
intervengio ¢ inovagio dependem da gestdo do conhecimento, da implementagéo de
novos modelos relacionais, de uma visdo estratégica sustentada na flexibilidade e
capacidade de adaptacio permanente aos desafios da sociedade em constante

mutagao.

O impacto do conhecimento, nas organizagbes do novo milénio, requer
necessariamente a gestio do mesmo, sendo “... um ponto importante de confluéncia
entre a cultura administrativa organizacional e as tecnologias da informagdo que

utiliza” (Serrano, A. e Fialho, C. 2003:3).
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Nesta perspectiva, as organizagdes escolares deverdo repensar, reconhecer e

£

valorizar o desempenho dos cargos de Direcgio Intermédia, “... numa relagdo
articulada com os érgdos de gestdo, (...), na concretizagio do projecto educativo
com vista ao desenvolvimento de uma escola de qualidade. (...) recomenda-se que
esses cargos sejam atribuidos, preferencialmente, a docentes que realizem uma
formagdo especializada” ). (Oliveira, M. (2000) “O Papel do Gestor Pedagoégico
Intermédio na Supervisio Escolar” in 1. Alarcdo (Org.). Escola Reflexiva e
Supervisdo — Uma Escola Em Desenvolvimento e Aprendizagem. Porto: Porto

Editora. p. 49).

De acordo, com o Decreto — Lei n° 115/A/98, de 4 de Maio, as escolas e/ou
Agrupamentos tém de ter mencionado no seu Regulamento Interno as competéncias
do Director de Turma. Ressalva-se, no entanto, que hd atribui¢des especificas de
acordo com outros normativos legislativos. Os documentos legais que abordam

também a especificidade de algumas competéncias do Director de Turma séo:

e O Decreto Regulamentar n° 10/99 - (Artigo 2°, Artigo 6°, Artigo 7°, e
Artigo 8°), (anexo n° 3);

e Lein®30/2002 - (Artigo 5° Artigo 19°, Artigo 21°, Artigo 30°, Artigo
38°, Artigo 39°, Artigo 44° e Artigo 49°), (anexo n° 4).

Analisando cuidadosamente todos os normativos legislativos que enquadram
o regime de autonomia, administragdo e gestdo das escolas, actualmente em vigor,
verifica-se que os mesmos “... fazem ressaltar estruturas e cargos de lideranga
intermédia e apontam para formas de trabalho colegial na escola” (Oliveira, M.
(2000) “O Papel do Gestor Pedagégico Intermédio na Supervisdo Escolar” in L.
Alarciio (Org.). Escola Reflexiva e Supervisdo — Uma Escola Em Desenvolvimento e

Aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 51).

Hoje, assiste-se de facto a um reforgo da lideranga do Director de Turma em
interacgdio com diversos actores sociais dentro e fora da escola, sempre em busca do
sucesso educativo de cada aluno. Essa busca constantc nem sempre percorre

caminhos féceis, nem sempre se conseguem os resultados mais desejdveis, pois

Universidade de Evora 16



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacéio de risco

existem outros factores, outras condigdes externas ao perfil e desempenho do
Director de Turma. Este é sem ddvida um processo “... ndo isento de dificuldades e
conflitos, (...), requer a criagdo de condigbes vdrias, nomeadamente de espagos e
tempos destinados ao trabalho em comum e de recursos financeiros, mas
essencialmente formagdo e apoio continuado com vista ao desenvolvimento de
atitudes de competéncias no dominio da formagdo e supervisdo” (Oliveira, M.
(2000) “O Papel do Gestor Pedagégico Intermédio na Supervisdo Escolar” in L
Alarcio (Org.). Escola Reflexiva e SupervisGo — Uma Escola Em Desenvolvimento e

Aprendizagem. Porto: Porto Editora. p. 52).
1.3.3. Projecto Curricular de Escola/O Papel do Director de Turma

No ambito da Reorganizacio Curricular do Ensino Bésico, enquadrada
legalmente pelo Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, a escola passou a ver
reforgada a sua autonomia a nivel da gestdo dos processos de ensino - aprendizagem
dos seus alunos. Assim, cada escola analisa, decide e avalia um conjunto de opg¢des e
prioridades que devem ser norteadas pela Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
46/86, de 14 de Outubro), assegurando, nomeadamente “uma formagado geral comum
a todos os alunos que lhes garanta o desenvolvimento dos seus interesses e

aptidoes”.

Face aos dispositivos legais que englobam uma perspectiva integrada de
curriculo e de avaliagio, bem como a inclusdo de novas componentes e &reas
curriculares, compete a cada escola decidir sobre a organizagio destas mesmas éreas,
as cargas horérias, os tempos lectivos e a distribui¢do do servigo docente. Tal facto
assenta numa nova visdo de curriculo que passa a ter em consideragdo o tipo de
alunos que temos, o contexto da nossa escola e as prioridades que pretendemos
estabelecer, tomando sempre como referéncia as principais aprendizagens e

competéncias definidas no curriculo nacional.
2. Linhas Orientadoras Actuais da Politica Educativa Portuguesa

Para concluir o Capitulo I do enquadramento teérico do nosso estudo caso,

ndo poderemos deixar de mencionar as linhas orientadoras actuais da politica
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educativa portuguesa (XXVII Governo Constitucional), que foram delineadas no
inicio da nossa investigagio e tém vindo, progressivamente, a ser implementadas no

decurso da mesma.

O actual governo, de acordo com o respectivo programa, pretende apostar em
mais e melhor educacfio, procurando promover uma educagdo de qualidade para
todos “Ndo s6 do litoral, mas, também os alunos do interior. NGo so dos integrados
em familias esclarecidas e com meios, mas, também, daqueles que menos apoios
tém. Nao s6 das familias nascidas em Portugal, mas, também, de todas aquelas que

vindas, de perto ou de longe, se integram na realidade nacional ",

As propostas apresentadas “inscrevem-se no quadro definido pela Estratégia
de Lisboa; fazer da sociedade da informagdo e do conhecimento uma alavanca para

a coesdo social e a modernizagcdo econdémica e tecnolo’gica”3.

Deste modo, encontramos cinco metas na politica educativa actual:

1. Estender a educaggio fundamental, integrando todos os individuos em idade
prépria, até ao fim do ensino ou formagio de nivel secundério. Isto significa trazer
todos os menores de 18 anos, incluindo aqueles que jé estejam a trabalhar, para

percursos escolares ou de formagao;

2. Alargar, progressivamente, a todas as criancas em idade adequada a
educacdo pré-escolar e consolidar a universalidade do ensino de nove anos, o que
implica retomar a aposta na rede nacional de ofertas da educag@o de inféncia e

reforcar os instrumentos de inclusdo e combate ao insucesso na escola bésica.

3. Dar um salto qualitativo na dimenséo e na estrutura dos programas € na
educacio e formagdo dirigido a adultos. Tal objectivo requer uma atengao particular
as necessidades especificas dos adultos, hoje activos, que ndo dispdem de

habilitagbes escolares equivalentes ao 9° ano de escolaridade;

“hitp://www.portugal.gov.pt/NR/rdonlyres/631 ASB3F-5470-4AD7-AEOF-
D8324A3AF401/0/ProgramaGovernoX VILpdf
} Ibidem
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4. Mudar a maneira de conceber e organizar o sistema € Os recursos
educativos, colocando-os do ponto de vista do interesse publico geral,
principalmente, dos alunos e das familias. Esta mudanca determina que questdes tao
importantes como o recrutamento e colocagdo de docentes, 0s tempos de
funcionamento dos estabelecimentos de pré-escolar e das escolas ou a estruturagao
dos seus servigos, sejam abordados na perspectiva dos destinatdrios do Servico

publico da educagio, ou seja, das populagdes;

5. Enraizar, em todas as dimensdes do sistema de educagio e formagéo, a
cultura e prética da avaliagdo e da prestagdo de contas: avaliagéo do desempenho dos
alunos e do curriculo nacional, avaliagio de educadores e professores, avaliagdo
segundo critérios de resultados, eficiéncia e equidade das escolas ¢ dos servigos

técnicos que as apoiam.

Das medidas j4 langadas, destacamos aquelas que consideramos ter impacto
imediato nos alunos que revelam caracteristicas de risco, mais ou menos acentuadas,

contribuindo igualmente para a melhoria do sucesso educativo nas nossas escolas.

2.1. Despacho n° 16 795/2005, de 3 de Agosto - Principio de escola a “tempo
inteiro”, que se materializa na obrigatoriedade da Educagdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo
do Ensino Bésico se manterem abertos até as 17.30 horas e na ocupagdo educativa
dos alunos do Ensino Bésico em todo o seu hordrio escolar. Deste modo, os 6rgéos
de gestdio e administragdo da escola sdo responséveis por organizar e distribuir o
servico docente, tendo em vista garantir a ocupagio educativa dos alunos, durante
todo o tempo em que estes estio na escola, oferecendo oportunidades de
complemento curricular e de reforco das aprendizagens aqueles que delas

necessitem.

2.2. Componente nio lectiva de estabelecimento dos docentes dos 2° e 3° Ciclos e

do Ensino Secundario:

a) A componente ndo lectiva destes estabelecimentos € fixada para todos os

docentes obedecendo as seguintes indicagoes:

i. Duas horas de trabalho a nivel de estabelecimento;
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ii. As anteriores, acrescem as horas de redugéio da componente lectiva a que
cada docente tem direito ao abrigo do artigo 79° do ECD (Estatuto da Carreira
Docente), para além da participagio nas reunides de natureza pedagégica,

convocadas nos termos legais;

b) Utilizam-se as horas de redugio da componente lectiva (artigo 79° do

ECD) do seguinte modo:

i. Até 50% para dinamizagdo de actividades educativas decorrentes da

auséncia do docente titular de turma/disciplina;

ii. Os outros 50% devem ser utilizados nos termos do Estatuto da Carreira
Docente e do despacho n® 17 387/2005, de 12 de Agosto, o que significa que se
destinam ao exercicio de cargos de natureza pedagégica, (orientagdo educativa e
supervisdo pedagégica) bem como para outras fungdes integradas na componente
nio lectiva de estabelecimento, como por exemplo, as actividades de

biblioteca/centro de recursos, salas de estudo, dinamizagéo de clubes e projectos.

2.3. Acompanhamento educativo dos alunos em caso de auséncia do professor

titular de turma/disciplina:

a) No caso de auséncia do docente titular de turma/disciplina, a ocupagéo dos
alunos é da responsabilidade do Agrupamento/Escola, a quem cabe a organizagio
dos espagos/actividades, assim como a afectagio rigorosa e adequada dos recursos

humanos e materiais necessarios;

b) A organizagio pedagégica destas actividades deverd ser da
responsabilidade da escola enquanto organizagdo, a quem compete uma resposta
adequada. Importa salientar que estas actividades néo podem ser vistas como
responsabilidade individual do docente ou dos docentes a quem foi atribuido esse

Servigo;

¢) Cabe aos Agrupamentos/Escolas, no dmbito dos érgéos de administracdo e
gestdo e de gestdo intermédia, efectuar o planeamento € organizagio deste tipo de

actividades;
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d) Nos estabelecimentos de ensino atrds referidos, os Grgéos de gestdo
poderdo utilizar até 50% das horas de redugfo da componente lectiva de que os

docentes usufruem ao abrigo do artigo 79° do ECD;

e) No entanto, nos casos em que, face s necessidades, este nimero de horas
se revele insuficiente, ¢ tendo em conta a prioridade que deve ser dada ao
acompanhamento e orientagdo educativa dos alunos, 0s Agrupamentos/Escolas
deverdo recorrer as horas da componente ndo lectiva de estabelecimento dos

restantes docentes;

f) Despacho n° 17 387/2005, de 12 de Agosto - institui a obrigatoriedade de
acompanhamento dos alunos, em caso de auséncia do professor, apenas para o
Ensino Bésico. No entanto, algumas escolas alargaram ao Ensino Secundério,
obtendo bons resultados, pelo que, no parecer do Ministério da Educagéo, se entenda
aconselhdvel alargar esta experiéncia e que as escolas equacionem as vantagens € a
possibilidade de garantir a ocupagio plena dos tempos escolares aos alunos do

secundario;

. Apoio Educativo — O Ministério da Educagio reconhece a importincia e a
necessidade de garantir, aos alunos, as oportunidades de apoio educativo, de
complemento curricular e reforgo das aprendizagens, concretamente nos termos
estipulados pelo Despacho Normativo n° 50/2005, de 9 de Novembro, relembrando
aos 6rgaos de gestdo, a existéncia das horas resultantes da conversdo das aulas de S0
em 45 minutos, de acordo com a tabela do Despacho n° 13 781/2001, de 3 de Julho;

2.4. Despacho Normative n°® 50/2005, de 9 de Novembro — define, no ambito da
avaliacdo sumativa interna, principios de actuagdo e normas orientadoras para a
implementagdo, acompanhamento e avaliagio dos planos de recuperagdio, de
acompanhamento e de desenvolvimento, como estratégia de intervengao com vista ao

sucesso educativo.

As actividades a desenvolver nos planos de recuperagio e de
acompanhamento devem atender as necessidades do aluno e/ou grupo de alunos,

sendo de frequéncia obrigatéria, nos diversos niveis do Ensino Basico.
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No que se refere ao plano de recuperagiio, € aplicdvel aos alunos que
revelem dificuldades de aprendizagem em qualquer disciplina, 4rea curricular

disciplinar ou ndo disciplinar. Pode integrar, entre outras, as seguintes modalidades:
“a) Pedagogia diferenciada na sala de aula;

b) Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo orientagdo e

aconselhamento do aluno;

c) Actividades de compensagdo em qualquer momento do ano lectivo ou

inicio de um novo ciclo;
d) Aulas de recuperagdo;

e) Actividades de ensino especifico da lingua portuguesa para alunos

oriundos de paises estrangeiros i

O plano de acompanhamento compreende o conjunto de actividades
concebidas no 4mbito curricular e de enriquecimento curricular, desenvolvidas na
escola ou sob sua orientagdo, que incidam, predominantemente, nas disciplinas ou
4reas disciplinares em que o aluno nio desenvolveu as competéncias essenciais, com

vista & prevengio de situagOes de retengo repetida.

Destacamos que o plano de acompanhamento pode incluir as modalidades ja
citadas relativamente ao plano de recuperagdo e ainda a utilizagdo especifica da 4rea
curricular de Estudo Acompanhado, bem como adaptagbes programdticas das

disciplinas, nas quais o aluno revele mais dificuldades ou insuficiéncias.

Uma vez que o plano de acompanhamento se aplica aos alunos que ficam
retidos em fungdo da avaliagdo sumativa final, no respectivo ano de escolaridade,
cabe ao Conselho de Turma elaboré-lo, sendo o mesmo submetido a aprovagdo do
Conselho Pedagégico, afim de ser aplicado no ano escolar seguinte. Contudo, cabe a
Direcgio Executiva do Agrupamento ou Escola determinar as formas de

acompanhamento e avaliagdo deste plano.

4 N° 3 do artigo 2° do Despacho Normativo n°® 50/2005

Universidade de Evora 22



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em sitnacio de risco

E de salientar que ambos os planos séo concebidos, realizados e avaliados,
quando necessério, em articulagio com outros técnicos de educagéo, envolvendo pais

ou encarregados de educagéo e os alunos.

Relativamente & retencio repetidas, no seu n°l, pode ler-se que se “no
decurso de uma avaliagdo sumativa final, se concluir que um aluno jd foi retido em
qualquer ano de escolaridade e ndo possui as condicbes necessdrias a sua
progressdo, deve o mesmo ser submetido a uma avaliagdo extraordindria que
ponderard as vantagens educativas de nova retengdo”. No entanto, a “proposta de
retencdo ou progressdo do aluno estd sujeita a anuéncia do conselho pedagdgico,

com base em relatdrio que inclua:
a) Processo individual do aluno;
b) Apoios, actividades de enriquecimento curricular e planos aplicados;

¢) Contactos estabelecidos com o encarregado de educagdo, incluindo

parecer destes sobre o proposto;
d) Parecer dos servigos de psicologia e orientagdo;

e) Proposta de encaminhamento do aluno para um plano de
acompanhamento, percurso alternativo ou cursos de educagdo e formagao, nos

termos da respectiva regulamentag:iio.”6

No que respeita & programagfo e itinerédrio individual de formacao do aluno,
os mesmos tm que ser elaborados com o conhecimento e acordo prévio do

Encarregado de Educagio.

Por outro lado, cabe a Direcgio Executiva do Agrupamento ou Escola
coordenar a execugio das recomendagdes decorrentes do processo de avaliagao

previsto nos nimeros anteriores do citado Despacho Normativo (n° 50/2005), sendo

S Artigo 4° do Despacho Normativo n° 50/2005
6 N° 2 do artigo 4° do Despacho Normativo n° 50/2005
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especialmente responsivel pela promogdo do sucesso educativo dos alunos em

questdo.

O plano de desenvolvimento,’ “entende-se por um plano de desenvolvimento
conjunto das actividades concebidas no dmbito curricular e de enriquecimento
curricular, desenvolvidas na escola ou sob sua orientagdo, que possibilitem aos
alunos uma intervengdo educativa bem sucedida, quer na criagdo de condig¢oes para
a expressdo e desenvolvimento de capacidades excepcionais quer na resolugdo de

eventuais situagdes problema”.

E de salientar que este plano s6 & aplicdvel aos alunos que apresentam

capacidades excepcionais de aprendizagem.
As modalidades deste plano podem ser, entre outras:
a) Pedagogia diferenciada na sala de aula;

b) Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientagdo €

aconselhamento do aluno;

c) Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou

inicio de um novo ciclo.

Este plano de desenvolvimento deve ser elaborado ap6s o primeiro momento
de avaliagio sumativa, ou seja, no final do 1° Perfodo. E da responsabilidade do
professor do 1° Ciclo ou do Conselho de Turma, nos restantes ciclos do Ensino
Bésico. Seguidamente, é submetido a Direcgio Executiva para efeitos previstos no

artigo 6°.

Este tipo de plano também ¢ desenhado, concretizado e avaliado, quando
necessario, em articulagio com os outros técnicos de educagio e com o envolvimento

dos pais e/ou encarregados de educagéo.

No n° 1, do artigo 6° do Despacho Normativo n® 50/2005, gestio e avaliacio,

compete a Direcgdo Executiva do Agrupamento ou Escola, assegurar “os recursos

7N° 1 do artigo 5° do Despacho Normativo n® 50/2005

Universidade de Evora 24



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacfio de risco

humanos e materiais necessdrios a execucdo dos planos de recuperagdo, de
desenvolvimento e acompanhamento, atendendo, designadamente, ao preceituado no
despacho n° 17 387/2005, de 28 de Julho, publicado no Didrio da Repiiblica, 2°
série, n° 155, de 12 de Agosto de 2005”.

Todos estes planos “sdo objecto de avaliagdo continua, participada e

formativa, e de avaliagio global, a realizar pelo Conselho Pedagdgico, no final do

ano lectivo™®,

Ap6s a avaliagdo sumativa, no final do ano lectivo, a Direcgio Executiva terd
que enviar, para a Direcgdo Regional de Educagio respectiva, um relatério de

avaliagdo, no qual deveré constar:
a) Piiblico alvo;
b) Recursos mobilizados;
¢) Modalidades adoptadas;
d) Resultados alcangados, incluindo:

i) Alunos que foram objecto de plano de recuperagdo e que transitaram de

anoy,

ii) Alunos que foram objecto de plano de recuperagdo e que ndo transitaram

de ano;

iii) Alunos que ndo foram sujeitos a um plano de recuperagdo e ficaram

retidos;
iv) Alunos sujeitos a um plano de acompanhamento e que ficaram retidos;
v) Alunos em situagdo prevista no artigo 5° do presente despacho;

vi) Alunos encaminhados para outros percursos educativos e formativos.”

8 N° 3 do artigo 6° do Despacho Normativo n°® 50/2005
% N° 4 do artigo 6° do Despacho Normativo n® 50/2005
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Por sua vez, a Direcgéio Regional de Educagdo deveré elaborar um relatério
sintese sobre a aplicagio deste Despacho Normativo, sendo esse documento enviado

ao membro do Governo competente nesta 4rea, até ao dia 1 de Setembro de cada ano.

2.5. Despacho Normativo n° 1/2006, de 6 de Janeiro - Percursos Curriculares
Alternativos — Estes destinam-se aos alunos até aos 15 anos, inclusive, que registam
insucesso escolar repetido ou risco de abandono precoce. De acordo com este
despacho, compete as escolas, no &mbito da sua autonomia, propor medidas
especificas de diversificagio de oferta curricular. Estas devem ser concebidas
atendendo as necessidades dos estudantes que as frequentam, de forma a assegurar o

cumprimento da escolaridade obrigatéria e o combate a exclusao.

A matriz destes percursos deve assegurar a aquisi¢do de competéncias
essenciais definidas para cada ciclo de ensino, particularmente nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemdtica, acrescida de uma formacgdo artistica ou
profissionalizante, permitindo, assim, a permeabilidade entre percursos, a transicao

para outras modalidades de formac&o, bem como a continuidade de estudos.

Quanto 2 constituigdo destas turmas, elas poderdo ter no minimo 10 alunos,
atendendo 2 especificidade do piblico-alvo e 2 necessidade de promover um

processo de aprendizagem mais individualizado.

Consultando este Despacho, verificamos que alunos com idade até aos 18
anos e que se encontravam a frequentar turmas de curriculos alternativos, no ano
lectivo de 2004/2005, podiam ingressar nestes percursos no ano lectivo 2005/2006. A
partir de 2006/2007, os alunos que frequentam 0s percursos alternativos, desde que
atinjam os 15 anos, € ndo tenham concluido a escolaridade obrigatéria, devem passar

a integrar os cursos de educago e formagéo.

O encaminhamento dos jovens para os cursos de educacéo e formacdo, deve
funcionar como um mecanismo privilegiado de reorientagdo do processo educativo,

permitindo a obtengZo da certificagdo escolar e/ou qualificagdo profissional.

Importa realgar que a implementag@o destas medidas podera levar a que um

maior nimero de alunos permanega no sistema educativo e atinja o ensino
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secundario. Este é o objectivo de referéncia para a qualificagdo dos jovens,

consagrado na iniciativa “Novas Oportunidades”.

2.6. Educaciio para a Promogiio da Satde- A partir do ano lectivo 2006/2007,
passard a ‘“‘ser obrigatoriamente abordada no ensino bdsico, tanto de forma
transversal como integrada numa das trés dreas curriculares ndo disciplinares

existentes”!’.

Nas escolas com Ensino Secundério ou s6 de Ensino Secundério, serao
criados gabinetes de atendimento e apoio a alunos, em parceria com os Centros de
Saride. Nesse sentido, serd assinado um protocolo entre o Ministério da Educagéo € o

Ministério da Saide.

Durante o ano lectivo 2005/2006, foi criado um grupo de trabalho com a
responsabilidade de “elaborar o guido para a exploracdo e concretizagc@o de
temdticas de Educacdo e Promogdo para a Saiide no planos curriculares
disciplinares dos trés ciclos do ensino bdsico e de definir um modelo de orientagoes
programdticas para o tratamento do tema na componente curricular ndo

e e g 1
disciplinar” I

Também compete a este grupo “a definigdo do modelo de aplicagdo, de
controlo e acompanhamento das orientagdes programdticas, do perfil do professor
coordenador desta drea de formagdo e das orientagbes programdticas para a
formagdo continua ou especializada dos docentes. Cabe-lhe, ainda, a avaliagdo dos

materiais pedagdgicos em uso(... )2

E de salientar que este grupo define as linhas orientadoras que servirdo de
suporte 2 aplicagio generalizada em todos os estabelecimentos de ensino, mas tendo
em conta a autonomia de cada um deles na definigdo, planificagdo e concretizago do

projecto educativo.

° b ttp://www.min-edu.pt/np3/204.html
! hitp://www.min-edu.pt/np3/204.html
12 Ibidem
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O acompanhamento do processo de desenvolvimento do modelo de Educagio
para a Promogdo da Sadde, é feito através da Direcglio Geral de Inovagdo e

Desenvolvimento Curricular (DGIDC).

No sentido de apoiar a concretizaggio destes planos, o Ministério da Educagéo
abre programas de financiamento, estabelecendo contratos-programa com 0s

Agrupamentos de Escolas ou Escolas ndo Agrupadas.

As candidaturas e aprovagio das candidaturas das escolas serdo apresentadas
a0 Gabinete de Avaliagio Educacional (GAVE). Este mesmo organismo passard a

fazer o acompanhamento, nomeando um supervisor para o efeito.

2.7. Plano de Acgfio para Promover o Sucesso da Matematica — O diagn6stico
efectuado pelos professores, decorrente da reflexdo sobre os resultados dos exames
de Matemitica do 9° ano, no decurso de 2005/2006, serviu de ponto de partida para o
Ministério da Educagdo tracar um plano de acgdo com o objectivo de melhorar o

ensino da disciplina.

Deste modo, o Ministério da Educagdo, tendo em conta o diagnéstico
realizado pelos professores, definiu o plano de acgdo, assumindo a responsabilidade
pela criagiio de condigdes inovadoras para que as escolas possam desempenhar um

papel preponderante neste desafio, no &mbito da sua autonomia.

Assim, no final do ano lectivo de 2005/2006, as escolas deveriam ter
elaborado os seus Projectos de Escola e submeté-los & aprovagdo do Ministério da

Educagéo, de forma a serem implementados no inicio de 2006/2007.
O projecto de cada instituigio deveria contemplar:

a) O diagnéstico, incluindo as classificagdes dos alunos na disciplina no ano

lectivo anterior;

b) Os objectivos a atingir, nomeadamente metas concretas para melhorar os

resultados dos alunos;

c) As estratégias de intervenciio, nomeadamente:
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1. A constituigio de equipas de docentes que permitam o acompanhamento

dos alunos, pelos mesmos professores, ao longo do ciclo de escolaridade;

2. O reforgo do tempo dedicado ao trabalho na disciplina de Matematica,
através da rentabilizacdo das dreas curriculares ndo disciplinares (Area de Projecto €
de Estudo Acompanhado), bem como da utilizagfio do tempo definido como a oferta

de escola;
d) Os recursos necessarios, designadamente:

1. Recursos humanos: docentes da escola € do agrupamento, nas componentes

lectiva e ndo lectiva, e peritos externos, institui¢des cientificas ou do ensino superior;

2. Recursos materiais: equipamento de laboratérios, material didéctico e

software especifico;
¢) A identificacio dos cursos do projecto;

f) Apresentacdio da metodologia de acompanhamento e avaliagio interna

do projecto.

No sentido de apoiar os professores, o Ministério de Educagdo dard
continuidade ao programa de formacéo continua nesta rea, em todos os Ciclos do

Ensino Baésico.

Pretende-se também a articulagdo com instituigbes do Ensino Superior,
programas de formagdo continua para professores de Matemdtica do 2° Ciclo e,
ainda, apoiar programas de formagdo continua destinados aos docentes do 3° Ciclo e

do Ensino Secundério.

O Ministério da Educagio visa rever as condigOes para a formagdo inicial de
professores € o acesso & profissdo, no &mbito do Processo de Bolonha, com o
objectivo de garantir um refor¢o dos saberes da 4rea da docéncia, suprindo

insuficiéncias diagnosticadas no dominio da Matematica.
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Estd igualmente prevista a exigéncia de um nimero de créditos para a
docéncia da disciplina, bem como a realizagio de um exame de acesso que se destina
a avaliagfio dos conhecimentos adquiridos pelos candidatos, tendo em consideragéo

os curriculos dos Ensinos Basico e Secundério.

Prevé-se também um reajustamento nos programas da disciplina, nos trés

Ciclos do Ensino Bésico, tomando como referéncia o Curriculo Nacional.

2.8. Plano Nacional da Leitura Resolu¢do do Conselho de Ministros n° 86/2006,
de 12 de Julho — Esta é uma iniciativa do Governo, da responsabilidade do Ministério
da Educagfio em articulagio com o Ministério da Cultura e do Gabinete do Ministro
dos Assuntos Parlamentares, que tem como objectivo principal elevar os niveis de

literacia dos portugueses e colocar o Pais a par dos europeus.

Neste contexto, o plano pretende estimular o prazer de ler nas criangas e
jovens, intensificando o contacto precoce com os livros e a leitura na escola,

designadamente nas salas de aula e nas bibliotecas escolares.

Estes programas, definidos com o objectivo de incentivar e apoiar a leitura e
escrita em contextos escolares, serdo organizados com os diferentes niveis de

escolaridade.

O Plano Nacional da Leitura teve inicio em 2006/2007, mas ird desenvolver-

se em duas fases com a duragdo de cinco anos cada uma.

Primeira fase — A primeira fase serd concluida com a divulgagio dos estudos
e dos resultados da avaliacio dos programas concretizados durante os primeiros

cinco anos;

Segunda fase — A partir dos resultados dos estudos realizados, incluindo a
avaliacdo da primeira fase, terd inicio uma segunda etapa (cinco anos), em que serdao

definidos novos programas, metas e estudos. Os instrumentos deverdo permitir:

a) Tracar metas para o desenvolvimento da literacia e dos hdbitos de leitura,

nos diversos niveis de escolaridade;
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b) Dar continuidade a estudos em curso e langar novos estudos que permitam
obter informagdo sobre dominios fundamentais para o aprofundamento das questdes

de leitura;

¢) Redefinir os programas de intervengéo e formaggo, tendo como referéncia

as metas definidas pela investigagio;

d) Identificar necessidades e programas de apoio dirigidos aos intervenientes

neste processo;
e) Alargar e redireccionar as 4reas de intervengao,

f) Mobilizar instituicbes e apoiar novas iniciativas que contribuam para

desenvolver a leitura.

E de referir que as escolas vio dispor, gradualmente, de financiamento, com o
contributo de parceiros, mecenas e patrocinadores, para a aquisicdo das obras
recomendadas, que devem contemplar géneros literdrios distintos, com um nimero
de exemplares suficiente para possibilitar o trabalho colectivo, em grupo e

individual.

Por exemplo, para o piblico alvo do nosso estudo, (alunos do 2° Ciclo do
Ensino Bésico), o programa tem por tema: “Quanto mais Livros melhor”,
destacando-se as seguintes actividades: um tempo lectivo semanal (45 minutos) das
aulas de Lingua Portuguesa dedicado a actividades de leitura e escrita centradas em
livros; momentos destinados ao contacto com livros e realizagdo de actividades de
leitura e escrita noutras dreas curriculares € ndo curriculares; utilizagdo continuada
dos recursos disponiveis nas bibliotecas escolares, incluindo periédicos em versdao
impressa € on-line; encontros com escritores € ilustradores; feiras do livro,

COncursos, jogos € prémios.

2.9. Mobilizacdo das escolas para as TIC — A iniciativa “Escolas, Professores e
Computadores Portéteis”, é da responsabilidade do Ministério da Educacio e foi
implementada no inicio do ano lectivo 2006/2007, prevendo-se maior impacto nas

escolas dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Basico.
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A coordenagéo cabe a Equipa de Missdo Computadores, Redes e Internet na
Escola (CRIE) com financiamento do PRODEP.

Para além da aposta significativa do apetrechamento dos estabelecimentos de
ensino, o Ministério da Educacio pretende investir mais na dinamizagdio das
Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC), através da formacgio de
professores, dinamizagio de projectos nas escolas e ao nivel do curriculo das

disciplinas das TIC.

2.10. Relancamento do Programa dos Territérios Educativos de Intervengio
Prioritaria — O Ministério da Educagdo retomou, a partir do ano lectivo 2006/2007,
o programa dos Territérios Educativos de Intervengdo Prioritdria, adaptando as
anteriores linhas orientadoras no actual contexto socioeducativo, sendo seu objectivo
promover o sucesso educativo dos alunos integrados em meios particularmente

desfavorecidos.

O relangamento deste programa “visa a apropriacdo, por parte das
comunidades educativas particularmente desfavorecidas, de instrumentos e recursos

que lhes permitam orientar a sua acgdo para a reinsergdo escolar dos alunos 13,

Neste ano lectivo, o Ministério da Educagéo seleccionou 36 escolas, as quais
irdo “ter medidas excepcionais para combater a inseguranca, a indisciplina, o

insucesso e o abandono escolar, entre outros problemas 14

A partir de um estudo realizado pelo Observatério para a seguranga escolar,
identificaram-se 20 escolas na Area Metropolitana de Lisboa e 16 na zona do Porto.
E de salientar que a escola onde se realizou o nosso estudo se encontra abrangida

neste conjunto, com a designagio de EB 2,3 Bela Vista/Escolas Ordem de Santiago.

No sentido de “fazerem frente aos seus problemas especificos, as escolas

abrangidas vdo ver reforcada a sua autonomia, através da assinatura de contratos-

13 http://www.min-edu.pt/np3/70.html
14 http://www.min-edu.pt/np3/69.html
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programa, que obedecerdo a diversos requisitos, definidos pelos proprios

estabelecimentos de ensino I3,

Assim, as escolas terfio de apresentar um projecto educativo plurianual,

prevendo diversas medidas de intervengdo quer na escola quer na comunidade local.
Os projectos educativos devem contemplar:
a) A identifica¢do das situagdes-problema;
b) As propostas de interveng8o e as metodologias a adoptar;
¢) A identificagdio dos recursos humanos da escola e da comunidade;
d) O plano de acgdo a desenvolver;
e) Os objectivos € metas a atingir, sempre que possivel quantificados;
f) As modalidades de avaliag@o dos projectos;
g) Os mecanismos de auto-avaliaggo.

Acresce-se que estes projectos devem optimizar os recursos disponiveis em
cada territério educativo favorecendo “a articulagdo dos vdrios parceiros,
especialmente professores, alunos, pessoal ndo docente, associagdo de pais,
elementos da Escola Segura, autarquias, instituigdes de solidariedade social,
empresas, centros de emprego, centros de saiide, servicos de acgdo social e

comissdes de protecgdo de menores »16,

No contrato-programa assinado pela escola e o Ministério da Educagio,
através da respectiva Direcgio Regional de Educacdo, este Gltimo “compromete-se a
conceder apoios pedagdgicos e financeiros para a execugdo dos projectos, enquanto
as escolas assumem a responsabilidade pela criagdo de condigdes para a promogao

do sucesso escolar dos alunos, através da diversificagdo do recurso aos planos de

13 Ibidem
16 hitp://www.min-edu.pt/np3/70.html
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recuperagdo, percursos curriculares alternativos e cursos de educagdo e
»l7

Jormagdo

Os projectos de cada escola serdo analisados por uma comisséo constituida
pelos representantes do Ministério da Educagdo, Direcgdes Regionais e do
Observatério da Seguranca na Escola. Esta comissdo também monitorizard a
execugio dos projectos no terreno e procederd a sua avaliagdo, elaborando um

relatério onde conste recomendagGes para a sua melhoria.

2.11. Renovacio do Programa Escolhas para 2007-2009 - Resolugio do
Conselho de Ministros n° 80/2006 — “O Programa Escolhas foi criado pela
Resolugdo do Conselho de Ministros n® 4/2001, de 9 de Janeiro e, posteriormente,

renovado pela Resolu¢do do Conselho de Ministros n° 60/2004, de 30 de Abril 18,

O actual governo reconhece a importancia deste programa no dominio da
inclusdo social. Assim, ao renové-lo, pretende reforgar “o desenvolvimento de
actividades no dominio do combate ao insucesso e abandono escolar, do apoio a
educagdo formal e ndo formal, de orientacdo e encaminhamento para a formagdo
profissional, de combate a infoexclusdo, de acesso ao emprego e de desenvolvimento
de competéncias e saberes que constituam vantagens competitivas para a integragcdo
social e profissional, bem como no envolvimento dos familiares no acompanhamento

. . . 19
do processo de desenvolvimento das criangas e jovens”"”.

Para dar uma resposta mais adequada a estes desafios, considera-se
imprescindivel “uma abordagem integrada das diferentes vertentes do
desenvolvimento das criancas e jovens, o que implica uma estreita cooperagdo dos
Ministérios da Presidéncia do Conselho de Ministros, do Trabalho e da
Solidariedade Social, da Educagdo e da Ciéncia e do Ensino Superior, que agora se

estabelece”™.

No entanto, para concretizar o objectivo de inclusdo na sociedade, ha também

a necessidade de articular o Programa Escolhas com outras iniciativas de reinser¢ao

17 e
Ibidem
8 http://www.governo.gov.pt/Portal/PT/Governos/Governos_Constitucionais/GC17/Mi...
* Ibidem
2 Ibidem

Universidade de Evora 34



Alunes do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situacéio de risco

social e de seguranga, as quais estdo a cargo dos Ministérios da Administracio

Interna e da Justica.

Também se considera importante “fomentar a participagdo civica e
comunitdria, reforcando o espirito de cidadania activa e os lagos de pertenga a

comunidade das criancas e jovens provenientes de contextos mais vulnerdveis »2l

O Programa encontra-se, assim, estruturado em quatro 4reas de estratégias de

intervengao:
a) Inclusdo escolar e educagiio nao formal;
b) Formag@o profissional e empregabilidade;
¢) Participacgdo civica e comunitéria;
d) Inclusdo digital.

a) Inclusdo escolar e educacdo nido formal — Intervém, prioritariamente, as
escolas e outras instituicdes relevantes na 4rea da educagio, abarcando as seguintes

acgoes:

1. Desenvolvimento de actividades de combate ao abandono escolar e de
promogio do sucesso escolar, através da concepgdo, implementaggo, financiamento e
desenvolvimento de planos individuais de educacio, envolvendo escolas e outras

institui¢des relevantes na drea da educagio;

2. Implementagio de medidas de educagio que facilitem o percurso escolar
de criangas e jovens que tenham abandonado a escola ou dela estejam ausentes a

partir dos 12 anos, concretizadas dentro ou fora do espago escolar;

3. Concepgdo € desenvolvimento de acgdes que, através da educagdo ndo
formal, favorecam a aquisi¢io de competéncias pessoais € sociais, promovendo o

sucesso educativo e maior co-responsabiliza¢do numa cidadania mais participativa;

2! Ibidem
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4. Promogido da co-responsabilizagio dos familiares no processo de
desenvolvimento pessoal e social das criangas e dos jovens, nomeadamente através

da mediagdo familiar e formag@o parental.

b) Formacio profissional e empregabilidade — As acgbes sdo direccionadas

para:

1. Desenvolvimento de actividades que favorecam o acesso a formagio

profissional e/ou emprego;

2. Capacitacio das criangas e jovens com competéncias e saberes que

constituam vantagens competitivas para a sua integragfo social e profissional;

3. Promogdo da responsabilidade social de empresas e outras entidades,
mobilizando oportunidades para insergdo na vida activa, designadamente através de
estdgios profissionais € promogdo de primeiros empregos para jovens abrangidos por

este Programa;
¢) Participaciio civica e comunitiria — As ac¢des sio direccionadas para:

1. Desenvolvimento de espagos criativos e inovadores onde seja possivel
dinamizar actividades ocupacionais que promovam a integracdo comunitéria € o

desenvolvimento de competéncias pessoais € sociais;

2. Promog¢do da participagdo social, através das dindmicas associativas
formais ou informais, que levem as criangas e jovens a perceber € a valorizar a sua

presenga na sociedade como uma mais-valia para todos;

3. Desenvolvimento de um espirito de cidadania activo que os conduza, no
futuro, a uma atitude, simultaneamente, critica e construtiva, que justifique o seu

envolvimento em projectos colectivos de vida em sociedade;

4. Descoberta de uma forma lidica, da lingua, valores, tradigdes, cultura e
histéria de Portugal, bem como dos paises de origem das comunidades imigrantes, no

quadro de uma sociedade aberta, plural e intercultural;
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5. Aproximaggo 2s institui¢des do Estado, pela compreensdo do seu papel e
pela percepgdo de que salvaguardam os direitos e deveres de todos os cidaddos de

residentes em Portugal;

6. Promogio da co-responsabilizagio dos familiares no processo de
desenvolvimento pessoal, social e profissional das criangas e dos jovens, sobretudo

através da mediagdo familiar e formagdo parental;
7. Desenvolvimento de iniciativas de servigo 8 comunidade;

8. Promogdo de espagos de informagdo e aconselhamento especialmente

destinados a divulga¢io de informagZo e servigos do Estado dirigidos aos jovens;
9. Promogio da mobilidade juvenil dentro e fora do territério nacional.
d) Incluséo digital — Inclui as seguintes acgdes:
1. Ludico-pedagégicas;

2. Especificas de ambito formativo em tecnologias da informagdo e da

comunicagio;
3. De apoio a inclus@o escolar.

Quanto aos parceiros deste Programa temos as escolas e agrupamentos de
escolas; centros de formagio; associagdes de jovens; associagdes de imigrantes e
minorias étnicas; associagdes desportivas e culturais; instituigdes particulares de
solidariedade social; entidades piblicas e pessoas colectivas de interesse piiblico que
prossigam os objectivos definidos no Programa e centros educativos de reinsergdo

social.

A coordenacdo nacional deste Programa é da responsabilidade do Alto-
Comissdrio para a Imigragéo e Minorias Etnicas, mantendo o estatuto definido no
Decreto-Lei n° 251/2002, de 22 de Novembro, na redac¢io dada pelo Decreto-Lei n°
2712005, de 4 de Fevereiro.
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O financiamento é feito pelos seguintes organismos: Ministério do Trabalho e
da Solidariedade Social, através do Instituto de Seguranga Social e do Instituto de
Emprego ¢ Formagfio Profissional, Ministério da Educagdo, Mistério da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior, através do Programa Operacional para a Sociedade do

Conhecimento.

O acompanhamento ¢ avaliagdo deste Programa sdo feitos, anualmente, por
uma entidade externa escolhida pelo coordenador nacional em fungdo da sua aptidéo

técnica, sendo o resultado apresentado a tutela.

2.12. Programa Escola Segura — Aprovado o Regulamento a 30 de Novembro de
2006, anexo ao Despacho Conjunto n° 105-A/2005, de 19 de Janeiro, publicado no
DR, 11, n° 23, de 2 de Fevereiro.

Dado que foram detectadas algumas falhas na operacionalizagdo do Programa
Escola Segura, em termos juridicos formais, no Despacho conjunto n° 105-A/2005,
de 2 de Fevereiro, houve necessidade de redefinir a estrutura organizacional, tendo

por base as avaliagdes efectuadas e a experiéncia da aplicagdo do referido despacho.

Assim, o novo regulamento do Programa, datado de 30 de Novembro de

2006, no seu artigo 2,° refere que:

“]. O Programa constitui um modelo pré-activo, centrado nas escolas, que
visa garantir a seguranca, prevenindo e reduzindo a violéncia e comportamentos de
risco e incivilidades, bem como melhorar o sentimento de seguranga no meio escolar

envolvente, com a participagdo de toda a comunidade.

2. O Programa tem dmbito nacional e inclui todos os estabelecimentos de
educacdo e ensino, piblicos, privados e cooperativos, com excepgdo dos

estabelecimentos do ensino superior”22 .

Consultando o seu artigo 3° do Programa anteriormente citado, encontramos

os seguintes objectivos prioritrios:

2 Ibidem
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“a) Promover uma cultura de seguranga nas escolas;

b) Fomentar o civismo e a cidadania, contribuindo deste modo para a
afirmagdo da comunidade escolar enquanto espago privilegiado de integragdo e

socializagdo;
c) Diagnosticar, prevenir e intervir nos problemas de seguranga das escolas;

d) Determinar, prevenir e erradicar a ocorréncia de comportamentos de

risco ou de ilicitos nas escolas e nas dreas envolventes;

e) Promover, de forma concertada com os respectivos parceiros, a realizagdo
de acgdes de sensibilizag@o e de formagdo sobre a problemdtica da prevengdo e da
seguranca em meio escolar, destinadas as forgas de seguranga, pessoal docente e
ndo docente e demais elementos da comunidade educativa e a opinido piblica em

geral;

f) Recolher informagdes e dados estatisticos e realizar estudos que permitam
dotar as entidades competentes de um conhecimento objectivo sobre a violéncia, os

sentimentos de inseguranga e a vitimagdo na comunidade educativa 23

Os parceiros institucionais sdo respectivamente os Ministérios da

Administragéo Interna e da Educagio.

Segundo o artigo 6° o Programa assenta na existéncia de um Grupo

Coordenador e de uma Comissdo Consultiva.
O Grupo Coordenador é constituido por:

“a) Trés representantes do Ministério da Administragdo Interna, sendo um da

Guarda Nacional Republicana (GNR) e um da Policia de Seguranca Piiblica (PSP);

b) Trés representantes do Ministério da Educagdo, sendo um do Gabinete de

Seguranca do Ministério da Educagdo 24,

2 Tbidem
2 Ibidem, artigo 7°
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A Comissao Consultiva € constituida por:

“a) Um representante do Ministério da Presidéncia (MP);
b) Um representante do Ministério da Savide (MS);

c) Um representante do Ministério da Justica (MJ);

d) Um representante do Ministério do Trabalho e da Solidariedade Nacional
(MTSS);

e) Um representante da Confederacdo Nacional das Associagbes de Pais

(Confap);

f) Um representante da Associagdo Nacional de Municipios Portugueses
(ANMP)"%;

As Escolas e Agrupamentos de Escolas compete, de acordo com o estipulado

no artigo 9°:

1 — O cumprimento de directivas, orientagdes ¢ procedimentos emanados do
Ministério da Educagdo e das Direcgdes Regionais de Educacdo no ambito do

Programa Escola Segura;

2. Coordenar acgdes e cooperar de forma estreita com as forgas de seguranga

locais;

3. De acordo com o artigo 2° deste despacho, compete aos Conselhos
Executivos das Escolas ¢ Agrupamentos de Escolas, a organizacio da seguranga
escolar em cada estabelecimento de educagdio e ensino e assegurar o dever de
comunicagdo das ocorréncias sobre seguranga escolar, utilizando os documentos

criados para o efeito.

As Forgas de Seguranga, compete:

% Ibidem, artigo 8°
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“]- Garantir a seguranga das dreas envolventes dos estabelecimentos de

ensino;

2- Promover acgdes de sensibilizacdo/prevengdo junto das escolas em

parceria com os Conselhos Executivos e a comunidade local;

3- Prosseguir os demais objectivos no ambito do Programa »26,

E importante acrescentar que as Direcgbes Regionais de Educag@o e

Governos Civis, também colaboram na consecug@o dos objectivos do Programa.

Relativamente ao financiamento, é assegurado pelos Ministérios da
Administracio Interna e da Educagio. No entanto, a realizagdo de algumas
actividades que visem prosseguir os objectivos do Programa, também poderdo ser
promovidas mediante recurso a outras formas legais de financiamento, como por

exemplo os patrocinios.

E de salientar que “As regras de acesso a informagdo produzida no dmbito
do sistema de informacdo de seguranca na escola serdo propostas pelo Grupo
Coordenador do Programa Escola Segura e aprovadas pelos Ministérios da

Administragdo Interna e Educagdo "7,

Terminamos assim, a referéncia a algumas das medidas da actual legislatura,
no que concerne as tentativas de melhorar o sucesso educativo, em Portugal. No
entanto, prevé-se a implementagdo de 50 medidas, até ao final deste mandato, nos
diversos niveis de ensino. Quanto aos aspectos positivos que possam vir a ser
sentidos devido & implementagio destas medidas, teremos de aguardar pelos
relatérios de avaliagdio e pelos dados estatisticos resultantes da andlise dos dados

recolhidos.

% Ibidem, artigo 10°
%" Ibidem, artigo 13°
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CAPITULO II - Criancas e Jovens em Risco
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1. Introducio

“... a escola, nomeadamente a escola bdsica, existe para assegurar o

sucesso educativo de todos os alunos. »28

Neste capitulo, vamos abordar, mais especificamente, o caso dos alunos em

situagdo de risco, que foram o ponto de partida para o inicio do nosso estudo.

Actualmente, deparamo-nos com frequentes informagdes relativas ao nimero
de criangas e jovens em situagdo de risco, no nosso Pais. As noticias surgem nos
meios de Comunicagéio Social € sdo preocupagio constante no dia-a-dia das nossas
Instituicdes Escolares, na 4rea da Saide, na é4rea Social, na drea da Justica € no
Discurso Politico, sobretudo ao nivel da leitura/identificagio/elaboragéio de medidas

de actuagio de modo a minimizar/combater esta problematica.

Enquanto educadores, convivemos, diariamente, com estas criangas € jovens,
tentando fornecer-lhe alicerces na sua formagdo pessoal para se tornarem futuros
cidaddios activos e construtores de uma sociedade melhor para a sua geragéo,

deixando, eles préprios, caminhos abertos para as geragdes vindouras.

Mas como proporcionar o sucesso educativo a alunos que apresentam indicios

de situagio de risco ou que j4 sdo considerados como tal?

Em primeiro lugar, € preciso saber quem sio estas criangas e jovens. Como se

caracterizam? O que se poderé fazer por eles?

Neste sentido, importa empreender um percurso de pesquisas bibliograficas,
de modo a encontrar algumas ideias-chave, que nos permitam dar resposta a estas
questdes. Assim, pretendemos elaborar uma sintese actualizada e abrangente sobre as
caracteristicas e as necessidades de criangas e jovens em risco, visando, por um lado,
alertar para os perigos a que esse grupo s€ encontra exposto €, por outro, poder

contribuir para a sua integragao social, familiar ou escolar.

%Rothes, L., in Pires et al (1996:227). Educagdo Bdsica — Reflexdes e Experiéncia. Lisboa: Porto
Editora.
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1.1. A Pré-Adolescéncia

“O periodo escolar é um tempo muito especial e
decisivo para qualquer crianca ou jovem e ndo serd
exagero salientar a pré-adolescéncia numa altura
altamente vulnerdvel e com sérias consequéncias para

toda a vida”.”

O estudo caso que realizdmos centra-se na faixa etdria compreendida 10 e os

16 anos, ou seja, incide no decurso da pré-adolescéncia.

Para Thornbug (1991, citado por Castanho, 2005:20), a pré-adolescéncia €
“uma fase de transi¢do, durante a qual os sujeitos sofrem alteragoes fisicas,
psicolégicas e socioculturais profundas, (...) imprescindiveis ao estatuto de

adolescente”.

Na opinido de Wood, P. & Hillman, S. (1992:18, citados por Castanho, G.,
2005:33) “espera-se dos professores e das professoras ndo s6 um conhecimento
profundo das caracteristicas desta faixa etdria como também empatia para com as

emogdes expressas pelos pré-adolescentes”.

Imensas investigagdes que tém sido realizadas em Portugal e a nivel
internacional “tém mostrado qudo importante e urgente é a escola conhecer as
caracteristicas da populagdo estudantil para uma melhor compreensdo dos

individuos e adequagdo dos métodos de ensino ”(Castanho, G., 2005:11).

A educacio escolar deverd cumprir as fungdes de instrugdo, socializagdo e de
desenvolvimento, previstas na Lei de Bases do Sistema Educativo. Assim, a

educacao deve:

1. Contribuir para a formagdo de cidadés(3os) livres, responséveis, auténomos

e solidérios e valorizar a dimensdo humana no trabalho,

2 CASTANHO, G. (2005). A Descoberta da Pré-Adolescéncia — O Desenvolvimento Fisico e
Psicolégico e o Universo da Leitura. Lisboa: Livros Horizonte.p.9
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2. Desenvolver o espirito democritico e pluralista, respeitador dos outros e

das suas ideias, aberto ao didlogo e  livre troca de opinides;

3. Formar cidadis(dos) capazes de julgarem, com espirito critico e criativo, o

meio social em que se inserem e de se empenharem na sua formagao progressiva;

4. Proporcionar experiéncias que fornecam a maturidade civica e sécio-
afectiva, criando atitudes e hébitos priticos de relagio e cooperagdo no plano dos
seus vinculos de familia e no da intervengo consciente e responsével na realidade

circundante;
5. Contribuir para a aprendizagem da utilizagéo criativa dos tempos livres;

6. Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa
perspectiva de humanismo universalista, de solidariedade e de cooperagdo

internacional.

De acordo com Castanho, G. (2005:12), os objectivos anteriormente
mencionados serdo de dificil concretizagdo, se as(os) educadoras(es) “de pré-
adolescentes ndo derem atengdo ao desenvolvimento fisico e psicolégico dos sujeitos
desta faixa etdria, por forma a potenciarem o universo de relagbes na pré-
adolescéncia”. As camadas mais jovens deverdo sentir-se compreendidas e
motivadas para as tarefas escolares, pois estas sdo condigbes essenciais para o

investimento na aprendizagem.

O insucesso escolar nesta faixa etdria, em Portugal, apresenta nimeros
assustadores, no que respeita ao abandono escolar, sem finalizacdo da escolaridade
minima obrigatéria. Desta forma, as escolas necessitam de novas regras de
funcionamento e de novas abordagens de ensino-aprendizagem. Foi seguindo esta
linha de raciocfnio que o Ministério da Educagio implementou a Reorganizagao
Curricular do Ensino Bésico (Decreto - Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro), permitindo,
através das transformagbes transdisciplinares: Educagio para a cidadania,
valorizagio da Lingua Portuguesa, dimensio humana do trabalho, utilizagio das

Tecnologias da Informagdo e Comunicagio e das novas dreas curriculares néo
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disciplinares (Estudo Acompanhado, Area de Projecto e Formagio Civica)

proporcionar outras aprendizagens significativas.

Deste modo, o acto pedagégico deve incidir no desenvolvimento de
interesses, competéncias e aptiddes naturais da populaggo estudantil. Assim, a atitude
dos professores deverd ser a de despertar, nos alunos, o interesse pela realidade
circundante, a curiosidade pelo desconhecido e o prazer pelo conhecimento, os quais

sdo aspectos basilares no seu processo autoformativo.

Nos dias de hoje, a relagdo interactiva e afectiva, entre docentes e alunos, é
“wm imperativo absoluto de toda a relagdo pedagdgica estruturante, a qual, além de
estimular intrinsecamente as educandas e os educandos, deve conduzi-los a
sensacdes de bem-estar, a criagdo de uma boa colaboragdo na sala de aula e um
bom clima escolar”(Castanho, G, 2005:14). A mesma autora acrescenta que este é
sem divida um dos grandes desafios que os professores devem abragar, caso queiram
de facto, participar como intervenientes activos, na construgio da dimenséo social

dos pré-adolescentes.

E com esta linha de pensamento que nos identificamos e, como tal, para
podermos investir no processo educativo dos nossos alunos em situagéo de risco,

necessitamos alargar o nosso conhecimento nessa drea.

Seguidamente, iremos transcrever o que assimildmos sobre alguns aspectos
que envolvem os alunos em situagio de risco, apés diversas leituras de obras

publicadas e trabalhos académicos néo publicados sobre esta problemética.
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1.2. Definicdo de Crianca e os seus Riscos

A crianga e o jovem, por defini¢fio e pelas vérias vulnerabilidades que lhes
sdo associadas estdo expostos a riscos acrescidos. O conceito lato de “crianga/jovem
em risco” abrange um vasto leque de situagdes, tornando-se necessério delimita-lo

em fung&o da actuagdo, no 4mbito da educagio.

Deste modo, em linhas gerais, hd trés caracteristicas fundamentais que
definem os momentos iniciais da existéncia humana, na perspectiva de Dryfos ¢

Dryfos (1990:95). Essas caracteristicas sdo as seguintes:
e A incapacidade de sobreviver pelos seus préprios meios;
o A necessidade de estabelecer vinculos sociais com a figura materna;

e O modo organizado de interacgdes com o ambiente, de forma a
assimilar os objectos ou dados do conhecimento e de se acomodar a

cles.

O grupo familiar constitui-se como o primeiro responsdvel pela crianga e
jovem através das necessidades primdrias: as fisicas (alimentagio, abrigo e protecgio
contra o perigo) e as sécio-emocionais (interacgdo, afecto, aceitagio e jogo). Sob este
ponto de vista, a definigdo de conceito de “risco” deve considerar a heterogeneidade
destas necessidades fisicas e psicolégicas, nas diferentes idades da crianga e jovem
(estddios de desenvolvimento), € da capacidade dos virios contextos de
desenvolvimento (familia, escola, comunidade) para satisfazer essas mesmas

necessidades.

Assim, pode considerar-se como crianca e/ou jovem em risco qualquer
individuo que, pelas suas caracteristicas biolégicas e/ou familiares, esta sujeito a
elevadas probabilidades de vir a sofrer omissdes e privacées que comprometem

a satisfacfio das suas necessidades basicas de natureza material e afectiva.

Para a UNESCO (1994: Education Hoy Perspectives), na Declaracdo de
Salamanca, o conceito de alto risco foi definido como “a presenca de caracteristicas

ou condigdo da propria crianga ou do meio no qual cresce e se desenvolve, as quais
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implicam uma alta possibilidade de produzir efeitos negativos sobre o processo de
crescimento, até ao ponto de determinar um atraso de maior ou menor

importdncia”.

Na Comisséo de Protecgio de Criangas € Jovens de Lisboa, a representante do
Ministério da Educag@o (2002)* define crianga e/ou jovem em risco todo o individuo
que ¢ vitima de qualquer situagfio que impega o seu desenvolvimento psiquico, fisico
e educativo de forma harmoniosa. Normalmente, sdo alunos pouco assiduos que
tendem a abandonar a escola, t8m problemas de comportamento, problemas
emocionais, dificuldades de aprendizagem e ainda dificuldades de orientagdo, de
adaptacdo, de integragdo e de participagdo. Alguns, muitas vezes, necessitam de um
apoio especial na escola. No texto apresentado pela Comissdo de Protecgdo de
Criangas e Jovens de Lisboa, a representante do Ministério da Educagdo diz ainda
que “os casos de criangas/jovens assinalados as Comissées de Protec¢do tém
geralmente pais analfabetos ou de muita baixa escolarizagdo, sem formagdo
profissional, frequentemente com problemas de saiide fisica ou mental, alcoolismo
ou toxicodependéncia e vivem, em muitos casos, sem condigdes de habitabilidade e
em bairros degradados. As familias conhecem uma situagdo econémica muito baixa,
no limiar da pobreza, tém dificuldades em gerir os escassos recursos de que
dispéem, ndo prestando as criangas/jovens, cuidados de saiide bdsicos, higiene e
alimentacdo” (2002:1). Refere também que “sdo razdes de abandono da escola a
vontade de trabalhar, (...), dificuldades de aprendizagem, dificuldades financeiras
do agregado familiar, mau relacionamento com os colegas, motivos de saiide, ndo
gostar dos professores, estar farto da escola, mau ambiente na escola, jd nao ter

idade para andar na escola porque reprovou”.

A Comissdo de Protecgdo de Criangas e Jovens de Lisboa (1999:2) considera
também em risco as criangas desistentes do sistema escolar, sem aproveitamento,

desintegrados da escola.

Serralha (1994) refere que “sdo criancas que podem ficar privadas de um

meio familiar normal, tempordria ou definitivamente, (...) jd numa situacdo de

%0 Sessao de Divulgagio CPCJ, em 17 de Abril de 2002, na Camara Municipal de Lisboa
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perigo, abandono, negligéncia, abandono escolar, maus tratos fisicos, maus tratos
psicoldgicos, abuso emocional, trabalho infantil, exercicio abusivo de autoridade,
mendicidade, exposicdo a modelos de comportamento desviante, prdtica qualificada
por crimefjovem, uso de estupefacientes, ingestdo de bebidas alcodlicas, outras
desviantes, problemas de saiide e outras situagdes de perigo”. Trata-se, pois, de
criangas entregues pelos progenitores ou pelo tribunal a centros de acolhimento,
amas, internatos para apoio a menores e estabelecimentos tutelares de menores.
Segundo o mesmo autor, “Sdo criangas privadas de meio familiar normal, que
vagueiam pelas ruas, entregues a si prdprias, dormindo em casas a espera de

demoligdo, carros abandonados, portas e grelhas de metropolitano”.

Sobre estas criangas recai insuficiente investimento afectivo por parte dos
progenitores. Nestes casos, s@o os factores afectivos, a influéncia do meio social e os

factores sécio-institucionais que tém influéncia no insucesso escolar.

Os estados afectivos ndo s6 mobilizam uma grande parte das energias do
aluno como também perturbam o seu comportamento, impedindo-o de condutas
adaptadas e inibindo as suas faculdades intelectuais: a memoéria, a atengdo € a

compreensdo. Nalgumas situagdes impedem mesmo o trabalho escolar.

Na opinido de Villas — Boas (1999:26), “A descontinuidade entre a escola e
as familias é, sem diivida, o principal obstdculo ao sucesso das criangas em risco”.
Esta autora considera que as grandes descontinuidades entre a casa € a escola podem
provocar, nos alunos de risco, incapacidade para se integrarem na cultura escolar e de
aplicarem as suas experiéncias passadas em novos contextos. Estes alunos podem
rejeitar ou ignorar a nova informaggo, continuando, deste modo, a usar as estruturas

mentais anteriores.

Para Swap (1990), e de acordo com Diogo (1998:61), estas criangas s&o
“oriundas das classes socio — econdmicas mais desfavorecidas e das minorias
émicas que, dada a sua origem, apresentam meios familiares cuja cultura se afasta
em muito da cultura da escola” € que, consequentemente, constituem os estratos
demogréficos com maiores dificuldades de integragdo na escola e, potencialmente,

mais vulneriveis ao insucesso € abandono escolares.
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Na opinido de Ochotorena (1988:32), a crianga em risco € considerada como
uma crianga dificil e faz parte de um grupo especialmente vulnerdvel as suas
condutas de violéncia. E uma crianca que, frequentemente, evidencia sinais de abuso
fisico, apresentando disfungdes de conduta associadas a uma componente afectiva

mais negativa.

Sdo criangas hiperactivas, menos socidveis na interac¢do com os adultos,
muito irritaveis, dificeis de controlar e consolar quando choram, com problemas de
alimentagfio e com diversos ritmos de sono. Vivem sem apoio afectivo suficiente,
muitas vezes sio rejeitadas pelas mdes, devido a uma gravidez indesejada, fruto de
relagbes extraconjugais, mées solteiras e/ou adolescentes, ou ainda nascidas ap6s
separagio dos pais. Muitas vezes, sdo consideradas como atipicas, tendo
caracteristicas fisicas e de personalidade diferenciadas em relagdo as criangas

consideradas “normais”.

A Lei n° 147/99, de 1 de Setembro, considera, no seu mimero 2 do artigo 3°,
que a crianga e jovem estd em risco quando se encontra numa das seguintes

situacdes:
a) Est4 abandonada ou vive entregue a si propria;
b) Sofre de maus tratos fisicos ou psiquicos ou € vitima de abusos sexuais;
c) Nio recebe cuidados ou afei¢cio adequada a sua situagio pessoal;

d) E obrigada a actividades ou trabalhos excessivos ou inadequados a sua
idade, dignidade e situagdo pessoal ou prejudiciais a8 sua formagdo e

desenvolvimento;

e) Est4 sujeita, de forma directa ou indirecta, a comportamentos que afectam

gravemente a sua seguranga ou o seu equilibrio emocional;

f) Assume comportamentos ou se entrega a actividades ou consumos que
afectem gravemente a sua sadde, seguranca, formagdo, educagdo ou

desenvolvimento, sem que os pais, 0 representante legal ou quem tenha a
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sua guarda de facto, se lhes oponham, de modo adequado, a remover a

situagdo.

Alguns estudos realizados por Thompson et al (1992, citados por Villas —
Boas, 1999:21), alertam para “o facto da composigdo da familia, independentemente
do nivel sécio — econdmico e da idade da mde poder afectar a conformagdo da
crianga ao papel do aluno, operacionalizado em termos de absentismo, atrasos e
indisciplina, partindo do pressuposto que o comportamento, por sua vez, afecta a
aprendizagem”. Garber e Herber (1981:61) consideram que “as caracteristicas
maternas ultrapassam em muito os riscos postos pelo nivel sdcio — econdmico e
cultural e seriam mais determinantes do que os factores como a idade da mde a data

do nascimento do filho, ao seu nivel de escolaridade” .

Salientamos que, cada vez mais, as escolas tém populagbes estudantis
heterogéneas, nas quais os professores e os pais tém raizes culturais bastante
diversificadas, provocando, nos alunos, problemas de adaptagio. Referimo-nos, pois,
a criangas cujos pais tém incidentes psiquidtricos, nos quais se incluem os
comportamentos aditivos de alcoolismo, toxicodependéncia, filhos de imigrantes a
sofrerem separacdes e deslocagdes, criangas vitimas de guerra, criangas com familias
economicamente desfavorecidas, criangas mal tratadas, criancas hiperactivas que
sofrem de doencas prolongadas e repetitivas, criancas com falta de afectividade por

parte dos pais e criangas que sofrem de violéncia doméstica.

Na opinifio de Guimardes (2002:1), as criangas e jovens em risco deve fazer-
se um diagnéstico da situagfo a partir das sinalizagdes detectadas pelos Directores de
Turma e respectivo Conselho de Turma. Esse diagnéstico deve ser feito com base
nas dificuldades de aprendizagem, problemas comportamentais/emocionais,
absentismo, abandono, negligéncia, maus tratos, violéncia doméstica, estrutura
familiar desajustada, sendo as criangas encaminhadas para o Gabinete de Psicologia
e Orientagdio das Escolas, Professor do Ensino Especial, Técnica de Servigo Social,

31

Professores”’ com Projectos de Formagdo Pessoal e Social para estas criangas e

3! “Torna-se necessdrio que os professores com boa vontade, criem qualidade na educagdo. Nos seus
projectos torna-se necessdrio ouvir os alunos e ter com eles uma relagdo franca e aberta, maledvel e

.

com conhecimento de sentimento, humor e firmeza. E necessdrio tornar conversdvel o que ndo é
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jovens e com horas estipuladas pelos Conselhos Executivos para apoiar os casos

dificeis.

A escola dever4 ter um papel de parceria de modo a envolver a intervengéo
com a crianga e/ou jovem para efectuar a prevengéo. No estudo de cada caso, 0 apoio
psicolégico, social e educacional a familia e a psicoterapia sdo fundamentais, néo
esquecendo os projectos de acompanhamento, pois estes podem levar a integragdo da
crianca e/ou jovem na escola e a criagdo de lagos de afectividade para o grupo,

moldando a identidade e ajustando a sua personalidade ao meio.

Quanto aos casos de dificil resolugio (abandono escolar, morada
desconhecida do aluno e/ou familia, situagdes de violéncia familiar, entre outros), as
escolas desencadeiam os processos de sinalizagdo/informagéo para as Comissdes de
Protecgiio de Criangas e Jovens, previstas na Lei n° 147 de 1 de Setembro de 1999.
Normalmente, a sinalizacdo/informagdo a enviar as Comissoes de Proteccio de
Criancas ¢ Jovens é feita através do preenchimento de uma ficha modelo, existente

na escola.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n° 46/86, de 14 de Outubro,
instituiu o Ensino Bésico de nove anos, composto por trés ciclos, abrangendo os
diversos anos de escolaridade. Esta escolaridade obrigatéria responsabiliza o aluno e
a sua familia, através do Encarregado de Educagfio, de proceder & sua matricula
assim como assegurar a frequéncia assidua das aulas e das actividades escolares. A
mesma Lei estabelece quais os procedimentos a adoptar no caso de falta de matricula

ou da sua renovagio, bem como no caso de falta de assiduidade/abandono. Assim:

e O Encarregado de Educagdio deve ser ouvido pelos érgéos de gestao

da escola com o objectivo de solucionar o problema;

e Se se tratar de falta de assiduidade/abandono a escola devera alertar o

Encarregado de Educagio para as consequéncias na avaliagdo do

conversdvel, ligar factos, sentimentos e emogdes. A escola é um todo que pode observar, pensar, agir
de modo a entender dificuldades, motivo pelo qual os alunos/risco abandonam a escola, e comegar a
prevenir, e aprender a ler os seus afectos e as emogbes. Estes alunos de risco precisam de viver no
coragdo de alguém, e esse alguém é a pessoa que os ouve e que os escuta na escola, que deve ser
formada por uma rede de escolas promotoras de saiide com recursos” (Guimaraes, 1. 2004:20).
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aluno e compete ainda a escola definir as medidas pedagégicas mais
adequadas, no sentido de assegurar o aproveitamento do aluno nos

anos lectivos seguintes;

e O Professor do 1° Ciclo ou o Director de Turma, nos 2° e 3° Ciclos,

podem solicitar a intervengéo da Inspecgdo Geral do Trabalho;

e A nivel Regional e Local deverdo ser solicitados os Servigos de
Seguranga Social e de Seguranga (Policia de Seguranga Piblica ou

Escola Segura), assim como as autarquias locais;

e Sempre que se considere necessédrio, deverdo ser contactados os
Servigos da Comissdo de Criangas e Jovens ou Tribunal de Familia e

de Menores;

e Dos procedimentos convenientes dar sempre conhecimento a Direcgéo

Regional de Educacio.

Toda a crianga ou jovem tem direito a uma Educagfio que deve ser gratuita e
obrigatéria, de forma a que esta contribua para a sua cultura geral e lhe permita, em
condigbes de igualdade de oportunidades, desenvolver as suas faculdades, o seu juizo
pessoal, o seu sentido de responsabilidade moral e social, tornando-se um membro
itil da sociedade. Essa responsabilidade cabe em primeiro lugar aos pais. A crianga
e/ou jovem deve poder ter a possibilidade de se desenvolver de forma harmoniosa

com uma educagéo orientada para esse fim.

O principio da subsidariedade consagrado e definido na Lei n® 147/99, de 1
de Setembro, no artigo 4°, alinea j, refere que “a intervencdo deve ser efectuada
sucessivamente em matéria de Infancia e Juventude pelas Comissoes de Protecgdo e,

em iltima instdncia, pelos Tribunais”.

Menciona ainda que “este principio tem uma atribuicdo muito nobre e da
maior importdncia e estd a utilizar-se no dmbito da Comunidade Econdmica
Europeia. A escola tem legitimidade para intervir na promogdo dos direitos da

crianga e do jovem”. Por tltimo, “Quando ndo é possivel as entidades com
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competéncia em matéria de infdncia e juventude actuar de forma adequada e
suficiente a remover o perigo em que as criangas e jovens se encontram (art. 4%, 8°e
65 - 1’ da Lei de Protecgdo de Criangas e Jovens), o caso passa para a competéncia

das Comissoes de Protec¢do’.
1.3. Definicio de Tipos de Risco e sua Incidéncia Temporal
1.3.1. Riscos Iniciais

Existem diferentes categorias de risco. Comecemos pelas que sdo definidas

pelos autores Tijossen (1978) e Correia ez al (1997).

Risco estabelecido — Refere-se a criangas cujos défices precoces a nivel de
desenvolvimento se créem estar relacionados com perturbagdes diagnosticadas como
pertencendo ao foro fisico. Elas podem incluir a sindroma de Down, os erros
congénitos de metabolismo, fenilceptontiria ndo tratada, outras perturbagdes a nivel
do sistema quimico do organismo, anomalias congénitas miltiplas (espinha bifida) e
anomalias morfolégicas (fenda palatina). Sdo criangas que, precocemente,
apresentam um desenvolvimento atipico, normalmente relacionado com deficiéncias

ou doengas claramente identificadas.

Risco biolégico — Diz respeito as criangas que apresentam uma histéria de
factores biolégicos durante os perfodos pré — natal, neo — natal ou pés — natal, que
podem resultar em problemas de desenvolvimento. Nestes factores estao incluidas as
doencas do metabolismo e deficiéncias nutricionais da mae, complicagbes do foro da
obstetricia, baixo peso a nascenga, anorexia e nascimento prematuro, entre outras.
Diremos que se “Trata de criangas com grande probabilidade de virem a apresentar
alteragdes ou atrasos no seu desenvolvimento, em virtude de possiveis lesoes de tipo
bioldgico, condigcbes pré — natais, parto prematuro, complicagdes durante a

gravidez” (Correia et al 1997:44).

32 Artigo 65 -1 A Comunicagdo das situagdes de perigo conhecidas pelas entidades com competéncia
em matéria de infancia e juventude, deve ser encaminhada para as comissdes de protecg@o de todas as
situagbes de perigo de que tenham conhecimento, as comissdes no exercicio das suas fungbes e no
ambito exclusivo da sua competéncia e devem assegurar o tempo de protecgdo suficiente que as
circunsténcias exigem, segundo a Lei n° 147/99 de 1 de Setembro.
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Risco Ambiental — Neste caso aplica-se a criangas cujas experiéncias sdo
significativamente limitadas durante os primeiros anos de vida, particularmente em
4reas como: ligacio com a mie, organizagio familiar, cuidados de satide e de
adaptaggio. Estes riscos sdo fortemente correlacionados com a probabilidade de
atrasos no desenvolvimento. Sdo criangas em situagdo sociocultural ou afectiva
problemitica, do tipo: pobreza, marginalidade, falta de cuidados primérios. Tijossem
(1978) destaca a importncia da intervengéio precoce em criangas que apresentam

qualquer destes riscos, de forma a assegurar o seu desenvolvimento normal.
1.3.2. Riscos Tardios

Segundo Salgueiro er al (1994:54) os riscos tardios aparecem com a
“aproximacdo da idade escolar, criangas mal preparadas para viverem e

conviverem com os outros, por insuficiente capacidade para a adaptagdo”.

Existem também criangas que sdo agitadas, com propensio para os acidentes,
inseguras, irrequietas ou bloqueadas, com propensdo para o desajustamento na
escola, e para uma inibigdo de aprender. Os mesmos autores (1994:52) dizem que
“As raizes destas evolugbes encontram-se, quantas vezes, em matrizes familiares
insuficientemente organizadoras da vida psiquica destas criangas, por vezes

inseridas em matrizes sociais também de qualidade insuficiente”.

Na mesma linha de pensamento dos autores acima citados, também se podem
encontrar riscos mais tardios nos jovens durante o perfodo da adolescéncia.
Acrescentam entdo, Salgueiro et al (1994:57) que “os desvios podem ser desde o
maltratarem o préprio corpo (incisdes cuténeas, perfuragoes, tatuagens, vestimentas
e penteados bizarros, solugées como a anorexia mental, negagdo de situagoes de
risco de sida; nova revoada de propensdo para acidentes) a maltratarem o corpo
dos outros (claques de futebol, skinheads), a maltratarem o prdprio corpus social
(vandalismo, ataque a cultura e aos bens sociais, apropriagdo violenta de bens e
corpos alheios), até maltratarem o espirito (actividades anti — pensamento e anti —
cultura; procura de refiigio e de compensagdo narcisica nos paraisos artificiais de
certa miisica e das drogas psicodisléptidas; suicidio)”. Os autores atrds referidos

acrescentam (1994:60) que “no final da adolescéncia ou jd na idade adulta (mas
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tendo ainda que ver com as matrizes familiares precoces disfuncionais) aparece a
cultura do narcisismo sem limites, o sentimento de direito a tudo e no imediato, a
fuga ao esforco e a incapacidade de diferir no tempo a satisfacdo daquilo que

pretendem”.

Salgueiro et al (1994:59) ainda dizem que “a responsabilidade pela
condugdo das criangas e dos jovens até Q idade adulta, deve ser nas melhores
condicbes possiveis a todos os desvios, perigos, e embaragos, a todas as paragens e
sofrimento, que a travessia da inféncia e da adolescéncia inevitavelmente acarreta;
o conhecimento de risco poderd conduzir ou ter conduzido a impasses evolutivos, de

modo a ultrapassar dificuldades, evitando gravosas consequéncias futuras”.
1.3.3. Riscos de Vinculagéo Insuficiente

Segundo Bowbly (1969) e Salgueiro et al (1994), os riscos de vinculagdo
insuficiente tém, normalmente, origem nos vinculos de raiz parental, surgindo

sobretudo nas criangas ndo desejadas ou mal desejadas.

Os riscos de vinculagfio insuficiente também se verificam nas familias sem
qualidade, ou seja, sem capacidade para lhes assegurarem um ambiente acolhedor,
protector e nutriente, onde, frequentemente, a crianga sofre maus tratos, abandono e

abusos de todo o tipo.
Estas criangas costumam ficar tristes, desorientadas e/ou agressivas.

Perante estes riscos, Salgueiro et al (1994:61) relembram alguns direitos
bésicos das criangas, como por exemplo, ser desejada, tanto pela mae como pelo pai;
ter uma mie e um pai presentes e preocupados, de modo convergente, pelo seu bem

estar e ser amada.

Assim, cada crianga deve ter uma casa que sinta como sua, onde exista um

quarto e uma cama propria, tendo direito a sua privacidade e autonomia.
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1.3.4. Riscos de Perturbagcéo

Para Bowbly (1969) e Salgueiro et al (1994:65), os riscos de perturbagio
ocorrem em “familias em que a perturbagdo ou conflito ou a desorganizacdo sdo
menos evidentes, mas em que o risco para a crianga continua vultuoso. E o que
sucede com familias gravemente desavindas, em que muitas vezes os filhos sdo
utilizados como pedo — de — brega no conflito, umas vezes pelo pai, outras vezes pela
mde tantas vezes e alternadamente por um e pelo outro: aos receios de abandono
sentidos pela crianga, as suas fantasia de culpabilidade pelo conflito entre os pais,
acrescenta-se o problema das lealdades divididas, geradoras de angiistia e mais

culpa”.
1.3.5. Riscos de Ruptura Aparente

Na opinido de Martins (2002:37), hd riscos de ruptura aparente, no caso de
“familias de ruptura interna, sem conflito aparente, mas onde ndo hd qualquer
corrente libidinal entre os pais. Esse desligamento atenta contra a necessidade da
crianca de que os pais se mantenham interessados um pelo outro e ndo sé por ela”
(...) “E de toda a vantagem que a crianca, em caso de separagdo e de divorcio,
venha a aperceber-se de que hd, de novo, uma corrente libidinal estdvel entre cada
parente e novas figuras de investimento afectuoso e sexual, da mesma geragdo
adulta dos pais, para que ela se possa sentir livre para prosseguir a sua caminhada

autonoma’ .
1.3.6. Risco de Stress

Este tipo de risco, segundo Salgueiro et al (1994:37), ocorre em familias
hiperocupadas “com o trabalho que colocam a frente de tudo o resto, como fonte de
satisfagdo pessoal. As criangas sentem-se com razdo, abandonadas, e vao criando
valores distorcidos sobre o que é realmente importante na vida, e que deveria ser,
em lugar central, o fomento da qualidade das relagées com os outros. Sao pais que,
pelo abandono relativo a que votam os seus filhos, procuram hipercompensd-los

comprando-lhes tudo o que eles querem e ndo querem, tratando-os como se fossem
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da mesma geragdo e pedindo-lhes compreensdo para a sua saga de escravos de

trabalho”.

Algumas criangas acabam por ter imensos prestadores de cuidados (avos,
amas, auxiliares de creche, enfermeiros e educadores de inféncia), dificultando a
criagiio de um sentimento de seguranga prépria, de previsibilidade e de confianga em
relagiio aos pais, aos outros e ao futuro, o que por si s6 pode também constituir fonte
de stress. Strech (1999:3) considera mesmo que “A desorientagdo, a conflituosidade
e a culpabilidade que a rodeiam angustiam-na, deprimem-na, e deixam,

inevitavelmente, marcas no modo como se vai constituir pessoa”.
2. Factores de Risco

2.1. Defini¢iio de Factores de Risco Centrados na Crianga

Segundo Ochotorena (1988), os factores de risco sdo identificados a partir de
estudos onde se detectam as caracteristicas centrais da crianga que determinam

problemas de vérias origens e vérios contextos.
A importéincia dos diversos factores tem variado ao longo do tempo.

Para Solnit (1980, citado por Azevedo, 2001:6) “a nogdo de risco estd
intimamente ligada com o stress ambiental, reflecte a incerteza do resultado da

crianga com o ambiente familiar, social, escolar ou stress anterior”.

Para Ochotorena (1988) e Azevedo (2001) (citados por Guimaraes, 2004:27)

existem os seguintes factores de risco:

Factores situacionais — Sdo os que normalmente afectam as criangas ao
nascer. Assim, necessitam de cuidados especiais dos médicos, obrigando-as,
frequentemente, a uma longa separago dos progenitores. Por vezes, pode provocar,
na crianca, alguns bloqueios no processo de vinculagdo afectiva, a qual deveria

ocorrer naturalmente nos primeiros momentos apds o nascimento.

Factores fisicos — Sdo frequentemente designados, pelas suas caracteristicas

fisicas e detectam-se em criangas com deficiéncia fisica ou mental. Podem provocar
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choque emocional muito forte e frustragdes violentas face as expectativas dos pais ¢,

quando nio sdo superadas, conduzem a um elevado desinvestimento activo.

Factores cronicos — Sio muitas vezes assim designados quando as criangas
sdo afectadas por doengas frequentes ou crénicas, necessitando regularmente de
assisténcia médica e, consequentemente, de cuidados sisteméticos, dando origem ao

chamado stress suplementar.

Factores afectivos — Qualquer estado afectivo mobiliza uma grande
quantidade da energia de uma crianga. No entanto, também pode perturbar o seu
comportamento, impedindo-a de condutas adaptativas e pode inibir as suas
faculdades intelectuais, como, por exemplo a memoria, a atengdo e/ou a

compreensio. Nalguns casos, pode ainda inibir completamente o trabalho escolar.

Factores de risco centrados na familia — Estes factores de risco, para
Magalhies (2002:48), sdo “quaisquer influéncias que aumentam a probabilidade de
ocorréncia ou de manutencdo de tais situagées. Sdo marcadores, indicadores,
correlagdes, que se dividem por caracteristicas individuais, experiéncias de vida
especificas ou factores de ordem contextual, isto é, factores que podem funcionar
como indicadores associados de modo a potenciar o risco, nas mais variadas

situagbes em criangas e jovens e até mesmo nas familias”.
2.1.1. Factores individuais

Os factores individuais estdo relacionados com as caracteristicas dos pais,
segundo opinido dos autores Turner (1983) e Tijossen (1978) e Magalhaes (2002). O
dltimo autor citado considera a existéncia de cinco tipo de caracteristicas. Vamos

passar a descrevé-las:

Caracteristicas demograficas — Estdo relacionadas com a idade, sexo,
estatuto s6¢io — econémico, baixo nivel de educagéo, analfabetismo e etnia (pertenga

a grupos étnicos marginalizados);
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Caracteristicas familiares — Estdio relacionadas com determinadas atitudes e
préticas da familia: maus tratos, caréncia afectiva ou frustragéo, distracgdo severa,

ruptura familiar, familia destruturada e institucionalizag@o;

Caracteristicas parentais — Estdo relacionadas com as caracteristicas dos
pais, como por exemplo: desconhecimento das necessidades fisiologicas da crianga,
paternidade tardia, desconhecimento das necessidades evolutivas e psicoldgicas da
crianca, atitudes inadequadas face 2 infincia e 2 educagfio, excesso de actividades

profissionais € sociais;

Caracteristicas de personalidade - Estdo relacionadas com as
caracteristicas dos pais, tais como: o isolamento social, impulsividade, falta de auto-
controle, baixa tolerincia ao stress, intolerancia na apreciagio dos outros, limitagGes
intelectuais severas, deficiéncias mentais, transtornos psicolégicos e/ou depressivos,
fraca tolerancia 2 frustragfio, falta de expectativas face ao futuro, fanatismo

fundamentalista, sectarismo, filosofias e valores morais extremistas;

Caracteristicas desviantes - Estdo relacionadas com prostituigéo,

delinquéncia, proxenetismo, alcoolismo e toxicodependéncia.
2.1.2. Factores familiares

Na opinido de Turner (1983), Tijossen, (1978) e Magalhdes (2002), estes

factores estdo relacionados, quanto 2 sua estrutura, com 0s pais.

Passamos a mencionar as caracteristicas identificadas pelos autores

supracitados.

Caracteristicas da familia — Quando esta é numerosa e existe uma pequena
diferenca de idade entre os irmdos, quando os filhos ndo sdo desejados, quando
houve frustragio na gravidez, quando a familia € monoparental ou reconstruida,
quando os pais sdo separados ou divorciados, quando a convivéncia conjugal é
instdvel, quando a mde tem vdrios companheiros, quando existe falta de apoio da

familia as criancas e/ou jovens ficam numa situagéo mais vulnerével;
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Caracteristicas nas relacdes de interacgiio e dindmica familiar — Nestes
casos, 0s riscos podem estar relacionados com os pais, ou seja, com uma integrac@o
familiar deficitdria, violéncia familiar, ajuste conjugal deficitério, stress permanente,
fraca comunicagdo, desadaptadas regras e limites familiares, repetidas rupturas da

estrutura familiar, auséncias prolongadas do domicilio familiar;

Caracteristicas na interaccfio pais — filhos — Nestes casos, 0s riscos estdo
relacionados com os pais, tais como: separagdo pais — filhos, padrdo disciplinar
punitivo, défice na diferenciagio dos papéis dos pais e dos filhos, caréncia de
vinculos afectivos, frieza relacional, baixa qualidade de interacgdes, baixa

expectativa ou expectativa exagerada e irracional dos pais em relagdo a crianga.
2.1.3. Factores ambientais

Continuando a tomar em linha de conta as opinides de Turner e Tijossen
(1978) e Magalhdes (2002), sdo considerados factores ambientais, aqueles que
podem afectar a familia e as criangas como, por exemplo, a classe social, o tipo de

trabalho e o nivel s6cio — econémico.

S#o consideradas caracteristicas negativas — o desemprego, a baixa auto —
estima, a insatisfagio laboral, o trabalho da mulher fora do lar durante longos
periodos didrios, rendimento insuficiente ou stress laboral, a falta de habitac¢@o ou as
precérias condigdes de habitabilidade, o isolamento social, 0 escasso suporte € apoio
social, a estigmatizagio e a mobilidade geogrifica e familiar (a imigragdo, o

nomadismo e as mudangas frequentes de domicilio).
3. Maus Tratos em Criancas e Jovens em Risco

Para o Ministério do Trabalho e Seguranga Social (1999, citado por
Guimardes, 2004:30), mau trato é um conceito vago e amplo, heterogéneo e de
limites pouco precisos. A sua definigdo varia segundo critérios € valores sdcio -

culturais, segundo o momento histérico e a perspectiva profissional de que se parta.

Thoresen (1988) e Pereira et al (2000), (citados por Guimardes, 2004:30),

afirmam que o mau trato infantil, de menor ou maior gravidade, produz-se em todas
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as sociedades ou culturas, embora com aspectos diferenciados, como representagoes

ou valores nas atitudes educativas, familia, maternidade/paternidade e violéncia.

Alguns investigadores, como Garbarino et al (1986:59) ddo énfase a
importancia de incluir os valores culturais da sociedade no conceito de mau trato,
definindo-0 como: “actos ou omissées realizados por wm pai ou um tutor que sGo

ajuizadas como prejudiciais ou inapropriados pelos valores da comunidade e

especialistas”.
3.1. Tipos de Mau Trato
Quadro I - Maus Tratos
Tipos de Maus Tratos Activo Passivo
Maus Tratos Fisicos Abandono Fisico
Fisico Abuso Sexual Abandono Emocional
Emocional Maus Tratos Emocionais Abandono Emocional

Extraido e adaptado de Bowlbly (1976) e Belsky (1980)

Apesar de nio haver um conceito universal de mau trato, ¢ necessério
procurar estruturé-lo, de tal modo que permita identificar, com um algum rigor as

diversas situagbes em contexto cultural.
3.1.1. Mau trato fisico

Para Paul (1988:176), a designagio de mau trato fisico consiste em qualquer
acto, néo acidental, por parte dos pais ou seus substitutos, que provoque dano fisico
ou doenga a crianga. Refere também que este tipo de mau trato inclui golpes,

hematomas, queimaduras, cortes, arrancamento de cabelo e estrangulamento.

O Centro Internacional de Infancia de Paris considera o “mau trato” como

qualquer acto realizado por omiss&o, por individuos, por instituicbes ou pela
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sociedade no seu conjunto e todas as situagdes derivadas desses actos que privem a

crianga da sua liberdade ou dos seus direitos e dificultem o seu desenvolvimento.

Na opinido de Magalhies (2002:35), “Os maus tratos em criangas e jovens
constituem um grave e delicado problema e de enorme complexidade”, destacando

os seguintes aspectos:

a) Os vérios cambiantes do conceito de maus tratos (relacionados
com factores culturais e sécio-econdmicos € com a irea

profissional ao nivel da qual € feita a sua abordagem);

b) Os seus mecanismos etiolégicos, ou seja, problemas como a
precariedade sécio-econémica, o alcoolismo, a baixa formagio
escolar ou o excesso de stress sdo, frequentemente, associados aos
maus tratos fisicos. Estes revestem-se de maior visibilidade
relativamente a outras formas de violéncia, como 0s maus tratos
emocionais, caracteristicos dos nicleos sécio-economicamente
favorecidos (neste ultimo caso, a detecg@o dos maus tratos €
dificultada pela disponibilidade dos recursos necessarios, na

familia, para resolver o problema ¢ manter o anonimato);

c) As vérias modalidades de abordagem da problemitica, desde a

intervencio (informal ou formal) a protecg@o.
3.1.2. Abuso sexual

De acordo com Magalhdes (2002:36), “O abuso sexual traduz-se pelo
envolvimento do menor em prdticas que visam a gratificacdo e satisfacdo sexual do
adulto ou jovem mais velho, numa posigdo de poder ou de autoridade sobre aquele”,
acrescentando que “se trata de prdticas que O Menor, dado o seu estddio de

desenvolvimento, néo consegue compreender e para os quais nao estd preparado”.

Deste modo, por abuso sexual entende-se qualquer contacto sexual com o
menor de 18 anos de idade por parte de um familiar ou adulto. A manifestacdo de

abuso sexual pode ir desde caricias ao intercdmbio sexual ou cépula.
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Ochotorena (1988:138) diz-nos que “o abuso sexual é determinado pela
situagdo econdmica e pela superioridade fisica”. Mencionando os estudos realizados
sobre este tipo de abusos, conclui-se que s&o as criangas entre os 10 e 14 anos as que
mais sofrem este tipo de agressdo. A maioria destas criangas ¢ exposta a diversos
actos sexuais e/ou de pornografia. Cerca de um tergo dos casos ¢ de incesto, de

natureza nio violenta e, nos restantes casos, tratam-sc de violagdes com agressao.
3.1.3. Abandono fisico

Quanto ao abandono fisico, 0 mesmo revela-se na insatisfagdo temporal das
necessidades fisicas, nomeadamente no que respeita a alimentagéo, a0 vestudrio, a
higiene, a4 protecgio e vigilancia em situacdes potencialmente perigosas, a0s
cuidados de satide e & educagdo por parte de membro do grupo com quem a crianga
vive. Acresce-se que este tipo de mau trato leva a atrasos no crescimento, doengas
frequentes, problemas de saide sem seguimento, estado de sonoléncia excessiva,

vestudrio insuficiente ou impréprio, falta de higiene e absentismo escolar.
3.1.4. Abandono emocional

Relativamente ao abandono emocional, observa-se a falta persistente de
respostas aos sinais, expressoes emocionais e condutas de procura de proximidade e
interacgo iniciadas pela crianga, falta de iniciativa e de contacto por parte da figura

adulta de referéncia.

Considera-se mau trato quando a frequéncia de interacgdo entre adulto e
crianga ¢ minima ou nula. Deste modo, manifesta-se pela falta de expressividade,
problemas de sono, apatia, dificuldades para estabelecer relagdes sociais, atraso

intelectual e/ou de crescimento.

Bowlby (1976:67), afirma que “o lago de proximidade e o contacto por parte
da crianga e a sua seguranga afectiva é tdo necessdria como a alimentagdo. O
desenvolvimento destas etapas de vida de forma estdvel é de suma importdncia. A
falta ou a privag@o da mesma, pode originar problemas de saiide mental, emocional
e fisica, ou colocd-la em situagdes de vir a sofré-las”. Refere ainda que este tipo de

mau trato tem maior repercusséo entre os O e 6 anos, aconselhando a ndo se ignorar
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essas condutas noutros periodos de desenvolvimento, principalmente no inicio da

puberdade e adolescéncia.
3.1.5. Mau trato emocional

Existe mau trato emocional sempre que existe hostilidade verbal crénica no
modo de insulto, ameaga de abandono e constante bloqueio as iniciativas de
interacgdo da crianga por parte de um membro adulto ou familiar, quando se
desvaloriza a crianga, fazendo-lhe perder a sua auto-estima € 0 seu préprio respeito.

Muitas vezes, os pais, erradamente, atribuem a estas praticas um sentido educativo.

Nestas situagdes, as criangas manifestam, frequentemente, transtornos nos
seus comportamentos € atitudes, inibi¢do, alheamento do mundo, agressividade,

angustia, provocagdo, violéncia, fugas e delinquéncia.
3.1.6. Mau trato institucional

Segundo Martinez (1998), devemos entender por mau trato institucional
qualquer procedimento, actuagfio, ou omissdo dos poderes piblicos, assim como
qualquer um que seja derivado da actuagéo individual do profissional e que comporte
abuso, negligéncia em detrimento da satide, da seguranga, do estado emocional, do

bem-estar fisico, os quais violam os direitos da crianca.
4. Entidades a quem compete Proteger as Criancas e Jovens

A protecgiio das criangas e jovens é da competéncia de pessoas, entidades ou
instituicoes, a quem a Constituicio e as leis atribuem especiais poderes €

competéncias, nesta matéria.

Assim, esta competéncia cabe, por ordem decrescente de importancia, aos
pais; as entidades com competéncia na érea da Infancia e Juventude; as Comissdes de

Protecgio de Criangas e Jovens e aos Tribunais.
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4.1. Pais

Os pais, nos termos da Constituicio da Reptblica, ttm “o direito e o
dever de educagio e manutengdo dos filhos”, sendo que “os filhos ndo podem
ser separados dos pais, salvo quando estes ndo cumpram os seus deveres

fundamentais para com eles e sempre mediante decisdo judicial” (artigo 36°, n°s
4 ¢5).

A importéncia da familia e dos pais justifica a tutela e € conferida pela

Constitui¢do nos seus artigos 67° € 68°.

Nos termos constitucionais, “a familia, como elemento fundamental da
sociedade, tem direito a proteccdo da sociedade e do Estado e a efectivagdo de
todas as condi¢ées que permitam a realizacdo pessoal dos seus membros”.

(artigo 67°,n° 1).

Atendendo a que a paternidade e a maternidade constituem valores sociais
eminentes, “Os pais e as mdes tém o direito a proteccdo da sociedade e do
Estado na redlizacdo da sua insubstituivel ac¢do em relagdo aos filhos,
nomeadamente quanto @ sua educagdo, com garantia de realizagdo profissional

e de participagdo na vida activa do pais (...)" (artigo 68°).
4.2. Entidades com competéncia na drea da Infincia e Juventude

De acordo com Marreiros, G. (2004:11) “As entidades com competéncia
na drea da inféncia e juventude, piiblicas ou privadas, constituem outra insténcia
de proteccdo das criangas e jovens, face ds suas prerrogativas e competéncias

especificas na drea da inféncia e juventude”.

A mesma autora acrescenta (ibidem:11-12) que as instituigdes atras
referidas, “Na medida em que contactam com as criangas, na escola, na creche,
nos servicos de saiide, nas instituicdes de acolhimento, tém o dever de estar
atentas aos sinais que estas evidenciam reveladores de situacoes de perigo e, se
necessdrio e com o consentimento dos pais, desencadear todos 0s mecanismos

protectores, adequados e eficazes a prevenir ou por termo a situagoes
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susceptiveis de afectar a sua seguranga, salide, formagdo ou desenvolvimento

integral”.
4.3. As Comissdes de Proteccio de Criangas e Jovens (CPCJ) e Tribunais

As Comissdes de Protecciio de Criancas e Jovens, (CPC)J), consﬁtuem—se
como insténcias de protec¢do administrativa por exceléncia, sendo que a(s) sua(as)
accdo(es) s6 poderd(do) desencadear-se quando as entidades mencionadas
anteriormente nio forem capazes de remover o perigo em que a crianga ou jovem se

encontrar.

Aos Tribunais cabe-lhes a protecgio judicidria, justificando-se a sua

intervengdo nas circunstincias previstas no artigo 11°?, da Lei de Protecgio.

Nas instituices escolares onde existe um mimero significativo de alunos
considerados em situagio de risco, como é o exemplo do nosso estudo caso, o
contacto com as Comissdes de Protecgdo de Criangas e Jovens €, muito frequente, ao

longo de cada ano lectivo.

Assim, seguidamente, vamos apresentar uma resenha mais alargada sobre as

CPCl.

33 Este artigo dispSe que a intervengao judicial tem lugar quando:

“a) Néo esteja instalada comissdo de protecgdo de criangas e jovens com competéncia no municipio
ou na freguesia da respectiva drea de residéncia ou a comisso ndo tenha competéncia, nos termos
da lei, para aplicar a medida de promogdo e protecgdo adequada;

b) Ndo seja prestado ou seja retirado o consentimento necessdrio a intervengdo da comissdo de
protecgdo ou quando o acordo de promogdo de direitos e de protecgdo seja reiteradamente ndo
cumprido;

¢) A crianga ou o jovem se oponham a intervengdo da comissdo de protecgdo, nos termos do artigo
10%

d) A comissdo de protec¢do ndo obtenha a disponibilidade dos meios necessdrios para aplicar ou
executar a medida que considere adequada, nomeadamente por oposi¢do de um servigo ou entidade;
e) Decorridos seis meses apds o conhecimento da situagdo pela comissio de protecgdo ndo tenha sido
proferida qualquer decisao;

f) O Ministério Piiblico considere que a decisdo da comissdo de protecgdo ¢ ilegal ou inadequada a
promogdo dos direitos ou protecgdo da crianga ou do jovem;

g) O tribunal decida a apensagio do processo da comissio de protecgdo ao processo judicial, nos
termos do n° 2 do artigo 81°”.
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4.3.1. As Comissdes de Protecciio de Criancas e Jovens (CPCJ)

As CPCJ foram criadas pelo Decreto-Lei n® 189/91, de 17 de Maio, a quem
foram atribuidas competéncias tradicionalmente exercidas pelo Tribunal,
acentuando-se mais no principio da subsidariedade da intervengéo formal*

Atendendo ao disposto na Lei n° 147/99, de 1 de Setembro, estas comissoes
“Sdo instituicbes oficiais ndo judicidrias com autonomia funcional que visam
promover os direitos da crianga e do jovem e de prevenir ou por termo a situagoes
susceptiveis de afectar a sua seguranga, saiide, formagdo, educagdo ou

desenvolvimento integral” (artigo 12°).

Deste modo, podem prevenir ou pdr termo a situagdes susceptiveis de afectar
a integridade fisica ou moral de uma crianga ou jovem e de pdr em risco a sua
inser¢@o na familia e na comunidade. Encontram-se, neste caso, 0s menores de 18
anos, vitimas de maus tratos, abandono, saide e seguranga. Muitos dos menores tém
comportamentos que revelam dificuldade de adaptagio a uma vida social “normal” e,
muitas vezes, entregam-se 4 mendicidade, vadiagem, prostituigdo, abuso de bebidas
alcodlicas, uso ilicito de drogas ou praticam jé qualquer facto qualificado como

crime, contravengéo ou contra-ordenagao.

A intervengio das CPCJ pode surgir, por iniciativa prépria ou mediante

participaggo verbal ou escrita de qualquer pessoa.

No que respeita as autoridades escolares, policiais € aos estabelecimentos
hospitalares/centros de sadde, estas entidades devem participar, a Comissdo de
Protecgio de Criangas e Jovens, as situagdes de criangas e/ou jovens em risco. No
entanto, a intervengio destas comissdes estd dependente do consentimento dos pais.
E quando este ndo existe, deve comunicar-se a situagio ao tribunal competente do
Ministério Piblico. As medidas que se poderdo aplicar séo todas as que os tribunais
aplicam, tais como: admoestagio do menor entiregue aos pais, tutor ou pessoa
encarregada da sua guarda e imposigo de conduta ou deveres (excepto medidas de

internamento da crianca efou jovem). Salienta-se que as ComissOes devem, nos

34 Cf. o art. 40°, n° 3, al. da Convengdo sobre os Direitos da Crianga
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termos da Lei 147/99 j4 citada, privilegiar as medidas que possam ser executadas no

seio da familia ou da comunidade & qual o menor pertence.

As CPCJ podem funcionar “em modalidade alargada ou restrita’ (artigo

16°), da Lei referida no pardgrafo anterior.

A Comissdo Alargada funciona em plenério, com reunides periédicas de 2

em 2 meses, ou por grupos de trabalho para assuntos especificos. (artigo 19°).

A Comissdo Restrita funciona permanentemente, com reunides de

periodicidade quinzenal, no minimo. (artigo 22°).

A Comissio Alargada congrega a representagio das forgas vivas do
municipio, em nimero que, em principio, ndo deverd ser inferior a 14 pessoas.

Assim, deverd ser composta por:
. Um representante do Municipio;
. Um representante da Seguranca Social,
. Um representante dos Servigos do Ministério da Educagéo;
. Um representante dos Servigos de Sade;

. Um representante das Instituigdes de Solidariedade Social ou de outras
Organizagbes ndo Governamentais que desenvolvam actividades de caracter nao

institucional, em meio natural de vida, destinadas a criangas € jovens;

. Um representante das Instituigdes de Solidariedade Social ou de outras
Organizagdes ndo Governamentais que desenvolvam actividades em regime de

colocagdo institucional, destinadas a criangas e jovens;
. Um representante das Associagbes de Pais;
. Um representante das Associagdes ou outras Organizagdes Privadas;

. Um representante da Associagio de Jovens;
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. Um ou dois representantes das Forgas de Seguranga;

. Quatro pessoas designadas pela Assembleia Municipal ou Assembleia de

Freguesia, nos casos previstos no n° 2 do artigo 15°%

. Os Técnicos que venham a ser cooptados pela Comisséo, com formagdo na
4rea de Servico Social, Psicologia, Saide ou Direito ou Cidaddos com especial

interesse pelos problemas da Infancia e Juventude.

A Comissao Restritiva é composta por um mimero fmpar de membros da
Comissdo anterior, nunca inferior a cinco elementos e compreende,
obrigatoriamente, por ineréncia: o Presidente da Comisséo de Protecgdo, o
representante do municipio e da Seguranga Social, caso estes ndo exercam a

presidéncia.

Os restantes sio designados pela Comissdo Alargada, indicando a lei a que
um deles deve ser escolhido de entre os representantes das Instituigdes Particulares
de Solidariedade ou de Organizagbes nio Governamentais e a sua composigo deve
ser interdisciplinar e interinstitucional, incluindo, sempre que possivel, pessoas com

formago nas 4reas do Servigo Social, Psicologia, Direito, Educag&o e Satde.

Em cada uma dessas Comissdes existe, permanentemente, um representante
do Ministério da Educacdo. Este representante, de preferéncia, um professor com
elevado interesse na 4rea, constitui um elo de ligagdo imprescindivel no
estabelecimento da parceria entre a escola, a familia e a comunidade, nos casos em
que exista situagdo de perigo emergente para a crianga e/ou jovem. Os principais

objectivos a desenvolver por este parceiro s&o:

1. Diagnosticar a situagfio, identificando  a(s) problemética(s)

desencadeadora(s) do perigo em que a crianga e/ou jovem se encontra;

2. Articular a situagdo com os servigos de acgdo local, no intuito de verificar
se a situacio é conhecida a nivel local (para se poderem aprofundar melhor as
probleméticas e as estratégias de intervencao desenvolvidas) ou se a situagdo for

conhecida, encaminhd-la, sempre que possivel, para os servigos locais;
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3. Encaminhar as problemiticas identificadas de acordo com as competéncias
das representantes das escolas, das colectividades desportivas, e da ocupagéo de

tempos livres;

4. Aplicar as medidas de promogdo e protecgdo que mais se adequem as

problemticas identificadas;

5. Decidir qual a medida de avaliagdo de casos pela equipa multidisciplinar

que constitui a comissao restritiva;

6. Proporcionar contextos favordveis de desenvolvimento e socializagio, o
que significa que a equipa multidisciplinar ird desenvolver um trabalho que possa
conduzir o0 menor a participar em actividades curriculares e extra-curriculares, sendo
muito importante que o jovem se pronuncie sobre a profissdo que gostaria de ter, as

suas aptiddes e o seu projecto de vida;

7. Averiguar se estdo reunidas as condigdes sécio-econémicas favordveis ao
crescimento das criangas e/ou jovens. Neste caso, as visitas domicilidrias sdo
fundamentais para detectar, com mais precisdo, as situagdes de perigo em que,
muitas vezes, a crianga e/ou jovem se encontra. Por vezes, hé necessidade de os

retirar urgentemente do contexto familiar;
8. Atendimento familiar e individual.

Acresce-se que as CPCJ também procuram responder, numa perspectiva

integrada, as seguintes necessidades:

1. As necessidades de protecgdo das criangas abandonadas, maltratadas ou
outras situagdes de risco grave, de jovens com menos de 18 anos, cujos direitos a
integridade, satide, seguranga, educagiio ou formagdo moral sejam ofendidos ou

postos em perigo.”

2. A necessidade de protecgdo dos menores até aos 12 anos que estejam em

situagdo de ou pré-delinquéncia.

35 Cf. os arts. 19° a 24°, 27° e 28° da Convengdo sobre os Direitos da Crianga
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Nas diligéncias necessdrias ao conhecimento da situagdo e tomada de decisao,
as Comissdes privilegiam o contacto pessoal, directo e informal, procurando obter a
adesdo e a participagiio do menor e da sua familia, no diagnéstico da situac@o € na

elaboragio/execugio do projecto de intervengao.

Ressalva-se que, antes de aplicar qualquer medida, a Comiss@o de Protecgéo
deve ouvir o menor’® e seus pais, tutor ou pessoa a quem o menor estiver confiado,
podendo estes assistir &s reunides. Por conseguinte, procura-se assegurar a
transparéncia e o contraditério, e propiciar a conﬁang;a37 (como principio imanente as
actividades de detecgdio, prevengdo e acgo das Comissdes de Protecgio) - € o
respeito pela intimidade da vida privada e familiar’®. Por todas estas razdes, o

processo devera ser sigiloso.

E de salientar, que as Comissdes de Protecgio de Criangas e Jovens procuram
aplicar medidas® que facilitem: a realizagdo efectiva dos direitos da crianga;
estimulem no menor a consciéncia dos seus direitos ¢ deveres; responsabilizem a
crianga face a si prépria e aos outros; ajudem a interiorizar sentimentos de respeito
pela situagio e direitos da vitima; desenvolvam a auto-estima da crianga € a sua
capacidade de se proteger, no futuro, e de ser agente do seu préprio destino; facilitem
o seu desenvolvimento gradual na sua autonomia e reforcem as suas raizes,

familiares e comunitérias, favorecendo um sentimento de pertenc;a.40

Nesta perspectiva, deve-se privilegiar as medidas que possam ser executadas
no seio familiar e/ou na comunidade onde o menor reside. Procura-se, deste modo,

reforcar a auto-estima da familia, o sentido de responsabilidade no exercicio do

3 Cf. 0 art. 12, n° 2 da Convengio sobre os Direitos da Crianga
3 Cf. os arts. 12°, 37° e 40° da Convengio sobre os Direitos da Crianga
38 Cf. o art. 16 da Convengdo dos Direitos da Crianga
% As Comissdes s6 podem aplicar medidas previstas na Lei, Principio de Legalidade
Cf. art. 45°, -1- As medidas de promogdo e protecgio s&o as seguintes:

a) Apoio junto dos pais;

b) Apoio junto de outro familiar;

c) Confianga a pessoa idonea;

d) Apoio para a autonomia de vida;

e) Acolhimento familiar;

Acolhimento em institui¢do

0 Cf. 0 art. 29° da Convengio dos Direitos da Crianga
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poder paternal e, também, o aumento da solidariedade e responsabilidade da

comunidade envolvente, face as suas criangas e familias.

A constituigio e o modo de funcionamento das Comisses de Protecgéo
reflectem o desejo de conjugar os conhecimentos e os meios de diversas instituigdes
capazes de intervir na prevengio®! priméria, secundéria e tercidria. Busca-se, assim,

uma actuago mais articulada, responsavel e solidaria, na cultura comunitéria.

A(s) actividade(s)/acgio(Ges) das Comissdes de Protecgdo de Criangas e

Jovens ¢ avaliada, anualmente, de acordo, com o diploma legal que as criou.

Na nossa opinido, parece-nos relevante que as experiéncias das Comissdes
sejam conhecidas e analisadas, tanto a nivel nacional como internacional. E
fundamental reflectir/agir, para construir um futuro mais justo no que se refere a
efectivagio dos Direitos da Crianga passando da lei as nossas consciéncias, a

afectividade e a nossa acgao.

Sublinhamos que é imprescindivel continuar a promover a realiza¢o efectiva
dos direitos da crianga42, mais concretamente incentivar, apoiar e praticar a
investigagio dos saberes relativos a crianga e a familia, em todos os campos do
conhecimento, a partilha e articulagio desses saberes a nivel nacional e internacional;
a divulgagio desta investigagdo junto da comunidade cientifica e da comunidade em
geral; a utilizagdo dos resultados dessa investigagdo nas actividades de formagao
especifica dos vérios profissionais implicados, bem como na concepgdo, realizagdo e

avaliagdo das actividades de prevengéo priméria43, secundéria® e terciria®.

4! Para a prevengiio & necessdrio a organizagio da comunidade e da famila.

E nestes dois niveis comunidade-familia, que o trabalho pode e deve ser realizado favorecendo o
desenvolvimento, a maturagdo e a valorizagdo do ser humano, dentro de principios €ticos, buscando a
valorizagdo da vida.

E na familia que se aprende a compartilhar os limites, a viver em equipa de modo comunitério, a
estabelecer vinculos e a perder algo.

E na familia que se aprende a lidar com os diversos sentimentos, tais como: amor, 6dio, inveja,
respeito, amizade, solidariedade e fidelidade.

42 Resolugio da Assembleia da Republica n° 16/IV, sobre as medidas de defesa das criangas em risco,
aprovada por unanimidade em 25/5/92

43 Que busca evitar a ocorréncia de problemas

# Que tem por objectivo tratar os problemas

45 Que desenvolve um trabalho de reabilitagdo das sequelas causadas pelos problemas.
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5, A Familia no Percurso Escolar dos Jovens em Risco

De acordo com Braz, D. (2007)46, uma andlise da situagido da Educagao
em Portugal, leva-nos a atender a trés vectores fundamentais: a escola, a

sociedade € os pais.

Tendo em conta que, nas paginas anteriores deste capitulo, j& aborddmos
aspectos mais particulares sobre a escola, as criangas e jovens em risco € a
protec¢do de algumas instituigOes para com esses individuos, seguidamente,

vamos abordar o papel da familia.

A familia é o primeiro espago de desenvolvimento da personalidade
humana, de convivéncia solidéria entre geragoes e transmissdo de valores éticos,
sociais, espirituais e educacionais. Na opinido de Harry (1992), e segundo Villas-

Boas (1999:29), é no ambiente familiar que a aprendizagem deve ser feita.

Alguns autores, nomeadamente Dave (1963), Wolf (1964 ¢ 1966), Bloom
(1982), Walberg (1984), Reding (1992), Peng e Lee (1992), citados por Villas-
Boas (2001), defendem que o curriculum da familia pode ter um efeito

potenciador ou inibidor do efeito da escola.

Deste modo, Villas-Boas (1999:515) defende que um “professor ndo pode
apenas dizer ao pai o que deve fazer para ajudar o filho (...) precisa de o ouvir e

de conversar sobre as suas preocupagdes sem menosprezar a sua cultura”.

5.1. O Ambiente Familiar como Ambiente Favorivel 2 Aprendizagem dos
Filhos

Os estudos sociol6gicos tém agrupado as criangas de acordo com o grau
de instrugio ou ocupagdo dos pais, da sua classe social, do seu estatuto
econémico, do seu background étnico, relacionando estas classificagdes com o

desempenho escolar dos filhos.

%6 http://www.ipv.pt/forummedia/4/20.htm

Universidade de Evora 74



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situagio de risco

Tais estudos demonstraram alguns efeitos globais do ambiente familiar
sobre a aprendizagem escolar. No entanto, € 6bvio que pouco pode ser feito pelas
escolas, no sentido de alterar o nivel econémico dos pais ou as suas
caracteristicas, mas podem alterar o nivel educacional e influenciar o tipo € 0

nivel das ocupagdes que os pais podem ter com os seus filhos.

Na opinido de Diogo (1998), “os programas de envolvimento parental
contribuem para a atenuacdo do problema das criangas dos meios mais
modestos”. Também Davies (1989), Marques (1993) e Villas-Boas (2001)
comungam da mesma opinido, na medida em que esses programas podem
desenvolver uma maior familiaridade com a cultura escolar e facilitam a
interiorizagcdo de um conjunto de atitudes favordveis ao sucesso, tais como: a
autodisciplina, o gosto pelo trabalho bem feito, uma ambic¢do moderada, a

tenacidade e a responsabilidade.

Para terem sucesso, ndo é necessdrio que se elaborem programas
sofisticados, mas sim, imaginativos, negociados, adequados aos contextos em que
se inserem e, consequentemente, exequiveis. Na realidade, segundo Diogo
(1998:63), “sem interacgdes positivas pais-professores, 0s alunos menos
desenvolvidos ou muito diferentes em estilo e interesses da cultura da escola
estdo menos aptos a receber a preparagdo e o apoio necessdrios para aguardar,
imitar e interiorizar as atitudes, valores e hdbitos das pessoas da escola, o

desenvolvimento global adequado e resultante nivel de aprendizagem 7.

De acordo com as opinides de Dave (1963) e Wolf (1966), citados por
Bloom (1982), aquilo que os pais fazem, conta mais do que o seu proprio estatuto
social ou educacional para o desenvolvimento da aprendizagem dos seus filhos.
Salientam que, através de técnicas de observacdo e de entrevistas, tentaram
investigar quais as varidveis do factor familiar que influenciavam as
aprendizagens. Dave, teorizou, por hipéteses a partir da literatura, as seguintes
varidveis do envolvimento familiar relevante para o desenvolvimento

educacional:
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o Habitos de trabalho da familia - Grau de rotina na direc¢do da casa,
a regularidade no uso do espago ¢ tempo, a prioridade dada ao

trabalho escolar sobre outras actividades agradiveis;

e Orientacio académica e apoio — A disponibilidade e qualidade de
ajuda e encorajamento que os pais ddo a crianga, relativamente ao seu
trabalho escolar e as condigbes que ddo para apoiar o trabalho escolar
dos filhos;

e Estimulo em casa — A oportunidade dada & familia para explorar

ideias, acontecimentos e envolvimento mais amplo;

e Desenvolvimento da linguagem — Oportunidades em casa para 0O

desenvolvimento do uso correcto e eficaz da lingua;

e Aspiracbes e expectativas — As aspiragdes académicas que 0s pais
tém em relagdo aos filhos, os niveis e padrdes que eles estabelecem
para o desempenho escolar, o seu interesse e conhecimento das

experiéncias escolares dos mesmos.

Acresce-se que Bloom (1982:93) diz que estas varidveis foram identificadas
“a partir de processos especificos e tratamento percentual, tendo por base as
entrevistas realizadas e os dados adquiridos por observagdo”. Também refere que
“0 index do envolvimento familiar é de longe mais preditivo para o desempenho
escolar do que o teste de inteligéncia sobre o desempenho linguistico da crianga e a
sua capacidade geral de aprender, e menos sobre os skills especificos ensinados na

escola, como o soletrar e a aritmética” (pag. 67).

Quanto as investigagdes de Dave e Wolf demonstram, na opiniao de Bloom
(1982:72) “que o que os pais fazem, em casa, mais do que as caracteristicas do seu

status, sdo determinantes poderosos no envolvimento familiar”.

Bloom (1982:89-90) refere que “estudos realizados em sete paises,
envolvendo 22 Nagdes, mostraram que o ambiente familiar é um factor poderoso em

determinar o nivel do desempenho escolar dos alunos, o seu interesse pela
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aprendizagem escolar enquanto que os efeitos do ambiente familiar sdo ligeiramente
diferentes de pais para pais, ndo hd divida de que esse ambiente e o envolvimento
familiar conta mais para a maior parte dos alunos que estdo a aprender do que 0
curriculum escolar ou a qualidade de instrugdo que recebem das
escolas”(...)“serdo os pais e o ambiente familiar que terdo, nas suas maos, a chave

da aprendizagem” .

Na sua linha de pensamento, Bloom (1982:91) considera que “a unica
varidvel que explica muito a variagdo da aprendizagem dos alunos é o seu ambiente
familiar. As diferengas entre as escolas sdo relativamente pequenas, quando
comparadas com as diferengas entre o envolvimento familiar”. Assim sendo, o
mesmo autor (1982:89) sugere que “se deveriam envolver os pais e professores a
encontrarem-se periodicamente para disculir estas e outras ideias, de forma a
realizar um trabalho de parceria e mais eficaz, através das quais as criangas podiam
ser encorajadas e apoiadas, tanto na escola como na familia”, reforcando-se a ideia
que “cada pai tem uma preocupagdo especial com os seus filhos. Se os pais desejam
melhorar a aprendizagem dos seus filhos, a casa é o iinico lugar onde eles tém
algum grau de controlo. Uma compreensdo dos factores do ambiente familiar que
afectam a aprendizagem das criangas na escola é aquilo que 0s pais podem fazer

para encorajar e apoiar as aprendizagens dos filhos”.

Como podemos depreender, Bloom (1982) considera fundamental que pais €
professores possam dar a mesma importancia a motivagio ¢ & aprendizagem, uma
vez que, quando a familia e a escola tém abordagens diferentes em relagéo a vida e a

aprendizagem, a crianga sai penalizada tanto por uma como por outra.

Atendendo a estes factos, muitos estudos tém sido realizados tendo por
objectivo alterar os processos do envolvimento familiar na educagdo. Esses estudos
tém recorrido a visitadores, cursos especiais para pais, a0 seu envolvimento em
experiéncias por curtos periodos de tempo, ao fornecimento de materiais especiais €

de jogos.
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5.2. A Formacio de Pais

A aposta na formagdio de pais, em Portugal, seria certamente bem vista aos
olhos dos recursos humanos (docentes e pessoal nfo docente) das escolas,
particularmente naquelas onde existe um mimero significativo de alunos

considerados em situacdo de risco e/ou com niveis de aprendizagem fracos.

No entanto, a missdo que cabe, hoje, 3 familia em matéria de educagdo deve
ser apoiada, planificada e auxiliada por professores especialistas, de modo a preparar
os pais de criangas e/ou jovens em situag@o de risco a melhorar as suas competéncias.
De facto, e na opinido de Villas-Boas (2000:7), “se, por um lado, a tarefa que a
familia é chamada a desempenhar é dificil e, se, por outro lado, nem todas as
familias estdo preparadas para exercer, a mudanca continua a parecer possivel
desde que, para tal, recebam ajuda das instituigoes adequadas e dos programas de
informagdo e formagdo (Bloom, 1982; Redding, 1992 Dunne Tycker, 1993; Marujo,
1997)”.

Ap6s a identificagdo dos factores que parecem favordveis a aprendizagem, €
fundamental a intervengio junto da familia, procurando desenvolver um curriculo
que compreenda esses factores e, ainda, que facilite a aproximag8o a escola e aos

seus objectivos.

Mas a ideia do curriculo para a familia, como fazendo parte essencial do
conhecimento subjacente & aprendizagem escolar, implica sem divida a necessidade
de formagdo de pais. E este o entendimento de Villas-Boas (2000:8) quando esta
refere que “O curriculo e a educagdo dos pais ndo é tanto constituido por quaisquer
matérias, mas sim por normas de formagdo de hdbitos e pelo desenvolvimento de
atitudes que preparam favoravelmente a crianga, para a aprendizagem escolar e a

apoiam ao longo da sua escolaridade” .

Nesta perspectiva, € imprescindivel criar um ambiente favordvel a
aprendizagem dos filhos que possibilite a discussdo dos problemas da escola, o

trabalho de casa e a transmissio de expectativas positivas. Segundo Villas-Boas
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(2000), as expectativas positivas passam pelas ligagSes emocionais e a confianga

entre pais e filhos.

Bloom (1982) e Villas-Boas (2000) consideram que as caracteristicas
facilitadoras de aprendizagem poderdo existir em todos os ambientes familiares.
Referem ainda que o desenvolvimento dessas caracteristicas, consideradas
modific4veis, poderia constituir um verdadeiro curriculo da familia e a escola

poderia ajudar a implementar.

Segundo Bloom (1982:82) “as criangas precisam de tempo para estudar,
para trabalhar, para comer, para brincar e dormir. A crianga deve ter um espago
prdprio em casa para diferentes actividades, incluindo um espago tranquilo para
estudar”. Logo, recomenda-se a estruturagéo e rotina de hébitos de trabalho, tanto
em casa, como na escola. Alguns dos estudos realizados por Dave (1963) e Wolf
(1966), citados por Bloom (1982) e por Villas-Boas (2000), mostram que as
“criancas com uma boa organizagdo, partilhando responsabilidades, parecem ter

melhor aproveitamento na escola”.

No ponto de vista de Bloom (1982), os pais devem apoiar o trabalho escolar,
uma vez que a aprendizagem escolar é um processo longo em que criangas e/ou
jovens tendem a desinteressar-se, caso néo sejam apoiadas ou estimuladas.
Normalmente, todas se confrontam com dificuldades, a néo ser que sejam ajudadas.
Além disso, por vezes, podem entrar em desespero ao nio conseguirem compreender
e utilizar as suas capacidades € ao ndo encontrarem em casa, na escola ou na
comunidade alguém que Ihes dé apoio. Nestas circunstancias, a escola transforma-se

num lugar dificil e pouco compensador, para estes individuos.

O encorajamento, dado pelos pais, a uma crianga e/ou jovem deve passar pelo
elogio e consideragdo pelo bom trabalho escolar. Isto implica que os pais devem
conhecer os pontos fortes e fracos dos seus filhos, dando-lhes apoio nas respectivas
circunstancias, incluindo a supervisdo do trabalho de casa e do estudo e, ainda,
verificar se a crianga e/ou jovem dispde de um lugar tranquilo para estudar, com 0s

respectivos materiais necessarios ao processo de aprendizagem.
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No entanto, os pais, para além de ajudar a criar hibitos de trabalho, também
devem aproveitar os momentos de lazer de uma forma educativa. Nesta perspectiva,
a estimulagdo das estruturas cognitivas, por exemplo, através da discussdo de ideias e
de acontecimentos (leitura de livros, jornais, revistas, visitas a bibliotecas, museus,
concertos, parques naturais, jardins piblicos, jardim Zooldgico, exposigdes de
pintura, teatro, cinema, hobbies, jogos, €tc.) assume um papel de relevo no processo
de ensino-aprendizagem. Importa salientar que estas formas de aprendizagem sao

diferentes da aprendizagem feita na escola, podendo ocorrer a qualquer momento.

Deste modo, parece-nos essencial que o desenvolvimento linguistico seja
um dos factores a incluir no curriculo da familia. De facto, uma grande parte da
aprendizagem dentro e fora da escola, é baseada no uso da linguagem. E, sem
divida, através da audicdo, da leitura, do didlogo e da escrita que ainda se aprende a
maioria das matérias na escola. Salientamos, também, que a linguagem deve ser,
usada, constantemente, por todos os individuos, em qualquer idade, no sentido de a

aperfeigoar.

Na linha do pensamento de Bloom (1982), é na familia que a crianga e/ou
jovem adquire grande parte da “lingua materna’ e onde terd maior oportunidade de
alargar e enriquecer a sua linguagem, sobretudo se houver hébitos de conversagéo.
Assim, todos os membros da familia devem ter a oportunidade de falar quando a
mesma estd reunida, e devem dar énfase a forma como comunicam pensamentos €

sentimentos, através do uso alargado de uma linguagem correcta e precisa.

As expectativas que os pais depositam em relaggo ao trabalho académico dos
filhos, passando essencialmente pelo seu sucesso escolar, interesse € conhecimento
sobre as suas experiéncias escolares, acabam por proporcionar a crianga e/ou jovem
a motivacio necessdria para aprender, assim como para aspirar a uma educagdo e
estilo de vida que lhes sejam tteis no futuro. Como afirma Bloom (1982), todos
necessitam de apoio e encorajamento para atingir niveis mais elevados, devendo esse

apoio ser dado pela familia.

Os pais devem estar informados sobre a vida escolar dos seus educandos, ou

seja, devem conhecer as disciplinas e dreas curriculares ndo disciplinares que fazem
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parte do seu curriculo escolar, o tipo de materiais que estdo a utilizar, as suas
dificuldades no percurso de ensino-aprendizagem, as matérias em que precisam de
apoio, as 4reas em que estdo a fazer progressos, as atitudes e comportamentos

manifestados e aspectos ligados & sua assiduidade e pontualidade.

Normalmente séio os pais que estabelecem os padrdes de aprendizagem dos
filhos dentro e fora da escola. Inclufmos, aqui, n@o s6 a qualidade do trabalho como
também as avaliagSes que procuram ter (quantitativas e qualitativas, no caso da
populaggo do nosso estudo — 2° Ciclo do Ensino Bisico). No entanto, 0s pais também
devem dar apoio para que os filhos possam atingir essas metas, 0 que implica uma
atengiio e comunicagdo constantes e ndo apenas o conhecimento, por exemplo, da
informacdo mensal, de final de perfodo e/ou anual sobre o rendimento dos seus

educandos.

Estimular os filhos a atingirem sucesso no seu percurso escolar, tragando
metas, passando pela concluséo da escolaridade obrigatoria e/ou prosseguimento de
estudos, requer também que os pais fagam sacrificios em termos de tempo e dinheiro,

para que essas aspiragdes se concretizem.

Citando Villas-Boas (2000:8) “por prioridade da natureza e de fungdo,
compete aos pais a grande responsabilidade, o direito e o dever indeclindveis de
educar os filhos”. A autora refere também que “o envolvimento parental exige a
compreensdo das interacgdes complexas entre as estratégias de intervengdo, a
motivacdo dos pais, a interacgdo familiar, a aprendizagem dos alunos, a
metodologia seguida pelos professores e o prdprio clima de escola” e d4, como
exemplo, a citagio de Colgman (1997), “paises como na Irlanda, onde existem
semindrios para pais e professores em que toda a preparagdo para a participagdo é
feita com os pais e nd@o para os pais, o que tem sido fonte de satisfagdo tanto para

eles como para os professores”.

Do estudo de Wang et al (1993, citados por Villas-Boas, 2000) destaca-se a
“importdncia do ambiente familiar para a aprendizagem aponta para a necessidade
da escola desenvolver estratégias no sentido de aumentar o envolvimento individual

de todos os pais no dia-a-dia da vida escolar dos filhos”.
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Redding (1992, citado por Villas-Boas, 2000:40) refere que, apesar destes
comportamentos favordveis terem origem em valores familiares, os quais atravessam
geragbes e subsistem as mudangas de nivel sGcio-econémico, as estratégias de
intervencdo devem assentar na premissa que tanto 0s conhecimentos como 0s
comportamentos sdo susceptiveis de serem modificados, tal como as atitudes e

valores.

Quanto aos hédbitos de trabalho e de lazer das familias, as chamadas rotinas
familiares, tém a ver, segundo Villas-Boas, com a regularidade da vida quotidiana ¢
com o esforgo e a auto-disciplina, o que, em parte, se coaduna com 0 adiamento de

recompensas imediatas para atingir objectivos a longo prazo.

Atendendo aos hébitos actuais da maioria dos nossos estudantes € a0 menor
acompanhamento dos seus familiares no percurso escolar, consideramos como
primeira medida urgente, a implementagfo das rotinas di4rias, pois segundo Bloom
(1982) e Villas-Boas (2000), é necessdrio haver uma relagdo equilibrada entre o
tempo de comer, dormir, trabalhar, brincar, estudar, em prol do sucesso educativo e,

consequentemente a diminuigdo de alguns factores de risco.
5.3. Contactos entre Familia e Escola

Segundo Bloom (1982:110), na sociedade moderna, os dois grupos principais

interessados nas criangas e/ou jovens s@o a familia e a escola.

A aprendizagem académica na escola estd entrelacada com o seu
desenvolvimento social, emocional, moral, fisico estético. Desde a nascenga, as
experiéncias familiares fornecem os alicerces para toda a aprendizagem fora da
escola. Dentro de casa, aceita-se como verdadeiro que, através das interacgoes
familiares didrias, as criangas interiorizam a motivago, interesses, atitudes € padroes

comportamentais — padrdes aprendizagem para toda a vida.

Na opinido de Bloom (1982:115), as “familias e as escolas partilham um
objectivo comum: fazer com que todas as criangas desenvolvam todo o seu
potencial.” Deste modo, torna-se cada vez mais evidente que novos tipos de

articulagbes devem ser construidos entre as familias e as escolas. A autora Villas-
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Boas (2001) também defende esta ideia, acrescentando que a visita domicilidria € um

método eficaz para promover com sucesso essas relagdes.

Segundo Bloom (1982) e Villas-Boas (2000), citados por Guimardes
(2004:63) a escola pode planificar e realizar um programa de visitas
domicilidrias. Em primeiro lugar, devem ser identificados os objectivos essenciais
que promovam um efectivo programa de visita domicilidria. Posteriormente,

examinam-se os niveis de aptidio que os visitadores (home visitors) necessitam.

Os mesmos autores referem que “véem os programas de visitas domicilidrias
como um processo que se desenvolve ao longo do tempo, numa série de reunioes que

podem envolver os vdrios participantes num qualquer programa de intervengdo”.

54. As Visitas Domicilisrias na Relacdo Pais, Criancas e/ou Jovens e

Professores

Ao envolverem-se em actividades deste tipo com familias que t€m criangas
em risco, os professores falam com os pais e, assim, s&o ajudados a compreender o
significado da situagio que a familia estd a viver. Bromwich et al (1993:17) referem
mesmo que “o professor visitador pode ajudar os pais a entender o que é importante

aprender e 0 modo como o trabalho escolar estd a contribuir para a aprendizagem

dos filhos™.

O mesmo autor salienta que, de um modo geral, todos 0s pais experimentam,
ocasionalmente, problemas com os seus filhos ou com a sua aprendizagem na escola.
Nestas situaces, o contributo dos professores visitadores pode ser uma mais valia,
por exemplo, envolvendo os pais, discutindo a melhor solucdo para o problema e

trabalhando com os mesmos essa ou outras solugoes.

A formagfio pode iniciar-se com o professor visitador a perguntar aos pais o
que é que eles ja fizeram. Deste modo, podem sondar a situagdo, tentando perceber
melhor 0 que se estd a passar na familia em causa. Podem, também, discutir
alternativas, contribuindo com as suas préprias ideias. Esta serd, sem duvida, uma
boa oportunidade para reforgar o contributo dos pais. Estes, por sua vez, colaboram

melhor se a ideia surgir a partir deles e néo de um estranho.
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by

Quanto 2 implementagio das tarefas do professor visitador, Villas-Boas
(2000), salienta que a mesma devera fazer-se individualmente. Destaca também, que
estes profissionais necessitam de ter um grau razoével de flexibilidade para poderem
relacionar-se com diversas pessoas e de etnias diferentes; flexibilidade para adaptar a
sua agenda ou programa de trabalho, de forma a ir ao encontro da situagio que estd a
ocorrer em determinada familia que vio visitar; flexibilidade para reconhecer quando

estio a ser intrusos, bem como, quando devem terminar a visita.

Uma vez que se relacionam com imensas pessoas, intervindo em diversos
contextos, os professores visitadores precisam de organizar, cuidadosamente, o
programa € o seu tempo, de guardar os registos para, €m momento OpOrtuno,

analisarem se hd modificagfio de atitudes ou comportamentos, na familia.

Segundo Villas-Boas (2001), a comunicagio € fundamental no sucesso dos
programas de visitas domicilidrias. Salienta que o0s aspectos essenciais da
comunicagfio como o saber ouvir, afirmar e manifestar o aprego, reconhecimento €
aceitacio podem funcionar como uma componente importante, atendendo a que
podem obter-se resultados positivos no aproveitamento escolar e na integragio social
das criangas, sobretudo quando essa comunicagdo € feita através de programas
implementados em casa, com actividades especificas. Bromwich et al (1993:18),
consideram que “Para os pais receberem bem e aceitarem a visita domicilidria, eles
precisam de sentir que o visitante os ouve e se esforga por compreender a familia. O
Professor que faz a visita domicilidria deve ouvir os pais a falar sobre os filhos,
sobre a sua relagdo com os filhos e a alegria ou stress que eles podem estar a sentir
no seu prprio lar. Neste processo, o professor visitante deve esforgar-se por owvir e
entender o ponto de vista da familia, deve mostrar empatia de forma a dar a
entender a familia que ele ouve o que a familia estd a comunicar como bom e

adequado”.

Atendendo a que os professores visitadores vao, com frequéncia, a casa de
uma familia, ttém muitas oportunidades para observar tanto os comportamentos da

crianga como o dos pais.
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Qualquer programa de visitas domicilidrias tem como finalidade promover a
colaboragdo entre familia e escola. A colaboragdo requer uma comunicagdo no
sentido duplo: os pais precisam de saber os objectivos/metas da escola ¢ esta precisa
do apoio dos pais. Na opinido de Villas-Boas (2001:150), “as visitas domicilidrias
permitem promover a aproximagdo entre a escola e a familia numa perspectiva de
parceria para a aprendizagem, tendo em vista que as duas instituicoes tém
objectivos e dreas de influéncias comuns relativamente ao desenvolvimento do
potencial da crianga, e esses objectivos sdo facilmente atingidos quando as duas
instituicées juntam esforcos e aumentam o espago de sobreposi¢do das suas esferas

de influéncia”.

De acordo com Bloom (1992), uma visita domicilidria bem programada,
revela que a escola tem bastante interesse € preocupa-se em iniciar um contacto
pessoal, de forma a estabelecer uma relagéo dirigida ao sucesso da crianga e/ou
jovem. Por outro lado, os pais ficardo mais receptivos e empenhados em promover a
educagiio dos filhos, tanto em casa como na escola, se o interesse demonstrado pelos

filhos for significativo na sua participagdo e envolvimento escolar.

Villas-Boas (2001) diz-nos que em pafses como a Dinamarca e o Japdo, as
visitas domicilidrias sdo feitas por professores no inicio do ano lectivo de uma forma
obrigatéria, noutros paises s6 quando existem problemas graves. Neste contexto, de
acordo com Bloom (1982:115), “é muito importante para o professor envolver os
pais no acto de fazer algo em que a crianga possa participar enquanto o proprio
professor visitador esteve presente, na medida em que 0 pai pode interagir com a
crianca e o professor pode chamar a atengdo para realcar qualquer aspecto

importante, positivamente ou negativamente, da interac¢do parental”.

Bloom (1982:116) e Villas-Boas (2001) defendem ainda que se “tanto os
pais como as escolas se esforcam por promover o melhor desenvolvimento da
crianga e o seu sucesso escolar, estes objectivos podem ser alcangados quando, a
familia e a escola trabalham conjuntamente”. Estes dois objectivos s@o a principal
razio para os programas de visitas domicilidrias — programas que fortalecem as
relagbes entre a casa e a escola. Quando se desenvolve um programa de visitas

domicilidrias, é importante ter objectivos definidos. Esses dois objectivos, sdo
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necessariamente, em primeiro lugar, que pais e professores reconhegam, entendam,
aceitem e respeitem a cultura da familia e da escola. Em segundo, lugar, ambos
precisam de estar familiarizados uns com os outros € respeitar as expectativas de

cada um acerca da crianga ou do jovem.

Seguidamente, iremos passar para a segunda parte do nosso trabalho — “A

Investiga¢do” na Escola E.B. 2,3 Ana de Castro Osério” .

47 Em 2006/2007, por fusio com a Escola Secundéria da Bela Vista, passa a designar-se EB. 2,3/S da
Bela Vista, no entanto, mantém-se o nome do Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de Sant’Iago.

Universidade de Evora 86



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situagiio de risco

PARTE I - A INVESTIGACAO

Universidade de Evora 87



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situagio de risco

1. METODOLOGIA

“A metodologia estd relacionada com a forma de obtengdo e

recolha de dados e com o modo como deles se derivam significados”
(Anderson e Burns, citados por Neto, 1995, p. 259)

Segundo Tuckman (2002), uma educagdo direccionada para a qualidade passa
pela investigacio. A mesma inicia-se “com a consciéncia de um problema e se
reinicia, permanentemente, pela identificacdo de uma possivel resposta.” Este autor
sublinha que é “este espirito de curiosidade intelectual e afectiva que define uma
atitude de investigagdo, como uma “aventura” concertada de interesse, entusiasmo

e até de devogdo.”

No entanto, a escolha e a definigdo da metodologia mais apropriada requer,

do investigador, a ponderagdo das caracteristicas especificas & investigagdo em curso.

O modelo de investigagio que melhor se adequa ao nosso estudo € o modelo
designado por Estudo de Casos, o qual devido as suas caracteristicas, nos remete para

o paradigma qualitativo.

De acordo com Bogdan e Biklen (1992, citados por Tuckman, 2002:507) “a
investigacdo qualitativa apresenta as cinco caracteristicas principais (...) (1) A
situagdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o investigador o instrumento -
chave da recolha de dados; (2) A sua primeira preocupagdo é descrever e sO
secundariamente analisar os dados; (3) A questdo fundamental é todo o processo, ou
seja, o que aconteceu, bem como o produto e o resultado final; (4) Os dados sao
analisados indutivamente, como se se reunissem, em conjunto, todas as partes de um
puzzle (5) Diz respeito essencialmente ao significado das coisas, ou seja, ao

A29%9

“porqué” e ao “qué””.

H. Carmo & M. Ferreira (1998:213) destacam o facto desta “drea de
investigagdo (...) estudar, compreender e explicar a situagdo actual do objecto de

investigagcGo”.
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Também J. Best (1982) considera que este tipo de investigag@o retrata
minuciosamente € interpreta o0 que acontece € compreende, processos como a
descrigdo, o registo, a andlise e interpretagdes de situagGes existentes num dado
momento. Por esta razdo, implica, normalmente, algum tipo de comparagéo e pode

tentar estabelecer relages causa — efeito .

A nossa investigagio, sendo de carécter descritivo, utiliza abordagens
qualitativas e quantitativas, as quais constituem pilares fundamentais para o
desenvolvimento concertado deste estudo. Corroborando com Vygotsky (cit. por A.
Neto, 1995:372), “(...) o conhecimento espontdneo (qualitativo ou indutivo) pode
constituir uma base para a construgdo do conhecimento cientifico (mais
quantitativo, sistemdtico e abstracto)”. Mas, tal como A. Neto (1995:367-368)
salienta, “(...) uma linguagem matemdtica (...) é (...) uma forma excelente de
exprimir relacbes entre fendmenos (...) que estudamos. Sem essa linguagem,
qualquer tentativa de explicar (...) ao piblico em geral (...) ver-se-d (...)
confrontada com a necessidade e a dificuldade de criar modelos e esquemas
metafdricos, capazes de compensarem minimamente a falta do suporte matemadtico.
Todavia, para compreender e relacionar os fenémenos (...), é [também] necessdrio

algo mais.”

Para Guba e Lincoln (1981, citados por Tuckman, 2002:510), alguns aspectos
metodoldgicos associados aos processos de investigagdo qualitativos incluem a
necessidade de circunscrever limites e encontrar uma linha orientadora para garantir

que o processo seja credivel, apropriado, consistente, confirmével e neutral.

Procurando ir ao encontro destes critérios e, como refere Tuckman
(2002:510), 0 “(...) conjunto deve garantir o rigor da investigagdo qualitativa (...)”,
0 nosso estudo tem assim algumas “semelhancas com o processo etnogrdfico e pode

ser mais adequadamente ser designado por investigagdo de estudo caso’.

De acordo com Yin (1981, citado por Gil, 2006:73), “(...) o estudo de caso é
um estudo empirico que investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de

realidade (...)". Este tipo de estudo “(...) pode, pois ser utilizado tanto em pesquisas
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exploratdrias quanto descritivas e explicativas.” Ressalva-se que “(...) um bom

estudo caso constitui tarefa dificil de realizar.”

Imbuidos no risco de uma caminhada dificil, demos os primeiros passos
delineando as principais etapas que uma investigacdo descritiva compreende. Assim,
de acordo com H. Carmo & M. Ferreira (1998), seguimos as seguintes: i. definigéo
do problema; ii. reviso da literatura; iii. formulagéo das questoes da investigag@o; iv.
definicio da populagdo-alvo; v. escolha da técnica de recolha de dados; vi.
determinagéio da dimensdo da amostra; vii. selecgo da técnica de amostragem,; viii.

desenvolvimento de instrumento(s) de recolha de dados.

Atendendo a que os primeiros trés aspectos (definigdo do problema; revisao
da literatura; formulagio das questdes da investigagdo) foram j4 apresentados,

vamos, agora, debrugar-nos sobre as restantes etapas acima referidas.
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1.1. Definiciio da populagio-alvo/amostra

A palavra populagdo ¢ utilizada para designar o grupo sobre o qual se vai
iniciar um estudo, Tuckman (2002:187). Relativamente a amostra, a mesma é
constituida por alguns elementos desse grupo seleccionados para participar, de modo

a podermos atingir os objectivos da investigagéo.

No nosso estudo, os participantes sdo os alunos do 2° Ciclo considerados em
situagdo de risco, no ano lectivo 2004/2005, e respectivos Directores de Turma da
Escola Bésica 2,3 Ana de Castro Osério, inserida no Bairro da Bela Vista, em
Settdbal.

1.1.1. Contextualizacido da escola

A Escola E.B. 2,3 de Ana de Castro Osério estd localizada no Bairro da Bela

Vista na periferia oriental de Settibal.

Este bairro foi inicialmente construido para dar resposta as caréncias
habitacionais dos operdrios que aflufam 2 zona industrial de Setibal e acolhe,
actualmente, os agregados familiares mais marginalizados. Trata-se de uma mistura
de populagdes originérias da prépria cidade, com outras provenientes das ex-colénias
e do Alentejo, para além de uma comunidade cigana muito numerosa. Esta zona da
cidade apresenta-se socialmente degradada, possui uma reputagéo bastante negativa e

é palco frequente de conflitos sociais e familjares.

Constituido por edificios de cor ocre, com trés ou quatro pisos contornados
por uma varanda continua que permite o acesso dos moradores aos seus
apartamentos, o Bairro da Bela Vista é uma das zonas da cidade mais fechada em si

proépria.

As actividades comerciais previstas para os pisos térreos dos blocos t€m vindo
a instalar-se com lentiddo e dificuldade, face a relutincia dos comerciantes em
estabelecer-se num bairro, onde os assaltos sdo frequentes e cujos habitantes t€m um
poder de compra bastante limitado. Assim, a venda ambulante adquiriu neste espago

um papel de relevo.
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As caracterfsticas acima referidas levaram 2 instalagio de uma esquadra de
policia ¢ de diversas instituigdes de solidariedade social (Associagdo Cristd da
Mocidade, Céritas, Centro Jovem Tabor, entre outras), que tém tentado intervir na
formagZio civica e social dos moradores da Bela Vista, tendo assim contribuido para

atenuar as assimetrias sociais.

No entanto, a concentrag@o destas institui¢des, no bairro, acarreta a vinda para
a escola de mais um ndmero significativo de alunos, residentes nas mesmas €

também oriundos de familias destruturadas.

Devido também 2 sua localizagdo periférica, a escola recebe alunos
provenientes de meios rurais como, por exemplo, Manteigadas, Faralhdo e Praias do

Sado.

Eis, pois, uma populagdo escolar heterogénea, constituida por alunos do
bairro, alunos dos bairros circundantes e do meio rural que tem requerido uma

atengio especial, visando a integragdo de todos na comunidade escolar.
1.1.2. Histéria e descricio do espaco fisico

A escola abriu as suas portas no ano lectivo de 1985/86 e, inicialmente,
funcionou como anexo da escola a ela contigua, a Escola Secunddria da Bela Vista.
Tal facto ficou a dever-se 2 existéncia, em Setibal, de um excedente ndmero de

alunos do ex. Ensino Unificado.

Face ao ntmero ¢ as caracteristicas dos alunos que comegou a enquadrar, a
escola viria a adquirir uma identidade prépria — Escola Secundéria de Ana de Castro
Os6rio, apesar de, nos primeiros anos de vida, ter leccionado unicamente os 7°, 8° €

9° anos.

A comunidade educativa da altura, consciente da sua vocagdo natural,
conseguiu que, a partir de 1993/94, a Escola passasse a oferecer o Ensino

Secundario.
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Fisicamente, a escola comegou a degradar-se, apresentando os pavilhdes
diversos problemas ao nivel do telhado, do revestimento lateral em madeira, dos

blocos, dos estores, da electricidade e da rede de esgotos pluviais.

No final do ano lectivo de 97/98 ¢ a revelia da comunidade educativa, a escola
foi informada que deixaria de ter o Ensino Secundério € passaria, no ano lectivo de

08/99, a Escola Bésica do 2° e 3° Ciclos, iniciando-se o 5° ano, com oito turmas.

O corpo docente que mostrava, desde hé alguns anos, uma relativa
estabilidade, foi-se desmembrando, tornou-se instédvel em termos de efectividade € a

escola adquiriu uma identidade distinta.

A escola ndo sofreu qualquer tipo de beneficiagdo para albergar alunos de
uma faixa etéria tio diferente e continuou a ndo dispor de refeitério, de espago de

convivio dos alunos e de pavilhdo gimno-desportivo.

A criagiio de novos espagos lectivos (sala de Educagdo Musical e de Educacio
Visual e Tecnolégica) ndo viria a concretizar-se, tendo sido realizadas, em algumas

salas, pequenas obras de adaptagéo.

Os pavilhdes degradaram-se, agravando-se a deterioragéo dos materiais;
maior ndmero de janelas danificadas, telhas partidas, instalagdo eléctrica danificada e

com risco de incéndio, entre outros problemas.
1.1.3. Caracterizacio e identificacfio do espaco fisico

Este estabelecimento é constituido por um complexo de oito blocos pré-

fabricados em madeira, pintados a castanho escuro e assentes em sapatas de cimento.

As paredes interiores sdo em contraplacado, com enchimento de 13 de vidro e
revestidas a tinta de areia branca. Os tectos falsos sdo do mesmo material € o telhado,
em lusalite, estd assente em estrutura de madeira. As portas exteriores sio em
madeira de ripas sobrepostas. As portas interiores sdo frageis, constituidas por
contraplacado folheado. A caixilharia € igualmente em madeira, pintada a vermelho

vivo, sendo as janelas protegidas por gradeamentos em madeira formados por ripas
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verticais pintadas de branco. A sala de professores tem um tecto falso em corticite €

com enchimento a esferovite.
O pavimento das salas é de linéleo e o dos corredores de marmorite.
O conjunto é constituido por oito blocos, identificados com letras de A a H.

No bloco A situa-se a biblioteca, sala de informatica, sala de estudo/apoio €
sala de Directores de Turma, (esta vltima desde o inicio do ano lectivo 2003/2004).
Préximo deste bloco, fica a Portaria (Recepgdo) pequena construcdo, onde

habitualmente permanece um funciondrio auxiliar em alternéncia com o guarda.

Paralelamente ao bloco A, no mesmo socalco e separados por espagos

alcatroados situam-se os blocos B e C.

O bloco B é destinado 4 administracéio e & gestdo: Servicos Administrativos,
PBX e gabinete do Conselho Executivo. Este gabinete, no ano lectivo 2003/2004, foi
devido 2 formagio obrigatéria do Agrupamento Vertical e, por isso, foi extinta a sala

anexa anteriormente usada para reunides) e ainda duas instalagOes sanitérias.

O bloco C é constituido por quatro salas de aula, gabinete do ASE (Apoio

social Escolar), papelaria e ainda por uma arrecadagio e instalagGes sanitdrias.

Na parede traseira deste bloco existe um pequeno patio alcatroado, rematado
por um muro sobranceiro aos campos de jogos. Esta aquisicgo, recente, data do ano
lectivo 94/95 e inclui dois balneirios em alvenaria, (com cabines de duche dotadas

de 4gua quente e fria) e um gabinete de professores com arrecadagfo e sanitérios.
O bloco D é ocupado por oito salas de aula, uma arrecadagio e sanitérios.

O bloco E, paralelo ao anterior e a ele ligado por um pétio cimentado,
protegido por um telheiro, contém a sala de professores com um mini-bar, uma
reprografia, uma sala de reduzidas dimensdes, (a antiga sala de Directores de Turma)
no ano lectivo 2003/2004 passou a ser a sala dos fumadores, uma oficina de

carpintaria com uma pequena arrecadagdo, dois laboratérios (um de Ciéncias
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Naturais e outro de Fisico-Quimica), uma sala de Educagdo Tecnolégica e uma

arrecadacio.
Existem arrecadacdes de apoio a cada um dos laboratdrios.

Neste bloco existe também um gabinete de Servigo de Psicologia e
Orientagdo, da Equipa de Apoio Educativo e da Técnica de Servigo Social. Contém

ainda dois sanitarios.

Registe-se que as aulas de laboratério decorrer com sérias limitagGes de
funcionalidade. Faltam, por exemplo, os bicos de busen e a instalacdo de gés. Tal
equipamento nunca foi instalado devido & estrutura altamente inflamével dos blocos
da escola. A inexisténcia deste equipamento prejudica seriamente, como € Gbvio,

qualquer trabatho laboratorial na drea da Fisica-Quimica.

Os blocos F,G e H organizam-se em torno de uma praceta quadrada,
subdividida em dois rectingulos ajardinados simétricos € separados por um

bebedouro, que est4 ladeado por dois bancos de cimento.

O bloco F é ocupado por duas salas de Educagdo Visual ¢ T ecnolégica, uma
sala de Educacdo Visual, uma oficina de Metalomecanica, uma sala de aula normal,
um Atelier de Artes e uma sala de funciondrios. Existem igualmente instalagdes

sanitdrias para alunos.

O bloco G é ocupado por um bufete exiguo para as necessidades da escola e

que funciona, em simultéaneo, como sala de alunos.

O bloco H é ocupado por oito salas de aula e um pequeno gabinete para as
funciondrias, dotado de sanitérios. Existem também instalages sanitdrias para

alunos.

A partir do ano lectivo 2001/2002 o espago anexo 20 gabinete das
funciondrias é o local de funcionamento do GAAF — Gabinete de Apoio ao Aluno e a

Familia.
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Nas traseiras deste bloco, estende-se um espago de terra batida delimitado por

um muro baixo, que separa a escola do exterior € que foi aproveitado para a horta

pedagoégica.

Merecem destaque alguns aspectos que conduzem 2 diminuigio do bem-estar

dos alunos:

a auséncia de um polivalente onde possam conviver e ocupar os tempos livres

ou, simplesmente, abrigar-se do frio, da chuva ou do sol;

A localizagio a “paredes meias” da Escola Secunddria da Bela Vista que
origina, por vezes, a permuta constante de elementos estranhos a ambas as

escolas e, consequentemente, situagoes de conflituosidade;

A inexisténcia de um Refeitério onde os alunos possam tomar uma refeigao

quente e completa;

A inexisténcia de pavilhdio gimno-desportivo através do qual seria potenciado
o desenvolvimento integral do aluno, e contribuiria, de igual modo, para a
diminuigio do aparecimento de comportamentos desviantes, pela possivel

oferta de actividades fisicas e desportivas diversificadas;

Auséncia de gabinetes de trabalho para os departamentos curriculares € de
disciplina, facto que inviabiliza, tantas vezes, 0 trabalho de grupo, a troca de
experiéncias e a arrumagio de materiais (livros especificos, revistas, dossiers

€ outros);

Deficiente funcionamento das instalagdes sanitérias.

1.1.4. A Populacio-alvo/amostra do nosso estudo

No ano lectivo em estudo (2004/2005), existiam 446 alunos a frequentar o 2°

Ciclo do Ensino Basico.

A Tabela 1 mostra-nos a distribuicdo do total de alunos nos 5° e 6° anos de

escolaridade.
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Tabela 1 — Alunos no 2° Ciclo do Ensino Basico

5° Ano de Escolaridade 285

6° Ano de Escolaridade 161
Total 446

Quanto ao nimero de alunos em situagio de risco, o mesmo foi-nos
comunicado pelos seus Directores de Turma. Nesta primeira fase, utilizdmos o
contacto informal e as listagens de cada turma impressas em suporte de papel. E de
salientar a colaboracio de um dos elementos dos servigos administrativos

responsével pela 4rea de alunos no que respeita a constituigdo das turmas.

Assim, constata-se que o mimero de alunos em situagéo de risco no 2° Ciclo

do Ensino Bésico, desta escola, no final do ano lectivo € 153.

A Tabela 2 di-nos a ideia do niimero alunos em situagéo de risco nos 5° e 6°

anos de escolaridade.

Tabela 2 — Alunos no 2° Ciclo do Ensino Bisico em situagfo de risco

6° Ano de Escolaridade 39

Total 153

Quanto as opgbes tomadas relativamente ao objecto de estudo estdo
subjacentes na trajectéria de vida profissional do investigador, pressupondo “(...)
mejorar prdcticas (...) y, al mismo tiempo, (...) perfeccionar esas [mismas]

prdcticas. (...) Combinar la funcion investigadora com el desarollo del profesor (...).

(Best, 1982:29-30).
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Decorridos dois anos de permanéncia nesta comunidade educativa, a
investigadora apercebeu-se que existe um nimero bastante significativo de alunos
considerados em “situagdo de risco”, colocando dessa forma as taxas de sucesso num

nivel muito baixo.

Nas diversas relagbes pedagdgicas estabelecidas com os diversos actores no
seu dia-a-dia, a investigadora adquiriu a nogdo de que “cada caso transporta consigo
uma histéria de vida, uma familia, ou a falta dela, um percurso escolar feito de
(in)sucessos, uma integrag@o social melhor ou pior conseguida, em suma, uma

trajectdria de vida particular” (Pinto et al 2001:5).

Os desafios que sdo langados a um Director de Turma, como lider intermédio
e de mediagfio nesta instituigéo, ultrapassam grandemente os documentos normativos
legislativos e as actividades pedagégicas e administrativas. Assim, “(...) o director
de turma desempenha fungcées que estardo muito além das suas atribuicoes formais,
avangando com vdrias sub-hipdteses de trabalho, (...)” inseridas “numa estratégia
de legitimacdo da organizagdo escolar, a adopgdo de uma postura de protecgdo da
organizagdo e dos professores e o seu desempenho de um papel amortecedor de

certas exigéncias do publico da escola”. (S4, 1997:14).

No sentido de contribuir para a descoberta e/ou reforgo das exigéncias do
piiblico da escola, nomeadamente dos alunos considerados em situagdo de risco,
realizimos, em pormenor, uma analise documental, tendo sido lidos os seguintes

textos:
e O Regulamento Interno do Agrupamento48 a que a escola pertence;
e As actas dos Conselhos de Turma;

e Os relatérios das Técnicas de Servigo Social, dos Servigos de

Psicologia e Orientagdo e das Professoras do Apoio Educativo.

“8 Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de Sant’lago. A Escola Sede é a E.B. 2,3 Ana de Castro
Osorio.

Universidade de Evora 08



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situaciio de risco

Elaborimos, ainda, instrumentos de recolha de dados mais precisos.
Para realizar esta tarefa contimos com o apoio de colegas, dos elementos do

érgdo de gestio, dos técnicos, dos funciondrios e dos alunos.

Posteriormente, o ideal seria que os dados encontrados norteassem melhor
esta comunidade aprendente, ou seja, que conduzissem a mais &xito nas politicas
organizacionais, sobretudo ao nivel da inovagfo, planificagdo de projectos €

intervengao.
1.2. Recolha de Dados

Um estudo como este, qualitativo, desenvolve-se num contexto especifico,
onde “(...) o investigador mantém contacto directo com as pessoas e lorng-se
proximo delas, da situagdo e dos fendmenos em estudo; As experiéncias pessoais e
os insights do investigador sGo wma parte importante do inquérito e constituem

aspectos cruciais para compreender 0s fendmenos.”(Tuckman, 2002:509).
1.2.1. Primeira Fase — Analise Documental

Seguindo a linha orientadora do autor supracitado, a primeira etapa do nosso
percurso iniciou-se com a pesquisa de informagdo em documentos escritos €,
simultaneamente, através de algumas conversas informais com os elementos do
Orgio de Gestdo, Técnicas Especializadas — Servigos de Psicologia e Orientagéo e

Técnica de Servigo Social.

1.2.1.1. Regulamento Interno do Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de
Sant’lago

1.2.1.1.1. Os Servicos Especializados de Apoio Educative
Introducio

Consultando o Regulamento Interno do Agrupamento Vertical de Escolas
Ordem de Sant’lago, em vigor no ano lectivo 2004/2005, na Secgéo V — “Servigos

Especializados de Apoio Educativo”, referimo-nos, agora, ao que encontrdmos sobre
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os mesmos. Assim, 0 Artigo 93° estd subdividido em trés pontos, os quais passamos

a transcrever:

“. Os Servigos Especializados de Apoio Educativo destinam-se a promover a
existéncia de condi¢ées que assegurem a plena integracdo escolar dos alunos,

devendo conjugar a sua actividade com as estruturas de orientagdo educativa;

2. A actividade dos Servigos Especializados de Apoio Educativo visa,

nomeadamente, a consecucdo dos seguintes objectivos:

2.1. Desenvolver mecanismos que permitam detectar a tempo dificuldades de
base, diferentes ritmos de aprendizagem ou outras necessidades dos alunos que
exijam medidas de compensagdo ou formas de apoio adequadas nos dominios

psicoldgico, pedagdgico e sécio - educativo;

2.2. Organizar e gerir modalidades de apoio sécio — educativo em resposta a

necessidades identificadas que afectam o sucesso escolar dos alunos;

3. Constituem Servigos Especializados de Apoio Educativo do Agrupamento

os seguintes:
3.1. Servico de Psicologia e Orientagdo (SPO);

3.2. Niicleo de Apoio Educativo (NAE);

3.3. Servigo Social 49

[{4

Segundo o Artigo 96°, estes servigos elegem anualmente o seu

representante ao Conselho Pedagdgico de entre os docentes e 0s técnicos que o

integram » 30

1.2.1.1.2. Servico de Psicologia e Orientagéo

Na Subsecgiio I do Regulamento Interno podemos verificar, no Artigo 97°,

que os servios de Psicologia e Orientagdo sao considerados “...unidades

9 AAVV (2003). Regulamento Interno do Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de Sant’lago.
Setibal: E.B. 2,3 Ana de Castro Osério. p.19
* Ybidem
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especializadas de apoio educativo e tém como finalidade o acompanhamento do
aluno, individualmente ou em grupo, ao longo do processo educativo, bem como o
apoio ao desenvolvimento do sistema de relagdes interpessoais no interior da escola

e entre esta e a comunidade.

Os SPO desenvolvem a sua actividade de acordo com um plano anual de
actividades que se integra no Plano Anual de Actividades do Agrupamento,
funcionando articuladamente com os restantes Servicos Especializados de Apoio

Educativo.”5 !

Quanto as suas atribuigdes, elas vém discriminadas no Artigo 98°, no qual

constam oito pontos:

“]. Contribuir para o desenvolvimento integral dos Alunos e para a

construcdo da sua identidade pessoal;

2. Apoiar os Alunos no seu processo de aprendizagem e de integracdo no

sistema de relacdes interpessoais da comunidade escolar;

3. Prestar apoio de natureza psicoldgica e psicopedagdgica a Alunos,
Professores, Pais e Encarregados de Educagdo, no contexto das actividades
educativas, tendo em vista o sucesso escolar, a efectiva igualdade de oportunidades

e a sua adequagdo das respostas educativas;

4, Assegurar, em colaboragdo com outros servicos competentes,
designadamente os apoios educativos, a deteccdo de alunos com necessidades

especiais, a avaliagdo da sua situagdo e o estudo das intervengdes adequadas;

5. Contribuir para a identificagdo dos interesses e aptidées dos alunos de

acordo com o seu desenvolvimento global e etdrio;

6. Promover actividades especificas de informagdo escolar e profissional,
susceptiveis de ajudar os Alunos a situarem-se perante as oportunidades disponivelis,

tanto no dominio dos estudos e formagdo, como no das actividades profissionais,

51 Tbidem
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favorecendo a indispensdvel articulacdo entre o Agrupamento e 0 mundo do

trabalho;

7. Desenvolver acgbes de aconselhamento psicossocial e vocacional dos

Alunos apoiando o processo de escolha o planeamento de carreiras;

8. Colaborar em experiéncias pedagdgicas e em acgdes de formagdo a

Professores. »52

As competéncias dos Servigos de Psicologia e Orientagdo estdo definidas no
Artigo 99° do documento que temos estado a consultar. Nele constam sete pontos,
sendo que alguns deles se encontram subdivididos. Seguidamente passamos a

transcrevé-los.

“]. Os servios desenvolvem a sua ac¢do nos dominios de apoio
psicopedagdgico a Alunos e Professores e de apoio ao desenvolvimento do sistema

de relagées da comunidade escolar;

2. No 3° ciclo do ensino bdsico, os servicos exercem ainda a sua actividade

no dominio da orientagdo escolar e profissional;
3. A nivel do apoio psicopedagdgico compete-lhes designadamente:

3.1. Colaborar com os Educadores e Professores, prestando apoio

psicopedagdgico as actividades educativas;

3.2. Identificar e analisar as causas de insucesso escolar e propor as medidas

tendentes a sua eliminagdo;

3.3. Proceder a avaliacdo global de situagdes relacionadas com problemas
de desenvolvimento, com dificuldades de aprendizagem, com competéncias e

potencialidades especificas e prestar o apoio psicopedagdgico mais adequado;

52 pp. 19-20
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3.4. Elaborar os Planos Educativos Individuais, ouvidos os restantes
intervenientes no processo educativo e acompanhar as situacées de colocagdo dos

Alunos em regime educativo especial;

3.5. Articular modalidades de complemento pedagdgico, de compensagao
educativa e de educagdo especial, tendo em vista tanto a individualizagdo do ensino

e a organizagdo de grupos como a adequagdo de curriculos e de programas;

3.6. Propor, de acordo com os Pais e em colaboragdo com os servi¢os
competentes, o encaminhamento de Alunos com necessidades especiais para

modalidades adequadas de resposta educativa;

4. A nivel do apoio ao desenvolvimento do sistema de relagbes da

comunidade educativa compete-lhes, designadamente:

4.1. Colaborar, na sua drea de especialidade, com os drgdos de direcgdo,

administragdo e gestdo da escola em que se inserem;

4.2. Colaborar em todas as acgbes comunitdrias destinadas a eliminar e
prevenir a fuga a escolaridade obrigatoria, o abandono precoce e 0 absentismo

sistemdtico;

4.3. Articular a sua accdo com outros servigos especializados,
nomeadamente das dreas da saiide e da Seguranga Social, de modo a contribuir
para o correcto diagndstico e avaliagdo sécio — médico — educativa de criangas e
jovens com necessidades especiais e planear as medidas de intervengdo mais

adequadas;

4.4. Estabelecer articulagées com outros servigos de apoio sécio — educativo

necessdrios ao desenvolvimento de planos educativos individuais;

4.5. Colaborar em acgbes de formagdo e participar na realizacdo de

experiéncias pedagogicas;
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4.6. Colaborar, na sua drea de especialidade, com Professores, Pais ou
Encarregados de Educagd@o e outros agentes educativos, na perspectiva do seu

aconselhamento psicossocial;

4.7. Propor a celebracdo de protocolos com diferentes servigos, empresas e

outros agentes comunitdrios a nivel local;

5. A nivel da orientagio escolar e profissional compete-lhes,

designadamente:

5.1. Apoiar os Alunos no processo de desenvolvimento da sua identidade

pessoal e do seu projecto de vida;

5.2. Planear e executar actividades de orientagdo escolar e profissional,
nomeadamente através de programas a desenvolver com grupos de Alunos ao longo

do ano lectivo, e de apoio individual ao seu processo de escolha;

5.3. Realizar acgbes de informagdo escolar e profissional sobre modalidades
diversas, garantindo a participagdo activa dos Alunos na exploragdo das técnicas e

materiais utilizados;

5.4. Colaborar na planificacdo e acompanhamento de visitas de estudo,
experiéncias de trabalho, estdgios e outras formas de contacto dos Alunos com o

meio e o mundo das actividades profissionais;

5.5. Colaborar com outros servigos, designadamente do Instituto de Emprego
e Formagao Profissional, na organizagdo de programas de informagdo e orientacdo

profissional;

5.6. Desenvolver acgdes de informagdo e sensibilizagdo dos Pais e da
comunidade em geral no que respeita a problemdtica que as opgoes escolares e

profissionais envolvem (Decreto — Lei n° 190/91, artigo 6°);

6. Na sua globalidade, a psicéloga colocada no SPO realiza actividades
decorrentes das competéncias enunciadas no artigo 6° do Decreto — Lei n° 190/91,

de 17/5 (Despacho — Conjunto n° 117/SERE/SEEBS/92 de 11 de Agosto);
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7. Compete-lhe ainda participar na avaliagdo especializada de Alunos
(Decreto — Lei n° 319/91 de 23 de Agosto e Despacho — Conjunto n° 105/97 de 1 de
Julho)”.>

Relativamente 3 articulagiio destes servigos com outros Orgéos vem

referenciada no Artigo 101°, constando os seguintes pontos:
“]. Por ineréncia de funcdes, os elementos do SPO articulam-se com:

1.1. Todos os drgdaos/elementos da comunidade educativa, directa efou
indirectamente (Conselho Executivo, Conselho Pedagdgico, Coordenador dos
Directores de Turma, Directores de Turma, Professores de Apoios Educativos,
Professores do Ensino Regular, Alunos, Pais/Encarregados de Educagdo, Pessoal

Auxiliar/Administrativo;

1.2. Outras instituicdes afins: D.R.E.L., escolas (directamente ou através da
Associagdo Portuguesa de Orientadores Escolares e Profissionais ou
D.R.EL/CA.L.S., etc), Instituto de Emprego e Formagdo Profissional, Faculdade
de Psicologia, Instituto de Orientagcdo Profissional Maria Luiza Barbosa de
Carvalho, estruturas de saide (hospitais e centros de saiide), servigos de
solidariedade social, associacdes e cooperativas de ensino especial e outras
entidades afins, Ministério da Justica, Instituto Superior de Servigo Social, Instituto

Superior de Psicologia Aplicada, et » 34

1.2.1.1.3. Niicleo de Apoio Educativo

Os artigos referentes ao Niicleo de Apoio Educativo encontram-se¢ na
subsecgdo II. Assim, a definigio deste micleo encontra-se descrita no Artigo 104°
“Tendo como enquadramento legislativo o Despacho Conjunto n° 105/97 que
objectiva a consecugdo de uma Escola de qualidade que seja capaz de dar resposta
articulada e integrada aos problemas e necessidades da mesma, 0s docentes de
Apoio Educativo tém como fungdo prestar apoio educativo as escolas e Jardins de

infancia do Agrupamento no seu conjunto, aos professores do ensino regular, aos

0
%p.21
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alunos e & familia, e ainda participar na organizagdo e gestdo dos recursos e

medidas diferenciadas a introduzir no processo de ensino/aprendizagem.

O N.A.E. desenvolve a sua actividade de acordo com um plano anual de
actividades que se integra no Plano de Actividades do Agrupamento, funcionando
articuladamente com a Equipa de Coordenacdo dos Planos Educativos de
Setiibal™.

O Artigo 105° d4-nos a composigéio deste nidcleo. No primeiro ponto

{3

podemos ler que o mesmo “... é constituido por todos os docentes de Apoio
Educativo, colocados nos estabelecimentos de educagdo e ensino que integram o
Agrupamento, ao abrigo do Despacho Conjunto n° 105/97 e Despacho n’ 8113 -
A20047°°, E de salientar que segundo o 1.1. “Conta com a colaboragdo das
Psicélogas do O.E.P. que cooperam no diagnéstico/despiste de casos mais
complicados que surgem ao longo do ano lectivo e ainda com a Técnica de Servigo
Social, sempre que se encontre em exercicio de funcées nas Escolas que integram o

Agrupamento.”57

No ponto 2. do mesmo Artigo consta o dmbito de actuag@o, ou seja, segundo
o ponto 2.1. “Os Professores de Apoio Educativo destinam-se a apoiar a populagdo

escolar e/ou a comunidade educativa desta escola.”™®

1.2.1.1.4. Servico Social

O Servio social encontra-se referenciado na Subsecgdo III deste

Regulamento Interno que temos vindo a citar.

De acordo com o Artigo 107°, a definigdo € a seguinte “O Servigo Social tem
como finalidade contribuir para a inclusdo escolar dos alunos, através da

diminui¢do das taxas de abandono e de absentismo escolar e dos problemas de

55 pp. 21-22
6p.22

57 Tbidem

58 Ibidem
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indisciplina e de comportamento. A sua acgdo desenvolve-se junto do Aluno e da

Famflia.”™

Relativamente as competéncias deste servico podemos encontré-las descritas

no Artigo 108°.
O ponto 1. refere-se aos alunos e inclui os seguintes subpontos:

“].1. Promover o acompanhamento social dos Alunos sinalizados para este

servigo;

1.2. Conhecer o Aluno e o seu quotidiano, nas relacoes que estabelece com a

Familia e com o meio em que estd inserido;

1.3. Identificar factores de risco que comprometam o normal

desenvolvimento dos alunos;

1.4. Desenvolver um trabalho educativo/reflexivo de mudanga de atitudes e

comportamentos,
1.5. Contribuir para a construgdo de um projecto de vida;

1.6. Sensibilizar, informar e encaminhar os Alunos fora da escolaridade
obrigatéria e que ndo queiram prosseguir os estudos no ensino regular para (... )

cursos de educagdolformagdo e cursos de formagdo profissional;

1.7. Promover a ocupagdo dos Alunos em Actividades extra curriculares
existentes na Escola e na comunidade, de modo a favorecer um bom

desenvolvimento psicossocial, bem como a sua participagdo na vida em grupo. »€0

O ponto 2. refere-se aos Encarregados de Educacio e Familia, onde podem

ler-se os seguintes subpontos:

“2.1. Desenvolver uma intervengdo social junto da familia dos Alunos,

mediante visitas domicilidrias e atendimentos;

59
p.23
% Thidem
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2.2. Criar uma maior responsabilidade parental face ao percurso escolar e

aos problemas dos Alunos;

2.3. Melhorar o desempenho das fungdes parentais, nomeadamente o grau de

envolvimento e o seu acompanhamento familiar;
2.4. Promover a mudanga de dindmicas familiares disfuncionais;
2.5. Orientar e aconselhar as familias;

2.6. Proceder ao estudo e diagndstico das situagdes sécio - familiares dos
Alunos, com a recolha de informagées, identificagdo de necessidades e prioridades

de actuagdo;

2.7. Informar as familias sobre os seus deveres e direitos sociais de
cidadania.”

O ponto 3. refere-se 2 comunidade educativa, constando os seguintes

subpontos:

“3.1. Articular e colaborar com o Conselho Executivo na identificacdo de
alunos com caréncias econdmicas e a prestagdo dos apoios, inseridos no quadro
legal vigente ou outros que se afigurem necessdrios e que o Agrupamento esteja em

condigoes de prestar;

3.2. Articular e colaborar com os Professores e Directores de Turma, com

vista a resolugdo das situagdes — problema;

3.3. Articular com o pessoal nédo docente, nomeadamente Técnicos de Acgdo
Escolar, Auxiliares de Acg¢do Educativa, Pessoal Administrativo e Gabinete de
Seguranga, no sentido de identificar problemas e contribuir para a integragdo dos

alunos;

¢! Ibidem
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3.4. Articular e colaborar com o SPO e os Professores de Apoio Educativo,
no sentido de atender as necessidades dos Alunos, na discussdo de casos e na

definigdo de estratégias de actuagdo;

3.5. Promover o encaminhamento de casos para os servigos existentes na

comunidade, sobretudo na drea da Saiide e da Seguranga Social;

3.6. Cooperar, colaborar e articular com os Técnicos responsdveis pelos
processos de Rendimento de Insercdo Social, nos casos em que se verifique
incumprimento do plano de insercdo, nomeadamente a falta de assiduidade e o

abandono escolar;

3.7. Assegurar, através da elaboragdo de relatdrios sociais, a articulagdo
com diferentes organismos com competéncia para intervir na drea da infdncia e
juventude, sempre que a situagdo do menor o justifique e desde que estejam

esgotadas as capacidades de actuagdo do Agrupamento. »62

1.2.1.1.5. Outras Estruturas e Projectos

No Capitulo III, intitulado “Outras Estruturas e Servigos”, na Secgdo I,
podemos encontrar alguns artigos sobre as finalidades e implementag&o de projectos
na instituigio em estudo. Relativamente 2s finalidades mencionadas no Artigo 109°,
verificamos que “I. Sob proposta dos Orgdos de Administragdo e Gestdo, das
Estruturas de Orientagdo Educativa ou de Docentes, em nome individual, os
estabelecimentos do Agrupamento poderdo implementar projectos cujas finalidades

visem:
1.1. O sucesso escolar dos alunos;
1.2. O combate ao abandono escolar;
1.3. Promogdo das relagdes interpessoais;

1.4. Respeito pelo Patriménio;

%2 Ibidem

Universidade de Evora 109



Alunes do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacfio de risco

1.5. Educagdo para a Cidadania™®.

[N

Relativamente 2 implementagdo dos projectos, deve-se seguir os pontos

constantes do Artigo 110°:

“I. Os projectos deverdo ter a aprovagdo do Conselho Pedagdgico e ser

ratificados pela Assembleia do Agrupamento;

2. Os projectos apresentados em nome individual carecem de parecer do
Conselho de Docentes da escola onde o docente exerce, do Grupo Disciplinar ou

Departamento a que o docente pertence;

3. Cada projecto terd a duragdo de um ano lectivo, podendo ser renovdvel

sempre que se justifique;

4. Os projectos em funcionamento no Agrupamento serdo, anualmente,
anexados ao presente regulamento e de divulgagcdo obrigatéria a toda a

Comunidade Escolar™®.
1.2.1.1.6. Promogio e Educaciio para a Saide

Podemos encontrar os Artigos sobre o projecto de Promogao e Educagéo para

a Satide, na Secg@o II do Capitulo III.

(11

De acordo com o Artigo 111°, o programa desenvolve-se “... através de

actividades integradas no Plano Anual de Actividades do Agrupamento, em

articulagdo com o Centro de Saiide de S. Sebastiao »63,

Os objectivos encontram-se designados no Artigo 112°, os quais passamos a

citar:

“1. Prevenir e promover a saiide dos participantes do sistema educativo para

que todos possam desenvolver as suas potencialidades;

5 pp. 23-24

%5 Ibidem
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2. Envolver Docentes, Alunos e Auxiliares de Acc¢do Educativa em

actividades diversas;

3. Contribuir para que a escola seja um local verdadeiramente agraddvel

para todos™®.

Quanto 4 Coordenagdo, é atribuida anualmente pelo Orgio de Gestdo,

segundo o Artigo 113°.
1.2.1.1.7. Sala de Estudo

A Sala de Estudo encontra-se referida na Secgéio IIl, nas “Outras Estruturas

de Complemento Curricular e Extracurricular”, na Subsecg@o L

Os seus objectivos encontram-se no Artigo 114°, os quais passamos a

transcrever:

“]. Desenvolver métodos e técnicas de estudo respeitando o ritmo de

aprendizagem de cada aluno;

2. Apoiar os Alunos no estudo e/ou realizagdo de trabalhos, no dmbito de

todas as disciplinas:
2.1. Actividades livres e/ou orientadas;
2.2. Trabalho individual;
3. Ultrapassar dificuldades ao nivel do “saber estudar”;
4. Aprender a consultar correctamente manuais escolares;
67

5. Acompanhar os alunos com ordem de saida da sala de aula

E de salientar que existem diversos recursos disponiveis neste espago. Assim,

de acordo com o Artigo 116°, podemos encontrar:

% Ihidem
¢ Ibidem
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“1. Dossiers com fichas informativas e/ou de trabalho, elaboradas por todos

os grupos disciplinares;

2. Manuais escolares, que se encontram em regime de livre acesso, em

estantes abertas, organizadas por disciplinas;

3. Diciondrios e outro material diddctico, que se encontram no respectivo

armdrio, devendo ser facultados pelo docente em servigo ”68,

1.2.1.1.8. Desporto Escolar

De acordo com o Artigo 125° da subsecgdo III, o conceito de Desporto
Escolar consiste numa “Actividade de complemento curricular, voluntdria, baseada
no Projecto de Agrupamento e alicercada na prépria comunidade em que a escola

estd inserida”®.

Relativamente aos seus objectivos, encontram-se no Artigo 126°, constando

dos seguintes pontos:

“1. Ter uma relagdo estreita com o Projecto Educativo e o Plano de
Actividades do Agrupamento e uma articulacdo e complementaridade com o

trabalho desenvolvido na disciplina de Educagdo Fisica;

2. Incentivar a participacdo dos alunos no planeamento e gestdo das

actividades, nomeadamente o seu papel como dirigentes e drbitros — juizes;

3. Respeitar as normas do espirito desportivo, bem como o estabelecimento
de um clima de boas relacdes interpessoais entre todos os participantes no processo

do Desporto Escolar;
4. Cumprir as regras gerais de higiene e seguranga nas actividades fisicas;

5. Ponderar todos os aspectos referentes a saiide e bem — estar e a uma boa
condi¢do fisica dos participantes, na organizacdo e desenvolvimento das

actividades;

5 pp. 24-25
% p.27
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6. Oferecer um leque de actividades que, na medida do possivel, reflicta e dé
resposta as motivagdes intrinsecas e extrinsecas das criangas e jovens, em relagdo
as actividades lidicas e desportivas, proporcionando actividades individuais e
colectivas, que sejam adequadas aos diferentes niveis de prestagdo motora e de
estrutura corporal dos alunos. Na elaboragio do projecto, as preocupagdes devem
comecar pela maioria dos alunos da escola e, de preferéncia, nos escaloes etdrios

mais baixos;

7. Dar a conhecer aos alunos, as implicagdes e beneficios de uma
participagdo regular nas actividades fisicas e desportivas escolares, valorizd-las e

compreender a sua contribui¢@o para um estilo de vida activa e sauddvel 70,

O ambito de aplicag@o constante do Artigo 127° pressupde que:

“1. O Projecto do Desporto Escolar tem aplicacdo no Agrupamento, para 0s

alunos dos 2° e 3° ciclos;

2. Como instrumento do Sistema Educativo sé deverd funcionar desde que
assumido pelos Orgdos de Administragdo e Gestdo, como projecto de escola
aprovado em Conselho Pedagdgico que devem providenciar para se organizarem
Grupos/Equipas de diferentes modalidades, desde que estejam garantidas as

seguintes condigoes:

2.1. Espagos, equipamentos e materiais para a prdtica das

modalidades/actividades propostas;

2.2. Tempo disponivel para as actividades, com uma clara distingdo dos

periodos destinados aos treinos, ds competiges e as refeicdes dos alunos;

2.3. Docentes qualificados. Os responsdveis pela gestdo técnica e pedagdgica
dos grupos/equipas devem ser professores de Educacdo Fisica da escola ou nio
sendo possivel, o professor candidato deverd possuir formagdo técnica reconhecida

pela federagédo da respectiva modalidade 1,

™ Ibidem
" Ibidem
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No que concerne as préticas desportivas, estdo consignadas no Artigo 102°.

Deste modo verificamos que:

“]. A prdtica desportiva escolar desenvolve-se  através  de
modalidades/actividades desportivas, podendo cada uma delas ter uma dindmica
especifica em fungdo do grupo alvo, dos objectivos que se pretendem atingir, dos

meios existentes e dos condicionalismos organizativos;

2. A organizagdo global das prdticas desportivas deve respeitar as tradigoes

e os hdbitos organizacionais do Agrupamento;

3. A responsabilidade da organizagdo das prdticas desportivas, quer internas
quer externas, pertence ao Presidente do Clube do Desporto Escolar, ao
Coordenador do Desporto Escolar, aos Professores responsdveis pelos
grupos/equipas e aos alunos que voluntariamente as integram, em interacgdo
pedagdgica com o grupo da disciplina de Educagdo Fisica e em articulagdo com o

Gabinete do Desporto Escolar da DREL/Ministério da Educagao;
4. Desporto Escolar desenvolve-se em dois niveis:
4.1. Actividade interna:

4.1.1. Desenvolvem-se através de um quadro de actividades regulares e
sistemdticas, processadas de acordo com o hordrio semanal e especificados num
plano e programa anual de trabalho, que deverd ser integrado no Plano de

Actividades do Agrupamento;

4.1.2. Estas prdticas devem assumir diferentes tipos de organizagdo em
fungdo das suas caracteristicas, tais como competigdes internas, campeonatos inter
— turmas, dias ou semanas de modalidade, actividades de exploragdo da natureza,
aventura e sobrevivéncia, formagdo de dirigentes, coléquios, actividades desportivas

para alunos com necessidades educativas especiais;

4.2. Actividade externa:
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4.2.1. A planificagdo, coordenagdo e organizagdo das actividades e quadros
competitivos formais, encontros e convivios é da responsabilidade das diversas
estruturas do Ministério da Educacdo, por vezes sem articulagdo com instituigoes do

sistema educativo”’?.

A Subsecgio IV intitula-se “Outras Actividades”. De acordo com o Artigo
129°, “Qualquer actividade inserida no Plano Anual de Actividades, desde que
realizada no exterior das Escolas do Agrupamento, estd abrangida pela
regulamentagao das Visitas de Estudo””. A definigdo do conceito de visita de

estudo est4 inserida na Subsecgdo II, a qual passamos a citar.

“]. Entende-se por visita de estudo uma actividade a desenvolver fora do
recinto escolar, decorrente do Projecto Educativo de Agrupamento e enquadrdvel no
émbito do desenvolvimento dos Projectos Curriculares de Turma, que deverd
motivar ou complementar estudos, fora do espago da sala de aula, e cumprir

objectivos bem determinados;

2. Toda a visita de estudo, pelas suas caracteristicas de aula de campo,
assume um cardcter lidico-pedagdgico de enriquecimento da relagdo

professor/alunos e destes para si proprios;

3. A perspectiva da visita de estudo deve ser considerada como uma aula no
exterior, promovida em Conselho de Docentes, Grupo de Docéncia ou Conselho de

Turma e, como tal, todos os alunos deverdo participar”“.

E de salientar que os objectivos das visitas de estudo, de acordo com o Artigo

120°, sdo os seguintes:

“1. Desenvolver capacidades como observar, comparar, criticar, registar,

distinguir, ponderar e avaliar;

2. Despertar valores e atitudes nos alunos, tais como o sentido de

responsabilidade e de solidariedade;

:: Ibidem
74 p- 28
p-25
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3. Proporcionar um maior enriquecimento cultural através do contacto com a

realidade exterior;

4. Atingir metas ou objectivos dos programas”75 .

1.2.1.1.9. Bibliotecas Escolares/Centros de Recursos Educativos

Na Secgiio IV — “Servigos”, encontramos a Subsecgéo I, composta pelas

Bibliotecas Escolares/Centros de Recursos Educativos.

O Artigo 131° designa as Bibliotecas Escolares/Centros de Recursos
Educativos como “... espagos de encontro e partilha de aprendizagens e saberes, de
pesquisa, gestdo e disponibilizagdo de informagdo, de criatividade e de satisfagcdo
natural dos alunos, desenvolvendo a sua actividade no quadro das finalidades e

objectivos definidos no Projecto Educativo do Agrupamento "6,

Os objectivos encontram-se discriminados no Artigo 132°. Assim, “ As
bibliotecas /centros de recursos existentes em cada um dos estabelecimentos de
ensino que integram o Agrupamento de Escolas, de acordo com o0s recursos
humanos e fisicos disponiveis, e que funcionard de acordo com o regulamento

proprio, visa os seguintes objectivos:

1. Apoiar os alunos no seu desenvolvimento de competéncias de recolha,

seleccdo, tratamento e utilizagdo da informagado;
2. Possibilitar uma maior e melhor transmissdo de saberes e experiéncias;

3. Consultar documentacdo com suportes variados e realizar tarefas

escolares dependentes de equipamento informdtico, com acesso a Internet;
4. Desenvolver nos alunos a capacidade de pesquisa auténoma;

5. Apoiar a actualizagéo profissional e a auto — formagdo, promovendo assim

a formagdo continua dos docentes;

> Ibidem
%p.28
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6. Incentivar a investigagdo e a inovagdo educacionais »,

Falando do caso mais especifico da Biblioteca Escolar/Centro de Recursos da
Escola Sede do Agrupamento onde decorre o nosso estudo, encontramos uma

definigdo, no Artigo 136°, que nos diz o seguinte:

“A Biblioteca Escolar/Centro de Recursos é um espago que integra recursos
diversificados de modo a proporcionar a toda a Comunidade Educativa um espago
de formagdo e de lazer, e que, em estreita colaboragd@o com todos os seus elementos,
pretende constituir-se como estrutura privilegiada de apoio ao desenvolvimento das

competéncias essenciais delineadas no Projecto Curricular de Agrupamento 78,

Quanto aos seus objectivos, constantes no Artigo 137°, s&@o:

“1. Proporcionar & Comunidade Educativa o acesso a consulta e leitura de
monografias e periddicos, documentos audiovisuais e multimédia, procurando

contribuir para a criagdo de hdbitos de leitura, pesquisa e formagdo;

2. Integrar as novas tecnologias da informagdo, no processo de

ensino/aprendizagem;
3. Desenvolver as capacidades de autonomia, reflexdo e espirito critico;

4. Apoiar a auto-aprendizagem e a produgdo de trabalhos, no dmbito das

diferentes disciplinas do Curriculo;

5. Enriquecer o fundo documental, de modo a responder eficazmente as

necessidades de formagdo/informagdo;
6. Atenuar as desigualdades de acesso ao conhecimento;

7. Apoiar/colaborar em iniciativas promovidas pelos Departamentos

Curriculares e Projectos existentes na Escola;

" Ibidem
®p.29
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8. Proporcionar a ocupagdo de tempos livres 79

Quanto 2 organizagdo deste espago, consta no Artigo 138°, o seguinte:
“1. Zonas Funcionais:

1.1. Zona de atendimento/recepcGo — drea de atendimento e gestdo de

empréstimos;

1.2. Zona de consulta/produgdo de trabalhos — drea destinada a trabalho

individual ou grupo e leitura;

1.3. Zona multimédia — drea reservada a utilizagdo das TIC e acesso a

Internet;
1.4. Zona informal — drea de leitura de publicagdes periddicas;

1.5. Zona de audiovisual — drea para o visionamento de documentagdo dudio

e video;
1.6. Zona liidica — drea reservada a jogos educativos;

1.7. Zona reservada — drea de acesso restrito a equipa da BE/CRE e

Funciondria, utilizada como depdsito;
1.8. Sala de Estudo — drea de apoio a Alunos;
2. Fungées da Equipa da BE/CRE:
2.1. Coordenador:
2.1.1. Coordenar o trabalho desenvolvido pela Equipa e Funciondria;
2.1.2. Zelar pelo bom funcionamento do servigo;

2.1.3. Participar nas reunides mensais das Bibliotecas Escolares do

Concelho de Setiibal, promovidas pelo SABE da Cdmara Municipal de Setiibal;

" Ibidem
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2.1.4. Colaborar com os membros da equipa nas funcdes que lhes estdo

atribuidas e nomeadamente na dinamizacdo da BE/CRE;
2.2. Equipa de Docentes:

2.2.1. Apoiar os Alunos na consulta, pesquisa, realizagdo de trabalhos e

utilizagdo das novas tecnologias;
2.2.2. Zelar pela manutengdo e boa utilizagdo dos equipamentos;
2.2.3. Organizar dossiers temdticos de apoio as actividades curriculares;

2.2.4. Sugerir a actualizagdo do acervo, depois de consultados os

Departamentos Curriculares;
2.2.5. Elaborar o Plano Anual de Actividades da BE/CRE;
3. Fungées da Funciondria da BE/CRE:
3.1. Fazer cumprir rigorosamente as normas constantes neste Regulamento;
3.2. Prestar atendimento adequado a todos os utilizadores;
3.3. Tratar tecnicamente os documentos;

3.4. Assegurar as requisicbes de documentos e equipamentos para a

leccionagdo de aulas;
3.5. Fotocopiar documentagdo solicitada;

3.6. Cumprir as ordens emanadas pelo Conselho Executivo e Coordenador
da BE/CRE;

3.7. Executar outros servigos atribuidos pelo Encarregado de Pessoal 80

¥ Ihidem

Universidade de Evora 119



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situagiio de risco

1.2.2. Anélise de Opinides

Na sala do Orgdo de Gestdo, passimos alguns dias a consultar/ler actas dos
diversos Conselhos de Turma e dossiers, nomeadamente os que continham os
processos sumdrios € as respectivas aplicagoes disciplinares. Procurdvamos, assim,
sinalizar alguns comportamentos de risco mais frequentes € confirmdmos que havia

um maior ndmero de situagdes no 2° Ciclo do Ensino Bisico.
1.2.2.1. Actas

Relativamente 3 leitura das actas dos Conselhos de Turma, verificimos que s6
algumas abordavam/caracterizavam pormenorizadamente os diversos casos de alunos

em situac@o de risco.
1.2.2.2. Relatérios dos Servicos Especializados de Apoio Educativo

1.2.2.2.1. Servico Social - As informagGes constantes no relatério de (2003/2004),
elaborado pela Técnica de Servigo Social, também apontavam o elevado mimero de

alunos do 2° Ciclo em situagio de risco, comprometendo 0 seu sucesso escolar.

1.2.2.2.2. Servicos de Psicologia e Orientacfio - Quanto ao relat6rio da Técnica dos
Servigos de Psicologia e Orientagdo, que poucas informagoes nos forneceu, retratava
na generalidade alguns factores de risco caracteristicos desta populagdo escolar e

reforgava o seu apoio ao trabalho desenvolvido pela Técnica de Servigo Social.

1.2.2.2.3. Equipa do Apoio Educativo — As duas docentes que exerciam esta fungéo
na E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no ano lectivo (2003/2004), nos seus relatérios
referiram as caracteristicas individuais de cada aluno ao nivel cognitivo e de
aprendizagem, as estratégias utilizadas (apoio em sala de aula e/ou individual no
gabinete da equipa) e registaram os objectivos atingidos e/ou ndo atingidos. Na
generalidade dos casos, destacavam-se o fraco empenho dos alunos, alguma
irregularidade na assiduidade e falta de acompanhamento dos Encarregados de

Educacdo no processo ensino-aprendizagem do seu educando.

Desta forma, considerdmos que para fazer uma boa recolha de dados para o

nosso estudo, o melhor seria aplicar questionarios.
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Atendendo que, “Em comparagdo com a andlise das estatisticas existentes, 0
inquérito apresenta (...) duas vantagens: permite observar relagdes ao nivel dos
individuos e obter informacbes mais ricas sobre cada um”. (R. Ghiglione & B.
Matalon, 1997:17), ainda assim, importa frisar que “este instrumento permite que 0
proprio inquirido registe as suas respostas garantindo, o anonimato, é o mais
adequado em fungdo da dimensdo da populagdo (... )”. (C. Vieira & M. Santos,
2003:3). A recolha de dados através de um inquérito por questiondrio, segundo L.
Lourengo ¢ R. Mendes (1999), é uma técnica de recolha de informag#o intensiva,
permitindo nédio sé observar as informagdes ao nivel individual, como também
sistematizar informages a um nivel mais global. Os mesmos autores apelam para a
possibilidade deste modo de sistematizagdo nao ser totalmente fidedigno ao nivel das
respostas, 0 que pode induzir ao enviesamento dos dados em relagdo a algumas

questdes.

No entanto, para aplicar esses instrumentos de recolha de dados foi
imprescindivel contactar, informalmente, todos com os Directores de Turma, pois
necessitivamos averiguar quais os alunos que estariam em situagéo de risco ou que

apresentavam alguns factores indiciadores.

Assim, solicitimos aos Servigos Administrativos as listagens de todas as
turmas do segundo ciclo, passando posteriormente ao contacto com 0s Directores de
Turma. Estes tinham apenas a tarefa de assinalar com uma cruz, o nome de cada
aluno em tal situagio. Este dado foi crucial para a aplicagdo dos questiondrios aos

alunos participantes no nosso estudo.

Atendendo a que a investigadora pertence a mesma comunidade ou grupo em
que investiga, a construgdo dos instrumentos de recolha de dados beneficiou de
algumas vantagens, que podem ser relacionadas, com base principalmente nas
ponderagdes de Florence Kluckhon (1946: 103-18, citado por Gil, 2006:114):

“a) facilita o rdpido acesso a dados sobre situagcoes habituais em que os

membros das comunidades se encontram envolvidos.
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b) Possibilita o acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de

dominio privado.

¢) Possibilita captar as palavras de esclarecimento que acompanham o0

comportamento dos observados.”

Quanto 2 construgdo de instrumentos propriamente dita, no presente estudo,
foram elaborados dois inquéritos por questiondrio: um dirigido aos alunos em

situagdio de risco e outro aos seus Directores de Turma.

Antes da sua aplicagio e de modo a proceder a sua validagéo, o questiondrio
dos alunos foi, numa primeira fase, submetido ao parecer de um painel de
especialistas constituido pelas Técnica de Servigo Social e dos Servigos de
Psicologia e Orientagdo da escola. Assim foi necessdrio reformular o vocabulério de
algumas questdes, tornando-as mais préximas da linguagem do dia-a-dia dos nossos
participantes. Quanto ao questiondrio a aplicar aos Directores de Turma, o mesmo foi
validado pela Coordenadora dos Directores de Turma ¢ pelo Assessor do Orgio de
Gestiio. E de salientar que a prépria investigadora também era Directora de Turma.
Posteriormente, os dois instrumentos mencionados foram enviados a um painel de
especialistas da Universidade de Evora. Este analisou cuidadosamente o0s
documentos, recomendando a sua aplicagdo, sem fazer qualquer alteragdo ou

melhoramento.

Passamos a descrever a estrutura de cada um dos inquéritos por questiondrio:
1.2.2.3. Estrutura dos inquéritos
1.2.2.3.1. Inquérito aplicado aos Alunos

O inquérito por questionério aplicado aos alunos (ver Anexo 1) é constituido
por 41 questdes. Em relagio a forma, hd trés tipos de questdes: fechadas,

relacionadas ou dependentes e abertas.

De acordo com A. Gil, (2006:134), a ordenagdo das perguntas segue a
“técnica do funil”, ou seja, “(...) cada questdo deve relacionar-se com a questdo

antecedente e apresentar maior especificidade (...)".
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Assim, neste documento, as questdes estéo distribuidas da seguinte forma:

Tabela 3 — Organizaciio das questdes dos questionirios dos Alunos

Iden cagﬁ o aluno
4-5 Naturalidade do aluno
6 Com quem vive o aluno
7.1.-74. Residéncia do aluno
8 Grau de parentesco com o Encarregado de Educagio
9 Habilitagdes do Encarregado de Educagdo
10.1.-10.3. Dados profissionais do Encarregado de Educagdo
11 Situagoes que levam o Encarregado de Educagdio 2 escola
12-13 Avaliagbes do aluno sobre o percurso escolar
14 Assiduidade do aluno
15-16.2. Aplicagdo de medidas disciplinares
17-18 Reprovagdes
19-20 Aprendizagens
21 Resolugio de problemas na escola
22-23 Frequéncia de espagos escolares
24-26 Frequéncia de sessdes com Técnicos Especializados
27 Avaliaggo do dislogo familiar sobre a escola
28 Perspectivas sobre o futuro escolar
29 Perspectivas sobre uma profisséo
30 Ocupagiio sobre os tempos livres, fora da escola
3133 Consumos ilicitos
34-35 Deslocagdes a instituigdes relacionadas com a justiga
36-37 Castigos aplicados pelos Pais, Encarregados de Educagio, ¢/on Familiares
38-39 Acompanhamento médico
40.1.-40.2. Aluno pensando na sua escola
41 Aluno pedindo trés desejos para a sua vida
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1.2.2.3.2. Inquérito realizado aos Directores de Turma

O inquérito por questiondrio aplicado aos Directores de Turma (ver Anexo 2)

est4 organizado da seguinte forma:

Tabela 4 — Organizaciio das questdes dos questionérios dos Directores de Turma

1-4 Identificagdo do aluno
5-10 ; Dados escolares gerais
I 11 Etnia
12-13 Residéncia do aluno
14 Identificagio dos alunos em situagdo de

risco no ano lectivo anterior

I - Identificagio dos factores de risco
verificados no aluno

m 1-4 Acompanhamento dos Técnicos
Especializados

v 1-2.3. Aplicagio de medidas disciplinares

A\ 1-3 Dados sobre o Encarregado de Educagéo

Vi 1-3 Estratégias definidas para melhorar as

situagbes de risco, dificuldades sentidas e
aspectos positivos

Frisamos que, nestes dois inquéritos por questionirio, constam,
maioritariamente, questdes fechadas. Para A. Gil, (2006:129-130), estas apresentam
“(...) ao respondente um conjunto de alternativas de resposta para que seja
escolhida a que melhor representa a sua situacdo ou ponto de vista. (...) € preciso
garantir que, qualquer que seja a situagdo do respondente, haja uma alternativa em
que este se enquadre. Por essa razdo é que, em muitos casos, oferece-se a
alternativa “outras”. No entanto, em ambos os documentos constam, também,
questdes abertas que permitem ao inquirido responder livremente, ainda que no
contexto das perguntas previstas. Deste modo, os inquiridos deparam-se com uma

iltima questdio, composta por trés subdivises, em que lhes € pedido sempre, em
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cada uma, sempre trés opgdes/sugestdes, as quais lhes conferem a possibilidade de

explicitar alguns aspectos mencionados ao longo dos question:?u‘ios.81

Importa salientar, que a capa destes documentos informava o respondente da
finalidade da recolha de dados, explicitava as questdes de partida para este estudo,
realcava a confidencialidade das respostas, agradecia a colaboragdo dos inquiridos,
identificava a instituicdo onde se iria apresentar o trabalho, a investigadora e o seu

orientador.

A investigadora deu um exemplar de cada inquérito a Presidente do Orgdio de

Gestiio da escola e comunicou-lhe o periodo de aplicagdo dos mesmos.

O questiondrio dos alunos foi aplicado na segunda quinzena de Maio e
primeira de Junho de 2004/2005. Fizemos um estudo do nosso horério e das turmas,
pedimos a colaboragdo de alguns docentes e organizdmos o calendério de aplicagdo.
Assim, 2 excepgdo das turmas do 5° I e 5° M, todas as outras realizaram as suas
actividades normais, na sala de aula com os seus docentes, enquanto os alunos
identificados em situagdo de risco se dispunham, ao fundo da sala, em grupo com a
investigadora. No caso das turmas acima mencionadas, os seus Directores de Turma
consideraram que todos os alunos apresentavam factores de risco, pelo que todos
preencheram os documentos. Nestes dois casos, os préprios Directores de Turma
aplicaram os documentos na presenca do investigador. Destacamos a vontade da
generalidade dos alunos em participar nesta actividade, tentando preencher o melhor
possivel, pedindo ajuda para evitar erros ortogrificos nas questdes abertas, o que
contraria algumas das atitudes/comportamentos verificados em diversas actividades

desenvolvidas regularmente nas aulas.

Os Directores de Turma receberam os seus questionarios no inicio da segunda

quinzena de Junho e foram entregando durante o més de Julho.

Em ambos os casos, houve um retorno de 100%.

81 Estas questdes foram tratadas, separadamente, tendo-se procedido a uma anélise qualitativa do seu
contexido.
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E de referir que a diferenca entre o nimero de alunos identificados em
situagio de risco e o nimero de questiondrios preenchidos por estes estd

directamente relacionada com a auséncia dos mesmos na sala de aula.

Relativamente ao tratamento estatistico recorremos, numa primeira fase, ao
programa Word e, posteriormente, passamos para o programa Excel, embora no caso
das questdes abertas houvesse uma fase intermédia de categorizaggo e codificagdo de

variaveis.

A estrutura e interpretagio desses dados decorre da forma como foram

estruturados os blocos, categorias e subcategorias.

Parece-nos ainda importante, proceder a uma breve explicagdo acerca dos
quadros baseados em Nico (1995), os quais vdo sendo apresentados no decorrer da

andlise e apresentacgdo de dados®.

Passamos a citar as abreviaturas e a indicar a respectiva legenda:

Tabela 5 — Apresentacio das abreviaturas e legendas

Unidade de Registo (palavra(s) a que se confere um determinado significado
U.E. Unidade de Enumeragdo (niimero de sujeitos responséveis pelas U.R.)
Fi Frequéncia absoluta
Fr Frequéncia relativa
T Total
Fi/E Frequéncia absoluta de enumeragdes
Fr/E Frequéncia relativa das enumeragdes

82 Apresentados no decorrer do trabalho, mais concretamente entre as péginas (170-198) e (216-251).
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PARTE ITI - ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS
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I — Alunos do 5° Ano de Escolaridade

Quadro 1 - Sexo

A

Masculino 43 60,00%
Feminino 29 40,00%
Total 72 100,00%

Como se constata no Quadro 1 60% dos alunos sdo do sexo masculino € 40%

sdo do sexo feminino.

Quadro 2 - Idade

.

13 anos 18 25,00%
11 anos 17 23,61%
12 anos 17 23,61%
15 anos 8 11,11%
10 anos 5 6,94%
14 anos 5 6,94%
16 anos 2 2,78%

Total 72 100%

Analisando o Quadro 2, verificamos que a maioria dos jovens tem idade igual

ou inferior a 13 anos (79,16 %).
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Quadro 3 - Ano de escolaridade/turma

16 22,22%
5°M 9 12,50%
5°A 8 11,11%
5°L 7 9,72%
5°G 6 8,33%
5°) 5 6,94%
5°B 4 5,56%
5°D 4 5,56%
5°H 4 5,56%
5°C 3 4,17%
5°E 3 4,17%
5°F 3 4,17%
Total 72 100%

Através do Quadro 3, podemos verificar que o maior nimero de alunos
pertence ao 5°I (22,22%), pelo que se considera a turma com maior nimero de alunos
em situagdo de risco. E de referir que a turma do 5° M tem um Curriculo Alternativo
e que dos catorze alunos que a constituem, nove responderam ao questionério que

lhes foi aplicado.

Quadro 4 - Local de nascimento/naturalidade

Setiibal 54 75,00%
Lisboa 5 6,94%
Barreiro 1 1,39%
Almada 1 1,39%
Aveiro 1 1,39%
Portugal Portimao 1 1,39% 63 87,50%
Cidade da Praia 3 4,17%
Chara Facenta 1 1,39%
Suden 1 1,39%
Ansberg 1 1,39%
Quinton 1 1,39%
S3o Sebastido 1 1,39%
Fora de Portugal Iiha de Santiago 1 1,39% 9 12,50%
Total 72 100,00% 72 100%
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Pela observagio do Quadro 4, constata-se que 87,50% dos alunos nasceram

em Portugal. A maioria nasceu em Setiibal 75,00%.

Quadro 5 - Com quem vive o(a) aluno(a)

Nuclear 27 37,50%

Recomposta 14 19,44%
Monoparental Materna com outros elementos da familia alargada 10 13,89%

8,33%

Reside com elementos da familia alargada 8,33%

Monoparental Paterna com outros elementos da familia alargada 6
6
Nuclear mais outros elementos da familia alargada 5 6,94%
2
1
1

Monoparental Materna 2,78%
Monoparental Paterna 1,39%
Institui¢do 1,39%

Total 72 100%

O Quadro n° 5 dé-nos uma panordmica sobre a caracterizagdo da familia
destes alunos. Assim, apenas 37,50% vive com os seus pais €/ou com estes € seus

irmaos (familia nuclear).

Quadro 6 - Local onde vive o(a) aluno(a)

Bairro da Bela Vista 50,00%

Dentro da cidade Outros Locais 16 22,22%

Fora da cidade 20 27.,78%
Total 72 100%

O Quadro 6 mostra-nos que a maioria dos alunos (50,00%) vive no Bairro da
Bela Vista. E de referir que 27,78% sdo provenientes do meio circundante a cidade
(Manteigadas e Faralhdo). Os restantes (22,22%) distribuem-se por vdrias

ruas/bairros da cidade abrangidos pela rede escolar desta instituigéo.
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Quadro 7 - A quem pertence a casa onde vive o(a) aluno(a)

Casa propria dos pais 31 43,06%
Casa alugada 22 30,56%
Casa dos avos v 7 9,72%
Nio sei 5 6,94%
Casa da Camara 2 2,78%
Casa do Padrasto 2 2,78%
Casa da Madrasta 1 1,39%
Casa da Mae 1 1,39%
Centro Jovem Tabor 1 1,39%

Total 72 100%

Quanto & habitagio dos alunos, 43,06% referem que os seus pais a adquiriram

(casa propria dos pais). No entanto, 30,56% informam que a casa onde vivem €

alugada.

Quadro 8 — Aluno(a) que ja viveu numa Instituicio de Acolhimento

Sim 4 5,56%
Total 72 100%

A maioria destes alunos (94,44%) nunca viveu numa Instituicdo de

Acolhimento. No entanto, os restantes 5,56% afirmaram que sim.

Quadro 9 — Qualidade das condicdes da habitacio do(a) aluno(a)

Muito boas 44 61,11%
Boas 22 30,56%
Razodveis 5 6,94%
Mais 1 1,39%
Muito més 0 0,00%

Total 72 100%
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A maioria dos alunos avalia as condi¢des da sua habitagdo como muito boas

(61,11%), pelo que as mesmas contribuem para o seu Bem-Estar.

Quadro 10 - Grau de parentesco com o(a) Encarregado(a) de Educacio

Filho(a) 63 87,50%
Neto(a) 5 6,94%
Enteado 2 2,78%
Afilhado(a) 1 1,39%
Monitor de Instituicio 1 1,39%

Total 72 100%

Pela andlise do Quadro 10, podemos verificar que 87,50% dos nossos

inquiridos séo filhos do(a) seu(a) Encarregado(a) de Educag@o.

Quadro 11 — Habilita¢des do(a) Encarregado(a) de Educaciio

1° Ciclo Completo 27 37,50%
Nio Sabe 10 13,89%
3° Ciclo Completo 8 11,11%
1° Ciclo Incompleto 5 '6,94%
Analfabeto 4 5,56%
2° Ciclo Incompleto 4 5,56%
2° Ciclo Completo 4 5,56%
3° Ciclo Incompleto 4 5,56%
Ensino Secundério Completo 3 4,17%
Curso Médio/Superior 2 2,78%
S6 sabe escrever 0 nome 1 1,39%

Total 72 100%

No que respeita as habilitagdes dos Encarregados de Educagdo, verificamos
que sdo diversificadas. Destacamos que 37,50% possuia 0 4° Ano de Escolaridade,
mas que 6,94% ndo concluiram o Primeiro Ciclo do Ensino Basico. H4 5,56% de
Analfabetos. Relativamente & frequéncia do 2° Ciclo do Ensino Bésico, podemos
observar que 5,56% ficaram com o mesmo incompleto e outros (5,56%) conseguiram

conclui-lo. Quanto ao 3° Ciclo, verificamos que 5,56% dos Encarregados de
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Educagiio deixaram-no incompleto e que 11,11% terminaram o 9° Ano de
Escolaridade. Relativamente ao Ensino Secundério apenas 4,17% o completaram. H4
ainda 2,78% que possuem curso Médio/Superior. Alguns dos nossos inquiridos

(13,89%) nio sabem as habilitagdes literdrias dos seus Encarregados de Educacio.

Quadro 12 — Dados profissionais do(a) Encarregado(a) de Educacio

Nio se enquadra em nenhuma das categorias 33,33%
Grupo 5 — Pessoal de Servigos e Vendedores 17 23,61%
Nio Sabe 12 16,67%

Grupo 7 — Operdrios, Artifices e Trabalhadores Similares 7 9,72%
Grupo 9 — Trabalhadores Nio Qualificados 7 9,72%
Grupo 2 — Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas 2 2,78%
2
1

Grupo 6 — Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas 2,78%

Grupo 4 — Pessoal Administrativo e Similares 1,39%
Grupo 1 — Quadros Superiores da Administragdo Piblica, Dirigentes e

Quadros Superiores 0 0,00%

Grupo 3 — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 0 0,00%

Grupo 8 - Operadores de Instalagbes e Méquinas e Trabalhadores da

Montagem 0 0,00%
Total 72 100%

* Categorias profissionais de acordo com a classificagdo proposta pelo IEFP®

O Quadro 12 d4-nos uma panoramica do enquadramento das profissdes dos
Encarregados de Educacio atendendo as categorias estabelecidas pelo Instituto do
Emprego e Formacdo Profissional. A maioria das Encarregadas de Educagdo séo
domésticas, pelo que ndo se enquadra em nenhuma das categorias, tal como os que
sdo estudantes, perfazendo um total de 33,33%. Também 16,67% destes jovens nao
sabem qual a profissdo dos seus Encarregados de Educagdo. Das restantes profissoes

mencionadas, destaca-se o grupo 5 — Pessoal de Servicos e Vendedores, (23,61%).

83 hutp:/iportal.iefp.pt/portal/page?_pageid=117,102201&_dad=gov_portal_iefp&_schema=GOV_PO
RTAL_IEFP
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Quadro 13 - Estabilidade da actividade profissional

Nio sei 20 27,78%
Sempre foram domésticas 15 20,83%
Desempregado(a) 11 15,28%
Contratado(a) 9 12,50%
Trabalho por conta prépria 9 12,50%
Efectivo(a) 6 8.33%
Trabalha para o meu pai 1 1,39%
Centro de Emprego 1 1,39%
Total 72 100%

A partir da anélise do Quadro 13, podemos concluir que 27,78% dos nossos
inquiridos no sabem o que se passa quanto a estabilidade da Actividade Profissional
do(a) seu(a) Encarregado(a) de Educagdo. Se interpretarmos estabilidade
profissional, como um vinculo efectivo por conta de outrem, poderemos afirmar que

apenas 8,33% usufruem dessa estabilidade.

Quadro 14 - Localidade onde o(a) Encarregado(a) de Educagio exerce a

actividade profissional

Setibal 35 76,09%
Fora de Setiibal 8 17,39%
Sem Informagao 3 6,52%

Total 46 100%

Ao analisarmos o Quadro 14, verificamos que apenas 6,52% dos nossos
inquiridos ndo dispde de informagio quanto a localidade onde trabalham os seus
Encarregados de Educagdo. A maioria destes (76,09%) exerce a sua actividade

profissional em Settibal.
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Quadro 15 - Situacées que levam o(a) Encarregado(a) de Educaciio do(a)

Aluno(a) a Escola

Quando vai fazer a matricula para o ano lectivo seguinte 63 87,50%
Quando convocado pelo(a) Director(a) de Turma 47 65,28%
Por iniciativa prépria, atendendo a diversos motivos 42 58,33%
Quando convocado pela Técnica de Servigo Social 13 18,06%
‘ Quando convocado pelo Conselho Executivo 8 11,11%
Nio respondeu 1 1,39%

Com os dados do Quadro 15, pretendemos mostrar quais sdo as situagdes que
levam estes Encarregados de Educac@o a deslocarem-se a escola. Nesta questdo, os
inquiridos podiam assinalar mais que uma situag@o, pelo que, cada uma foi analisada
sempre em fungio do total dos mesmos. Assim, constatamos que 87,50% se
deslocam a esta institui¢io quando véo fazer a matricula para o ano lectivo seguinte.
Cerca de 65,28% dizem que também comparecem quando sdo convocados pelo(a)
Director(a) de Turma do(a) seu(a) educando(a). Mais de metade (58,33%) refere que

se desloca 2 escola por iniciativa prépria, atendendo a diversos motivos.

Quadro 16 - Avaliacio do acompanhamento do(a) Encarregado(a) de Educacéo

nos estudos/percurso escolar do(a) seu(a) educando(a)

Bom 26 36,11%
Razodvel 22 30,56%
Muito Bom 20 27,718%
Mau 3 4,17%

Nao respondeu 1 1,39%
Muito mau 0 0,00%
Total 72 100%

A maioria dos alunos (94,45%) considera que o acompanhamento dado
pelo(a) seu(a) Encarregado(a) de Educagio nos estudos/percurso escolar € positivo,

destacando-se a classificacido de Bom (36,11%).

Universidade de Evora 135



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situacio de risco

Quadro 17 — Avaliacio pelo aluno(a) do seu desempenho escolar no presente

ano lectivo

Razoavel 41 56,94%
Mau 11 15,28%
Bom 10 13,89%

Muito mau 6 8,33%

Muito Bom 4 5,56%
Total 72 100%

Utilizando a mesma escala da questdo anterior, os alunos avaliam, agora, o
seu Desempenho Escolar no presente ano lectivo. Assim, pela andlise do Quadro 17,

verificamos que a maioria (56,94%) dos nossos jovens se auto-avalia com um

desempenho Razoével.

Quadro 18 - Ultrapassagem do limite de faltas injustificadas a uma ou mais

disciplinas

Sim 41 T 56.94%
Nio 31 43,06%
Total 7 100%

No que respeita 2 ultrapassagem do limite de faltas injustificadas a uma ou

mais disciplinas, a maioria dos nossos inquiridos (56,94%) menciona que “sim” nesta

questﬁo“.

8 «O aluno ultrapassou o limite de faltas previsto na Lei 30/2002, encontrando-se em situagdo de
possivel retengdo no final do ano lectivo” (Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de Sant’Iago,

2004/2005:28).
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Quadro 19 — Medidas disciplinares sofridas até ao momento do preenchimento

do questionario

Sim 49 68,06%
Nao 23 31,94%
Total 72 100%

O Quadro 19 mostra-nos que 68,06% dos alunos j4 sofreram medidas

disciplinares até ao momento da aplicagio dos questionérios.

Quadro 20 — Aplicaciio de medidas disciplinares preventivas e de integracio

48,33%| 60

Adverténcia | 0 | 0,00% |15]25,00%| 10 |16,67%| 1 | 1,67% | 5 | 8,33%

Ordem de

saida da sala

de aula 13] 21,67% |29]48,33%| 6 |10,00%| 1 ]1,67% | 4 16,67%] 7 | 11,67%] 60
Actividades

de integracao
na escola 32| 53,33% |24]40,00%} 3 | 5,00% | 0 | 0,00% | 0 ]0,00%] 1 | 1,67% | 60

Transferéncia
de Escola 60]100,00%| 0 | 0,00% | 0 ]| 0,00% | 0 | 0,00% | 0 ]0,00%] O | 0,00% | 60

O Quadro 20 dd-nos uma panordmica da nogio que os alunos t€ém quanto a
aplicagio das medidas disciplinares. A partir da andlise destes dados, podemos
constatar que a todos eles foram aplicadas medidas disciplinares preventivas e de
integracdo. Salientamos que todos jé foram advertidos e quase metade, mais de vinte
vezes. Aproximadamente 80% dos alunos receberam ordens de saida da sala de aula.
Sensivelmente metade dos nossos inquiridos nio esteve sujeito a actividades de

integracdo na escola.

Da andlise anteriormente referida, poderemos deduzir que a matriz de resposta

desta institui¢do parece ser essencialmente punitiva e ndo pedagégica.
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Quadro 21 - Aplicacio de medidas disciplinares sancionatérias

e

Repreensao 7111,67% | 18 |30,00%|10}16,67%} 0 | 0,00% | 2 |3,33%| 23 | 38,33%| 60
Repreensdo
registada 22| 36,67% | 23 |38,33%} 7 |11,67%| 3| 5,00% | 1 |1,67%]| 6 |10,00%| 60
Suspensio da
escola até

cinco dias

titeis 49| 81,67% | 11 |18,33%] 0| 0,00% | 0} 0,00% | 0 |0,00%| O | 0,00% | 60
Suspensido da
escola de6 a
10 dias vteis |60} 100,00%| 0 | 0,00% | 0 | 0,00% | 0} 0,00% | 0 |0,00%} O | 0,00% | 60

Expulsio da
escola 60| 100,00%| 0 | 0,00% | 0 | 0,00% | 0] 0,00% | 0 |0,00%| O | 0,00% | 60

O Quadro 21 fornece-nos informagdes sobre a nogéo que os alunos tém quanto
a aplicacio das medidas disciplinares sancionatérias. A partir da anélise destes
dados, podemos constatar que cerca de 90% foram repreendidos e que quase 75%

tiveram repreensdes escritas.

Quadro 22 — Némero de anos reprovados ao longo do percurso escolar do(a)

aluno(a)

Um ano 22 30,56%
Dois anos 18 25,00%
Nenhum 14 19,44%
Trés anos 12 16,67%
Mais de quatro anos 6 8,33%
Total 72 100%

Pela observacio do Quadro 22 podemos constatar que a maioria (80,56%)

destes jovens j4 reprovou ao longo do seu percurso escolar.
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Quadro 23 - Motivo que mais contribuiu para a(s) reprovacao(des)

Falta de Assiduidade 21 36,21%

Falta de gosto pela escola, actividades e professores 11 18,97%
Doenga 8 13,79%
Dificuldades de Aprendizagem 6 10,34%
Incumprimento das tarefas propostas 5 , 8,62%
Comportamento 4 6,90%
Opinido dos professores 2 3,45%
Falta de Concentragio 1 1,72%
Total 58 100%

Questionados quanto ao motivo que poderd ter contribuido para a(s)

reprovagao(des), 36,21% destacam a falta de assiduidade.

Quadro 24 - Disciplina ou Area Curricular Nio Disciplinar onde o(a) aluno(a)

pensa ter mais facilidades de aprendizagem

Educagio Fisica ’ 19 26,39%
Matemdtica 14 19,44%
Inglés 13 18,06%

Ciéncias da Natureza 9 12,50%
N3o destaco nenhuma 8 11,11%
 Lingua Portuguesa 5 6,94%
2
1
1

Educacio Visual e Tecnolégica 2,78%
Histéria e Geografia de Portugal 1,39%

Area de Projecto 1,39%
Total 72 100%

As trés dreas de aprendizagem em que os alunos revelaram mais facilidade

foram: Educacfio Fisica (26,39%), Matemética (19,44%) e Inglés (18,06%).
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Quadro 25 - Disciplina ou Area Curricular Nao Disciplinar onde o(a) aluno(a)

pensa ter mais dificuldades de aprendizagem

Lingua Portuguesa 24 33,33%

| Inglés 24 33,33%
Matemaética 15 20,83%
Histéria e Geografia de Portugal 5 6,94%
Nio destaco nenhuma 3 4,17%
Area de Projecto 1 1,39%

Total 72 100%

As trés 4reas de aprendizagem em que os alunos revelaram mais dificuldade

foram: Lingua Portuguesa (33,33%), Inglés (33,33%) e Matemética (20,83%)

Quadro 26 - Resolugio de problemas

Director de Turma 23 31,94%
Amigos 17 23,61%
| Ninguém 14 19.44%
Técnica de Servigco Social 5 6,94%
OQutro(a) Professor(a) da Turma que goste mais 3 4,17%
| Colegas 3 4,17%
Conseltho Executivo 2 2,78%
Psic6loga 2 2,78%
Irm@ 2 2,78%
O(a) professor(a) da aula mais préxima 1 1,39%

Total 72 100%

O Quadro 26 mostra-nos que os nossos alunos procuram, em primeiro lugar
(31,94%), o(a) seu(a) Director(a) de Turma para falar/resolver os seus problemas
mais frequentes na escola. No entanto, 23,61% partilham-nos com os seus amigos ¢
19,44% ndo os desabafa com ninguém. Quanto a outras estruturas da escola, os
nossos jovens parecem procura-las raramente. Apenas 6,94% falam/resolvem os seus

problemas mais frequentes com a Técnica de Servigo Social, 2,78% com a Psic6loga,
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2,78% com o Conselho Executivo e 1,39% fala com o(a) professor(a) da aula mais

préxima.

Quadro 27 - Regularidade com que o(a) aluno(a) frequenta a Sala de Estudo da

Escola

Nunca . 30 41,67%

Raramente 20 27,78%

S6 quando tem dificuldades/necessita esclarecer dividas/fazer

pesquisas/fazer teste/ficha de avaliacdo 9 12,50%

Uma vez por semana 6 8,33%

Quando recebeu ordem para sair da sala de aula devido a comportamento

incorrecto 5 6,94%

Todos os dias 1 1,39%

S6 para frequentar o Apoio 1 1,39%
Total 72 100%

Relativamente & regularidade de frequéncia da sala de estudo, 41,67% destes

jovens nunca a frequentaram e 27,78% raramente frequentam este espago.

Quadro 28 — Regularidade com que o(a) aluno(a) frequenta a Biblioteca da

Escola

Raramente 35 48,61%

Nunca 10 13,89%
Uma vez por semana 10 13,89%
Praticamente quase todos os dias 5 6,94%
Todos os dias 4 5,56%
As vezes 3 4,17%
Resposta sem dar a nocéo de regularidade 2 2,78%
Duas vezes por semana 1 1,39%
S6 na véspera de alguma ficha de avaliagéo 1 1,39%
Sem Informacao 1 1,39%
Total 72 100%

Através deste Quadro podemos observar que 48,61% raramente frequentam

com regularidade a biblioteca da sua escola e 13,89% nunca a frequentaram.
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Quadro 29 - Frequéncia de sessdes semanais com a Psicéloga da Escola

Niio 64 T 88,89%
Sim 8 11.11%
Total 7 100%

A maioria dos alunos (88,89%) ndo frequenta sessOes semanais com a

Psicéloga da escola, sendo apenas 11,11% frequentadores assiduos.

Quadro 30 — Frequéncia de sessdes semanais com a Professora de Apoio

Educativo da Escola

Nio 64 88,89%
Sim 8 11,11%
Total 72 100%

Quanto s sessdes semanais com a professora de Apoio Educativo, a maioria

destes alunos (88,89%) ndo as frequenta e apenas 11,11% sdo frequentadores

assiduos.

Quadro 31 — Frequéncia de sessdes semanais com a Técnica de Servico Social

Nao 61 84,72%

Sim 11 15,28%
Total 72 100%

Relativamente 4 frequéncia de sessdes semanais com a Técnica de Servigo
Social, a grande parte dos alunos (84,72%) ndo as frequenta e s6 15,28% séo

frequentadores assiduos.

Universidade de Evora 142



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situacio de risco

Quadro 32 - Habito de conversar em casa sobre os assuntos da Escola

As vezes 35 48,61%
Sempre 18 25,00%
Bastantes vezes 8 11,11%
Raramente 7 9,72%
Nunca 4 5,56%
Total 72 100%

A partir da anélise do Quadro 32, podemos constatar que quase metade dos

alunos tem por hébito conversar, as vezes, em casa sobre os assuntos da escola.

Quadro 33 - Expectativas académicas

Tirar um curso superior 24 33,33%
12° Ano de Escolaridade 21 29,17%
9° Ano de Escolaridade 15 20,83%
6° Ano de Escolaridade 5 6,94%
Tirar um curso Profissional 4 5,56%
5° Ano de Escolaridade 1 1,39%
10° Ano de Escolaridade 1 1,39%
Nio sei 1 1,39%

Total 72 100%

A maioria dos alunos inquiridos gostaria de tirar um curso superior (33,33%)

ou completar o 12° ano de escolaridade (29,17%), conforme se pode comprovar no

Quadro 33.
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Quadro 34 — Profissio que o(a) aluno(a) gostaria de ter futuramente

Grupo 3 — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 30,56%
Grupo 2 — Especialistas das Profissoes Intelectuais e Cientificas 21 29,17%
Nio Sabe(m) 15 20,83%
Grupo 5 — Pessoal de Servicos e Vendedores 10 13,89%
Grupo 6 — Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas 1 1,39%
Grupo 8 — Operadores de Instalagbes e Mdquinas e Trabalhadores da
Montagem 1 1,39%
Grupo 9 — Trabalhadores Nao Qualificados 1 1,39%
Nenhuma Profissao 1 1,39%
Grupo 1 — Quadros Superiores da Administragio Publica, Dirigentes e Quadros
Superiores 0 0,00%
Grupo 4 — Pessoal Administrativo e Similares 0 0,00%
Grupo 7 — Operdrios, Artifices e Trabalhadores Similares 0 0,00%
Total 72 100%

* Categorias profissionais de acordo com a classificacdo proposta pelo IEFP®

No que concerne 2 profissdo que os alunos gostariam de ter futuramente, a
partir da anélise do Quadro 34, podemos verificar que 30,56% mencionam profissoes
enquadradas no grupo 3 (Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio). Destacamos
que essa percentagem corresponde ao desejo de serem jogadores de futebol. As
profissdes do grupo 2 (Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas)
aparecem em segundo lugar com 29,77%, mas ndo se destaca nenhuma em especial,
havendo apenas referéncias a Professor(a), Dancarina, Enfermeira, Médica,
Advogado, Bi6loga Marinha, Cantora, Engenheiro de Informética, Educadora de

Infancia e Juiz.

85http://portal.iefp.pt/portal/page‘?_pageid=l 17,102201&_dad=gov_portal_iefp&_schema=GOV_PO
RTAL_IEFP
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Quadro 35 - Ocupaciio dos tempos livres do(a) aluno(a), fora da escola

Jogo Playstation 2,78%

2
| Jogo Consola 2 2,78%
| Jogo Computador 4 5,56%
Desenho 1 1,39%
g Vejo televisdo 3 | 417%
g Brinco em casa 2 2,78%
& | Estudar 1 1,39%
Fico em casa, as vezes tenho de estudar 1 1,39%
Fico em casa 4 5,56%
Estou sempre em casa com a minha mae 1 1,39%
Durmo 1 1,39% | 22 | 30,56%
Vou para a casa da minha tia brincar com a minha prima 1 1,39%
Vou a casa dos meus amigos para ir buscar jogos para o
meu computador 1 -1,39%
Vou vender 1 1,39%
Jogo futebol no clube do bairro 7 9,72%
Jogo futebol no clube “O Quinito” 1 1,39%
& |[Jogo futebol com os amigos 10 13,89%
§ Ando de bicicleta 2 2,78%
= | Passear com o Fldvio 1 1,39%
g Passear na baixa 2 2,78%
B | Passear 1 1,39%
Vou para o Atelier de Tempos Livres (A.T.L.) 1 1,39%
A.C.M. (Associagao Cristad da Mocidade) 2 2,78%
Vou ao pélo da Biblioteca Municipal na Bela Vista 2 2,78%
Vou 2 escola ter com 0s amigos 1 1,39%
Vou 2 escola meter-me com o pessoal que estd nas aulas 2 2,78%
Ando por ai na rua com o.pessoal do bairro 15 | 20,83% | 50}69.44%
Total 72 1100,00%| 72| 100%

O Quadro 35 mostra-nos como estes jovens ocupam 0s seus tempos livres,
fora da escola. Assim, a maioria (69,44%) refere que ocupa os seus tempos livres

fora da sua casa e 20,83% dizem “andar por ai na rua com o pessoal do bairro”.

Quanto aos 30,56% de ocupagio dos tempos livres em casa, hd uma
diversidade de actividades mencionadas pelos alunos relacionadas com jogos ou

televisdo. Parece-nos que, neste caso, 0s alunos passam bastante tempo sozinhos.
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Nio 70 97,22%

Sim 1 1,39%
Nio respondeu 1 1,39%

Total 72 100%

Relativamente ao consumo de drogas, a maioria dos nossos inquiridos
(97,22%) responde que ndo consome nem consumiu anteriormente. Apenas um aluno

o admitiu.

Quadro 37 - Consumo de tabaco

Nio

Sim 3 4,17%
Nio respondeu 1 1,39%
Total 72 100%

A partir da anélise do Quadro 37, podemos referir que 94,44% destes jovens

afirmam nio ser actuais fumadores.

Quadro 38 - Consumo de bebidas alcodlicas

Nio 59 81,94%

Sim 13 18,06%
Total 72 100%

Relativamente ao héabito de beber, frequentemente, bebidas alcodlicas, a

maioria dos alunos (81,94%) afirma que ndo o faz.
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Quadro 39 - Idas a policia

Nio | 62 . 86,11%

Sim 10 13,89%
Total 72 100%

A percentagem de alunos que ja foi a policia abrange 13,89%. A maioria
destes jovens (86,11%) refere que ndo teve de se dirigir a nenhuma instituigdo de

seguranca publica.

Quadro 40 - Idas ao tribunal

95,83%
4,17%
100%

Quanto 2s idas a tribunal, apenas 4,17% referem que jé 14 se deslocaram. A

maioria (95,83%) ndo teve de se dirigir a este tipo de institui¢do.

Quadro 41 - Castigos pelos pais/familiares/encarregado de educacéo

Sim 55 76,39%
Nio 17 23,61%
Total 72 100%

Através do Quadro 41, podemos observar que a maioria dos nossos jovens
inquiridos (76,39%) é castigada pelos pais/familiares/encarregados de educag@o,

quando se porta mal. Apenas 23,61% referem que ndo sdo castigados.

Universidade de Evora 147



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situacio de risco

Quadro 42 - Tipo de castigo mais frequente

Nio me deixam brincar na rua 20 36,36%
Batem-me 11 20,00%
Mandam-me para o quarto estudar 8 14,55%
Proibem-me de ver TV 4 7,27%
Nzo me deixam jogar no computador 3 5,45%
Proibem-me de jogar & bola 2 3,64%
Tiram-me a consola 2 3,64%
Arranjar as ervas do campo 1 1,82%
Tiram-me o telemével 1 1,82%
Nzo me deixam sair com a minha amiga _ 1 1,82%
Resposta incorrecta 1 1,82%
Nio posso sair & noite 1 1,82%

Total 55 100%

A partir da leitura do quadro 42, podemos deduzir que os castigos mais
frequentes se relacionam com a proibigdo de os jovens realizarem as suas actividades

preferidas. E de realgar que 20% dos alunos sofre castigos fisicos.

Quadro 43 - Regularidade das idas ao Médico

Quando estou doente 55 76,39%
Nio sei 6 8.33%
Uma vez por ano 3 4,17%
Consultas 1 1,39%
Quando vou levar as vacinas 1 1,39%
De més a més 1 1,39%
Quase todos 0s meses 1 1,39%
De seis em seis meses 1 1,39%
Quando vou fazer anélises 1 1,39%
S6 para levar vacinas para nao engravidar 1 1,39%
Resposta incorrecta 1 1,39%

Total 72 100%

Através da anilise dos dados do Quadro 43, podemos constatar que a maioria

dos alunos (76,39%) s6 vai ao médico quando estd doente.
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Quadro 44 — Quem acompanha o aluno nas suas idas a0 Médico

75,00%

w
&

Mae
Pais 4 5,56%
Av6é e/ou avd 4 5,56%
Pai 2 2,78%
Técnica de Servigo Social da Escola 2 2,78%
Vou sozinho(a) 1 1,39%
Irma 1 1,39%
Mie e/ou irma 1 1,39%
Madrasta 1 1,39%
Madrasta e Pai 1 1,39%
Vou com a minha filha 1 1,39%
Total 72 100%

Analisando o Quadro 44, verificamos que a maioria dos alunos (75,00%) vai

ao médico com as respectivas maes.
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II — Alunos do 6° Ano de Escolaridade

Quadro 45 - Sexo

Masculino 23 71,88%
Feminino 9 28,13%
Total 32 100%

Como se constata pelo Quadro anterior, 71,88% dos alunos séo do sexo

masculino e 28,13% sdo do sexo feminino.

Quadro 46 - Idade

13 anos 11 34,38%
12 anos 9 28,13%
15 anos 6 18,75%
14 anos 5 15,63%
16 anos 1 3,13%
Total 32 100%

Analisando o Quadro 46, verificamos que a maioria dos alunos tem doze ou

treze anos (62,51%).

Quadro 47 - Ano de escolaridade/turma

6°F 9 28,13%
6°A 5 15,63%
6°B 5 15,63%
6°G 5 15,63%
6°C ’ 4 12,50%
6°E 3 9,38%

6°D 1 3,13%
Total 32 100%
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Através do Quadro 47, verificamos que a turma com maior nimero de alunos
em situagdo de risco é a F (28,13%). A Turma D € aquela que apresenta menos

alunos nesta situacgo (3,13%).

Quadro 48 - Local de nascimento/naturalidade

Setibal 24 75,00%
Portugal ' Lisboa 1 3,13% 25 78,13%
Ilha de Santiago 3 | 938%
Cidade da Praia 1 3,13%
Bissau 1 3,13%
Luanda 1 3,13%
Fora de Portugal Roterdio 1 3,13% 7 21,88%
Total 32 100% 32 100%

Pela observagio do Quadro 48, verificamos que 78,13% dos alunos nasceram
em Portugal e que a maioria (75,00%) nasceu em Setibal. No entanto, 21,88%
nasceram em locais fora de Portugal. A maior parte desses alunos (12,51%)
apresenta naturalidade Cabo-Verdiana, (9,38%) da Ilha de Santiago e (3,13%) da
Cidade da Praia.

Quadro 49 — Com quem vive o(a) aluno(a)

Nuclear 13 40,63%
Recomposta 6 18,75%
Monoparental Materna 4 12,50%
Nuclear mais outros elementos da familia alargada 2 6,25%
Monoparental Paterna 2 6,25%

2

2

1

Monoparental Paterna com outros elementos da familia alargada 6,25%
Reside com elementos da familia alargada 6,25%

Outros arranjos 3,13%
Total 32 100%

O Quadro 49 d4-nos uma panorimica da caracterizacdo da familia destes

alunos. Assim 40,63% dos alunos vivem com 0s seus pais €/ou com estes € seus
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irmios (familia nuclear). E de referir que um dos jovens apresenta outro arranjo

familiar (o aluno vive uns dias na casa da avé, outros na casa da méae).

Quadro 50 - Local onde vive o(a) aluno(a)

o da cidad Bairro da Bela Vista 18 56,25%

entro da cidade Outros Locais 7 ~ 21,88%

Fora da cidade 7 21,88%
Total 32 100%

Este quadro mostra que a maioria dos alunos (56,25%) vive dentro do Bairro
da Bela Vista e que 21,88% sdo provenientes do meio circundante a cidade
(Manteigadas e Praias do Sado). Os restantes (21,88%) distribuem-se por vérias

ruas/bairros da cidade abrangidos pela rede escolar desta instituiggo.

Quadro 51 - A quem pertence a casa onde vive o(a) aluno(a)

-

Casa alugada 13 40,63%
Casa prépria dos pais 11 34,38%
Casa dos avos 4 12,50%
Nio sei 4 12,50%
Total 32 100%

Quanto 2 habitacio dos alunos, a maioria (40,63%) refere que a casa onde

habita ¢ alugada ou que a casa é dos préprios pais (34,38%).

Quadro 52 — Aluno(a) que j4 viveu numa Instituicdo de Acolhimento

Nio 32 100,00%

Sim 0 0,00%
Total 32 100%

Pela anilise do Quadro 52, constatamos que nenhum destes alunos viveu

numa Instituicédo de Acolhimento.
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Quadro 53 - Qualidade das condi¢des da habitacéio do(a) aluno(a)

Boas 21 65,63%
Muito boas 11 34,38%
Muito més 0 0,00%

Mis 0 0,00%
Razodveis 0 0,00%

Total 32 100%

A maioria dos alunos (65,63%) considera que a sua habitagio tem boas
condigdes e os restantes (34,38%) consideram-nas muito boas, pelo que se depreende

que as mesmas contribuem para o seu Bem-Estar.

Quadro 54 — Grau de parentesco com o(a) Encarregado(a) de Educagéio

Filho(a) 27 84,38%

Neto(a) 2 6,25%
Sobrinho(a) 1 3,13%
Irma 1 3,13%
Enteado 1 3,13%

Total 32 100%

Pela anslise do Quadro 54, podemos verificar que a maioria (84,38%) dos

nossos inquiridos so filhos do(a) seu(a) Encarregado(a) de Educacio.

Quadro 55 — Habilitacdes do(a) Encarregado(a) de Educacéo

OHIACO I
1° Ciclo Completo 12 37,50%
Nio Sabe 6 18,75%
3° Ciclo Completo 3 9,38%
Ensino Secundério Completo 3 9,38%
1° Ciclo Incompleto 2 6,25%
2° Ciclo Completo 2 6,25%
Curso Profissional 2 6,25%
Analfabeto 1 3,13%
2° Ciclo Incompleto 1 3,13%
Total 32 100%
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No que respeita as habilitagdes dos Encarregados de Educagéo, concluimos
que séo diversificadas. Destacamos que 37,50% possuem o 4° Ano de Escolaridade,
mas que 6,25% ndo concluiram o Primeiro Ciclo do Ensino Bésico. H4 (3,13%) de

Analfabetos.

Quadro 56 — Dados profissionais do(a) Encarregado(a) de Educacéo

Nio se enquadra em nenhuma das categorias anteriores 11 34,38%

Grupo 5 — Pessoal de Servicos e Vendedores 6 18,75%
Grupo 7 — Operdrios, Artifices e Trabalhadores Similares 6 18,75%
Grupo 8 — Operadores de InstalagSes e Mdquinas e Trabalhadores da

Montagem 3 9,38%
Grupo 9 — Trabalhadores Nao Qualificados 3 9,38%
Nao sabe 2 6,25%
Grupo 6 — Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e

Pescas 1 3,13%

Grupo 1 — Quadros Superiores da Administra¢do Piblica, Dirigentes €

Quadros Superiores 0 0,00%
Grupo 2 — Especialistas das Profissoes Intelectuais e Cientificas 0 0,00%
Grupo 3 — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 0 0,00%
Grupo 4 — Pessoal Administrativo e Similares 0 0,00%

Total 32 100%
* Categorias profissionais de acordo com a classificagéo proposta pelo IEFP™®

A maioria das Encarregadas de Educag@o sdo domésticas, pelo que ndo se
enquadra em nenhuma das categorias, tal como os estudantes, 0 que perfaz um total
de 34,38%. Também 6,25% destes jovens ndo sabem qual a profissdo dos seus
Encarregados de Educac@o. As restantes profissGes enquadram-se, maioritariamente,
nos grupos 5 (Pessoal dos Servigos e Vendedores) e 7 (Operérios, Artifices €

Trabalhadores Similares), com igual percentagem (18,75%).

86http://portal.iefp.pt/poﬂal/page‘?_pageid=1 17,102201&_dad=gov_portal_iefp&_schema=GOV_PO
RTAL_IEFP
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Quadro 57 — Estabilidade da actividade profissional

A

26,67%

Contratado(a) . 8
Trabalho por conta prépria 6 20,00%
Desempregado(a) 6 20,00%
Naio sei 6 20,00%
Efectivo(a) 2 6,67%
1 Ndo respondeu 2 6,67%
Total 30 100%

A partir da andlise do Quadro 57, podemos referir que a maioria destes

Encarregados de Educagio ndo tem estabilidade profissional, pois apenas 6,67% s&o

efectivos no seu local de trabalho.

Quadro 58 - Localidade onde o(a) Encarregado(a) de Educacao exerce a

actividade profissional

Setiibal 17 70,83%
Fora de Setiibal 6 25,00%
Sem Informagao 1 4,17%

Total 24 100%

Ao analisarmos o Quadro 58, podemos constatar que apenas 4,17% dos

nossos inquiridos ndo dispdem de informagdo quanto a localidade onde trabalham os

seus Encarregados de Educagdo. A maioria destes (70,83%) exerce a sua actividade

profissional em Setiibal.
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Quadro 59 — Situacdes que levam o(a) Encarregado(a) de Educacio do(a)

aluno(a) a Escola

Quando convocado pelo(a) Director(a) de Turma 21 65,63%
Quando vai fazer a matricula para o ano lectivo seguinte 18 56,25%
Por iniciativa prépria, atendendo a diversos motivos 10 31,25%
Quando convocado pelo Conselho Executivo 9 28,13%
Quando convocado pela Técnica de Servico Social 5 15,63%
Nio sei 2 6,25%
Quando sou suspenso 1 3,13%

Com os dados do Quadro 59, pretendemos mostrar quais sdo as situagdes que
levam estes Encarregados de Educagfo, 2 escola. Nesta questdo, os inquiridos
podiam assinalar mais que uma situagfo, pelo que, cada uma € analisada em fungéo
do total dos mesmos. Assim, constatamos que 65,63% se desloca a esta instituicdo
quando sdo convocados pelo(a) Director(a) de Turma do seu educando. Mais de
metade (56,25%) refere que vai fazer a matricula para o ano lectivo seguinte e cerca
de 31,25% dizem que também comparecem, por iniciativa prépria, atendendo a

diversos motivos.

Quadro 60 - Avaliacio do acompanhamento do(a) Encarregado(a) de Educacio

nos estudos/percurso escolar do(a) seu(a) educando(a)

Razodével 9 28,13%
Bom 8 25,00%
Muito Bom 8 25,00%
Muito mau 5 15,63%
Mau 2 6,25%
Total 32 100%

A maioria dos alunos considera que o acompanhamento dado pelo(a) seu(a)
Encarregado(a) de Educagio nos estudos/percurso escolar € positivo (78,13%),

destacando-se a classificacdo de Razodvel (28,13%).
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Quadro 61 — Avaliacio pelo(a) aluno(a) do seu desempenho escolar no presente

ano lectivo

Razodvel 20 62,50%
Bom 21,88%
Muito mau 6,25%
Mau 2 6,25%
Muito Bom 3,13%
Total 32 100%

Pela andlise do Quadro 61, verificamos que a maioria dos nossos jovens

(62,50%) se auto-avalia com um desempenho Razoével.

Quadro 62 - Ultrapassagem do limite de faltas injustificadas a uma ou mais

disciplinas

Sim 56,25%
Nao 14 43,75%
Total 32 100%

A maioria dos nossos inquiridos (56,25%) j4 ultrapassou o limite de faltas

injustificadas a uma ou mais disciplinas 8,

Quadro 63 - Medidas disciplinares sofridas até ac momento do preenchimento

do questionario

Sim 28 87,50%
Nio 4 12,50%
Total 32 100%

8 “O aluno ultrapassou o limite de faltas previsto na Lei 30/2002, encontrando-se em situacdo de
possivel retencdo no final do ano lectivo” (Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de Sant’lago,

2004/2005:28).
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O Quadro 63 mostra-nos que 87,50% dos alunos j& sofreram medidas

disciplinares, até a0 momento da aplicagdo dos questionrios.

Quadro 64 — Aplicacio de medidas disciplinares preventivas e de integracao

o

i

Adverténcia | 4 12,50% 9 | 2813% | 6 18,75% | 2 625% | 2 6,25% 9| 28,13% |32

Ordem de saida
dasaladeaula | 8 25,00% 14| 43,75% | 4 12,50% 1 3,13% 2 6,25% 3 9,38% |32
Actividades de
integragdo na

escola’ 21} 65,63% 8 | 2500% | 2 6,25% 1 3,13% 0 0,00% 0] 000% |32

A transferéncia
de escola 32| 100,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00% |32

O Quadro 64 d4-nos uma panordmica da nogio que os alunos t€m quanto a
aplicagio das medidas disciplinares preventivas e de integragao. Todos os inquiridos
referem que sofreram a aplicagdo destas medidas. Assim, quase 90% foram
advertidos e cerca de 75% receberam ordem de saida da sala de aula. Mais de metade

destes jovens no foram integrados em actividades na escola.

Da anilise anteriormente referida, poderemos deduzir que a matriz de resposta

desta institui¢io parece ser essencialmente punitiva e ndo pedagégica.

Quadro 65 — Aplicagio de medidas disciplinares sancionatérias

25,00% 43,75% 4 | 12,50% |32

Repreensdo

Repreensaoregistada | 7 | 21,88% | 13 | 40,63% | 4 | 1250% | 4 1250% | 2 | 625% | 2 | 625% |32

Suspensao daescola | 25 | 78,13% | 7 | 21,88% | 0 000% | 0O | 000% [ O | 0,00 | O | 0,00% |32
até cinco dias vteis

Suspensdo da escola | 31 | 96,88% | 1 3,13% 0| 000% | 0] 000% | O | 0,00% 0 | 0,00 |32
de 6 a 10 dias iteis

Expulsio da escola 32| 100% 0| 000% | 0| 000% | O] 000% | O | 0,00 | O | 0,00% |32
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Quanto ao Quadro 65, di-nos uma panordmica da nogéo que os alunos tém

quanto & aplicagdo das medidas disciplinares sancionatérias. Destacamos que

aproximadamente 80% tiveram repreensdes escritas.

Quadro 66 — Niamero de anos reprovados ao longo do percurso escolar do(a)

aluno(a)

T

Dois anos 11 A 34,38%
Um ano 10 31,25%
Trés anos 6 18,75%
Nenhum 3 9,38%
Mais de quatro anos 2 6,25%

Total 32 100%

Pela observagio do Quadro 66, podemos constatar que a maioria destes

jovens (80,56%) jé reprovou ao longo do seu percurso escolar.

Quadro 67 — Motivo que mais contribuiu para a(s) reprovacao(oes)

Falta de Assiduidade 12 41,38%
Comportamento 6 20,69%
Dificuldades de Aprendizagem 4 13,79%
Falta de gosto pelas matérias 3 10,34%
Doenga 1 3,45%
Falta de atengdo s aulas e néo estudava 1 3,45%
Falta de empenho nas actividades 1 3,45%
Por causa das notas 1 3,45%

Total 29 100%

Questionados quanto ao motivo que poderd ter contribuido para a(s)
reprovagio(des), os nossos alunos apontam, em primeiro lugar, a falta de assiduidade

(41,38%), seguindo-se a questdo do comportamento (20,69%).
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Quadro 68 — Disciplina ou Area Curricular Nio Disciplinar onde o(a) aluno(a)

pensa ter mais facilidades de aprendizagem

\Ingles 8 25,00%
Educagio Fisica 8 25,00%
Lingua Portuguesa 5 15.63%
Matemdtica 5 15,63%
Resposta incorrecta (Mencionou vérias) 2 6.25%
Educagdo Visual e Tecnolégica 2 6,25%
Nio destaco nenhuma ] 3,13%
Educagio Musical 1 3,13%

Total 32 100%

As quatro 4reas de aprendizagem em que os alunos revelaram mais facilidade
foram: Inglés (25,00%), Educagdo Fisica (25,00%), Lingua Portuguesa (15,63%) e
Matemitica (15,63%).

Quadro 69 - Disciplina ou Area Curricular Nio Disciplinar onde o(a) aluno(a)

pensa ter mais dificuldades de aprendizagem

Inglés 1 34,38%
Matemética 7 21,88%
Histéria e Geografia de Portugal 6 18,75%
Lingua Portuguesa 5 15,63%
Educagéo Fisica 1 3,13%
Educagzo Musical 1 3,13%
Resposta incorrecta (Mencionou vérias) 1 3,13%

Total 32 100%

As trés 4reas de aprendizagem em que os alunos revelaram mais dificuldade
de aprendizagem foram: Inglés (34,38%), Matematica (21,88%) e Histéria e
Geografia de Portugal (18,75%).
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Quadro 70 — Na Escola com quem é que o(a) aluno(a) costuma falar/resolver os

seus problemas mais frequentemente

[ Amigos 15 46,88%
Director de Turma 9 28,13%
Qutro(a) Professor(a) da Turma que goste mais 3 9,38%
Ninguém 2 6,25%
Técnica de Servigo Social 1 3,13%
Psicéloga 1 3,13%
| Colegas 1 3,13%

Total 32 100%

O Quadro 70 mostra-nos que os nossos alunos procuram, em primeiro lugar,
(46,88%) os seus amigos, para falar/resolver os seus problemas mais frequentes na

escola. No entanto, (28,13%) partilham-nos com o(a) seu(a) Director(a) de Turma.

Quadro 71 - Regularidade com que o(a) aluno(a) frequenta a Sala de Estudo da

Escola

Raramente 14 43,75%
Nunca 7 21,88%
Uma vez por semana 2 6,25%
Quase sempre 2 6,25%
S6 fui uma vez 2 6,25%
S6 fui duas vezes 2 6,25%
Duas vezes por semana 1 3,13%
Mais que uma vez por semana 1 3,13%
Quando preciso 1 3,13%

Total 32 100%

Relativamente 2 regularidade de frequéncia da Sala de Estudo, 43,75% destes
jovens raramente a frequentam, enquanto 21,88% afirmam que nunca frequentaram

este espacgo.
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Quadro 72 — Regularidade com que o(a) aluno(a) frequenta a Biblioteca da

Escola

Raramente | 23 71,88%

Nunca 5 15,63%
Uma vez por més 1 3,13%
Quando preciso ou ndo tenho nada para fazer 1 3,13%
Quando tenho “feriado” 1 3,13%
Resposta incorrecta 1 3,13%

Total 32 100%

Através do Quadro 72, podemos observar que a maioria destes alunos

(71,88%) raramente frequenta com regularidade a Biblioteca da sua Escola.

Quadro 73 — Frequéncia de sessdes semanais com a Psicéloga da Escola

Nao 90,63%
Sim 3 9.38%
Total 32 100%

A maioria dos alunos (90,63%) ndo frequenta sessdes semanais com a

Psicéloga da Escola e apenas 9,38% séo frequentadores assiduos.

Quadro 74 - Frequéncia de sessdes semanais com a Professora de Apoio

Educativo da Escola

Nio 96,88%

Sim 1 3,13%
Total 32 100%

Quanto 3s sessdes semanais com a Professora de Apoio Educativo, a maioria
destes alunos 96,88% nido as frequentam e s6 3,13% dos jovens sio frequentadores

assiduos.
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Quadro 75 - Frequéncia de sessdes semanais com a Técnica de Servigo Social

Nio | 32 100,00%
Sim 0 0.00%
Total 32 100%

Nenhum aluno questionado frequenta as sesses semanais com a Técnica de

Servigo Social.

Quadro 76 — Habito de conversar em casa sobre os assuntos da Escola

As vezes 22 68,75%

Raramente 4 12,50%
Sempre 3 9,38%
Bastantes vezes 2 6,25%
Nunca 1 3,13%
Total 32 100%

A maioria dos alunos (68,75%) tem por hibito conversar, as vezes, em casa

sobre os assuntos da escola.

Quadro 77 - Expectativas académicas

e

9° Ano de Escolaridade 12 37,50%
12° Ano de Escolaridade 7 21,88%
Tirar um Curso Superior 4 12,50%
Nio sei 4 12,50%
10° Ano de Escolaridade 2 6,25%
Curso do Instituto de Formagao Profissional 1 3,13%
CEF (7°,8° ¢ 9°) 1 3,13%
Nio sei, estou confuso entre 0 12° e ir para a Universidade 1 3,13%

Total 32 100%

A maioria dos alunos inquiridos gostaria de concluir o 9° ano de escolaridade

(37,50%) ou o 12° ano de escolaridade (21,88%).
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Quadro 78 - Profissdo que o(a) aluno(a) gostaria de ter futuramente

Grupo 2 — Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas 11 34,38%
Grupo 3 — Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 11 34,38%
Nio Sabe 5 15,63%
Grupo 5 — Pessoal de Servigos ¢ Vendedores 3 9,38%
Grupo 7 — Operdrios, Artifices e Trabalhadores Similares 1 3,13%
Grupo 8 — Operadores de Instalagoes e Maquinas e Trabalhadores da
Montagem 1 3,13%
Grupo 1 - Quadros Superiores da Administragio Piblica, Dirigentes e
Quadros Superiores 0 0,00%
Grupo 4 — Pessoal Administrativo e Similares 0 0,00%
Grupo 6 — Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e
Pescas 0 0,00%
Grupo 9 — Trabalhadores Nio Qualificados 0 0,00%
Total 32 100%

* Categorias profissionais de acordo com as categorias propostas pelo IEFP®

No que concerne 2 profissdo que os alunos gostariam de ter futuramente, a
partir da andlise do Quadro 78, podemos verificar que aparecem 34,38% de
preferéncias quer no grupo 2 (Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas),
quer no grupo 3 (Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio). No grupo trés,

25,00% gostariam de ser jogadores de futebol.

88http://portal.iefp.pt/portallpage?_pageid:1 17,102201&_dad=gov_portal_iefp&_schema=GOV_PO
RTAL_IEFP
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Quadro 79 — Ocupacio dos tempos livres do(a) aluno(a), fora da escola

g g Fico em casa a ver televisdo 2 6,25%
R © [ Eicoem casa a jogar computador 1 3,13% 3 1938%

| Jogo futebol no clube do bairro 5 15,63%

o | Jogo futebol com os amigos 3 9,38%

5 Ando de bicicleta 2 6,25%

% Vou para o Atelier de Tempos Livres (A.T.L.) 2 6,25%

« | Vou ao pélo da Biblioteca Municipal na Bela Vista 1 3,13%

o

é Vou 2 escola meter-me com o pessoal que esté nas aulas 1 3,13%

Vou para a cidade 1 3,13%
Ando por ai na rua com o pessoal do bairro 11 34,38% 26 |81,25%
Resposta Incorrecta (vdrias opgoes) 3 9,38% 3 ]9,38%
Total 32 100% 32 | 100%

O Quadro 79 mostra-nos como estes jovens ocupam 0s seus tempos livres,

fora da escola. Assim, a maioria (81,25%) refere que ocupa os seus tempos livres

fora da sua casa, destacando-se 34,38% que afirma “andar por ai na rua com o

pessoal do bairro”.

Os alunos que ficam em casa (9,38%) passam o tempo sozinhos.

Quadro 80 — Consumo de drogas

Nio

7100,00%

32
Sim 0 0,00%
Total 32 100%

Relativamente ao consumo de drogas, todos os alunos inquiridos referem que

nunca as consumiram.
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Quadro 81 — Consumo de tabaco

Niio ' T 32 ' 100,00%
Sim 0 0,00%
Total 32 100%

A partir da andlise do Quadro 81, constatamos que 100% destes jovens

afirmam ndo serem actuais fumadores.

Quadro 82 - Consumo de bebidas alcodlicas

Niio | 30 T 93,75%

Sim 2 6,25%
Total 32 100%

Relativamente ao hdbito de beber, frequentemente, bebidas alcodlicas, a

maioria dos alunos (93,75%) afirma que n3o o faz.

Quadro 83 - Idas a policia

Niio 26 81.25%

Sim 6 18,75%
Total 32 100%

A percentagem de alunos que jé foi a policia por comportamentos incorrectos
atinge os 18,75%. A maioria destes jovens (81,25%) refere que néo teve de se dirigir

a nenhuma instituigéo de seguranca publica.

Quadro 84 — Idas ao tribunal

Niio B 100,00%

Sim 0 0,00%
Total 32 100%
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Quanto s idas a tribunal, € de salientar que todos os alunos referem que nao

tiveram de se dirigir a este tipo de institui¢éo.

Quadro 85 — Castigos pelos pais/familiares/encarregado de educacéo

Sim ' 29 91,00%
Nio 3 9,00%
Total 32 100%

Através do Quadro 85, podemos observar que a maioria dos nossos jovens
inquiridos (91,00%) é castigado pelos pais/familiares/encarregados de educagéo

quando se portam mal. Apenas 9,00% referem que néo sdo castigados.

Quadro 86 - Tipo de castigo que é aplicado ao(a) aluno(a) com mais frequéncia

s

Nio me deixam brincar na rua 12 41,38%
Batem-me 5 17,24%
Mandam-me para 0 quarto estudar 4 13,79%
Ralham-me 2 6,90%
Nzo me deixam jogar playstation 2 6,90%
Proibem-me de ver TV 1 3,45%
Proibem-me de ir para a casa da minha mae 1 3,45%
Ni#o posso sair 1 3,45%
Cortam-me as coisas 1 3,45%
' Total 29 100%

A partir da leitura do quadro 42, podemos deduzir que os castigos mais
frequentes se relacionam com a proibigéo de os jovens realizarem as suas actividades

preferidas. E de realgar que 17,24% dos alunos sofre castigos fisicos.
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Quadro 87 - Regularidade das idas ao Médico

Quando estou doente 22 68,75%
Nio sei 5 15,63%
Consultas 3 9,38%
Rotina 1 3,13%
Quando sinto dores de barriga 1 3,13%

Total 32 100%

Através da andlise dos dados do Quadro 87, podemos constatar que a maioria

dos alunos (68,75%) s6 vai ao médico quando estd doente.

Quadro 88 — Quem acompanha o(a) aluno(a) nas suas idas ao Meédico

Mae 21 65,63%
Avl e/ou avd 3 9,38%
Vou sozinho(a) 2 6,25%
Pai 2 6,25%
Irma 1 3,13%
Mae e irma 1 3,13%
Maie e Padrasto 1 3,13%
Tio 1 3,13%

Total 32 100%

Pela observagio do Quadro 88, verificamos que a maioria dos alunos

(65,63%) vai ao médico acompanhado(a) pela mae.
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III - Andlise das trés questdes abertas nos questionirios dos

alunos (5° e 6° anos de escolaridade)

Curiosos por saber o que de facto interessa, motiva e dé prazer a estes alunos

na escola, solicitdmos que nos indicassem trés aspectos que mais gostam na mesma.

Assim, o quadro que se segue d4-nos uma panorimica generalizada das

dimensdes preferidas pelos nossos inquiridos.
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Quadro 89 - Sintese das dimensdes preferidas na escola

1. Jogos B 73 5

2. Amigos 47 46
3. Biblioteca 25 25
4. Espagos Exteriores 23 18
5. Professores 19 19
6. Colegas 19 18
7. Aulas 19 16
8. Escola 17 17
9. Espacos de Aprendizagem 12 11
10. Pessoal Ndo Docente 10 10
11. Actividades de Aprendizagem 6 5

Ficamos a saber que os alunos do 2° ciclo em situagdo de risco, nesta
institui¢dio, preferem os jogos em primeiro lugar, destacando-se o futebol. Em 32

desses registos aparecem as seguintes expressoes:
- “jogar a bola” — (32 UR.),
- “jogar futebol” — (14 U.R.);

Seguidamente, apresentamos a andlise pormenorizada das diversas dimensdes

anteriormente sistematizadas.
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ASA3”, ASB3, ASB4,
ASD3, ASF3, ASG2,
A5G3, ASH1, A5H3,
ASI8, ASI1S, ASJ4,
ASJ5, ASJ6, ASLI,
A514, ASLS, ASL7,
ASM1, A5M3, ASMS,

Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situacio de risco

Bola/Futebol ASM6, ASM9, A6B2, 46
A6B3, A6B4, AGE1,
AGE3, A6F5, A6F7,
A6F8, A6G1, ASAS,
ASE3, A5Gl1, A5GS,
A5G6, ASI5, AST7, ASI9,
AS5I113, ASL3, ASLS,
ASM4, A6F2, A6G4
Apanhada ASL1, ASLS, ASL7,
A6B2 4
Brincar ASB3, ASE3, AGE2
3
Mata ASG2, ASH3, ASl4
3
Basquetebol AS14, ASI5, A6B2
3
Inter - Turmas A5G4, A6C2
2
ASI5, A6B1
Coisas Que Mais Jogos Andebol 15, A6 2
Gosta Escondidas AST7, ASIO
2
Computador AS5C1, A6F1
2
Sem Especificar ASI11, A6G2
2
Ténis A5M8
1
Damas AG6F5
1
Rata ASH4
1
Consola ASE3 1
Total 73 73

Como podemos observar pela andlise do Quadro 90, a actividade preferida

dos nossos inquiridos € o futebol, (46 U.E.).

- “jogar a bola”- 32 U.R.);

- “jogar futebol” — (14 U.R.).

% 0 cédigo ASA3 significa aluno do 5° ano de escolaridade, turma A, 3° aluno identificado como
aluno de risco. Os restantes c6digos s6 variam relativamente ao ano,  turma e ao aluno.
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Quadro 91 — Amigos

Sem especificar AS5Al, A5A2, AS5AT,
ASF2, ASI10, ASJS,
ASM2, ASM3, ASM7, 17
A6A2, A6A3, A6A4,
A6AS, A6C2, A6C4,
AG6F6, AGF7
Brincar ASB2, A5B4, ASHI,
ASI1, Asle, ASIl1,
ASI12, A5113, ASILS, 10
ASI3
Ficar/Estar AS5A3, ASMS8, A6G2,
A5G4, A5]1, ASJ2, 8
Coisas Que Mais Amigos ASLA, A6B3
Gosta
Falar/Conversar ASLS, A6D1, A6G4, 4
A6GS5
Conviver ASM1, ASM4 2
Andar ASL6, AGF2 2
Fazer ASF1 1
Passear AS5B2 1
Sair A6F3 1
Lidar ASJ4 1
47 47
Total

O Quadro 91 mostra-nos que o convivio com os amigos ¢ uma das dimensoes

preferidas na vida escolar dos jovens inquiridos.

Nesta dimens&o convivial, podemos verificar que a simples presenga junto
dos colegas é o factor mais relevante, facto que nos transmite, eventualmente, a

auséncia de qualquer actividade organizada na relagdo entre colegas.
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Quadro 92 - Biblioteca

Sem Especificar

Biblioteca

AS5A2, ASA4, ASAS,
A5A6, ASAB, ASA9,
A5B2, ASC2, ASC3,
A5D1, A5D2, ASD3,
A5G2, A5114, AGA4,
A6C3, A6D1, AGF3,

AG6F4, AGF6, A6G4,

A6G5

22

Filmes

ASG1

Miisica

A5G4

Requisitar

ASH2

Total

25

Como podemos observar através do Quadro 92, um dos espagos interiores

preferidos é a Biblioteca. A maioria dos alunos menciona este local sem especificar o

que gosta de fazer no mesmo.

Quadro 93 — Espacos Exteriores

, A6

Total

Campo s s
A6B1, A6F4, A6F6,
Campo(s) de futebol ASAB8, A5B3, ASC2, 4
A6G3
| Desportivos Campo de basquetebol | ASA8, A6G3 2
Campo da bola A6CI, AGC4 2
Coisas Que Mais Espagos
Gosta Exteriores Pista A6G3 1
Recreio(s) ASF1, ASF2, A6B4, 5
A6BS5, AGFO
Flores ASA6 1
Qutros
Arvores ASE2 1
Bancos ASE2 1
23 23

O Quadro 93 d4-nos uma panordmica quanto as preferéncias, no que respeita

aos espacos exteriores. Estes jovens preferem os espagos desportivos.

- “campo” — (6 U.E.);
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- “campo(s) de futebol” — (4 U.E.);
- “campo da bola” — (2 U.E.);
- “campo de basquetebol” — (2 U.E.).

Estas preferéncias parecem-nos directamente relacionadas com a primeira

categoria referida pelos nossos inquiridos (Jogos).

Quadro 94 - Professores

LASA1, ASM7,
A6A2, AS16, ASM3,
ASL2, A5A2, ASI3,
Coisas que Mais Professores ASI10, ASM2, A6AL, 19
Gosta AGA3, A6A4, AGAS,
A6BS5, A6C1, A6C3,
AGE3

19 19

Total

Como podemos constatar no presente quadro, ha dezanove unidades de
referéncia para a subcategoria professores. Tomando em linha de conta as expresses
dos nossos inquiridos, passamos a citar algumas que deixam transparecer a sua

consideracdo pelos professores:
- “alguns professores”;
- “falar com os professores”;

- “dos professores”.
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Quadro 95 - Colegas

Mogas/Raparigas H 5, , ASM1,
A5MS5, A6C2, A6C4,
AG6F8
Sem Especificar ASA9, ASE2, ASI3, | 7
AS5M3, A6A1, A6Cl,
A6C3
Coisas que Mais Colegas Brincar A5D1, A6G1 2
Gosta
Rapazes ASI8 1
Alguns ASM7 1
Familia ' AS)3 1
19 19
Total

No que respeita 2 relagdio com os colegas, 0s aspectos mais relevantes
relacionam-se com colegas do outro género, 0 que se comprova pelas seguintes

citacoes:

“ver as mogas”’;

“conhecer mogas bonitas”,

“meter-me com as raparigas...”.

Quadro 96 — Aulas

Educaggo Fisica , J3 AS , -
AS5]5, AGF8, A6F9

Ciéncias da AS5A7, ASF1, AS5J2, 4

Natureza ASL3

Matemitica ASA3, ASF3 2
Coisas Que Mais Aulas Educagdo Visual A5A7, ASH2 2

Gosta ¢ Tecnol6gica

Area de Projecto ASF2, ASH2 2

Matéria ASL2 1

Histéria e AS5)2 1

Geografia de

Portugal

A Horta ASMS5 1

19 19

Total
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Pelo que nos é dado a observar, hi dezanove unidades de referéncia
relativamente ao gosto pelas aulas. Destacam-se as aulas de Educag@o Fisica (6 UE)

e as de Ciéncias da Natureza (4 U.E.).

Quadro 97 - Escola

Estudar ASD4, ASI1, AS
A5)6, A6F3

Intervalo(s) A6B1, A6B3 2
Andar ASD1 1
Acabam ASL3, AS1L4 2

Aulas
Coisas que Mais Escola Nao ter ASL6 1

Gosta

“Feriados” ASL7 1
Chegar Cedo ASL2 1
Trabathos de A6F9 1

Grupo
Passar de Ano ASI12 1
Sem Especificar A6G5 1
17 17

Total

O Quadro 97 mostra-nos que alguns dos nossos inquiridos gostam da escola,
pois h4 dezassete unidades de referéncia. A actividade preferida, neste espacgo, €
“estudar” (6 U.E.).

Quadro 98 — Espacos de Aprendizagem

A5113, ASM9, A6F5
Sala AS5A1, A5A9 2
Computadores
Usar A5C2 1
Coisas que Mais Espagos de
Gosta Aprendizagem | Sala de Estudo ASD2, A5C3, A6F7 3
Arranjos ASAS 1
Salas de Aula Sem Especificar ASM9 1
BlocoD ASA4 1
12 12
Total
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Os nossos inquiridos, a0 mencionarem os espagos de aprendizagem de que
mais gostam, referem aqueles onde existem computadores, como podemos confirmar

através das seguintes expressoes:
- “ir para a sala dos computadores”;
- “sala de informdtica”;
- “usar os computadores”;

- “computadores”.

Quadro 99 — Pessoal Nao Docente

uxi | ASl6, ASII0, AGAS,
A6E3
Funciondrios(as) AS5M2, A5M7, A6A3 3
Coisas Que Pessoal Nio
Mais Gosta Docente Empregadas(os) ASI3, ASM4 2
Guardas A5B4 1
Total 10 10

No que respeita 2 subcategoria do pessoal néo docente, verificamos que os
nossos inquiridos os referem dez vezes. Parece-nos que alguns destes jovens
estabelecem uma boa relagiio com o Pessoal Auxiliar de Acgdo Educativa, pelo que

nos é dado a perceber por algumas expressoes:
- “falar com as auxiliares”;

- “as continuas” .
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Quadro 100 - Actividades de Aprendizagem

“ASC3, ASIL
Muisica ASC1, A6F1 2
Coisas Que Mais Actividades de
Gosta Aprendizagem | Projecto dos ASM5 1
Jardins
Mediterraneos
Danga A6F1 1
6 6
Total

As actividades de aprendizagem mencionadas sdo as seguintes: Leitura,

Miisica, Projecto dos Jardins Mediterrdneos e Danga.

Um aluno do 6° ano de escolaridade, da turma F, menciona que o que mais

gosta na escola é de “ouvir miisica” e de “dangar”.

Seguidamente, vamos passar para a andlise da segunda categoria. Esta
resultou da segunda questdo aberta que colocdmos a estes jovens. Continuando
curiosos e buscando o parecer dos alunos no que se relaciona com as mudangas que
gostariam de ver realizadas na sua escola, solicitamos também trés sugestoes a cada

um deles.
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Quadro 101 - Sintese das mudangas sugeridas pelos inquiridos

1. Espacos de Aprendizagem 94 69
2. Espagos Fisicos 83 69
3. Organizag¢io da Instituicio 40 35
4. Espagos de Lazer 19 17
5. Atitude Pessoal 10 7
6. Pessoal Nao Docente 5 5
7. Colegas 5 4
8. Professores 3 3

Como podemos observar pela andlise do Quadro 101, as trés subcategorias
mais mencionadas, no que respeita a sugestdes de mudancas a fazer na escola, sdo
respectivamente: os Espacos de Aprendizagem, os Espagos Fisicos e a Organizagao

da Instituicdo.

No que respeita aos Espagos de Aprendizagem, 0s dois mais referidos s@o

espagos desportivos/equipamentos € as salas de aula.

Quanto aos Espacos Fisicos, os inquiridos sugerem essencialmente espagos

NOVoS € arranjos.

Relativamente 2 Organizagio da Instituigio destacam-se sugestdes associadas

ao comportamento/medidas de actuagdo e a seguranca.

A seguir, apresentamos a anilise pormenorizada das diversas dimensoes

anteriormente sistematizadas.
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e £ g b
Informética/Computadores s
ASF3, ASIl1, ASI,
AS5M3, ASMS,
ASM6, ASM9,
AG6A4, A6C4,
A6G3, A6G4
ASB4, ASF2, 15
ASG2, ASGS,
ASH3, A5I11,
" Temperatura AS]1, ASJS, ASLA,
AS5L6, A6AS,
A6D1, A5C2,
Salas ASH1, A6A3
Construir um Laboratério | ASJ2 1
de Ciéncias
Melhoramentos na A6C3 1
Biblioteca
Filmes A5G4 1
Professores ASI5 1
Dangas AGA2 1
Mais CondigOes A5SD2 1
Jogos ASGl1 1
. ASC3, A6AL, 36
Cotsas Que O Aﬁgfgg ‘glzm AGF1, AGF4, AGFS,
Mudaria A5B3, ASB4,
ASD3, A5H2,
ASLA, A5SM1,
A6A2, AGA4,
A6B2, A6BS,
A6D1, A6F5,
ASC1, ASL6,
Pavilhio(s)/Gin4sio (s) ASL7, A5M4,
A6B1, A6G4,
Espagos Desportivos/ ASA3, A6B3,
Equipamentos AS5AG6, ASA9,
A5B2, ASMS,
ASM6, ASM9,
AG6A3, A5F1,
ASF3, ASMS,
A6C1
Campo(s) ASGS, ASH3, 7
ASI5, A6G2, ASI9,
ASI15, A6BS
Redes nas Balizas A5Gl1 1
Portdo ASH3 1
Adquirir sem Especificar AS5I3, A6B3, A6B4 3
Materiais
Cadernos/Cadeiras A5l4, ASl4 1
Torneios/Futsal A6B3, ASIIS 2
Actividades
Horta Ter ASL3 1
Total 94 93
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No que respeita aos “Espagos de Aprendizagem”, os dois mais referidos séo:

- “Espagos Desportivos/Equipamentos” - sobressaindo a necessidade da

construgdo de um “pavilhdo/gindsio”- (36 U.R.);

“Salas”

- neste caso hd (19 UR. a sugerir uma

“sala de

Informdtica/Computadores”. Ainda encontramos (15 U.R.) sobre a “Temperatura”

das salas de aula, a maioria dos inquiridos propde a colocagéo de “ar condicionado”.

Quadro 103 - Espacos Fisicos

Coisas Que O
Aluno Mudaria

Espagos Fisicos

Novos

Escola

SRS
A3, ASC1,
ASE2, ASE3, ASF2,
A5G2, A5G4, AS]2,
AS5J3, AS)4, ASL6,
ASL7, ASM6, ASM9,
A6A1, A6BS, A6Cl,
A6C4, A6G1

»

Refeit6rio

A5Al, ASF3, ASI9,
ASM2, ASM7

Blocos

A6AS, A6A6, A6BI

Casas de Banho

ASL2, ASL2

Bufete

A6B1

Arranjos

Sem Especificar

A5A2, A5D1, AS]1,
AS5AG6, ASB3, ASJ5,
ASLSASM3, A5SM4,
A6B2, AGF9

11

Blocos

AS5Al, ASA4, ASBI,
A5B2, ASI13, AS114,
A5M1, A7I7, A6C3

Salas

A5Gl, ASI5, ASMB,
A6D1, A6G2

Casas de Banho

ASI1, ASI11, ASI14,
AGF4

Telhas/Telheiros

AS5A7, A6G4

Tudo

ASB3

Limpeza

ASD2, ASM1, ASM2,
AS5M3, A5M4, A5SM7,
ASI10, A6G3, A6G5

Localizagdo

ASL3, ASLS, ASM2,
A6A3, A6B4

Transformagoes
da Escola

Campo

AS5J4

Casa

AS)4

Sala de Informética

AS5J6

Derrubar a
Escola

ASM9, A6A1

Inovagao

Bufete Dar Lanche

ASIl3

Total

83

82
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Quanto aos Espacos Fisicos, os inquiridos sugerem essencialmente Espagos

Novos e Arranjos.

Relativamente aos “Espagos Novos”, hd (20 U.R.) no sentido da construg@o
de uma “Escola Nova”. No que se refere aos “Arranjos”, os dois espagos mais

mencionados sdo: os blocos e as salas.
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Guardas/Segurangas A5A2, ASAT, ASA3,
A5A4, ASAS, ASAS,
A6AS5, ASA9, AGE1
Mais ASA2 1
Sem Especificar ASAT 1
Seguranga
Paredes + Sme ASB1 1
Alarme
Nio haver Assaltos ASC2 1
Salas de Aula com ASMS8 1
Céamara de Vigilincia
Préprio Aluno AGE3, A6F2 2
Alunos ASE2, ASE3 2
Meninos ASE3 1
Coisas Que O Organizagio da Na Escola ASII3 1
Aluno Mudaria - | Instituigdo Comportamento/Medidas [ Vau ASH2 1
de Actuagio
Malandros na Linha ASD1 1
Pessoas que se portam | AG6F1 1
mal
Castigos A6E2 1
Lutar contra 0 A6F1 1
Racismo
Nio andar s6 A6F2 1
Sem Especificar AG6E3 1
Niao Haver ASG2, A5G3, ASG6 3
Aulas Uma por Ano ASL3, ASLS 2
Histéria A6F9 1
Sexo A6GS 1
Sem Especificar A6B4 1
Hordrio Nio haver ASF2 1
aulas/Tumo da manhd
Sem Especificar A6C4 1
Regras
Novas A6C1 1
Gestiio da Escola AG6F8 1
Orgamento da Escola ASI9 1
Total 40
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Os nossos inquiridos parecem preocupados com alguns aspectos da
“Organizagdo da Instituicdo”. E a terceira categoria que os alunos consideram

necessitar de algumas mudangas. Neste caso, destacam-se as sugestoes relativas a:
- “comportamento/medidas de actuagdo” — (13 UR.);

- “seguranca” - (14 UR.).

Quadro 105 — Espacos de Lazer

Sem Especificar AS5Ad4, ASE], ASGI,
AS5GS, AsI7, ASIIS,
Piscina ASLA4, A6G1
Construir A5G4, A6F4, ASM8 3
Jardim/Parque Jardim AS5A8, A5J6, ASL7 3
Verde
Parque ASHI1 1
Coisas que O Espagos de Lazer
Aluno Mudaria Rampas para Rampas ASE1 1
Saltos/Pista de
Ciclismo Pista A6F8 1
Sala de Convivio ASM7 1
Cinema A5GS5 1
Total 19 19

A categoria “Espagos de Lazer” apresenta (19 U.R.). Alguns alunos do nosso
universo em estudo gostariam de ter uma “piscina” na escola, como se depreende

pela leitura das seguintes expressoes:
- “piscina” — (8 U.R.);
- “construia uma piscina” — (3 U.R.).

Um aluno do 6° ano d4 a sugestio de “construirem uma piscina para aulas de

natagdo”.
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Quadro 106 - Atitude Pessoal

Notas
Desempenho
Escolar Estudar Mais A6F2 1
Mudar/Capacidade A6F3 1
Passar de Ano A6F6 1
Coisas Que O Atitude Pessoal
Aluno Mudaria Muito ASLI 1
Ajudar a Pintar A512 1
Gosto pela
Escola Ahmos/Nio ASL2 1
estragarem
Mudar A6F3 1
Ajudar Criangas com | A5J2 1
Solidariedade problemas
Situagdes da Vida A6F3 1
10 7
Total

Na subcategoria “Atitude Pessoal”encontramos (10 U.R.), distribuidas pelas
mudangas relativas ao “Desempenho Escolar”, “Ao gosto pela escola” e a
“Solidariedade’. Destacamos a opiniio de um aluno do 6° ano, citando as expressdes
que utilizou: “estudar mais nas aulas”, “mudar de capacidade” € “mudar as

situagdes da vida”.

Quadro 107 — Pessoal Nao Docente

Coisas Que O Pessoal Ndo | Continuas ASAG 1
Aluno Mudaria Docente
Empregados ASF1 1
5 5
Total

No que respeita a subcategoria “Pessoal Ndo Docente”, cinco dos nossos

inquiridos propdem algumas mudangas. Trés alunos referem:
- “algumas funciondrias novas”;

- “mudaria as funciondrias”;
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- “meter mais funciondrias”.

Quadro 108 — Colegas

Amigos ASI6, ASI6, ASI12 2
Coisas Que O Colegas
Aluno Mudaria Colegas A5l 1
Turma ASII0 1
5 4
Total

H4 cinco unidades de registo para a subcategoria “Colegas”. Verificamos
que um aluno do 5° ano valoriza bastante a mudanca de amigos, pois utiliza duas

expressdes como “a amizade” € “... os amigos”.

Quadro 109 — Professores

= L
Novos A6B1 1
Coisas Que O Professores “Setores” A6G2 1
Aluno Mudaria
Sem Especificar A5AS 1
3 3
Total

Pelo que podemos constatar, a categoria que tem menos unidades de registo
em termos de mudangas propostas pelos alunos é a dos “Professores”. As trés

expressoes utilizadas sao:
- “ter professores novos”,
- “os stores”’;
- “mudar os professores”.

Atendendo aos dados existentes no Quadro 109, talvez possamos considerar
que a maioria dos discentes inquiridos estdo satisfeitos com a relagio pedagégica que

estabelecem com os seus docentes.
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Seguidamente, vamos passar para a andlise da terceira categoria. Esta resultou
da terceira pergunta aberta que fizemos aos nossos pré - adolescentes. Se eles
encontrassem o Aladino com a sua lampada mdgica, quais os trés desejos que

pediriam?
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Quadro 110 - Sintese das dimensdes dos desejos

1. Dimensio Qualidade de Vida 112 107
2. Dimensdo Carreira Profissional 36 30
3. Dimensdo Escola 35 26
4. Dimensio Lazer 27 22
5. Dimensio Familia 26 20
6. Dimensdo Sentimentos _ 26 21
7. Dimensao Capacidades/Potencialidades Pessoais 13 11
8. Dimensdo Mundo/Solidariedade 12 9
9. Dimensdo Esperanca de Vida 6 6
10. Dimens3o Natureza 6 6
11. Dimensio Atitudes Comportamentais Menos Correctas 2 2

A maioria dos jovens inquiridos, se encontrasse o Aladino com a sua lampada
mdgica, gostaria de ver os seus desejos satisfeitos na “Dimensdo Qualidade de
Vida”, (112 U.R.) referida por 107 individuos. Nesta Dimensdo sobressaem 0S
desejos relativos a: “Rigueza” — (40 U.R.), “Carro/Outros Veiculos” — (35 UR.) e
“Habitagdo” — (30 UR.).

As outras duas dimensdes mais mencionadas, embora com grande diferenga

no nimero de unidades de registo, em relagio a primeira, sao:
- “Dimensdo Carreira Profissional” — (36 U.R.);
- “Dimensao Escola” — (35 U.R.).

Assim, apresentamos a andlise pormenorizada das diversas dimensoes

anteriormente sistematizadas.
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Quadro 111 - Dimenséo Qualidade de Vida

Desejos

Dimensdo
Qualidade de Vida

Riqueza

AS5Al, ASA3, AS5A6,
A5B4, A5C1, ASD3,
ASE1, ASE2, A5G4,
A5G5, ASH3, ASH4,
ASI5, ASIB, ASI9,
ASI11, ASI11, AST14,
AS5J5, ASL3, ASLS,
ASL7, ASM3, A6A2,
AGAS, A6B2, AGB4,
A6C3, A6C4, AGE2,
A6F1, A6F2, AGF3,
AG6F4, A6F5, AGF6,
A6F7, A6F8, A6G2,
A6G4

Carro/Qutros
Veiculos

Carro

AS5A1, A5A4, ASAS,
AS5A6, ASA8, ASEI,
ASF3, A5G1, A5G6,
ASH2 ASI5, AST7,
ASLA4, ASL6, ASL7,
A5M1, ASM4, A5SM5,
AS5M6, ASM6, ASM9,
A5MO, A6A3, AGA4,
A6B2, A6B3, A6F7,
A6G1

26

Mota/Moto

AS51A4, ASGl, ASGS,
ASI13

Trotinete

ASI1S

Bicicleta

ASH1

Iate

ASL7

Habitagao

Casa

AS5Al, ASAl, AS5A4,
A5A6, A5B4, ASD3,
ASF1, A5F2, ASF3,
ASL1, ASL2, ASLS,
A5M1, A5M4, A5M4,
A5M6, AGA3, AGF7

16

Vivenda

ASG6, ASH2, ASH3,
ASI5, ASI8,
ASI11,A5)5, ASMS,
A6B1, A6Gl

10

Mansdo

ASEl

Castelo

A5G2

Carta de Condugio

Ter/J4 Ter

A5M2, A5M7, A6GS

Mudangas

Vida

ASl4

Ir para Lisboa

AS5L2

Possuir

Iha

ASI9

Praia Privada

A6B3

Total

112

107

Pela leitura do Quadro 111, podemos constatar que os desejos dos alunos em

situagfio de risco, centram-se, em primeiro lugar, na melhoria da sua Qualidade de
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Vida. Nesta Dimensdo sobressaem os desejos relativos a: “Riqueza” — (40 U.R.),
“Carro/Outros Veiculos” — (35 U.R.) e “Habitacdo” — 30 U.R.).

Nas citacBes que nos conduzem 2 ideia de “Riqueza”, transcrevemos as mais

utilizadas: “ser rico” — (17 U.R.) e “ser miliondrio” — (8 U.R.).

Quanto ao desejo de ter “Carro/Outros Veiculos”, a maioria dos alunos disse
“carro”, (28 U.R.), indicando a marca e nalguns casos o modelo preferido.
Destacamos as duas expressdes mais utilizadas: “um Ferrari” — (7 UR.) e “um

carro” — (6 UR.)

Relativamente ao desejo de ter uma “Habitagdo”, as preferéncias véo para
uma casa e/ou vivenda com piscina, tal como podemos comprovar pelas seguintes
expressdes: “uma casa com piscina” — (8 U.R.) e “pedir uma vivenda com piscina”

-5 UR)).
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Quadro 112 - Dimenséo Carreira Profissional

Sem Especificar ASE2, A5G3, A5G,
AS5I13, ASL6, ASM4,
ASMS, ASM6, A6F2,
A6G1, A6G2, A6G4
Sport Lisboa e AS5L3, ASL3 1
Benfica
Sporting clube de ASLS 1
Portugal
Jogador/Futebolista | "Melhor do Mundo A6F2 1
Ser Grande A6C2 1
Melhor da Epoca A6C4 1
Selecgio Nacional ASM6 1
Desejos Dimenséo Carreira clecgao Nacion
Profissional Médica ASId, AGFG 2
Veterinéria ASII0 1
Qutras Profissoes
Bidloga Marinha ASM7 1
Advogada ASJ2 1
Policia ASL1, ASM6 1
Cantor/Cantora ASM2, A6F4, A6F1, 3
A6F1, AGF7
Desenhador A5D?2 1
Sem especificar ASB3, A6G3 2
Trabalho/Emprego
Bom A6D1 1
Melhor A6F3 1
36 34
Total

A segunda dimensdo mais referida pelos alunos em situagéo de risco, no que
toca a solicitar desejos, prende-se com a “Carreira Profissional”. Verificamos que
h4 (16 U.R.) para o desejo de ser “Jogador/Futebolista”. Pensamos que o sonho
destes jovens poder4 estar directamente ligado ao facto da maioria pertencer ao sexo
masculino. Por outro lado, relembramos que, na altura da aplicagdo dos
questiondrios, estes jovens tinham bem presente a campanha da Selecg@o Portuguesa

no Europeu 2004 ¢ todo o espirito nacionalista & volta do mesmo.
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Quadro 113 - Dimenséo Escola

Passar de Ano AS5A9, A5B2, A5B3, 15
AS5B4, ASD4, ASI2,
ASI12, A6A2, A6B1,
A6D1, A6C3, A6F3,
A6F5, A6G2, A6G3
Boas Notas ASD2, A512 2
Mais Esperto ASA7 1
Desempenho Tentar Esforgar-se ASB3 1
Escolar
Agarrar aos Livros A5B4 1
Descjos Dimensdo Escola Ajuda nos Estudos - ASM2 1
Acabar a Escola A6GS 1
Entrar para Curso de A6C3 1
Bombeira
Tirar Um Curso ASE2 1
Superior
Nova AS5I1, AS13, A6A4 3
InstalagGes
Obras ASI1, A6F9, ASA7 3
Ar Condicionado ASJ3 1
Ter Mais A6F9 1
Alunos
Colegas Novos ASIl 1
Mudar A5B1 1
Recursos Livros para Estudar ASI12 1
Pedagdbgicos
35 35
Total

Em terceiro lugar aparecem os desejos relativamente 3 “Dimensdo Escola”.

Verificamos que as preocupacdes dos alunos se concentram essencialmente no seu

“Desempenho escolar”, nomeadamente em “Passar de ano”. Destacamos as

expressdes de dois alunos: “acabar a escola até ao 12° ano” e “passar até tirar um

Curso Superior”.
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Quadro 114 — Dimenséo Lazer

Sem Especificar ASA8, ASF1, AS5J1,
Computador ) A6A4
Muito Bom AS5A2 1
Disco Rigido Methor { ASA9 1
Placa Grdfica Melhor | ASA9 1
Ter Dois ASC1 1
Sem Especificar A5BI1, A5F2, ASF3, 5
Piscina ASH2, ASL1
Grande A6F7 1
Sem Especificar A5AS, ASCI1, ASJ6 3
Playstation
Desejos Dimensédo Lazer Playstation2 ASA9 1
Jogos AS5J4 1
Outros Pafses ASA2 1
Cabo Verde ASI3 1
Franga A6D1 1
Viajar
Todo o Lado A6A2 1
Sem Especificar ASI9 1
Patins ASI15, ASI3 2
Desporto/Jogos
Mata ASIIS 1
27 27
Total

No que concerne & “Dimensdo Lazer”, os desejos dos alunos prendem-se
com a obtencdo de um computador/apetrechamento, piscina, uma playstation ou

viajar por diversos paises.
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Quadro 115 - Dimenséo Familia

Ver ASI3 1
Mie
Ficar Sempre ASINO 1
Viesse de Espanha ASI13 1
Viesse Viver para ASL2 1
Desejos Dimensdo Familia Portugal
Ter Uma ASJ6 1
Pai Estar Mais ASl6 1
Pais Ter ASM7 1
Estar em Paz ASD4 1
Irmdo
Ter Um ASJ4 1
Paz A6E3 1
Harmonia Magnifica A6C2 1
Melhorada A6C2 1
Mie ASJ1, AS5J2, AGE3 3
Saiide Pai ASC3, A6EL 2
Avoés A5C2, A5C3 2
Primo ASC2 1
Casamento ASF1, A5SG2, ASM6 3
Futuro
Ter Filhos ASLS, ASM6 2
26 26
Total

Na “Dimensdo Familia”, os alunos desejam principalmente poder ter os seus
progenitores juntos € viver harmoniosamente. Citamos as expressdes utilizadas por

dois alunos, irmdos, colocados em duas turmas diferentes do 5° ano de escolaridade.
- “uma mde”;,
- “eu gostava que a minha mde viesse viver para Portugal”.

Também se verificam algumas preocupagdes dos alunos relativamente a

saide dos familiares com quem vivem. Eis algumas expressdes utilizadas por alguns.

- “o meu pai desistir/parar de fumar”;
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- “Gostava que curasse a minha made” .

No entanto, estes jovens também fazem planos para o seu futuro familiar, ou
seja, casar e ter filhos. Escolhemos a citagéo de um aluno do 5° M para ilustrar esta

ideia.

- “casar com uma mulher honesta e ter quatro filhos” .

Quadro 116 — Dimensao Sentimentos

Namorado(a), (as) AS5C2, A5GS5, AS)S, 6
Amor ASLA4, A6F6, A6GS
Dama(s) A5Gl, A6F8 2
Ter Muito AS5A3 1
Ter uma Miidda ASI7 1
O(a) Préprio(a) ASI3, A6B2, AGEl, 6
. . B A6F4, A6F5, A6F8
Desejos Dimensao Felicidade Familia ASE3, ASE3 1
Sentimentos
Toda a Gente A6B4 1
Muitos Amigos ASA3 1
Estar com os ASI6 1
Melhores Amigos
Amizade Brincar com o Melhor | ASI12 1
Amigo
Ter Amigos A6BS 1
Amigos Ndo Morram | ASA8 1
Carinho Ter Muito ASA3 1
Alegria Muita Para enfrentara | A6Al 1
Vida
Total 26 25

No que concerne 2 “Dimensdo Sentimentos”, 0s nossos inquiridos dao
particular relevo aos seguintes: “Amor” —(10 U.R.), “Felicidade”- (9 UR.) e
“Amizade” — (5 U.R.).
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Quadro 117 — Dimens3ao Capacidades/Potencialidades Pessoais

Beleza/Bonita
Forte ASD3 1
Ser Grande ASD2 1
Fisicas
Voar ASH1 1
Correr Muito ASH1 1
Riépido
Ciclista A6Al 1
Desejos Capacidades/Potencialidades Songoko ASDI1 1
Pessoais Herdi
Bruxa A5G2 1
Pessoa com Ser Rei ASG4 1
Fungdo
Importante/Figura | Mandar em A5G4 1
- Piiblica Portugal
Beckham (Jogador | A6G1 1
de Futebol)
Inteligéncia Ser Inteligente A6C1 1
13 13
Total

[N

Relativamente 2 “Dimensdo Capacidades/Potencialidades Pessoais”, 0s
nossos inquiridos referem alguns desejos quanto a qualidades “Fisicas”. Passamos a

citar algumas expressdes utilizadas pelos mesmos.
- “gostava de ser forte”;
- “pedia para ser um bom ciclista com muita forca”;
- “...bonita ...”.

Pelas respostas dos diversos individuos nesta categoria, parece-nos que os
rapazes gostariam que o génio da lampada do Aladino lhes concedesse forga, poder,
herofsmo e outros atributos fisicos. As raparigas gostariam essencialmente de se

tornar mais belas.
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Quadro 118 - Dimenséo Mundo/Solidariedade

Paz ASD1, A5J6, A6Al,
A6C1, A6G4
Harmonia ASD1 1
Mundo Amor ASD1 1
Outro Melhor AGAS 1
Desejos Dimensao Mundo
/Solidariedade Pessoas Mi4s Ficassem | A6AS 1
Boas
Meninos Passassem ASE3 1
Bem
Ajudar Pessoas de AG6F4 1
Rua
Portugal Aumentava os A6F9 1
Saldrios
Total 12 12

Numa  perspectiva mais  abrangente, na relagdo com o
“Mundo/Solidariedade”, os nossos jovens destacam a “Paz”. No entanto, hé

expressdes que revelam algumas ideias/sugestSes importantes, tais como:
- “que mudasse o mundo por outro melhor”;
- “que as pessoas mds ficassem boas”;

- “que todos os meninos que estdo mal passassem bem”.

Quadro 119 - Dimenséo Natureza

‘er Um Cio

Canil Para Cies de AGA3 1

Animais Rua
Dimensédo Ter o Animal AS16 1

Desejos Natureza Preferido
Ter Cavalos ASI7 1
Acidentes Auséncia A6CI 1
6 6
Total

Alguns alunos mencionam que gostariam de poder ter/conviver diariamente

com o seu animal preferido. Relembramos que estes alunos vivem maioritariamente
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em apartamentos, na cidade, logo é natural que ndo possam usufruir de um contacto
mais préximo com a diversidade de animais existentes, como € possivel por

exemplo, no meio rural.

Quadro 120 - Dimenséo Esperanca de Vida

Satide Todaa Vida | ASAS, ASJ1, AGEI 3
Do(a) Proprio(a) | Rapaz Novo Sempre | ASA2 1
Dimensdo
Desejos Esperanga de Vida Nova aos 20 Anos ASH3 1
Outras Pessoas Terem a Vida Inteira | ASD1 1
Sem Lagos
Famliliares
6 6
Total
Alguns alunos preocupam-se com a sua longevidade, por exemplo, um aluno
gostaria que:

- “todas as pessoas tivessem a vida inteira”.

Quadro 121 - Dimensao Atitudes Comportamentais Menos Correctas

Dimensiio Atitudes | Desaparecimento | Rapazes que Roubam
Desejos Comportamentais
Menos Correctas | Nio Baterem Ao Inquirido ASA7 1

Total

Um aluno manifesta o desejo de que “desaparecessem os rapazes que

roubam”.

Quanto a “agressées/violéncia”, outro aluno menciona “que ndo me

batessem”.
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IV - Breve Sintese Sobre o Perfil do Aluno em Situacio de
Risco

A partir da anélise das respostas dadas pelos alunos, no preenchimentos dos
questiondrios aplicados aos mesmos, pensamos estar em condigdes de tracar um
primeiro perfil da maioria dos jovens em situagéo de risco que frequentava o 2° Ciclo
do Ensino Bésico, no ano lectivo 2004/2005, na E.B. 2,3 Ana de Castro Osdrio.

Assim, ap6s confrontarmos a anélise dos dados referentes aos alunos do 5° e
6° anos de escolaridade, questio a questdo, podemos considerar que a maioria da
populacdo escolar em risco, neste nivel de ensino, apresenta as seguintes

caracteristicas:
Dados Pessoais
- E do sexo masculino;
- Tem idade igual ou inferior a treze anos;
- Frequenta o 5° ano de escolaridade;
- Nasceu em Settibal.
Dados Familiares
- Vive no Bairro da Bela Vista;

- A caracterizagio da familia é nuclear (vive com os seus pais e/ou com estes

e seus irmaos);

- A familia vive numa casa alugada ou prépria (as percentagens sdo muito

semelhantes, embora aparega em primeiro lugar “Alugada’);
- Nunca viveu numa Institui¢do de Acolhimento;
- Avalia as condigdes da sua habitagdo como “Muito Boas™;

- E filho(a) do(a) seu(a) Encarregado (a) de Educagdo.
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Dados sobre o(a) Encarregado(a) de Educaciio
- Tem o 1° Ciclo do Ensino Bésico;

- Quanto aos Dados Profissionais do(a) Encarregado(a) de Educacgdo, a
maioria é doméstica. Fazendo uma panorimica das profissdes dos restantes
Encarregados de Educacdo, atendendo as categorias estabelecidas pelo Instituto de
'Emprego ¢ Formagdo, sobressai o Grupo 7 (Operdrios, Artifices e Trabalhadores

Similares);

- Nio tem estabilidade profissional (isto se interpretarmos estabilidade

profissional como vinculo efectivo por conta de outrem);
- Exerce a sua actividade em Setibal;

- Normalmente s6 vai & escola para fazer a matricula para o ano lectivo

7z

seguinte e/ou quando é convocado pelo(a) Director(a) de Turma do(a) seu(a)

educando(a).

- Recebe a mencdo de “Bom” sobre o acompanhamento dado nos

estudos/percurso escolar do seu educando.
Dados Escolares do Aluno

- Avalia o seu desempenho escolar no presente ano lectivo com a mengéo de

“Razodvel”;
- Ultrapassa o limite de faltas injustificadas a uma ou mais disciplinas;
- J4 sofreu medidas disciplinares;

- Foram-lhe aplicadas medidas disciplinares preventivas e de integracéo,
destacando-se as adverténcias ¢ a ordem de saida da sala de aula, ou seja, recebeu

essencialmente medidas punitivas;

- Também lhe foram aplicadas medidas disciplinares sancionatérias,

principalmente as repreensdes escritas;
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- J4 reprovou ao longo do seu percurso escolar;

- O motivo que mais contribuiu para a(s) reprovagio(es) ao longo do seu

percurso escolar, foi a falta de assiduidade;
- A érea de aprendizagem em que tem mais facilidade é a Educagéo Fisica;
- A 4rea de aprendizagem onde tem mais dificuldades € o Inglés;

- Quando tem problemas na escola procura frequentemente o(a) seu(a)

Director(a) de Turma e/ou os seus Amigos;
- Nunca frequenta a Sala de Estudo da sua Escola ou muito raramente;
- Raramente frequenta a Biblioteca da Escola;
- Nio frequenta sessdes semanais com a Psicéloga da Escola;
- Nio frequenta sessdes semanais com a Professora de Apoio Educativo;
- Nio frequenta sessdes semanais com a Técnica de Servigo Social;
- Tem por hébito conversar as vezes, em casa, sobre 0s assuntos da escola;

- Gostaria de tirar um Curso Superior e/ou completar o 12° Ano de

Escolaridade;

- Futuramente gostaria de ter uma profissdo que se enquadra no Grupo 3
(Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio), por exemplo, Jogador de Futebol

e/ou no Grupo 2 (Especialistas das Profissoes Intelectuais e Cientificas).
Outros Dados Pertinentes

- Quando ndo estd na escola, ocupa os seus tempos livres fora de casa € a

andar na rua com o pessoal do bairro;
- Nio consome nem consumiu drogas;

- Ndo é actualmente fumador;
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- Normalmente ndo consome bebidas alcodlicas;
- Nio teve de se dirigir a nenhuma institui¢do policial;
- Ndo teve de ir a Tribunal;

- E castigado pelos Pais/Familiares/Encarregado(a) de Educagdo, quando se

porta mal;
- O castigo que mais lhe aplicam € a proibi¢o de brincar na rua;
- S6 vai ao médico quando estd doente;
- Quando vai a0 médico é acompanhado pela sua mée.
Dimensao Preferida na Escola
- Prefere os jogos, principalmente jogar futebol.
Mudancas Sugeridas pelos Inquiridos

- Indica algumas mudangas relativas aos espagos de aprendizagem,

refor¢ando a necessidade da construgéo de um pavilhdo/ginasio.
Dimensdes dos Desejos

- Em primeiro lugar, deseja qualidade de vida, sobretudo ter riqueza.
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Seguidamente, passaremos a analisar os alunos em situagdo de risco, mas sob

o ponto de vista dos seus Directores de Turma.
V - Directores de Turma

Quadro 122 - Sexo

St

Masculino 97 63,40%
Feminino 56 36,60%
Total 153% 100%

Como se constata pelo Quadro 122, os Directores de Turma identificam
63,40% como individuos do sexo masculino e 36,60% pertencentes ao sexo

feminino, em situac@o de risco.

Quadro 123 - Idade Actual

R

13 anos 41 26,80%

12 anos 32 20,92%

15 anos 32 20,92%

14 anos 25 16,34%

11 anos 12 7,84%
Sem Informagao 5 3,27%
16 anos 3 1,96%

10 anos 2 1,31%

17 anos 1 0,65%
Total 153 100%

Pela anilise do Quadro 123, podemos observar que a maioria dos alunos

(84,52%) situa-se na faixa etdria compreendida entre os doze e quinze anos de idade,

inclusive.

% O total dos questionarios preenchidos pelos Directores de Turma & superior ao somat6rio dos
questionarios preenchidos pelos alunos. Essa diferenga de valores estd justificada com o absentismo
dos jovens aquando da aplicagio dos instrumentos para a recolha de dados.
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Quadro 124 — Ano de Escolaridade

5 Ano de Escolaridadé 74,51%
6° Ano de Escolaridade 39 25,49%
Total 153 100%

O Quadro 124 mostra-nos que a maioria dos alunos (74,51%) sinalizados em
situagéio de risco, encontra-se a frequentar o 5° ano de escolaridade. No entanto, ha

25,49% a frequentar o 6° ano de escolaridade.

Quadro 125 -Turma

*A 10 6,54%
°B 6 3,92%
5°C 6 3,92%
5°D 7 4,58%
°E 4 2,61%
5° °F 10 6,54%
5°G 11 7,19%
5°H 10 6,54%
5°1 19 12,42%
5°J 10 6,54%
5°L 7 4,58%
°M 14 9,15% 114 74,50%
6°A 5 3.27%
6°B 6 3,92%
6°C 5 3.27%
6 6°D 2 1,31%
6°E 5 3,27%
6°F 10 6,54%
6°G 6 3,92% 39 25,50%
Total 19 153 100% 153 100%

Como podemos observar através deste quadro, em todas as turmas foram
sinalizados alunos em situagio de risco. A turma considerada mais problemética foi o
5° I com 12,42%. O 5° M, que se encontra em segundo lugar (9,15%), possui um

Curriculo Alternativo. O 5° G aparece em terceiro lugar com 7,19%. As duas turmas
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com menor nimero de alunos em situacdo de risco sdo: o 5° E (2,61%) € 0 6° D
(1,31%).

Quadro 126 — Turnos em que a turma tem maior carga horaria

Manh 5°A.5°B.5°C,5°D,5°E,5°M,6°A 6B 6°C,6°D 10 52.63%
Tarde 5°F.5G,5°H,5°L,5°1,5°L,6°E,6°F,6°G 9 4137%
Total 19 100%

As turmas estfio distribuidas quase equitativamente pelos dois turnos diurnos.

Hé apenas mais uma turma com maior carga horéria no turno da manha.

Quadro 127 - Alunos que se encontram dentro da escolaridade obrigatéria

-
Sim 140 91,50%
Nio 13 8,50%
Total 153 100%

A maioria dos alunos (91,50%) objecto deste estudo estdo dentro da

escolaridade obrigatdria.

Quadro 128 - Alunos que repetem o actual ano de escolaridade

58,82%

Nao 63 41,18%
Total 153 100%

Do total de alunos identificados em situagdo de risco, a maioria (58,82%) esta
a repetir o ano de escolaridade. No entanto, 41,18% encontra-se, pela primeira vez,

nesse ano de escolaridade.
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Quadro 129 — Niimero de vezes que o(a) aluno(a) esté a repetir o actual ano de

escolaridade

Duas vezes 47 52,22%
Uma vez 19 21,11%
Trés vezes 16 17,78%
Sem Informagéo 5 5,56%
Quatro ou mais vezes 3 3,33%

Total 90 100%

Analisando mais em pormenor a informagéio contida no Quadro 129,
verificamos que a maioria dos alunos (78,89%) estd a repetir, duas ou mais vezes o

actual ano de escolaridade.

Quadro 130 — Alunos que beneficiam do ASE (Accdo Social Escolar)

Sim 89 58,17%
Nio 60 39,22%
Sem Informagao 4 2,61%
Total 153 100%

Quanto aos alunos que beneficiam da Acgéo Social Escolar, foram

identificados 58,15%.

Quadro 131 — Escaldo do ASE

A 81 91,01%
B 8 8,99%
Total 89 100%

Dos alunos que beneficiam da Acgiio Social Escolar (ASE) a maioria
(91,01%) estdo inseridos no escalio A. Segundo informagio recolhida junto da
Técnica do ASE, da Escola E.B. 2,3 Castro Osério, estes alunos usufruem do

subsidio maximo (90 Euros para a aquisicio de material escolar, 80 Euros para

Universidade de Evora 206



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacio de risco

Livros e 10 Euros para outro material necessério). Também tém direito a senha para

almocgo, todos os dias, no refeitério da Escola Secunddria da Bela Vista.

Quadro 132 - Etnia/Origem

Caucasiana 83 54,25%
| Cigana 30 19,61%
Africana 29 18,95%
Mista (Caucasiana/Africana) 6 3,92%
Sem Informagao 4 2,61%
Mista (Cigana/Caucasiana) 1 0,65%

Total 153 100%

Quanto 2 identificagdo das etnias destes alunos, através dos dados do Quadro
132, podemos constatar que a maioria (54,25%) € de origem caucasiana. Seguem-se

os individuos de etnia cigana (19,61%) e os africanos (18,95%).

Quadro 133 — Local onde vive o(a) aluno(a)

Bairro da Bela Vista 113 73,86%

Dentro da cidade Outros Locais 11 7,19%
Fora da cidade 24 15,69%
Sem Informagio 3 1,96%
Informagao Incorrecta 2 1,31%
Total 153 100%

A maioria dos alunos (73,86%) reside no Bairro da Bela Vista. No entanto,
15,69% sdo provenientes do meio circundante 4 cidade (Manteigadas, Faralhdo,
Praias do Sado e Alto da Guerra). Os restantes (7,19%) distribuem-se por vérias

ruas/bairros da cidade, abrangidos pela rede escolar desta instituigao.
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Quadro 134 - Indicac¢io de que o(a) aluno(a) ja viveu numa Instituicdo de

Acolhimento
Nio 149 97.39%
Sim 3 1,96%
Sem Informag@o 1 0,65%
Total 153 100%

Relativamente ao total de alunos identificados em situagdo de risco, apenas

1,96% j4 viveu numa Institui¢do de Acolhimento.

Quadro 135 - Situagfio do aluno no ano lectivo anterior

Sim 81 52,94%

Nao 66 43,14%

Sem Informagao 4 2,61%
Informacdo Adicional 2 1,31%
Total 153 100%

Relativamente & informagdo disponibilizada pelos Directores de Turma, a

maioria dos alunos (52,94%) j4 tinha sido considerada em situag@o de risco, no ano

lectivo anterior.
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Quadro 136 — Identificacio dos factores de risco que apresentam os alunos

sinalizados

Aluno(a) que apresenta assiduidade irregular e que ultrapassou o limite de

faltas previsto na Lei 30/2002, artigo 22°, alinea a) 86 56,21%
Aluno(a) que apresenta desmotivacio/desinteresse/apatia 80 52,29%
Aluno(a) que apresenta deficite de atencdo/concentragio 79 51,63%
Aluno(a) que apresenta retengdes sucessivas no seu percurso escolar 65 42,48%
Aluno(a) que apresenta dificuldades de aprendizagem 60 39,22%
Aluno(a) que viola as normas e regras escolares 60 39,22%
Aluno(a) que apresenta baixa auto-estima ' 52 33,99%
Aluno(a) que desrespeita as figuras de autoridade 35 22,88%
Aluno(a) que estd em abandono mas que assistiu a algumas aulas 28 18,30%
Aluno(a) que apresenta comportamento agressivo, de oposigdo e disputativo 26 16,99%
Aluno(a) que sofre de negligéncia familiar 25 16,34%
Aluno(a) que apresenta caréncia de higiene 23 15,03%
Aluno(a) associado a grupos de pares desviantes 17 11,11%
Aluno(a) que nunca compareceu as aulas (abandono) 13 8,50%
Aluno(a) que est4 frequentemente em exposigao prolongada na rua (maior

parte do dia e deita-se tarde) 11 7,19%
Aluno(a) excluido por faltas, Lei 30/2002, artigo 22°, alinea b) 8 5,23%
Aluno(a) que pratica delitos e actos ilicitos 7 4,58%
Aluno(a) que iniciou a sua vida sexual precocemente 7 4,58%
Alunos(a) sujeito a maus tratos fisicos 6 3,92%
Aluno(a) sujeito a maus tratos psicol6gicos/abuso emocional 5 3,27%
Aluno(a) que ingere bebidas alco6licas 5 3,27%
Aluno(a) que vive em condi¢Ges de mendicidade 4 2,61%
Aluno(a) que usa/consome estupefacientes 3 1,96%

A anslise da frequéncia relativa de cada factor de risco foi calculada em
relagio a um nimero total de cento e cinquenta e trés alunos. Deste modo, podemos
constatar que os factores de risco relacionados com a assiduidade s&o os mais
preponderantes neste grupo em estudo. Assim, a maioria (56,21%) apresenta uma
assiduidade irregular, tendo ultrapassado o limite de faltas previsto na Lei 30/2002,
artigo 22°, alinea a)’!; 18,30% sdo alunos que se encontram em sifuagdo de
abandono mas que assistiram a algumas aulas; 8,50% nunca compareceram as

aulas no ano lectivo em questio e 5,23% foram excluidos por faltas (Lei 30/2002,

%! Retengdo, que consiste na manutengdo do aluno abrangido pela escolaridade obrigatéria, no ano
lectivo seguinte, no mesmo ano de escolaridade que frequenta, salvo decisdo em contrério do consetho
pedagégico, precedendo parecer do conselho de turma.
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artigo 22°, alinea b))*%. Os outros factores de risco caracteristicos deste grupo em
estudo e que ultrapassam os 50% sdo a desmotivagdo/desinteresse/apatia (52,29%) e

deficite de atengdo/concentragdo (51,63%).

Quadro 137 - Acompanhamento pela Técnica de Servigo Social da Escola

Nio 106 69,28%

Sim 40 26,14%
Sem Informagao 7 4,58%

Total 153 100%

Segundo informagdes dos Directores de Turma, 26,14% destes alunos estéo a

ser acompanhados pela Técnica de Servigo Social a exercer fungGes na escola.”

Quadro 138 - Acompanhamento por Servicos de Psicologia e Orientacio da

Escola (SPO)

Nao 124 81,05%

Sim 23 15,03%
Sem Informagao 6 3,92%

Total 153 100%

Segundo os Directores de Turma, apenas 15,03% dos alunos em situagdo de

risco s&o seguidos pelos Servigos de Psicologia e Orientagéo da Escola, (SPO).

% Exclusdo, que consiste na impossibilidade de o aluno nio abrangido pela escolaridade obrigatéria

continuar a frequentar o ensino até final do ano lectivo em curso.
% Embora com contrato a partir de Janeiro de 2005 e a terminar no final do mesmo ano lectivo

(2004/2005).
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Quadro 139 - Acompanhamento por Professor da Equipa de Apoio Educativo

(EAE)
Nio 133 86,93%
Sim 12 7,84%
Sem Informagao 8 5,23%
Total 153 100%

Também segundo os docentes inquiridos, 7,84% destes alunos sdo apoiados

por uma das duas professoras da Equipa do Apoio Educativo.

Quadro 140 — Alunos sujeitos a medidas disciplinares no decurso deste ano

lectivo
Nao 82 53,59%
Sim 70 45,75%
Sem Informagio 1 0,65%
Total 153 100%

No grupo em anélise, foram identificados 45,75% de individuos sujeitos a

medidas disciplinares, no ano lectivo em estudo.

Quadro 141 - Medidas disciplinares preventivas e de integracao

Ordem de saida da sala de aula 53 41,09%
Adverténcia 52 40,31%
Actividades de integracio na escola (GOD, Sala de Estudo) 22 17,05%
A transferéncia de escola 2 1,55%

Total 129 100%

Quanto 3 distribui¢io das medidas disciplinares preventivas e de integrag@o,
verificamos que 41,09% dos alunos receberam ordem de saida da sala de aula,
40,31% foram advertidos e 17,05% foram encaminhados para as actividades de

211
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integragio na escola (GOD “Gabinete de Orientagéo Disciplinar” e Sala de Estudo).

Por iltimo, 1,55% foi transferido de escola.

Quadro 142 — Medidas disciplinares sancionatérias

Suspensdo da escola até cinco dias teis 40 38,83%

| Repreensao 29 28,16%
Repreensido registada 14 13,59%
A suspensio da escola de 6 a 10 dias tteis 2 1,94%
A expulsio da escola 0 0,00%
Total 103 100%

No que respeita a aplicagdo de medidas sancionatérias, constata-se que a
maioria dos alunos (38,83%) foi suspensa da escola até cinco dias uteis. No entanto,
hé 28,16% de alunos que foram alvo de repreensdes, 13,59% receberam repreensdes

registadas e 1,94% foi suspenso da escola entre 6 a 10 dias iteis.

Quadro 143 - Indicacfio do niimero de processos sumaérios a que o(a) aluno(a)
foi sujeito

Nenhum 28 40,00%
Um 24 34,29%
Dois 11 15,71%

Mais de trés 4 5,711%
Trés 3 4,29%
Total 70 100%

Os Directores de Turma passaram a informaggo de que 40,00% dos alunos

nio tiveram nenhum processo sumdrio, mas 34,29% foram sujeitos a um; 15,71% a

dois; 4,29% a trés e 5,71% a mais de trés.
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Quadro 144 - Avaliacio do acompanhamento do(a) Encarregado(a) de

Educacio

Muito mau 53 34,64%
Mau 46 30,07%
Razodvel 42 27,45%
Bom 8 5,23%
Muito Bom 2 1,31%
Sem Informacio 2 1,31%
Total 153 100%

Solicitdmos aos Directores de Turma que avaliassem o acompanhamento dos
Encarregados de Educagio relativamente aos estudos/percurso escolar dos seus

educandos. A maioria dos Encarregados de Educag@o recebeu a mengdo de Muito

mau (34,64%) ou Mau (30,07%).

Quadro 145 - Nimero de contactos com o(a) Encarregado(a) de Educacéio

Por iniciativa do Encarregado
de Educacéo 89 |6642% | 44 132,84% | 1 | 0,75% | O 0% 134

Por iniciativa/convocatéria
do Director de Turma 111 827% | 89 ]66,92% | 19| 14,29% | 14| 10,53% | 133

No que respeita ao registo dos contactos com os Encarregados de Educagéo,

os Directores de Turma forneceram as seguintes informacdes:

- Mais de metade dos Encarregados de Educagio (66,42%) n3o toma a

iniciativa de contactar o Director de Turma do seu educando;

- Aproximadamente 90% dos Encarregados de Educagéo contacta o Director
de Turma quando este toma a iniciativa ou envia convocatéria. No entanto, cerca de

70% comparece junto do mesmo, ao longo do ano lectivo, de uma a cinco vezes.
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Quadro 146 - Tipo de contacto com o(a) Encarregado(a) de Educacio

Carta _ 125 88.,65%
Pessoalmente 81 57,45%
Telefone 47 33,33%
Caderneta 32 22,70%

Quanto ao tipo de contacto estabelecido entre os Encarregados de Educagéo e
os Directores de Turma, a frequéncia foi calculada em fungdo do total de alunos
sinalizados e para cada um dos diversos tipos de contactos possiveis. Assim,
podemos verificar que a maioria dos Directores de Turma (88,65%) utiliza o envio

de cartas.
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VI - Anilise das questdes abertas nos questiondrios dos Directores de

Turma (5° e 6° ano de escolaridade)

Com o objectivo de tomarmos conhecimento da forma como os Directores de
Turma tém tentado minimizar/combater as situagdes de risco destes 153 alunos,
colocémos trés questdes abertas no final do questionirio. A primeira prende-se com a
referéncia de trés estratégias definidas para estes alunos no sentido de melhorar
alguns dos factores de risco identificados. Na segunda, solicitamos a identificagéo de
trés dificuldades sentidas na tentativa de melhorar a situagéo de risco desses alunos.
Por dltimo, pedimos a identificagdo de trés aspectos positivos que se tenham

observado com a implementacZo das estratégias definidas.
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Quadro 147 - Sintese das Dimensdes Estratégias

1. Contactos com o Encarregado de Educagao 88
2. Tipo de Apoio dado pela Escola 35
3. Didlogo 29
4. Técnica de Servigo Social 24
5. Comissdo de Protecgiio de Criangas e Jovens 17
6. Acompanhamento do(a) Aluno(a) 17
7. Servigos de Psicologia e Orientac@o 14
8. Sala de Estudo 11
9. Assiduidade do(a) Aluno(a) 10

10. Motivacio do(a) Aluno(a)

11. Outro Tipo de Curriculo

12. Auto — Estima do(a) Aluno(a)

13. Medidas Disciplinares

14. Trabalho do(a) Aluno(a)

15. Fichas de Trabalho Formativas

16. Familia do(a) Aluno(a)

IR I N LS B E I I E S

Niwjwis|sain|un|e

17. Outras Estratééias apenas com (1 UR.)

As trés estratégias mais utilizadas pelos Directores de Turma, em
colaboragiio com outros 6rgdos da escola (Conselho de Turma, Conselho

Executivo, entre outros), sao:

- “Contactos com os Encarregados de Educagdo” — Referidos por 17 dos

19 Directores de Turma da Escola;

- “Tipo de Apoio dado pela Escola” — Referido por 8 Directores de

Turma;
- “Didlogo” — Referido por 8 Directores de Turma.

Seguidamente, apresentamos a analise pormenorizada das diversas dimensdes

anteriormente sistematizadas.
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Quadro 148 - Contactos com o (a) Encarregado de Educacio

Presencial/ Na escola DT5B4 1
Pessoal )
No domicilio DT5M1 1
Telefénico DT5Gl, DT5L6 2
Postal DT5A1, DT5A2, DT5A3, DT5AS, 4
DT5A6, DT5A7, DT5EL, DTSEA4,
DT5J1,DT5M1
Caderneta do DT5L6, DT6A1 2
Aluno
Técnica de DT5A1, DT5A2, DT5AS, DTSAG, 1
Servigo Social DT5A7,
DT5A1, DT5F1, DT5F4, DTSG4, 4
DT5GS, DT5G7, DT5GS, DTSG9,
DT5Gl11, DT511, DTS13, DTSK4,
Nio DTS5I5, DT516, DTSI7, DTSIS,
Discriminados DTSI9, DT5110, DTSI11, DT5112,
DT5113, DT5114, DT5I15,
R Contactos DT5116, DT5117, DT5118, DTS119
Estratégias g‘z‘;‘) Semanal DTSD7 1
E“c‘“;eg“‘b Mensal DT5A1, DTSAZ, DTSA3, DTSAS, 1
Ed ° . DT5A6, DT5A7
ucagao Periodicidade Constante DT5MS5, DT5M14 1
Frequente DT5A8, DT6B3 2
Permanente DT5M4, DT5M7, DT6A1 2
Regular DT6D1 1
Sistemética DT5A10, DT5M1 2
Reforgo DTSD1, DT6F1, DT6F2, DT6F3, 2
DT6F5, DT6F6, DT6F7, DT6F8,
DT6F9, DT6F10
Convocatéria/ DT5B1, DT5G10 2
Presenca
Enderego/Residéncia | DTSAI 1
Motivo Incentivo/Regresso DT5C2 1
do aluno
Comunicagio DTSCS 1
Informagdo DT6B5, DT6B6 1
Aumento DT6G2, DT6G4, DT6G6 1
Mudanga de DT6B1 i
Encarregado de
Educagio
Apoio DT6C3 1
Responsabilizagio DT6C4 1
Total 88 37

% O cédigo DT5B4 significa Director de Turma, do 5° ano de escolaridade, urma B, 4° aluno identificado como
aluno de risco. Os restantes c6digos sé variam relativamente ao ano, a turma e ao aluno.
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No que concerne as estratégias definidas pelos Directores de Turma em
colaboragiio com outros 6rgdos da escola (Conselho de Turma, Conselho Executivo,
entre outros), verificamos que as mais utilizadas estdo directamente relacionadas com
os contactos com o(a) Encarregado(a) de Educagfo de cada aluno. No entanto, das 88

Unidades de Registo, em vinte e sete ndo se sabe qual o tipo de contacto.

Analisando mais pormenorizadamente as respostas dadas pelos Directores de
Turma, verificamos hd 23 Unidades de Registo sobre o motivo que os terd levado a
contactar os Encarregados de Educagio dos alunos em situacdo de risco.

Seguidamente, destacamos uma das expressdes utilizadas pelos inquiridos.

- “localizacdo e contacto com a Encarregada de Educagdo (...) na sua nova

morada”;,

A Directora de Turma do 5° A, para conseguir estabelecer o contacto com 0s
Encarregados de Educaciio de alguns alunos, solicitou a colaboragdio da Técnica de

Servigo Social.

A sugestio de mudanga do(a) Encarregado(a) de Educagio acontece, algumas
vezes, no caso de alguns alunos desta institui¢do, sobretudo quando hd um
conhecimento mais pormenorizado da situagdo dos jovens, quer por parte do(a)
Director(a) de Turma, de outros Técnicos Especializados, do Conselho Executivo
e/ou de outras entidades exteriores 2 escola. No entanto, este processo € conduzido
com todo o cuidado, envolvendo normalmente os elementos acima citados, o(a)
Aluno(a) e outros individuos que possam contribuir para a melhoria da situaggo do(a)

jovem em risco.

Destacamos, ainda, a aposta dos Directores de Turma, na regularidade da
periodicidade dos contactos com os Encarregados de Educagfo, variando este

periodo de tempo, conforme a situagéo concreta de cada aluno(a).
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Quadro 149 - Tipo de Apoio Dado na Escola

Estratégias

Tipo de Apoio
Dado na Escola

Individualizado

“DT5B2, DTSBS, |

DT5M9. DT5Cl,
DTS5I11, DTSI3,
DT514,DTS5I5, DTSI6,
DTsI7, DT5I8, DTSIO,
DT5110, DTS112,
DT5113, DT5114,
DTS5I115, DTSI16,
DTSI17, DT5118,
DT5119, DT5)32, DTSLA,
DTSL7, DT5M1,
DT5M11, DT5M12

Gabinete

DT5L1, DTS5L7,

Educativo

DT5C1, DT5C3, DTSI6,
DT5L1,

APPACDM

DT5E3

Total

35

13

A segunda opgdo nas estratégias dos Directores de Turma é direccionada para

diversos tipos de “Apoio” que se podem dar na Escola. Como podemos observar no

Quadro 149, as estratégias dos Conselhos de Turma v&o no sentido de dar um “Apoio

mais individualizado” aos alunos em situagdo de risco. Alguns Directores de Turma

acrescentaram que esse tipo de “Apoio mais individualizado” seria dado na sala de

aula. No entanto, pensamos que a maioria destes docentes, ao escreverem apenas

“Apoio individualizado”, se referiam precisamente ao trabalho realizado na sala de

aula pelos diversos docentes dos seus Conselhos de Turma.
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Quadro 150 - Dialogo

Aol
Sem especificar a DT511, DT514, DT6B1, 4
pericdicidade DTé6B2, DT6B3,
DT6BS, DT6B6,
DT6C2, DT6C3,
DT6ES
Aluno Permanente DT6C1, DT6D1, 3
DT6GI, DT6GS,
DT6G6
Individualizado DT6D1, DT6F2, 2
DT6F3, DT6F5, DT6F7,
Estratégias Didlogo DT6F10
Constante DT5M1, DTSM3, 1
DT5M4
Frequente DT5M14 1
Irmé do Aluno DT5J3 1
Professores/Conselho DT6ES, DT6G1, 2
de Turma DT6G5
29 14
Total

A terceira estratégia mais referida pelos Directores de Turma € o Diélogo

com o aluno, a sua familia e/ou professores.

H4 Directores de Turma que optam por individualizar o didlogo com alguns
alunos em situagdo de risco, atendendo ao tipo de aluno(a) € aos factores de risco que

o(a) mesmo(a) manifesta. Descrevemos, agora, algumas dessas estratégias.

- “didlogo constante tendo em vista a mudanca da sua atitude perante as

aprendizagens e a escola”;

- “didlogo individualizado e permanente com a aluna, refor¢ando a sua auto-

estima, insistindo no papel da escolarizacdo nas suas expectativas de vida pessoal”;,

- “dialogar permanentemente com o aluno sobre as questoes que 0 afastam

da escola”.
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Quadro 151 - Técnica de Servico Social

Contacto no [ DT5G2, DT5G3, s
Domicilio DT5G6, DT5G7, DT5G9,
DT5G10, DT6D2
Aluno DT5J1, DT5M3, DT5MS, 2
Acompanhamento . DTSM8
Famflia DT5J9 1
Técnica Apoio DT5M2 : 1
de
Estratégias Servigo Conhecimento do DT513, DT5J4, DTS5, 1
Social caso
Colaboragdo DT5M6 1
Aluno DT5M8 1
Reunides
Encarregada(o) de DT5M8 1
Educagio
Director(a) de Turma DT5M8 1
Informagdo DT6B1, DT6B2, 1
Controlo da DTB4 1
Assiduidade
24 13
Total

Outro recurso importante, para a implementagio de estratégias relativas aos

alunos em situagfio de risco, é a Técnica de Servigo Social da Escola.

As solicitagdes dos Directores de Turma baseiam-se sobretudo no pedido de
“Contacto domicilidrio pela Técnica de Servigo Social”, como podemos constatar

através de algumas expressoes utilizadas pelos mesmos.
- “visitas domicilidrias da Técnica de Servigo Social”;

- “visita domicilidria da Técnica de Servigo Social para confirmar que a
familia ndo vivia no Bairro. Esta Técnica referiu que a Comisséo de Protecgdo de

Criangas e Jovens ndo conseguiu localizar esta familia”

- “reunides entre a Técnica de Servigo Social, o aluno, a Encarregada de

Educagéo e o Director de Turma”.
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Quadro 152 - Comissdo de Protecciio de Criangas e Jovens

S
DTSEI, DT5E4, DT5GI,
Relatério DT5G3, DT5G6,
DT5M2, DT5MS, DT6D2
Comissdo de Sinalizaggo DT5L3 1
Protecgdo
Estratégias de Criangas e Encaminhamento DT5F2, DT5F3, DTSF6, 1
Jovens DT5F8, DTSF10
Dentincia DT5)3 1
Envio de DT6E2, DT6EA 1
Processo
Total 17 8

Quando um dos factores de risco apresentado por estes alunos se prende com
o abandono escolar e/ou elevado absentismo, os Directores de Turma desencadeiam
0 processo previsto na Lei: envio dos documentos para a Comissdo de Protecgdo de
Criangas ¢ Jovens de Settbal. Este processo foi desencadeado por sete Directores de
Turma (seis do 5° ano e dois do 6° ano). Dos dezassete processos enviados para a

CPCJ, catorze referem-se a alunos integrados nas turmas do 5° ano de escolaridade.

Quadro 153 — Acompanhamento do(a) Aluno(a)

DT517, DTSLI, DT5L2,

Individual
DT5L3, DT5L7
Encarregado de DT5L1, DT5L3, DT5LA4,
Educagdo DT5L6, DT5L7
Estratégias Acompanhamento | Colegas DT5L1, DT5L7
do(a)
Aluno(a) Professores DTS5LI1, DT5L2, DT5L7
Ciritas DT5M13
Permanente DT6A2
Total 17

No que respeita a0 acompanhamento dos alunos, existem dezassete unidades
de referéncia. Neste caso, sobressaem as sugestdes ligadas ao acompanhamento
individual, por parte dos docentes na sala de aula e/ou por parte do Encarregado de

Educagio, fora da escola.
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Quadro 154 — Servicos de Psicologia e Orientacdo (S.P.O.)

Acompanhamento DTSEL, DTSG
DT5G2, DT518,
Servigos de DT5M13,
Estratégias Psicologia e DT6B3, DT6F6
Orientagdo Encaminhamento DT5G8, DT5J2, DT6E1 3
Auvaliagio DT5A8, DTSLA 2
Apoio DT5E3, DTSI9, 2

Total

14

13

Quanto ao recurso dos Servigos de Psicologia e Orientagdo da escola sdo

mencionados catorze vezes. Como podemos constatar pelo Quadro 154, algumas

propostas dos Directores de Turma centram-se na necessidade de acompanhamento

da técnica destes servigos, aos alunos em estudo.

Quadro 155 — Sala de Estudo

Proposta DTSFI, DT5110, DT6EL, 4
DT6ES
Frequéncia DT511, DT5L2, DTSLA 3
Estratégias Sala de

Estudo Tncentivo DT6A4, DT6AS, DT6D] 3

Encaminhamento DT5G2 1

e 8

Total

Quanto 2 frequéncia da Sala de Estudo, aparecem-nos onze registos. Eis

algumas expressdes utilizadas por alguns Directores de Turma.

- “proposta para a Sala de Estudo”;
- “frequéncia da Sala de Estudo”,

- “incentivo a frequéncia da Sala de Estudo”.
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Quadro 156 — Controlo da Assiduidade do(a) Aluno(a)

\

Assiduidade Melhoria y
do(a)
Estratégias Aluno(a) Controlo DT6C1, DT6C3, DT6C4, 1
DT6C5
Reforgo do DT5DI1, DT5D3, DT5DS, 1
Controlo DTSD6
Total 10 4

O Quadro 156 déd-nos algumas informagbes quanto a tentativa de encontrar
formas de melhorar a assiduidade destes alunos em situagio de risco. Assim,
constatamos que alguns Directores de Turma sugerem um maior controlo da
assiduidade e outros sugerem o reforco do controlo da mesma, como se pode

verificar na seguinte expressio de uma Directora.

- “controlar a assiduidade, solicitando a participagdo do Encarregado de

Educacdo”.

Quadro 157 — Promover a Motivacio do(a) Aluno(a)

ag DT5A1, DT5A2, 1
Estratégias do (a) Diélogo DT5A3, DT5A4,DT5AS,
Aluno(a) DT5A6,DT5A7, DT5AS,
DT5A10
9 1

Total

A DT5A utiliza a “motivagdo ...” de quase todos os seus alunos identificados

em situagio de risco “... através do didlogo”.

Quadro 158 — Proporcionar Outro Tipo de Curriculo

Individual DTSE3, DT5J8
Outro Tipo Préprio
Estratégias de Plano Educativo DT5C1, DTSC3, 1
Curriculo Individual
Alternativo DT5B6 1
5 4
Total
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‘Nalguns casos “Outro tipo de curriculo” também é apontado como uma boa

estratégia a aplicar. Assim alguns Directores de Turma propdem:
- A frequéncia de um “Curriculo Alternativo”;

- “Plano Educativo Individual”;

- “Elaboragdo de Curriculo Individual Prdprio”.

Quadro 159 — Promover a Auto - Estima do(a) Aluno(a)

Estimulos DT6A1, DT6A2,

Estratégias Positivos DT6A3, DT6A4
Aluno(a) Reforgo Positivo DT6F9 1
Total 5 2

Outra estratégia mencionada por duas Directoras de Turma é a “Auto-Estima

do(a) aluno(a)”. Uma delas sugere a aplicagdo de “estimulos positivos” € outra usa o

“reforco positivo da aluna”.

Quadro 160 — Promover Medidas Disciplinares

Adverténcia DT6A1
Disciplinares
Exigéncia DT6BS, DT6B6 1
Controlo DT6AS 1
Total 4 3
Sdo indicadas algumas estratégias no que respeita as “Medidas disciplinares”,
tais como:

- “adverténcia mas ndo expulsdo da sala de aula”;

- “Controle permanente do comportamento”;

- “exigéncia reforcada no cumprimento de regras na sala de aula”.
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Quadro 161 — Acompanhar Trabalho do(a) Aluno(a)

Estratégias Trabaltho do(a) DTsSD1, DTS

Aluno DT5D4, DT5D6
: 4

Total

A DTS5D sugere “prestar mais atengdo ao trabalho do aluno”.

Quadro 162 - Realizacdo de Fichas de Trabalho Formativas

Fichas de Aumento DTSD2, DT5D6
Estratégias Trabalho
Formativas Reforgo DTSD4 1
Total 3 2

A DT5D considera as “Fichas de trabalho/formativas” como uma boa

estratégia a aplicar, pois menciona:
- “aumento do mimero de fichas formativas”;
- “reforgo das fichas de trabalho e formativas™;

- “aumento do niimero de fichas formativas na sala de aula”.

Quadro 163 — Envolvimento da Familia do(a) aluno(a)

Estratégias Familia do(a) - DT5B2, DT5B5 1
Aluno(a)
Total 2 1

A DTSB dé dois exemplos de estratégias ligadas ao papel da familia dos
alunos. Deste modo, relativamente ao primeiro menciona que “os pais foram
informados da necessidade do aluno vir sempre as aulas” e no caso do segundo “a

mae foi informada ...” também desta necessidade.
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As outras estratégias propostas pelos Directores de Turma, mas apenas com

uma referéncia cada uma, sdo :
1 - Articulaciio com o Gabinete de Reinsergio Social

- “troca de informagdo com o Gabinete de Reinsergdo Social de Jovens em

Risco”.
2 - Promover Gosto/Interesse pela Escola
- “incutir (...) gosto pela escola’.
3 - Promover a Responsabilidade do(a) aluno(a)
- “incutir na aluna maior responsabilidade ...”.
4 - Trabalhos de Casa
- “controlo sobre os trabalhos de casa’.
5 - Inter — ajuda dos Colegas do(a) Aluno(a)
- “inter — ajuda dos colegas nos trabalhos”.
6 - Contactos com Estruturas Desportivas
- “contactos com a estrutura desportiva onde o aluno é atleta”.
7 - Habitos de Trabalho
- “fomentar hdbitos de trabalho’.

Nesta categoria, constatimos que houve onze Directores de Turma que
deixaram em branco a resposta a esta questdo. E possivel que tal atitude esteja
directamente relacionada com a auséncia dos alunos as actividades escolares e,

nalguns casos, inexisténcia de dados sobre 0 mesmo ¢ a sua familia.

A seguir, procuramos identificar as dificuldades sentidas pelos Directores de

Turma na implementagdo das estratégias definidas anteriormente.
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Quadro 164 - Sintese das Dimensdes Dificuldades

. Assidui do(a) Aluno(a) 35 9
2. Contactos com o(a) Encarregado(a) de Educagio 35 9
3. Atitude do(a) Aluno(a) 31 7
4. Atitude do(a) Encarregado(a) de Educacio 21 7
5. Acompanhamento do(a) aluno(a) pelo(a) seu(a) Encarregado de 17 7
Educagao
6. Motivagio/Interesse do(a) aluno(a) perante a escola 17 7
7. Atitude da Familia 12 7
8. Comportamento do(a) Aluno(a) 11 3
9. Concentragio do(a) Aluno(a) 8 2
10. Pré — Requisitos 7 2
11. Comportamento da Turma 7 1
12. Resposta de outras estruturas da escola ao pedido-do Director de 6 3
Turma
13. Comissdo de Protecgio de Criangas e Jovens 5 5
14. Tipo de Apoio 5 4
15. Integracio/Adaptacdo na Escola 5 4
16. Frequéncia da Sala de Estudo 4 3
17. Hébitos de Trabalho e Métodos de Estudo 4 2
18. Morada do(a) Aluno(a) 4 1
19. Aquisicdo de Novos Conhecimentos 3 2
20. Amigos/Companhias Fora da Escola 2 2
21. Constitui¢do da Turma 2 1
22. Outras Dificuldades com (1 U.R.) 3 3

Quanto as dificuldades encontradas pelos Directores de Turma na

implementagio das estratégias definidas anteriormente, observamos que as trés mais

referidas estdo relacionadas com:

- A “Assiduidade do(a) Aluno(a)” — Referida por quase metade dos Directores

de Turma (9);

- Os “Contactos com o(a) Encarregado(a) de Educacdo” — Referidos por

quase metade dos Directores de Turma (9);

- A “Atitude do(a) Aluno(a)” — (31 U.R.) referida por 7 Directores de Turma.

O passo seguinte consiste na apresentagdo da andlise pormenorizada das

diversas dimensdes anteriormente sistematizadas.
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Quadro 165 - Assiduidade do(a) Aluno(a)

DT5B2, DT5B
DT5D1, DT5D3,
Falta ‘DT5DS, DT5D6,
DTSE1, DT5L3, DT5LS,
DT5G4 }
DT5A2, DT5A3,
Assiduidade DT5A4,

do(a) Auséncia DT5A1, DT5AS,
Dificuldades Aluno(a) DT5A6, DT5A7,
DT5C5, DT513, DTSI5, 4
DT516, DT518, DT5I10,
DT5I11, DT5112,
DT5113, DT5114,
DT5116, DTSI17,
DT5118, DT5119,
DT6D1, DT5I15

Fraca DT5C6 1
Abandono DT5I117 1
Total 35 11

Uma das primeiras dificuldades mencionadas pelos Directores de Turma
centra-se na Assiduidade dos alunos. Existem vinte e trés registos relativos a
auséncia destes individuos, as actividades lectivas. Passamos a citar algumas

expressdes utilizadas pelos nossos inquiridos.
- “assiduidade Irregular” — Sobressaem 14 alunos do 5° I;
- “a aluna ndo frequenta as aulas da manha devido a factores familiares”;

- “irregularidade na assiduidade, justificacoes entregues por solicitagoes

constantes da docente” .

A Directora de Turma que proferiu esta dltima afirmagdo teve como
principal objectivo incentivar a aluna a concluir 0 6° Ano de Escolaridade (dentro da
idade prevista para a Escolaridade Obrigatéria), pois, assim, poderia optar, no ano
lectivo seguinte, por ingressar num Percurso Alternativo ou num Curso de Formag@o
Profissional, de modo a obter um certificado de equivaléncia correspondente ao 9°

ano de Escolaridade.
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Quadro 166 — Contactos com o(a) Encarregado(a) de Educacao

g’§§{ SRR
Auséncia/Nulo DT5A1, DT5A2,
DT5AS5, DT5A6,
DT5A7, DT5AS,
DT5G6, DT5GI0,
DT5I2
Devolugéo de DT512, DT6F4 2
correspondéncia .
Pouco DT513 1
Contactos Pouca DT6F3, DT6F5, DT6F6, 1
com o(a) Disponibilidade DT6F7
Dificuldades Encarregado(a) Comparéncia DT5B1, DT5B4, 4
de Educagdo DT5GS, DT5L4,
DT6F1, DT6F2, DT6FS,
DT6F10
Faita Contacto DTS5E1, DT5E2, 3
DT5G3, DT6C3
Contacto Telefénico | DT5G2, DT5GS, 1
DT5G10
Resposta DT5C2, DT5C4 1
“Feedback” DT5GS, DT5G9, 1
35 17
Total

Outra das principais dificuldades que sobressai na implementacéo das
estratégias para melhorar a situagdo de risco destes alunos prende-se com ©0s
contactos entre o(a) Encarregado(a) de Educagéo e o(a) Director(a) de Turma do(a)
seu(a) educando(a). Eis algumas das expressdes mais utilizadas pelos nossos

inquiridos.
- “auséncia da Encarregada de Educagdo”;
- “0 Encarregado de Educagdo nunca compareceu na escola”;

- “todas as cartas enviadas foram devolvidas, uma vez que jd ndo mora

ninguém na morada existente na escola”.
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Quadro 167 - Atitude do aluno(a)

Desresponsabilizagio DT5A1, DT5A2,
DT5A3, DT5A4,
DTSAS, DTSA6,
DT5A7, DT5AS8,
DT5A10
Ajuda(s) DT5G1, DT5G2, 1
DT5G8
Regras DT5M3 : 1
Elaborar Tarefas DTS515, DT518, DT5110, 1
DT5112, DT5116,
Recusa DT5I19
Atitude Recomendagdes dos | DTSM7 1
Professores
Dificuldades do(a) Autoridade da DT6B7 1
Encarregada de
Aluno(a) Educagio
Normas DT5M6, DTSM8 i
Resisténcia
Aprendizagem DT5M8 1
Escola DT5M2 1
Desinteresse
Total DT6G6 1
Indiferenga DTs1 1
Teimosia Rebeldia DT6B1, DT6B3, 1
DT6B35
Decisdo Abandono DT5J4 1
Total 31 13

Outro entrave ao sucesso das estratégias propostas tem a ver com a “Atitude

dos alunos”. Por exemplo:

- “desresponsabilizacdo ...”;

“... ndo aceita nenhuma ajuda’;
- “recusa em elaborar tarefas”;

- “teimosia/rebeldia ...”.
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Desresponsabilizagio DT5AL, DT5A2, 1
DT5A3, DTSAS,
DT5A6, DT5A7,
DT5A8
Passividade DT5G11 1
Permissividade DT5M3 1
Atitude Conformidade Dificuldades do DT511 1
) do(a) Aluno
Dificuldades Encarregado(a) | Falta Interesse DT5M6, DTSMS, 3
de DT6B1, DT6B2,
Educagdo DT6C2
Cooperagio DT5M1 1
Pulso DT5M5 1
Desinteresse Total DT6G2, DT6G4 1
Impoténcia Imposicdo de Regras | DTSM2 1
Insisténcia Falta 2 escola do seu DT6B4 1
educando
21 12
Total

A “Atitude do(a) Encarregado(a) de Educagdo” aparece com vinte € um

registos. Algumas dessas atitudes séo retratadas da seguinte forma:

- “desresponsabilizagdo...”;

“falta de cooperagdo do Encarregado de Educagdo’;

- “falta de interesse do Encarregado de Educagdo”;

“ .. Encarregada de Educagdo (...) sente-se impotente para impor regras”;

- “permissividade do Encarregado de Educagdo”;

“q insisténcia da Encarregada de Educacdo de ndo deixar o aluno

frequentar a escola (o aluno foi ameagado por um colega com uma arma branca)”.
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Educacio
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enhum/Falta . DTSBS, DTSLI, 2
DT5L4, DT5L6, DTSL7
Fraco/Pouco DT5L1, DT5L2 1
Apatia DT6C4 1
Acompanhamento

do(a) Aluno(a) | Participagio Nenhuma DT5L3 1

Dificuldades pelo(a) seu(a)
Encarregado(a) |~ Auséncia Colaboragio DT6B4 1

de Educagdo
Empenho DT6BS5, DT6C1 2
Apoio DT6D1 1
Falta Incentivo DT6D1 1
Habitos de Trabalho DT6A1 1
Autoridade Pouca/Insuficiente DT5G2, DT5G1 1
Total 17 12

Existem dezassete registos no que concerne as dificuldades relativas ao
“Acompanhamento do(a) aluno(a) pelo(a) seu(a) Encarregado de Educagdo’.

Passamos a referir algumas expressdes utilizadas por alguns Directores de Turma.
- “a Encarregada de Educagdo ndo tem autoridade suficiente”;
- “nenhum/pouco acompanhamento pelo Encarregado de Educagdo’;

- “falta de apoiofincentivo da Encarregada de Educacdo no cumprimento da

frequéncia da Sala de Estudo”.
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Quadro 170 — Motivagio/Interesse do(a) Aluno(a) Perante a Escola

Escola , s
DT5C6, DT532
Desmotivagio Actividades DT6A2 1
Motivagio/ Idade DT6F10 1
/Interesse
Dificuldades do(a) Escola DT5C6, DT5J5 2
Aluno(a) Desinteresse
Perante Actividades Lectivas | DT6B2, DT6BS 1i
a
Escola Empenho DT6A3, DT6B6 2
Falta
Motivagio DT6A3 1
Recusa Frequéncia DT5G7, DT512 2
Interesse(s) Desviante(s) DT6C1 1
Dificuldade Manter interesse DT6C4 1
Total 17 14

Outra das dificuldades encontradas pelos Directores de Turma prende-se com
a Motivacio/Interesse do(a) Aluno(a) perante a Escola. Existem 17 Unidades de
Registo, destacando-se 6 Unidades de Registo quanto & desmotivagdo de alguns

alunos. Nesta subcategoria destacamos as seguintes citagdes:
- “desmotivagdo face a Escola”;
- “desmotivacdo perante as actividades”';

- “desmotivagcdo da aluna devido a idade” .
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Quadro 171 - Atitude da Familia

Situagio
Relagdes Conflituosas DT5A8 1
Atitude Instabilidade Familiar DT6F6 1
Dificuldades da
Familia Total DT6G6 1
Negligéncia
Encarregada de DT5LS 1
Educagio
Desinteresse Total DT6G5 1
Auséncia Mie DTSLS 1
Comportamento Pai DT5J9 1
Desvalorizagdo Escola DT5)7 1
Concordéncia Absentismo DT513 1
Autoridade Insuficiente DT5G7 1
Total 12 12

Na subcategoria “Atitude da familia” encontramos 12 Unidades de Registo.

Passamos a citar algumas expressdes que retratam situages pertinentes.

- “relagées conflituosas”;

- “os pais concordam com a ndo comparéncia do aluno a escola”;

- “negligéncia total por parte da familia”.

Quadro 172 — Comportamento do(a) Aluno(a)

Problemas Comportamentais DT5I15, DT516, DTSI8,
DTSI9, DT5110, DTSI11,
DT5116, DTSI18
Dificuldades Comportamento | Mau DT5I112 1
do(a)
Aluno(a) Recusa Conselhos dos DT6B6 1
Professores
Instabilidade Emocional DT6F6 1
11 4
Total
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z

O “Comportamento do(a) aluno(a)” é outra das dificuldades mencionadas,
neste caso, 11 Unidades de Registo. E de salientar que nove desses registos ocorrem

na turma do 5° I. A Directora de Turma refere “problemas comportamentais”.

Quadro 173 - Concentragio do(a) Aluno(a)

Concentragio Sem especificar DT5D1, DT5D4, DT5D6,
Dificuldades do(a) Falta DT6A3, DT6AS
Aluno(a) Atengdo DT6AS
Alguma Falta DTSD2, DT5D7
8 4
Total

Quanto as dificuldades relacionadas com a “Concentragdo do(a) aluno(a)”,
encontramos 8 Unidades de Registo. A maioria é referida pela DTSD, sendo a

expressio “falta de concentragdo” a mais utilizada.

Quadro 174 — Pré - Requisitos

DT5C1, 6, DT5112,
Dificuldades Pré — Requisitos | Falta DT5I115, DTSI18,
DT5119, DT514
7 2
Total

Na subcategoria “Pré - requisitos” encontramos 7 Unidades de Registo. Dois

Directores de Turma referem a “falta de pré — requisitos”.

Quadro 175 — Comportamento da Turma

Comportamento | Mau DTs1
Dificuldades da
Turma Problemas Comportamentais DT5I7, DTS19
Sem descriminar DT513, DT514, DT5I113,
DT5114
7
Total
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O “Comportamento da turma” também condiciona a aplicagdo das estratégias

para melhorar as situagdes de risco identificadas em cada um dos alunos do 5° L.

Quadro 176 — Resposta de Outras Estruturas da Escola ao Pedido do Director

de Turma

Falta de Intervengio DT5J10
Resposta de.
Outras Estruturas Materiais DT5L1, DTSL7 1
Dificuldades da Escola ao Défice
Pedido do (a) Recursos DT5L1, DTSL7 1
Director (a) de
Turma Desinvestimento | Consetho de Turma DT6GS _ 1

Total

Notam-se dificuldades no que concerne a resposta dada por outras estruturas
da escola quando solicitadas pelo(a) Director(a) de Turma. H4 6 Unidades de Registo

nesse sentido. Eis algumas das expressoes utilizadas por trés Directores de Turma.

- “ndo houve intervengdo por parte da escola’;

?” {1

- “déficite de materiais ...” e “... recursos na escola para este tipo de

alunos”

- “desinvestimento por parte de alguns membros do Conselho de Turma”.

Quadro 177 — Comissdo de Protec¢io de Criancas e Jovens

Comisséo de Auséncia Resposta DT5L3, DT5MS,
Protecgdo de DT6D2
Dificuldades Criangas € Relatério Abandono DTSE2 1
Jovens
Ineficécia Aspectos DT6B4 1
Burocréticos
Total 5 5

Também a resposta da “Comissdo de Protec¢do de Criangas e Jovens” ndo se

revela eficaz. Apresentam-se, entfio, algumas expressdes elucidativas desse facto:
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- “a Comissdo de Protecgdo de Criangas e Jovens ndo deu qualquer resposta

ao relatorio”,

- “os aspectos burocrdticos relacionados com o0s mecanismos de aviso da

Comissdo de Proteccdo de Criangas e Jovens de Setiibal”;

- *falta de controlo das entidades competentes relativamente as possiveis

saidas do pais e localizacdo do aluno/familia do mesmo”.

Quadro 178 - Tipo de Apoio dado na Escola

Educativo ta de omparencnaw ]
Tipo Individual Comparéncia na DTSE2 1
Dificuldades de Apoio dado Escola
na Escola Pedagégico Falta de Comparéncia | DT5J1 1
Acrescido
Concretizagio “Furos” DT5E3 1
5 5
Total

Existem cinco referéncias no que concerne as dificuldades de implementagéo

de estratégias direccionadas para o “Tipo Apoio dado na Escola”. Assim:
- “a aluna ndo compareceu ao Apoio Educativo’;
- “apoio individual quando comparecia as aulas”;
- “0 aluno ndo comparece no Apoio Pedagogico Acrescido”

- “falta as aulas de Apoio Educativo, do qual passou a ndo ter direito”.
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Quadro 179 - Integracio/Adaptacgio na Escola

Emotividade
Integragdo/
Dificuldades Adaptagio Empatia Falta DT6B3 1
Na Escola
Comunicagao Dificuldades DT5L2 1
Socializagdo Falta DT5E3 1
Meio Escolar DT5C1 1
Total 5 5

H4 alunos que apresentam dificuldades de “Integragdo/adaptagdo na escola’.

Tais como:
- “... integragdo no meio escolar”;
- “falta de socializagdo’;
- “aluna pouco emotiva e com muitas dificuldades de comunicagdo”;

- “falta de empatia do aluno em relacdo a alguns professores da turma”.

Quadro 180 — Frequéncia da Sala de Estudo

Frequéncia 1DT6D1 1
Dificuldades da Sala Empenho
de Estudo Nenhum DT512
Comparéncia Falta DT5LA, DT6A4
4 4
Total

Alguns destes alunos ndo parecem interessados em beneficiar da frequéncia

da “Sala de Estudo”, tal como se pode comprovar pelos seguintes registos:
- “ndio frequéncia da Sala de Estudo”,

- “falta de empenho da aluna em frequentar a Sala de Estudo”.
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Quadro 181 — Hibitos de Trabalho ¢ Métodos de Estudo

Hébitos de Métodos de
Trabalho e Trabalho
Dificuldades Meétodos de Métodos de Falta DTSD4
Estudo Estudo
Hébitos de Falta DT6A4, DT6AS
Traballho
4
Total

A DT5D informa que um aluno apresenta “falta de métodos de trabalho e
estudo” ¢ a DT6A refere que alguns dos seus alunos revelam “falta de hdbitos de
trabalho”.

Quadro 182 — Morada do(a) Aluno(a)

Morada do(a) DT6E1, DT6EA 1

Dificuldades Aluno(a) Dados
Falta DT6E1, DT6EA 1
Total 4 2

Algumas dificuldades na implementagdio das estratégias prendem-se com a

morada do aluno. A DT6E refere que h4 “falta/incorrec¢do de dados da morada”.

Quadro 183 - Aquisicio de Novos Conhecimentos

Aquisigido Aquisigdo DT5C1
de Novos
Dificuldades Conhecimentos | Aprendizagem Dificuldades DT5C1 1
Dificuldades Aluna DT5I1 1
Total 3 3

Existem trés registos para dificuldades relacionadas com a “Aquisicdo de

novos conhecimentos”:

- “... a ndo aquisicd@o de novos conhecimentos”
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- “grandes dificuldades de aprendizagem’.

Quadro 184 — Amigos/Companhias Fora da Escola

I ;Comp [ Companhias Exteriores DT6A2 1
Dificuldades Fora da Escola
Amizades Desviantes DT6CS 1
Total 2 2
A DT6A refere as “companhias exteriores a escola” e a DT6C destaca “as
amizades desviantes”.

Quadro 185 — Constituicio da Turma

Constituigio da | Elevado Niimero | Problema Idéntico DTSLI, DT

Turma

Dificuldades

Total 2 1

A DTS5L salienta o “elevado niimero de alunos com problema idéntico”.

1 - Autonomia do(a) Aluno(a)
- “falta de autonomia”.
2 - Dificuldades na Lingua Portuguesa
- “dificuldades na Lingua Portuguesa’.
3 — Colocagiio Tardia da Técnica de Servigo Social

- “o facto da Técnica de Servigo Social ter sido colocada tardiamente ao

servigo da Escola’.

Ap6s a andlise das estratégias definidas pelos Directores de Turma e da

identificacio de algumas dificuldades encontradas, na tentativa de melhorar a(s)
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situagiio(Ges) de risco destes jovens, falta-nos saber quais os aspectos positivos

observados pelos mesmos individuos.

Deste modo, seguidamente, iremos apresentar os dados referentes aos

aspectos positivos encontrados pelos Directores de Turma.
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Quadro 186 - Sintese das Dimensdes dos Aspectos Positivos

1. Comportamento do(a) Aluno(a)

[—) ...

2. Assiduidade do(a) Aluno(a)

-y
~

3. Progressos/Evolugbes

et
]

4. Actividades Escolares

5. Integragio na Escola

6. Auto — Estima do(a) Aluno(a)

7. Aprendizagens

8. Dificuldades

9. Colegas do(a) Aluno(a)

10. Encarregado(a) de Educagio

11. Concentragado

12. Servigos de Psicologia e Orientagao

NN NN NNEC N =

alnjwlu|aaw|wils

13. Outras com (1 U.R.)

Esta é sem ddvida a questdo que apresenta menos unidades de registo, pelo
que depreendemos que, apesar do esforgo feito pelos Directores de Turma em
colaboragiio com outros 6rgdos da escola ¢ entidades exteriores, sobressaem apenas

alguns aspectos positivos, concretamente no que s¢ refere a:
- “Comportamento do(a) Aluno(a)”;
- “Assiduidade do(a) Aluno(a)”;,
- “Progressos/Evolugoes”.

Seguidamente, apresentamos a anélise pormenorizada das diversas dimensdes

anteriormente sistematizadas.
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Quadro 187 - Comportamento do(a) Aluno(a)

guma DT 1
Moderagdo
Sem Especificar DT5A1, DT5A4, DT5AS, 1
DT5A10
Sem Especificar DT56A1, DT6AS, 2
Melhoria DT6ES -
Ligeira DT5D2, DT5M1 2
Sensivel DT6A3 1
Bastante DT5M14 1
Comportamento
Aspectos do(a) Tentativa DT6B3, DT6BS, DT6B6 1
Positivos Aluno(a) Modificagdo
Ano anterior DT5J6 1
Maior Regras DT6F5 1
Cumprimento
Normas DT6F5 1
Bom DT5LA, DT6A2 2
Muito Bom DT5M3 1
Meigo(a) DT5LI1, DT5L2, DT5LS 1
Educado(a) DT5L2, DT5L4, DT5L7 1
Nio Agressivo DTS5L1, DT5L6, DTSL7 1
Total 30 18

Segundo alguns Directores de Turma, os aspectos positivos verificaram-se

sobretudo ao nivel do “Comportamento” (30 U.R.). Por exemplo:

- “o0 comportamento do aluno durante o primeiro periodo foi bastante bom se

comparado com o ano lectivo anterior’;,
- “0 aspecto meigo/ndo agressivo do aluno”;
- “alguma moderagdo no (...) comportamento’;

- “ligeira melhoria da atitude do aluno na parte final do ano lectivo™.
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Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacao de risco

“DT6C3, 1
Boa 1° Periodo DT5M3 1
Mais DT6F5, DT6F8 1
Regular
Mais 3° Perfodo DT6F 1
Assiduidade | Frequéncia no 3° Periodo DT5G4 1
Aspectos do(a) Turno da Manhé
Positivos Aluno(a) Menor DT5A2 1
Absentismo
Elevado DT5D3, DT5D5 1
Nio DT6D1 1
Abandono
3° Periodo DT5DI1 1
Limite de Faltas | Nao ultrapassado DT6DI1 1
Injustificadas
Ligeira DT5CS 1
Melhoria Bastante DT5M10 1
Sem Especificar DT6C2, DT6C4 1
Total 17 13

O segundo aspecto positivo que sobressai € a “Assiduidade” de alguns alunos,

(17 UR.). Eis algumas expressdes utilizadas por alguns dos inquiridos.

- “q assiduidade durante o primeiro periodo foi bastante boa se comparada

com o ano lectivo anterior’;

- “a assiduidade melhorou”;

”,

- “assiduidade mais regular”.
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Quadro 189 — Progressos/Evolucdes

Empenho DT6C4, DT6G4
A todos os niveis DT5C3 1
Interesse Progressivo DT6G4 1
Evolugio Gradual DT518 1
Aspectos Progressos
Positivos Evolugtes Melhoria DT6C5, DTGE3 2
Aproveitamento
Final Ano Lectivo DTSI9 1
Melhoria Ligeira DT6AS 1
Bom DT6C4 1
10 10
Total

Com 10 Unidades de Registo aparecem os “Progressos/Evolugdes”, como
terceiro aspecto positivo verificado na implementacdo das estratégias definidas.

Destacamos algumas opinifes de alguns Directores de Turma.
- “0 aluno estd a evoluir’”;

- “melhorou o seu aproveitamento”;

Quadro 190 — Actividades Escolares

Maior DT5A2, DT5A10
3° Periodo DT6B2 1
Aspectos Melhoria DT6C2 1
Positivos Actividades
Escolares Interesse Melhoria DT6A4 1
Maior DT6F 1
Participagdo
Algum DT6C3 1
Aproveitamento
Tarefas de Casa Algum Cumprimento | DTSA8 1
Organizagio DT5L6 1
Aplicagdo DT6B3 1
Total 10 92

Universidade de Evora 246



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacio de risco

O quarto aspecto positivo relaciona-se com as “Actividades escolares”.
Passamos a citar algumas expressdes utilizadas pelos Directores de Turma.
- “cumprimento de algumas tarefas de casa’;

- “maior empenho nas actividades”,

- “participou nas actividades com algum aproveitamento”.

Quadro 191 - Integraciio na Escola

DT5C1
Integragio Bem DT6D1 1
Aspectos
Positivos Na Melhoria DT5M13 1
Escola Frequéncia Gosto Posterior DT517 1
Encarar Modificagdo DT5M12 1
Colaborag@do Tentativa DT5D7 1
Consethos do Aceitagio Inicial DT6B1 1
Director de
Turma
7 7
Total

A “Integragdo na escola” recolhe sete registos dos Directores de Turma. Por

exemplo:
- “0 aluno jd gosta de vir a escola”,
- “modificou a sua forma de encarar a escola ...”;

- “... melhorou o seu nivel de socializagdo”.
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Quadro 192 — Auto - Estima do(a) Aluno(a)

DT5B6, ,
Aspectos Auto — Estima Melhoria DT5M7, DTSM9, |
Positivos do(a) Aluno(a) DT5M12, DT5M13,
DT5M14
7 2
Total

H4 sete registos para a “Auto-estima” dos alunos; seis deles foram referidos
pelo DT5M. Assim, este docente considera que alguns dos seus alunos conseguiram

melhorar “a sua auto- estima”.

Quadro 193 - Aprendizagens

Nivel DT5M6, DT5M10, 1
DTMM11
Aspectos Melhoria ‘| Conhecimento da DT6E1 1
Aprendizagens Lingua Portuguesa
Positivos Rendimento Escolar DT5M7
Melhoria Forma de Encarar DTSM9
Bastante
Modificagdo Forma de Encarar DT5M12
7
Total

Também h4 referéncias a aspectos positivos nas aprendizagens dos alunos.

Segundo o DT5M, a maioria dos seus alunos melhorou bastante:
- “... o seu rendimento escolar”;

- “... a sua forma de encarar as aprendizagens”.

Quadro 194 - Dificuldades

Aspectos Consciencializagio
Positivos Dificuldades
Capacidade Superagdo DT513, DT5H4, DTSIO, 1
DT5113, DT5114
Total 6 2
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Hi seis registos referentes & superagio de algumas dificuldades observadas
nalguns destes individuos. Assim, a DT5I real¢a que alguns dos seus alunos revelam

“capacidade (...) em superar as dificuldades”.

Quadro 195 — Colegas do(a) Aluno(a)

pectos | Colegasdo(a) | Colaboragdio DT5L1,DT5L2, DT5L7
Positivos Aluno(a) _
Ajuda DT5L1, DI5LZ, DTSL7 1
Total 6 2

A DTS5L destaca a colaboragio e ajuda dada por alguns colegas dos alunos,
usando a expressdo “boa colaboracdo e ajuda entre 0s seus colegas de

mesa/carteira”.

Quadro 196 — Encarregado(a) de Educacio

Aspectos Encarregado(a) | Mudanga Positiva no Inicio DTé6B1 1

Positivos de
Educagio Compromisso Frequéncia do seu DT6B4 1

Educando
Comparéncia 3° Periodo DT6B2 1
Atitude Retrocesso DT6B4 1
5 5
Total

Relativamente aos Encarregados de Educagio h4 cinco registos. A DT6B, em

relagdo a alguns dos seus alunos refere:
- “a mudanga de Encarregada de Educagdo foi positiva no inicio”;

- “no iltimo periodo a Encarregada de Educacdo compareceu uma vez na

escola com vontade de ajudar a aluna”;
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- “no inicio dos didlogos com a Directora de Turma a Encarregada de
Educagdo comprometeu-se a enviar o aluno para a escola mas, houve um retrocesso

na sua atitude”.

Quadro 197 — Concentragio

DT5M4, DT6E3

Aspectos Concentragdo
Positivos Falta DT5D4 1
Total ' 3 3

A “concentragdo” recolhe trés registos. Eis a expressdo mais utilizada:

- “melhorou a capacidade de concentragdo”.

Quadro 198 — Servigos de Psicologia e Orientacéo

Aspectos Apoio

Positivos Psicologia
e Frequéncia Comparéncia na DTSE3 1
Orientagio Escola
Total 2 2

Relativamente aos aspectos positivos provenientes dos Servigos de Psicologia
e Orientagio da escola, a DTSE refere que um aluno “quando comparecia

frequentava o apoio do S.P.0.” e a DT5] também refere apenas “Apoio do S.P.0.”.

Os outros aspectos positivos mencionados, mas apenas com 1 Unidade de

Registo, sdo:
1 - Métodos de Trabalho

- “apesar de todos os esforgos o aluno apresenta ainda, falta de métodos de
trabalho”.
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2 - Comissdo de Protecciio de Criancas e Jovens

- “0 aluno vai iniciar consulta com a Psicdloga da Comissdo de Protecgdo de

Criangas e Jovens”.
3 - Servicos de Apoio Educativo
- “apoio do Ensino Especial”.
4 — Familia
- “0 pai jd comega a modificar ligeiramente os comportamentos”.

E de salientar que hd 39 registos com a expressido “ndo foram observados

aspectos positivos”, sendo 33 casos do 5° ano e 6 do 6° ano de escolaridade.

Por tltimo, encontramos, 45 respostas em branco, sendo 36 do 5° ano e 6 do

6° ano de escolaridade.
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VII - Breve sintese sobre o Perfil do Aluno em Situacio de Risco

segundo a opinifio dos Directores de Turma

A partir da andlise das respostas dadas pelos Directores de Turma no
preenchimento dos questiondrios aplicados aos mesmos, pensamos estar em
condi¢des de tragar um segundo perfil da maioria dos jovens em situagdo de risco
que frequenta o 2° Ciclo do Ensino Bésico, no ano lectivo 2004/2005, na E.B. 2,3
Ana de Castro Osério.

Assim, podemos considerar que a maioria da populagio escolar em risco,

neste nivel de ensino, apresenta as seguintes caracteristicas:
Dados Pessoais
- E do sexo masculino;
- Tem idade entre os doze € os 15 anos, inclusive;
- E caucasiano;
- Frequenta o 5° ano de escolaridade;
- Est4 dentro da escolaridade obrigatdria.
Dados Familiares
- Vive no Bairro da Bela Vista;
- Nunca viveu numa Instituicio de Acolhimento.
Dados sobre o(a) Encarregado(a) de Educacio

- O(a) seu(a) Encarregado(a) de Educacio normalmente s6 contacta o(a)
Director(a) de Turma quando este toma a iniciativa ou envia convocatdria por

escrito/carta;

- Recebe a mengio de “Muito May” quanto ao acompanhamento dado nos

estudos/percurso escolar do seu educando.
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Dados Escolares do Aluno
- J4 repetiu o ano de escolaridade que frequenta duas vezes;

- O factor de risco mais preponderante é a Assiduidade Irregular, tendo
ultrapassado o limite de faltas previsto na Lei 30/2002, artigo 22°, alinea a). Quando
estd presente nas aulas revela desmotivacfio/desinteresse/apatia e deficite de ateng@o

concentragao;
- J4 sofreu algumas medidas disciplinares;

- Foram-lhe aplicadas medidas disciplinares preventivas e de integragao,
destacando-se as adverténcias e a ordem de saida da sala de aula, ou seja, recebeu

essencialmente medidas punitivas;
- Teve alguns processos sumérios;

- Também lhe foram aplicadas medidas disciplinares sancionatorias,

destacando-se as suspensdes até 5 dias iteis;
- N#o é acompanhado pela Técnica de Servigo Social;
- N30 é acompanhado pelos Servigos de Psicologia e Orientagéo da Escola;
- Nio & apoiado por uma das duas professoras da Equipa de Apoio Educativo.
Outros Dados Pertinentes

- Beneficia da Acgdo Social Escolar (ASE) — Escaldo A, ou seja, ao longo do
ano lectivo, usufrui de 90 euros em material escolar (80 euros para a aquisi¢ao de
manuais escolares e 10 euros para outro material necessario) e ainda beneficia da

senha para o almogo didrio, no refeitério da Escola Secundiria da Bela Vista.
Dimensdes Estratégias

- A estratégia mais utilizada pelos Directores de Turma em colaborag@o
com outros 6rgdos da escola (Conselho de Turma, Conselho Executivo, entre

outros) assenta nos “Contactos com os Encarregados de Educagdo 7.
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Dimensoes Dificuldades

- Quanto 2s dificuldades encontradas pelos Directores de Turma na
implementacio das estratégias definidas anteriormente, observamos que a mais

referida est4 relacionada com a “Assiduidade do(a) Aluno(a)”.
Dimensdes Aspectos Positivos

Esta é sem ddvida a questio que apresenta menos unidades de registo, pelo
que conclufmos que, apesar do esforgo feito pelos Directores de Turma em
colaboragdo com outros 6rgdos da escola e entidades exteriores, ocorreram poucas
melhorias nas diversas situagdes dos alunos considerados em situagéo de risco. Os

aspectos mais positivos verificaram-se ao nivel do Comportamento do(a) Aluno(a).
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Quadro 199 - Balanco comparativo das opinides de Estudantes e Directores de

Turma acerca dos “alunos de risco”

1. A maioria dos alunos ja reprovou ao longo do seu
percurso escolar, apresentando uma idade cronolégica
desfasada do ano de escolaridade que frequenta.

Al — A maioria dos alunos atribuiu classificagdo
positiva ao acompanhamento  dado pelo(a)
Encarregado(a) de Educago aos seus estudos/percurso
escolar.

2. Destes individuos, raros foram os que viveram
numa Institui¢io de Acolhimento.

A2 — Mais de 50% destes alunos auto-avaliou-se com
um desempenho escolar razodvel em 2004/2005.

3. Grande parte dos mesmos ja foi sujeito a medidas
disciplinares no decurso do ano lectivo 2004/2005.

A3 - Também, mais de 50% ndo frequentaram outros
espagos  escolares de  enriquecimento das
aprendizagens curriculares.

4. Também, mais de 50% j4 ultrapassou o limite de
faltas previsto na Lei 30/2002, encontrando-se em
situagdo de possivel retengdo no final do ano lectivo.

Ad — Grande parte destes jovens ocupa os seus tempos
livres na rua, acompanhados de outros amigos do
bairro.

5. A maioria dos alunos ndo foi acompanhada pelos
Técnicos Especializados disponiveis na Escola.

AS — As expectativas académicas dos alunos do 5°
Ano de Escolaridade sdo tirar um Curso Superior ou
completar o 12° Ano de Escolaridade. Os alunos do 6°
Ano de Escolaridade dizem ‘que gostariam de
completar o 9° Ano ou 12° Ano de Escolaridade.

6. A maior parte dos Encarregados de Educacio ndo
tomou a iniciativa de contactar com o(a) Director(a)
de Turma do seu educando.

DT1 — A maioria refere que os factores de risco
relacionados com a Assiduidade s@o os mais
preponderantes neste grupo de estudo.

DT2 - Mais de 50% dos alunos beneficiam da Acgdo
Social Escolar (SASE).

DT3 - A maioria atribuiu classificagio negativa ao
acompanhamento dado pelos Encarregados de
Educagiio aos estudos/percurso escolar dos seus
educandos.

DT4 - Segundo informagdo disponibilizada pelos
Directores de Turma, a maioria dos alunos, j4 tinha
sido considerada em situagdo de risco, no ano lectivo
anterior.

Com o Quadro 199 pretendemos sistematizar algumas opinides comuns € nao
comuns mais relevantes para o nosso estudo, mencionadas pelos Estudantes e

Directores de Turma acerca dos “alunos de risco”.

Neste momento damos por terminada a nossa investigagdo. Segue-se a

apresentagdo das Conclusdes do nosso estudo.
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PARTE IV - CONCLUSOES
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1. Conclusoes

Nesta parte do nosso trabalho, consideramos pertinente optar pela
apresentagio das conclusGes de uma forma mais organizada, tentando evitar
algumas repeticdes desnecessérias, dado que ao longo do mesmo, fomos fazendo
diversas conclusdes parciais. Esta linha de pensamento é corroborada por
Trindade (1991: 381; 1996:195, citado por Nico, 1995: 477). Assim, passamos a

definir quatro niveis na apresentagéo das nossas conclusdes finais:
e Nivel descritivo;
e Nivel critico da estrutura da investigacio;
e Nivel critico da instrumentalidade da investigag@o;
e Nivel critico para o investigador.
1.1. Nivel descritivo

Relativamente as duas questdes de partida e aos objectivos definidos no
inicio da nossa investigaco, os dados obtidos no presente estudo permitem-nos

tirar as seguintes conclusoes:

1. O nitimero de alunos sinalizados, como “alunos de risco”, no
2° Ciclo do Ensino Bisico da E.B. 2,3 Ana de Castro Os6rio, no
ano lectivo 2004/2005, foi de 153, ou seja, aproximadamente
um ter¢o do total de alunos que frequentava esse nivel de
ensino. Acrescentamos que cerca de 75% (144) dos “alunos em

situagfio de risco” frequentava o 5° Ano de Escolaridade;

2. Para identificar e explicitar os critérios que determinam a
“sinalizagio” de alunos como sendo de “risco”, fizemos
algumas pesquisas bibliogrificas sobre a problemitica e
recorremos aos conhecimentos técnicos € experiéncia
profissional das virias Técnicas dos Servigos Especializados a

trabalhar neste Estabelecimento de Ensino. Assim, no caso dos
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alunos alvo do nosso estudo, poderemos considerar que, tal
como jé referimos no Capitulo II, “pode considerar-se uma
crianga e/ou jovem em risco qualquer individuo que pelas suas
caracteristicas bioldgicas e/ou familiares, estd sujeito a
elevadas probabilidades de vir a sofrer omissdes e privagoes
que comprometem a satisfacdo das suas necessidades bdsicas
de natureza material e afectiva” (p. 47). Consideramos ainda,
que a maioria destes individuos assume comportamentos que se
inserem na alinea f), do nimero 2, do artigo 3° da Lei n°
147/99, de 1 de Setembro (cf. pp. 50-51);

A resposta curricular disponibilizada pela escola dé-se
essencialmente ao nivel da Sala de Aula (apoio mais
individualizado, fichas de trabalho/formativas e apoio dado

pelas docentes dos Servigos de Apoio Educativo);

A resposta organizacional disponibilizada pela escola assenta
essencialmente nalgumas medidas previstas nos documentos
legislativos (andlise dos processos sumdrios € a aplicagdo das
respectivas medidas disciplinares; criagdo/aprovacdo de turmas
de Percursos Alternativos; encaminhamento para Cursos de
Educagiio e Formagio; apoio da Acgio Social Escolar; Servigos
de Psicologia e Orientagdo; apoio da Técnica de Servigo Social
contratada; Projectos - Gabinete de Orientacdo Disciplinar
(GOD), Promogio e Educagdo para a Saiide, Desporto Escolar,
Jardins Mediterrineos € o fundamental desempenho das

atribui¢des/funcdes dos Directores de Turma).

N

Relativamente 3 representacio dos proprios “alunos de
risco”, face & sua propria situacdo e a resposta da instituigdo,
comparando essa representacgio com a de outros
intervenientes no ambiente educativo, destacamos as sinteses
parciais do Perfil do Aluno em Situagéo de Risco apresentadas
no Capitulo IV (cf. pp. 199-202) e no Capitulo VII (cf. pp. 252-
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254); o Quadro 199, (cf. p. 255) e ainda algumas opinides dos
Alunos e seus Directores de Turma resultantes da andlise de
conteiido das questdes abertas. No caso dos alunos, salientamos
que a dimensdo preferida na escola tem a ver com 0s jogos;
sugerem algumas mudangas relativas aos espagos de
aprendizagem, nomeadamente a construgo de um
pavilhdo/ginésio e/ou uma escola nova; os seus desejos vdo em
primeiro lugar para a melhoria da sua qualidade de vida. Os
Directores de Turma utilizam como principal estratégia os
contactos com os Encarregados de Educagdo. No entanto,
encontram como principais dificuldades a falta de assiduidade
dos alunos e uma familia pouco participativa no percurso
escolar do(s) seu(s) educando(s); os aspectos positivos ao longo
do ano lectivo observaram-se ao nivel do comportamento dos

Alunos.
1.2. Nivel critico da estrutura da investigacio

Quando delinedmos o Plano de Trabalho para a Elaboragdo da

Dissertagéio de Mestrado, demos prioridade aos seguintes aspectos:

e Identificagio de uma problemética muito particular da instituigdo

onde exercemos a nossa actividade pedagégica;

e Pertinéncia do estudo dessa problemitica para a Comunidade

Educativa onde se insere;
e Enquadramento nas politicas educativas nacionais.

Sendo assim, desde o inicio da investigagfio, optdmos, de uma forma clara e
consciente, por utilizar uma metodologia dindmica e evolutiva, a qual permitisse uma

continua adaptac@o ao contexto, também ele dindmico e evolutivo.

E de salientar que, quando inicidmos este percurso, ainda nio se

vislumbravam quaisquer mudancas ao nivel desta organizagdo escolar, quer em
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termos de infraestruturas fisicas e/ou gestdo dos espacos, quer em termos
administrativos e pedagégicos. Deste modo, fomos actualizando algumas
informacdes sobre o funcionamento desta instituicdo enquanto decorreu todo o
processo de elaboragio da mossa Dissertagio. Destacamos, que no inicio do ano
lectivo 2006/2007, deu-se a fusdo das duas institui¢des “vizinhas”, E.B. 2,3 Ana de
Castro Osério e Escola Secundéria da Bela Vista, sendo todo o espago fisico gerido
‘por uma Comisso Proviséria nomeada pelo Ministério da Educagéo. E importante
acrescentar que decorrem todos os procedimentos legais/burocréticos inerentes a
construcdo de um novo edificio. Actualmente, a escola tem a designagéo de E.B.
2,3/S da Bela Vista e é a Sede do Agrupamento Vertical de Escolas Ordem de
Sant’Iago.

Paralelamente, desde o final do ano lectivo 2004/2005, foram introduzidas
novas politicas educativas pelo XVII Governo Constitucional, as quais estdo
gradualmente, a modificar a forma de interagir, nas escolas, sobretudo ao nivel das

préticas pedagégicas.

No que respeita & investigagdo propriamente dita, ela decorreu num contexto

real, através da andlise documental e recolha de opinides.

Relativamente 2 recolha de opinides, um dos aspectos mais relevante deste
trabalho de investigagio, prende-se com o facto de termos construido instrumentos,
especificamente adaptados e aferidos para o contexto local em que foram

apresentados (Questiondrio dos Alunos e Questiondrio dos Directores de Turma).

Uma vez que, recorremos as abordagens quantitativa e qualitativa,
assumindo-se a segunda como complemento indispensével & primeira, consideramos
ter conferido 2 nossa metodologia a plasticidade suficiente de modo a acedermos a
mais dimensdes da realidade, do que aquelas que acederiamos, se tivéssemos

escolhido, exclusivamente, uma abordagem unidimensional.

Atendendo ao desenho investigativo que utilizdmos, destacamos como

principais aspectos positivos, os seguintes:
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e a investigagio decorreu em situagio real, com os intervenientes
vivendo experiéncias reais, reflectindo sobre as suas situagGes
particulares/ac¢Ses/comportamentos/aspiragdes e emitindo as suas
préprias opinides; num contexto dindmico, histérico e imprevisivel

que a prépria realidade sempre contém;

e as diversas alteragbes ligadas ao futuro da prépria organizagio
escolar, onde decorreu o nosso estudo, e simultaneamente a
introdugio/recomendacio de constantes medidas de orientagdo
educativa pelo Ministério da Educacio, transportaram-nos para
actualizagdes frequentes no nosso trabalho, proporcionando um maior

enriquecimento do mesmo;

e 0 estabelecimento de uma boa relagdo pessoal entre a investigadora e
os(as) participantes, permitiu potenciar a recolha e andlise de
dados/opinides, através de uma boa comunicagdo, na qual sempre se

estabeleceu uma retroacgdo constante no que se ia fazendo.
Como aspecto menos positivo do presente estudo, salientamos o seguinte:

e o facto de alguns alunos sinalizados como sendo “de risco”, estarem
em situa¢do de abandono €/ou estarem ausentes na sala de aula, no
momento em que foram aplicados os questiondrios. Tais factos, ndo
nos permitiram conhecer/recolher as suas proprias opinides face a sua
situagfio, a0 que mais gostam na escola, que sugestdes davam para
melhorar na mesma e quais os seus desejos mais pessoais. Assim,
existe um desfasamento entre o nimero de opiniGes recolhidas de

Alunos e Directores de Turma.
1.3. Nivel critico da instrumentalidade da investigacio

Ao centrarmos o nosso estudo no contexto do sistema educativo
portugués, atendendo 2 arquitectura conceptual que o suporta (abandono escolar,
insucesso escolar, interacgio entre ambientes formais e ndo formais de

aprendizagem, relagdo escola - comunidade local e escola - familia), optdmos
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conscientemente, por dar & nossa investigagio uma dimenséo de realismo muito
forte. De facto, inicialmente, procurdvamos caracterizar a realidade da Escola
E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no que respeita ao nimero de alunos do 2° Ciclo
do Ensino Biésico considerados como de “risco”, identificar os “factores de risco”
mais relevantes e que contribufssem directamente para o insucesso escolar dos
mesmos, conferindo 0 méximo rigor cientifico, suportado essencialmente pelos

instrumentos utilizados.

E de realcar que os principais “factores de risco” identificados na
populagiio que estudamos, sdo semelhantes a alguns estudos realizados noutros
cohtextos idénticos (guetto), como por exemplo os do Laboratério Nacional de
Engenharia Civil (Rebelo, M. et al, 1999) e da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacio da Universidade de Lisboa (Guimardes, 1., 2004), se bem
que, neste dltimo caso, foi aplicado um programa de envolvimento parental
apenas em familias de origem africana. No entanto, a questdo do insucesso
escolar, associado a questdes de assiduidade por ultrapassagem do limite de faltas
previsto na Lei 30/2002, é uma problemética que se estd a generalizar em
diversas instituigbes escolares do territério nacional, e estd a deixar de ser apenas
uma problemitica de origem maioritariamente cultural, como vérios estudos

apontavam no final do século XX.

Nas 3%as Jornadas de Reflexdo sobre Educagiio dos Jovens em Portugal,
que decorreram a 23 de Maio de 2007, em Setiibal, alguns
especialistas/conferencistas, também manifestaram as suas preocupagdes quanto
ao nimero de pré - adolescentes/adolescentes que actualmente abandonam o
sistema escolar sem completar a escolaridade minima obrigat6ria (9° ano de
Escolaridade). A maioria desses jovens acabam por andar na rua sem ocupar os
tempos livres de uma forma organizada/estruturada, sem que 0s pais se oponham
a esse tipo de comportamentos e acabam por ficar expostos a outros tipos de risco
mais complexos, tais como: (alcoolismo, toxicodependéncia, delinquéncia
juvenil, gravidez precoce na adolescéncia, problemas de nutricionismo, entre

outros).

Universidade de Evora 262



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Basico em situacio de risco

Salientamos também, o esforco desenvolvido por algumas organizagdes
governamentais € ndo governamentais, mas com o apoio dos documentos
legislativos e orcamentos aprovados na Assembleia da Repiblica, no sentido de
interagir nas comunidades locais, de modo a combater/diminuir ¢/ou prevenir

alguns desses comportamentos de risco.

As problemiticas de risco em criangas e/ou jovens, incidindo sobretudo
na faixa etéria do nosso estudo, é actualmente um problema social, pelo que nos
parece imprescindivel a partilha de experiéncias/estudos cientificos de
“investigadores provenientes de vdrios quadros disciplinares historia,

psicologia, sociologia, medicina, pedagogia” (Silva et al, 2004).

b

Deste modo, estamos convictos, que ao colocarmos o nosso trabalho a
disposigio de quem o consultar na Biblioteca da Universidade de Evora, j4
estaremos a contribuir para a partilha de experiéncias/formagdo/intervengéo de

outros individuos nesta area.

Do ponto de vista institucional, tendo sido esta investiga¢éo concebida
para o contexto especifico da E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, 0s resultados
revelar-se-30, eventualmente, tteis para dar suporte ao Projecto do Territ6rio
Educativo de Intervengdo Prioritdria, entregue ao Ministério da Educagio pela
Presidente da Comissio Proviséria, no decorrer do ano lectivo 2006/2007, onde
constavam dados relativos ao ano lectivo 2005/2006. Também poderd ser um
importante instrumento de trabalho para a prépria Direcgdo Regional de
Educacdo de Lisboa e Vale do Tejo.

1.4. Nivel critico para o investigador

Tal como j4 referimos anteriormente, existe uma grande e vital relagdo
entre o objecto de estudo e a préprio percurso profissional da investigadora. E de
salientar que quando a mesma partiu para este estudo, estava no terceiro ano
lectivo consecutivo, a trabalhar nesta institui¢do, onde foi colocada por concurso

nacional, na qualidade de Professora do Quadro de Nomeag@o Definitiva (a
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nomenclatura actual designa-se Quadro de Escola). Certamente imbuida pela
experiéncia profissional adquirida nos 10 anos anteriores, quando desenvolveu a
sua actividade em duas Escolas do Litoral Alentejano (3 anos na E.B. 2,3 de
Santo André e 7 anos na Escola E.B. 2,3 Vasco da Gama de Sines), sobretudo
nos anos em que a segunda escola esteve integrada nos primeiros Territ6rios
Educativos de Intervengfio Prioritdria em Portugal, acabou por sentir a
necessidade de conhecer em pormenor a problemética que mais se destacava na
Instituigo onde agora estava inserida. Por outro lado, pensava que poderia ser
uma forma para estimular a reflexdo de alunos e docentes sobre as suas proprias
experiéncias, ambicionando que as conclusdes a que chegasse servissem como
motivagdo/incentivo para alterar/melhorar algumas medidas de intervengdo

curricular e organizacional.

Citando Nico (1995:486), “investigar sobre o que se faz é sempre uma
forma de promover a auto - formagdo” . Foi seguindo esta linha de pensamento,
que encaramos e fizemos esta caminhada. De facto, enquanto docente, sentimos
frequentemente a necessidade de reflectir e trocar ideias/opinibes sobre as
vivéncias que experienciamos no dia-a-dia escolar, procurando estabelecer uma
relacdo entre o que dizemos e o que fazemos. Assim, procurimos satisfazer
algumas necessidades de formagéo, no sentido de exercermos, de forma mais
adequada, as nossas fungdes docentes. No entanto, ao localizarmos a investigacdo
na Instituicdio onde trabalhamos ficAmos expostos as nossas proprias
circunstancias afectivas enquanto professores, comprometendo, em certa medida
o alcance da nossa investigagio. No entanto, consideramos que 0 n0sso percurso
nio terd sido em vio, pois para além de ter contribuido para a nossa auto-
formac@o, no minimo os contactos formais e informais estabelecidos dentro da
prépria escola, terdo «despertado» algumas «consciéncias adormecidas», pelas

rotinas de muitos anos no mesmo contexto escolar.
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2. Sugestdes e recomendacoes

De acordo com Tuckman (197 8) citado por Nico, 1995:487), as pesquisas
realizadas em Educacio devem apresentar sugestdes de indole operacional,
dirigidas a todos os interessados. Sendo assim, dirigimo-nos a toda a comunidade
educativa da Escola E.B. 2.3/S da Bela Vista (devido ao processo de fusdo da Ex.
E.B. 2,3 Ana de Castro Osério com a Escola Secundiria da Bela, ocorrido a 1 de
Setembro de 2006).

2.1. Alunos

e Darem a conhecer, aos Directores de Turma, as suas sugestoes quanto

3 melhoria das dimensdes que mais gostam na escola;

e Apresentarem pequenos projectos de actividades que gostariam de

promover e/ou dinamizar na escola;
e Serem mais assiduos nas actividades escolares;

e Usufruirem dos espagos pedagégicos complementares (Sala de Estudo
e Biblioteca da Escola) para colmatar algumas das suas dificuldades
de aprendizagem, realizarem trabalhos de pesquisa solicitados pelos
seus professores ou simplesmente fazerem os seus trabalhos de casa

com apoio;

e Procurarem outras instituigdes existentes no Bairro para ocuparem 0s
seus tempos livres (Programa Escolhas, Cdritas Diocesana,

Associacdes Desportivas e Culturais, entre outras).

2.2. Encarregados de Educacéo

e Acompanharem mais de perto, o percurso escolar dos seus educandos
como, por exemplo, controlar a assiduidade regularmente, verificar os

seus materiais escolares diariamente, estudar em conjunto, conversar
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regularmente sobre os assuntos da escola, tomar a iniciativa de
contactar o(a) seu(a) Director(a) de Turma para se manter informado
ou até fornecer algumas informagBes que considere importantes,
incluindo a actualizagio de dados familiares, morada e outros

contactos telefonicos;

e Participarem em semindrios, palestras, encontros teméticos € outras

actividades organizadas pela escola;

e Serem membros da Associagdo de Pais e/ou colaborarem com a

mesma de forma activa.
2.3. Conselhos de Turma

e Elaborarem Projectos Curriculares de Turma adequados ao perfil dos
alunos que a integram, ou seja, elaborarem projectos atraentes para o
publico-alvo, que tenham viabilidade prética e, sobretudo que possam

contribuir a curto prazo para o sucesso educativo desses jovens.
2.4. Directores de Turma

e Serem essencialmente bons comunicadores, bons gestores de relagdes
humanas/conflitos, bons observadores e estarem atentos a realidade
muito particular de cada aluno, para além de cumprir, atempadamente,

todos os aspectos burocréticos inerentes ao respectivo cargo.
2.5. Departamentos Curriculares

e Elaborarem Projectos que visem colmatar lacunas nas suas areas

disciplinares, como por exemplo:
- Implementagdo do Plano Nacional da Leitura;
- Plano de Acgiio para Promover o Sucesso da Matematica em todos

os anos de escolaridade;
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- Candidatura a Projectos de Inclusdo Digital;
- Outros projectos de carécter lidico-pedagdgico;

e Organizarem provas de Orientagdo pela cidade com a colaboragéo da
Associagio de Pais, de outros parceiros culturais, desportivos e

organizacGes ligadas a Protecgéo e Conservagdo da Natureza;

e Organizarem Olimpfadas de virias disciplinas a nivel da escola e

também com as outras escolas da cidade;

e Promoverem actividades culturais e desportivas organizadas em
parceria com Encarregados de Educagdo, Associagbes €

Colectividades do Bairro;

¢ Elaborarem guides de estudo para alunos e/ou com os Encarregados

de Educagio;

e Promoverem semindrios para Encarregados de Educagdo, informando
sobre o programa das diversas 4reas disciplinares, como podem ajudar
a combater o absentismo escolar e consequente insucesso escolar,
como identificar comportamentos de risco nos seus educandos, como
combater esses comportamentos de risco € a quem recorrer. A
realizagio desses semindrios teriam sempre colaboradores e/ou
técnicos de vérias dreas como, por exemplo, Sadde, Servigo Social,
Servigos de Psicologia e Orientagéo, Instituto de Reinser¢do Social,
Comissdo de Protecgio de Menores, Técnicos da Autarquia, entre
outros, quer de organizagbes governamentais, quer de organizagoes

ndo governamentais.
2.6. Conselho Pedagégico

e Analisar com objectividade os projectos apresentados, apoiar a sua
implementagfio e exigir uma avaliagio rigorosa-do contributo dos

mesmos no percurso educativo dos alunos.
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e Elaborar, em conjunto com o Centro de Formagdo a que a escola
pertence, planos de formagio continua para Professores, Pessoal nio
Docente e Encarregados de Educagfio, sobretudo na érea dos
comportamentos de risco e/ou despistagem de factores de resiliéncia e

de protec¢ao;
2.7. Gestao de Topo

e Estabelecer parcerias com outras organizagSes/institui¢des do Bairro
para inserir os alunos que sejam suspensos das actividades lectivas,
por exemplo, cumprir o horério escolar, nessa instituigdo, a realizar
actividades de cardcter comunitério, frequentar ateliers de pintura,

informética, leitura, entre outros.;

e Fornecer as listagens anuais das turmas e respectivos hordrios as
instituigdes/organizagdes do Bairro que oferecam, aos alunos,
actividades organizadas de tempos livres. A ideia principal € que se
estabeleca uma parceria no sentido de controlar a assiduidade dos

alunos durante o periodo das actividades lectivas;

e Fazer chegar, junto dos diversos 6rgdos do Ministério da Educagéo, os
dados correctos que retratam a verdadeira situagdo da escola, nas
vérias vertentes da gestio dos espagos, administrativa e pedagdgica.
Empenhar-se em negociar as melhores solugdes para a instituigdo que

representa;

e Reconhecer e valorizar o profissionalismo ¢ empenho dos diversos

profissionais desta institui¢ao;

e Estabelecer um bom relacionamento com toda a comunidade

educativa, nomeadamente, com 0 meio envolvente a escola.
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2.8. Ministério da Educacio

J4 referimos, no Capitulo I da Parte I, algumas das medidas da politica actual
que nos parecem serem fundamentais numa comunidade educativa como esta.
Realcamos, com agrado, a integragio da escola mos Territérios Educativos de
Intervengdo Prioritdria e também consideramos imprescindivel a continuidade dos
Programas: Escolhas, Escola Segura e Educagfo para a Promogéo da Saide.
Sugerimos também a criagdo de uma equipa multidisciplinar, com Técnicos de vérias
sreas, tendo um papel moderador, de formaggo, recolha de dados, visitas regulares a
escolas para averiguar o que de facto se est4 a fazer no ambito dos alunos sinalizados
como sendo de “risco”, criando sites e/ou blogs/sistemas de video-
conferéncias/plataformas de apoio/troca de experiéncias para Professores, Alunos,
Pessoal Ndo Docente, Pais/Encarregados de Educagfo, Parceiros das diversas
Comunidades Educativas, elaborando relatérios periédicos e anuais, com algum rigor

cientifico, sendo divulgados on-line e na Comunicagdo Social.

3. Pistas para futuras investigacdes

No sétimo ano do Século XXI, deparamo-nos com escolas publicas que se
debatem com graves problemas de absentismo/abandono escolar, desmotivacio
de um elevado nimero de alunos pelas aprendizagens escolares, familias
destruturadas/recompostas, mas pouco participativas no processo de ensino-
aprendizagem dos seus educandos, e uma opiniio piblica um pouco
desacreditada das fungdes educativas e formativas das institui¢es escolares

perante as criangas e jovens do nosso pais.

Atendendo a estes indicadores, questionamo-nos sobre o que podera ser feito

para inverter o percurso desta realidade, a curto e médio prazo.

Deixamos aqui algumas das nossas dividas, traduzidas nalgumas questoes,

que quem sabe, podem dar origem a futuros estudos cientificos.
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i) Serd que a criagio de escolas para Pais/Encarregados de Educagio em
comunidades onde se verifica um maior nimero de alunos em “situago de risco”,

diminuiria esse nimero e aumentaria a escolaridade das criangas e/ou jovens?

ii) Sendo a maioria dos Encarregados de Educagfo, do sexo Feminino, € no
caso da comunidade em estudo, serem domésticas, ndo seria de apostar nos
programas dos professores visitadores, como sugere Bloom ¢ Villas-Boas (Capitulo
I1, deste trabalho)?

iii) Que efeitos poderéd produzir na Comunidade Educativa da Escola E.B.
2.3/S da Bela Vista, um Projecto de intervengdo de Pares, em Parceria com o Centro
de Acolhimento e Orientagio de Jovens, da Fundago Portuguesa “A Comunidade
Contra a SIDA”, do niicleo de Setibal?

iv) Serd que a problemitica das criangas e Jovens sinalizadas como de
“risco”, em contexto escolar, poder beneficiar com a aplicagdo de programas de
formaggo inicial e/ou continua de Professores, nesta drea especifica e nos diversos

niveis de ensino?

v) Como é que o Programa de Novas Oportunidades poderé contribuir para a

diminuigdo dos alunos de “risco” da Escola E.B. 2,3/S da Bela Vista?

vi) Como se poderi intervir junto de criangas e/ou jovens em “risco” que

abandonam a escola e que estio dentro da escolaridade minima obrigatéria?

vii) Que efeitos produziria o corte do Rendimento Social de Insergdo em
todas as familias que tém educandos que abandonam a escola ou apresentam uma

assiduidade irregular?

Relativamente a esta investigago, atendendo 2 curiosidade que nos comeca a
impelir no sentido de procurarmos resposta para algumas das questdes que nos
surgiram, poderemos dizer que para ji termindmos, mas talvez voltemos um dia

destes ....
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Tal como refere o poeta Sebastido da Gama:
“Pelo Sonho é que vamos
Comovidos e mudos.
Chegamos? Ndo chegamos?
Haja ou ndo frutos

Pelo sonho é que vamos.
Basta a fé no que temos.
Basta a esperanga naquilo
Que talvez ndo teremos.
Basta que a alma demos
Com a mesma alegria

Ao que desconhecemos

E ao que é do dia-a-dia.
Chegamos? Ndo chegamos?

Partimos. Vamos. Somos. 95

Sebastido da Gama

% GUERRA, J.: Vieira, J. (1993). Aula Viva de Portugués — B — Ensino Secunddrio 10° Ano. Porto:
Porto Editora. p. 355
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Resolugiio do Conselho de Ministros n° 80/2006, Programa Escolhas — Renovado
pela Resolugdo n° 60/2004.

Resolugio do Conselho de Ministros n° 86/2006, 12 de Julho. Plano Nacional da
Leitura.
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UNIVERSIDADE DE EVORA
Escola Superior de Educacio de Beja

Mestrado em Educagdo — variante: Administragdo Escolar

O presente questiondrio, desenvolvido no dmbito do Projecto Final de Investigacio do
curso acima referido, destina-se a recolha de dados sobre: Os ““alunos de risco” no 2° Ciclo da
E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no ano lectivo 2004/2005: Um estudo de caso.

As questoes de partida para este estudo sio as seguintes:

. Qual a resposta curricular e organizacional que a Escola E.B. 2,3 Ana de

Castro Osério disponibiliza aos “alunos de risco”, que frequentam o 2° Ciclo
do Ensino Biésico?

] Quais os critérios que concorrem para a classificagio de um aluno como

sendo de risco?

As suas respostas serao tratadas confidencialmente.

Agradego desde ja a sua gentil colaboragdo.

Mestranda:
Célia Maria Candeias Martins Cépio

Orientador:
Professor Auxiliar José Bravo Nico

2005
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QUESTIONARIO
Alunos

Margem de
Codificaciio
(Nao escrever
neste espago)

Escolha uma resposta para cada sit,uu;ﬁo e assinale-a com um (x).

No caso da opciio ser outra situacao, i frente deve especificd-la bem

1. Sexo:

1. Masculino (] 2. Feminino [J O

2. Idade:

1.11anos []

2.12an0s [

3. 13 anos O O

4. 14 anos O

S.15anos []

6.0ura [J Qual?

3. Ano de Escolaridade/Turma:

1.sca 0O

2.5°B O

3. 5°C L]

45D 0O

s. e O

6. 5°F O

7¢O
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Margem de
Codificaciio
(Nao escrever
neste espago)

s> U

9. 5°1 O

10. 5°J =

s O

12. M [

13. 6°A O =

14. 6°B O

15.6cc O

16. 0 [

17.6°E O

18. 6°F O

19. 6°G [J

4. Local de Nascimento:

1.Setibal ] -

2, Faralhao o

3. Lisboa

4. Praias do Sado []

5.0ur0 [ Qual?:

5. Pais de Nascimento: O

1. Portugal [] 2.Guiné []3.Brasil [7] 4.Cabo Verde []
5. Outro d Qual?:
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Margem de
Codificaciio
(Néo escrever
neste espago)
6. Com quem vives?
1. Pais O
) O
2. Pai e madrasta
O
3. Mae e padrasto O
4. S6 com a mie O
5. Outra situagdo O Qual?
7. Onde vives?
7.1. Local:
1. Bairro da Bela Vista O
2. Manteigadas U
O
3. Bairro da Tetra O
4. Faralhdo O
5. Outro O Qual?
7.2. Vives em:
1. Casa prépria dos teus pais O
2. Casa alugada O
O
3. Casa dos avés O
4. Quarto alugado O
5. Outra situagdo O Quat?
7.3. Ja viveste numa Instituicio de Acolhimento de Criancas e Jovens?
Sim | Nio M 1
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Margem de
Codificacio
(N4ao escrever
neste espago)
7.4. Avalia as condigdes da tua habitagdo que podem contribuir para o teu
Bem-Estar utilizando a seguinte escala:
1- Muito mis 2- Mas 3- Razodveis 4- Boas 5- Muito boas
min. | 1 2 3 4 5 méx. g
8. Grau de parentesco com o teu Encarregado de Educagiio:
1. Filho(a) O
2. Afilhado(a) O
O
3. Neto(a) a
4. Sobrinho(a) O
5. Outro O Qual?
9. Habilita¢des do Encarregado de Educagiao:
1. Analfabeto O
2. 1° Ciclo Incompleto O
o , O
3. 4° Ano de Escolaridade
, O
4. 6° Ano de Escolaridade O
5. 9° Ano de Escolaridade O
6. 12° Ano de Escolaridade O
. . O
7. Curso Médio/Superior
8. Outra(s) O Qual(s)?
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Margem de
Codificaciio
(N42o escrever

neste espago)
10. Dados profissionais do Encarregado de Educacio:
10.1. Profissdo: O
10.2. Estabilidade da actividade profissional:
1. Contratado(a) 0
2. Efectivo(a) O
3, Trabalho por conta prépria O O
4. Desempregado(a) O
5. Nio sei g
6. Outra O Qual?
10.3. Local de trabalho:
1. Instituicao O
2. Localidade, 0
3. Fungio Desempenhada |
11. Quais as situacdes que levam o teu Encarregado de Educacéio a
Escola?
1. Quando vai fazer a matricula para o ano lectivo seguinte O
2. Quando convocado pelo(a) Director(a) de Turma? O
3. Por iniciativa prépria, atendendo a diversos motivos O O
4. Quando convocado pelo Consetho Executivo =
5. Quando convocado pela Técnica de Servigo Social? O
6. Outra(s) O Qual(s)?
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3. Actividades de integragfio na escola

Margem de
Codificacio
(Nao escrever
neste espago)
12. Avalia o acompanhamento do ten Encarregado de Educaciio nos
estudos/percurso escolar utilizando a seguinte escala:
1- Muito mau 2- Mau 3- Razodvel 4- Bom 5- Muito bom
min. [ 1 2 3 4 5 | méx. O
13. Avalia o teu desempenho escolar no presente ano lectivo utilizando
a seguinte escala:
1- Muito mau 2- Mau 3- Razoivel 4-Bom 5- Muito bom
min. | 1 2 3 4 5 mix. =
14. Neste ano lectivo ja ultrapassaste o limite de faltas injustificadas a
uma ou mais disciplinas?
Sim [] Nio [] =
15. Relativamente as medidas disciplinares ji sofreste alguma até ao
momento?
Sim [] Nio [] O
16. Atendendo as medidas disciplinares abaixo mencionadas indica o
nimero de vezes que cada uma te foi aplicada.
16.1. Medidas disciplinares preventivas e de integragiio:
1. Adverténcia O
2. Ordem de saida da sala de aula O
O
O
O

4. A transferéncia de escola
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Margem de
Codificaciio
(Nao escrever
neste espago)
16.2. Medidas disciplinares sancionatérias:
1. Repreensdo =
_ O
2. Repreensio registada ]
O
3. Suspens@o da escola até cinco dias \teis
4. A suspensio da escola de 6 a 10 dias tteis O
5. A expulsdo da escola =
17. Nimeros de anos reprovados ao longo do teu percurso escolar:
1. Nenhum O
2.Um ano o
a O
3. Dois anos
O
4. Trés anos
O
5. Mais de quatro anos
18. Indica qual foi 0 motivo que mais contribuiu para a(s) tua(s)
reprovacio(oes).
1. Porque estive doente O
2. Porque faltei muito O
O
3. Porque nao gostei da escola O
4. Porque nao gostei das matérias O
5. Outra O Qual?
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Margem de
Codificacao

(Nao escrever
neste espago)

19. Indica a disciplina onde pensas ter mais facilidades de

aprendizagem:
1. N#o destaco nenhuma
2. Lingua Portuguesa
3. Inglés
4. Matematica

5. Outra O

Qual?

[ O I R

20. Indica a disciplina onde pensas ter mais dificuldades de

aprendizagem:
1. Nao destaco nenhuma
2. Lingua Portuguesa
3. Inglés
4, Matemética

5. Qutra O

21. Na escola com quem costumas falar/resolver os teus problemas

mais frequentemente?(Indica s6 uma opgiio).

1. Conselho Executivo

2. Director de Turma

Qual?

O 00 d

3. Outro professor da turma que goste mais

4. Técnica de Servigo Social

S. Psic6loga

6. Outra O

Qual?

O 0O O 0a0
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Margem de
Codificacio
(Nio escrever
neste espaco)
22, Com que regularidade frequentas a Sala de Estudo da tua escola?
1. Nunca O
2. Raramente O
- O
3. Uma vez por semana
O
4. S6 na véspera de alguma ficha de avaliag3o
5. Outra situagdo O Qual?
23. Com que regularidade frequentas a Biblioteca da tua escola?
1. Nunca O
2. Raramente O
O
3. Uma vez por semana O
4. S6 na véspera de alguma ficha de avaliagdo O
5. Outra situagdo O Qual?
24. Frequentas uma ou mais sessdes semanais com a Psicéloga da
escola?
sim O Nao O
25, Frequentas uma ou mais sessdes semanais com a Professora do
Apoio Educativo da escola?
Sim [] Nao [ O
26. Frequentas uma ou mais sessdes semanais com a Técnica de
Servico Social da escola?
Sim [ Nao [ O
Universidade de Evora 302



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacio de risco

Margem de
Codificacao
(Nio escrever
neste espago)
27. Costumas conversar em casa sobre os assuntos da escola? (Utiliza
a seguinte escala):
1- Nunca 2- Raramente 3- Asvezes 4- Bastantes vezes 5- Sempre
min. | 1 2 3 4 5 mAX. O
28. Até que ano gostarias de estudar?
1. 6° ano de escolaridade a
, O
2. 9° ano de escolaridade
w O
3. 12° ano de escolaridade
O
4. Tirar um curso superior
5. Outra O Qual?
29. Que profissdo gostarias de ter?
1. Nenhuma O
2. Nio sei O
O
3. Policia .
O
4. Professor(a)
5. Outra O Qual?
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Margem de
Codificacio
(Nao escrever
neste espago)
30. Como ocupas os tempos livres, fora da escola?
1. Ando por ai na rua com o pessoal do bairro O
2. Vou ao Pélo da Biblioteca Municipal na Bela Vista O
a
3. Jogo futebol no clube do bairro a
4. Vou para a escola meter-me com o pessoal que esté nas aulas O
5. Outra(s) O Qual(ais)?
31. Consomes ou ja consumiste drogas?
sim O Nio [l d
32. Actualmente fumas?
Sim [ Nio [] O
33. Costumas beber frequentemente bebidas alcodlicas?
Sim [ Nio [] g
34. J4 alguma vez foste & policia por te teres portado mal?
Sim [] Nio [] O
35. J4 alguma vez foste ao tribunal por te teres portado mal?
Sim [J Nio [] O
36. Quando te portas mal os teus pais/familiares/encarregado de
educaciio castigam-te?
Sim [ Nao [] U
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Margem de
Codificaciio
(Nio escrever
neste espago)
37. Se sim, que tipo de castigo te é aplicado com mais frequéncia?(Sé
uma opg¢ao).

1. Batem-me

O
2. Proibem-me de ver TV 0 n
3. Nao me deixam brincar na rua O
4. Mandam-me para 0 quarto estudar O
3. Outra O Qual?
38. Com que regularidade vais ao médico?
1. Néo sei O
2. Quando estou doente O

O

O
3. Quando adoego na escola

O
4. Uma vez por ano
5. Outra situagdo O Qual?
39. Quem te acompanha quando vais ao médico?
1. Vou sozinho(a) 0O
2. Mae 0
3. Irma O

O

4. Técnica de Servigo Social da Escola O
5. Outra situagio O Qual?
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Margem de
Cadificaciio
(Nio escrever
neste espago)

40, Pensando na tua escola:

40.1. Indica trés coisas que mais gostas:

1.

2 O

3.

40.2. Indica trés coisas que mudarias:

1.

2 O

3.

41. Se encontrasses 0 Aladino com a sua Lampada Magica quais os

trés desejos que lhe pedirias para que se realizassem na tua vida?

1.

2 0

3.

Chegaste ao fim! Por favor, verifica se respondeste a todas as questoes.
Obrigado pela tua colaboragiio!
Prof* Célia Cépio
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Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bisico em situacio de risco

UNIVERSIDADE DE EVORA
Escola Superior de Educaciio de Beja

Mestrado em Educag8o ~ variante: Administragdo Escolar

O presente questiondrio, desenvolvido no 4mbito do Projecto Final de Investigagdo do
curso acima referido, destina-se a recolha de dados sobre: Os “alunos de risco” no 2° Ciclo da
E.B. 2,3 Ana de Castro Osério, no ano lectivo 2004/2005: Um estudo de caso.

As questdes de partida para este estudo sao as seguintes:

. Qual a resposta curricular e organizacional que a Escola E.B. 2,3 Ana de

Castro Osério disponibiliza aos “alunos de risco”, que frequentam o 2° Ciclo
do Ensino Basico?

] Quais os critérios que concorrem para a classificagio de um aluno como

sendo de risco?

As suas respostas serdo tratadas confidencialmente.

Agradeco desde jé a sua gentil colaboragéo.

Mestranda:
Célia Maria Candeias Martins Cépio

Orientador:
Professor Auxiliar José Bravo Nico

2005
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QUESTIONARIO

Director de Turma
(Ficha de caracterizagdo individual dos alunos de risco da sua turma)

Margem de
(Nio escrever
neste espaco)
I - Escolha uma resposta para cada situagfio e assinale-a com um (x).
No caso da opgiio ser outra situaciio, i frente deve especifici-la bem.
Cédigo do aluno: [ ] O
1. Sexo:
1. Masculino [ 2. Feminino [] O
2. Idade actual: : D
3. Ano de Escolaridade:
O
1 s O 2. ¢ O
4. Turma: [ ]
5. Turma com maior carga horiria em que turno?
- O
1. Manha O 2.Tarde [
6. Aluno que se encontra dentro da escolaridade obrigatéria? 0O
1. Sim O 2. Nio O
7. Oaluno esti a repetir este ano de escolaridade? 0O
1. Sim O 2. Nido O
8. Em caso afirmativo na questiio anterior, indique o n° de vezes que
o aluno esti a repetir este ano de escolaridade. [ ] =
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Margem de
Codificacio
(Nio escrever
neste espaco)
9. Beneficia da ASE (Acciio Social Escolar)?
LSim [J 2.Nao [l O
10. Em caso afirmativo na questio anterior, indique o escalo.
1.EscatioA [1 2.Escalio B [] O
11. Etnia:
1. Caucasiana O 2. Cigana O 3. Africana [
4. Mista(c:;mcasiana/africana)l:| 5. Mista(africana/cigana) O
6. Mista (cigana/caucasiana) ] 7. Outra[7] Qual? 0
12. Local onde vive o aluno:
1. Bairro da Bela Vista a
2. Manteigadas O
3. Bairro da Tetra O O
4. Faralhdo =
5. Outro O Qual?
13. O aluno ja viven numa Instituiciio de Acolhimento?
1. Sim O 2. Nio | O
14. No ano lectivo anterior o aluno foi considerado em situaciio de
risco?
1. Sim O 2. Nio O O
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Margem de
Codificaciio
(Nao escrever
neste espago)

o-

Identifique todos os factores de risco que apresenta o aluno que

esté a caracterizar.

10.

11.

12.
13. Aluno que apresenta caréncias de higiene.
14.

15.

Aluno que nunca compareceu as aulas (abandono). O
Aluno que estd em abandono mas que assistiu a algumas aulas. O

Aluno que apresenta assiduidade irregular e ultrapassou o limite de

faltas previsto na Lei 30/2002, artigo 22°, alinea a). O
Aluno excluido por faltas, Lei 30/2002, artigo 22°, alinea b). O

Aluno que apresenta retengdes sucessivas no seu percurso escolar. O
Aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem. O
Aluno que apresenta deficite de atengdo/concentragao.
Aluno que apresenta baixa auto-estima.

Aluno que apresenta desmotivagao/desinteresse/apatia.

OO0 0O 0O

Aluno que viola as normas e regras escolares.

Aluno que apresenta comportamento agressivo, de oposigdo e

disputativo.

Aluno que desrespeita as figuras de autoridade.

Aluno que vive em condigbes de mendicidade.

O oo 00

Aluno que sofre de negligéncia familiar.
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Margem de
Codificacéio
(Nao escrever
neste espago)
16. Aluno que esti frequentemente em exposicdo prolongada na rua
(maior parte do dia e deita-se tarde). O
17. Aluno associado a grupos de pares desviantes. a
18. Aluno que pratica delitos e actos ilicitos. O
19. Aluno sujeito a maus tratos fisicos. |
20. Aluno sujeito a maus tratos psicolégicos/abuso emocional. |
21. Aluno que usa/consome estupefacientes. O
22. Aluno que ingere bebidas alcodlicas. O
23. Aluno que iniciou a sua vida sexual precocemente. O O
24. Outro (s) O Qual?(s)
III - Indique se o aluno esté a ser acompanhado por técnicos especializados.
Escolha uma resposta para cada situacfio e assinale-a com um (x).
No caso da opgiio ser outra situagio, & frente deve especifica-la bem.
1. Técnica de Servigo Social da escola.
LSim [ 2.Ndo [ O
2. Servicos de Psicologia e Orientagio da escola (SPO).
1.Sim [J 2.Nio [ 0O
3. Professor da Equipa de Apoio Educativo (EAE)
1.sim [] 2.Nso [ a
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Margem de
Codificaciio
(Nao escrever
neste espago)
4. Outro(s) O Qual?(s)
O
IV — Medidas disciplinares.
1. Este aluno foi sujeito a medidas disciplinares no presente ano lectivo?
1.Sim [ 2.Nio []
2. Em caso afirmativo indique quais: =
2.1. Medidas disciplinares preventivas e de integraciio:
1. Adverténcia O
2. Ordem de saida da sala de aula O
3. Actividades de integragdo na escola (GOD, Sala de Estudo) O O
. O
4. A transferéncia de escola
2.2. Medidas disciplinares sancionatérias:
1. Repreensdo O
2. Repreensdo registada O
- AT O
3. Suspensio da escola até cinco dias lteis
4. A suspensdo da escola de 6 a 10 dias iteis O O
5. A expulsio da escola O
2.3. O aluno j4 foi sujeito a quantos processos sumarios?
1.Nenhum [J 2.Um [] 3.dois [J4.Trés [] 5.Maisdetrés []
O

Universidade de Evora

313



Alunos do 2° Ciclo do Ensino Bésico em situacdo de risco

Margem de
Codificaciio
(Ndo escrever
neste espago)
V - Dados sobre o Encarregado de Educagio
1. Avalie o acompanhamento do Encarregado de Educacdo nos
estudos/percurso escolar do seu educando utilizando a seguinte escala:
1- Muito mau 2- Mau 3- razoivel 4- bom 5- Muito Bom
min. 1 |2]131]4]5 max. O
2. Indique o n° de contactos com o Encarregado de Educagiio deste aluno
1. Por iniciativa do Encarregado de Educagéo O 0O
2. Por iniciativa/convocatéria do Director de Turma .
3. Esses contactos foram estabelecidos através de:
1. Carta O
2. Telefone O
O O
3. Caderneta
4. Pessoalmente O
VI - Outras estratégias definidas pelo Director de Turma em colaboracio
com outros érgios da escola (Conselho de Turma, Conselho Executivo,
o)
1. Refira no maximo trés estratégias definidas para este aluno no sentido
de melhorar alguns dos factores de risco identificados.
1,
2.
O
3.
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Margem de
Codificacio
(Nao escrever
neste espago)
2. Indique no méximo trés dificuldades sentidas para tentar melhorar a
situacfio de risco deste aluno.
1.
2.
3 O
3. Indique no méximo trés aspectos positivos que se tenham observado ao
implementar as estratégias definidas. (No caso de nilo se ter observado
nenhum, deve referi-lo na sua resposta).
1.
2.
3 O
Caro colega, chegou ao fim! Por favor verifique se respondeu a todas as
questoes.
Obrigado pela sua colaboragdo!
Prof* Célia Cépio
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