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RESUMO

Concepcodes e Praticas em Avaliacdo do Processo ras aprendizagem de
educandos com Deficiéncia Intelectual nas Classesi@uns dos Anos/séries

Iniciais, no Municipio de Macapa-AP

O processo avaliativo da aprendizagem de educamdoms Deficiéncia
Intelectual (DI) tem sido uma das questdes de diims a nivel nacional no campo da
educacdo, pois a atual Politica Nacional de Edecdtgpecial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) destaca a importanciaa#gancas no ambito escolar e nas
praticas pedagogicas, objetivando garantir a ppaiféo e a aprendizagem de todos os
alunos. Partindo desses pressupostos, 0 presdoti eentra-se na problematica da
avaliacao do processo de ensino e aprendizagetumesacom DI, considerando que a
avaliacdo constitui elemento fundamental para gargne os principios inclusivos
sejam efetivados nas escolas. Portanto, objetinadas as concepcdes e praticas
avaliativas entre professores de Classes ComunEndmo Regular que atuam nos
anogséries iniciais do Ensino Fundamental, em escolasigipais em Macapa, no
Estado do Amapa. O processo investigatorio, além remizar uma pesquisa
bibliografica atualizada, caracterizou-se pela dhgem do problema através da
realizacdo de inquérito por questiondrio visandirotespostas acerca da problematica
apresentada. Os resultados apontam que existenmadguliscordancias entre as
concepcOes e as praticas dos professores pesmlisdein de constatar que a maioria
destes, por falta de informacgbes pertinentes, eédeseste preparados para realizar a
avaliacdo da aprendizagem de alunos com a necéssdpecifica estudada. Para tanto,
constata-se que a formacdo dos docentes € impesiam para garantir um processo
escolar inclusivo, que possa promover uma apregeimasignificativa, estabelecendo-
se procedimentos avaliativos pautados num olharatitiado para as especificidades
de cada sujeito, no sentido de auxiliar e interfad processo de desenvolvimento
educacional deste, visando garantir um processoawsiacdo verdadeiramente

inclusivo.

PALAVRAS-CHAVE : Inclusdo, Deficiéncia Intelectual, Processo ensieo
aprendizagem, Avaliacdo, Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

Concepts and Practices in assessment of the teadhpiand learning of students with

intellectual disabilities in regular classes of thearly years, the city of Macapa, AP

The evaluation process of students learning wittllectual Disability (ID) has
been an issue of discussion at national level enfigld of education, since the current
National Policy on Special Education in the Perpef Inclusive Education (2008)
highlights the importance of changes in the sclamal in teaching practices, aiming to
ensure the participation and learning of all stusleBased on these assumptions, this
study focuses on the problem of evaluation of temchnd learning of students with ID,
whereas evaluation is essential for ensuring ti@ptinciples of inclusion in schools to
take effect. Therefore, aims at studying the cotscepd evaluation practices among
teachers of classes of regular schools that operathe year / early grades of
elementary school, in municipal schools in Macap@émapa state. The investigative
process, and perform a literature search to dai@acterized by the approach of the
problem by conducting questionnaire survey to ob&iswers on the issues presented.
The results show that there are some discrepari@éseen the conceptions and
practices of the teachers surveyed, and foundriuat of these, for lack of relevant
information, do not feel prepared to carry out dssessment of student learning to the
specific study. To this end, it appears that teat¢tsning is important to ensure an
inclusive educational process that promotes meéningearning, establishing
evaluation procedures guided in a different lookhi® specifics of each subject in order
to assist and interfere in the development prooéshe student, and thus aimed at

ensuring a truly inclusive process of assessment.

KEYWORDS: Inclusion, Intellectual Disability, teaoly and learning process,

Evaluation, Elementary school
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INTRODUGCAO

A educacdo do aluno com Deficiéncia Intelectualadte muitos anos esteve
relacionadaa um modelo de ensino segregado, onde a Educag&gci&ésconstituia-se
de maneira paralela ao ensino regular. No entaris, Ultimos anos a proposta de
Educacgéo Inclusiva foi intensificada, cabendo asainescola reestruturar-se para
atender as necessidades de todos os alunos. Nspaqtiva, a Educacéo Especial teve
sua atuacdo redimensionada, onde atualmente deeguasr recursos e Servigos
especificos visando o desenvolvimento das potedadgds dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classeascdmensino, garantindo assim, o

acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos mesmos.

Nesse interim, apesar dos inUmeros avan¢os no@sdhiicacional, a incluséo
também trouxe alguns entraves para a sala depitase acredita que os educadores
nao foram adequadamente preparados para essesmoeste que envolve a pratica
pedagogica em sua amplitude, ou seja, concepcl®jgamento, recursos didaticos,
avaliacdo, entre outros aspectos. Nessa perspeativaol do processo educacional
inclusivo, considera-se imprescindivel a necessid#& compreender a avaliacdo do
processo ensino e aprendizagem de alunos com @&wfiai Intelectual no ensino

regular, processo este que tem sido pauta de i@8nearonstantes discussoes.

Assim, através deste estudo procurou-se encoptssiveis respostas para a
seguinte questdo de investigac&uais as concepc¢des e praticas em avaliagdo do
processo ensino e aprendizagem de educandos comiéDefa Intelectual, entre
professores de anos/séries iniciais do Ensino Forefdal, nas classes comuns de

ensino?

No propdésito de responder a essa questdo, elaBer@s- seguintes objetivos
norteadores para a pesquisa:

» Constatar se 0s pressupostos da Educacao Inclissesa trabalhados na

formacao académica dos pesquisados;

* Perceber se o0s pesquisados participaram de algpon dé formacao

continuada;



» Verificar as concepgbOes de Deficiéncia Intelecteatre professores de

anos/seéries iniciais de classes comuns;

* Identificar quais os instrumentos e critérios mtitlos na avaliacdo da
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectuakantexto do ensino

regular;

» Compreender a importancia do professor do ensmdaee do professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) naiagab do processo

ensino e aprendizagem, a partir do paradigma deagéa inclusiva.

Para tanto, considerando a relevancia do estwetoglpeu-se a necessidade de
fundamentacédo tedrica, para qual foram selecionddassos autores que discorrem
sobre a educacao inclusiva, educacao especiaheigaimente sobre avaliagcédo, entre
outros temas também abordados nesse trabalho. éé&nreferéncias bibliograficas
retiradas de obras atuais, também se utilizou caoorso pesquisas na Internet, em
sites de credibilidade, como o do Ministério da é¢atdo (MEC) e outros.
Posteriormente a esse apanhado bibliografico,zaake a pesquisa de campo atraves
do inquérito por questionario, objetivando o leaaménto de informacdes a partir dos
objetivos anteriormente propostos. Os dados fordmidas entre docentes de
anos/séries de escolas municipais, em Macapéa,&dtadmapa.

Optou-se em realizar uma pesquisa entre docergeslasses comuns de
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental porcseddar que ainda sdo poucos 0s
deficientes intelectuais que conseguem avancar aiuel posterior a esse, fato este
relacionado em algumas circunstancias pelas sumaitagbes psiquicas ou pelas
intervencdes educacionais que ndo estimulam avaregse processo. Outra questdo é
que os professores desse nivel de ensino (anes/sériciais) sentem muitas
dificuldades em conduzir um processo de aprendmage conseqiientemente de
avaliacdo dos alunos com essa necessidade espedifito que, as escolas ainda
exigem que o0s seus educadores trabalhem os commosn oficialmente
sistematizados, o que coloca em destaque toda unsa0, pois se sabe que 0s
educandos com Deficiéncia Intelectual requerem empd maior de apreensao dos

conhecimentos.



Esse processo certamente exige uma pratica fumiadse em bases que
orientem o educador na conducdo de uma aprendizsigeificativa dos seus alunos, o
que requer formacao, ou seja, adquirir concepgesagxiliem na sua prética. Partindo
desses pressupostos é que essa investigacdo @asowente perceber as praticas
avaliativas, mas também as concepcoes. Dessa mameitende-se que esta contribua

nesse contexto construtivo de educagao inclusiva.

Assim sendo, o0 presente trabalho encontra-se @aydmiem cinco partes,
apresentadas através de capitulos, antecedidos imetalucdo, que estd sendo
apresentada, na qual se explicita a relevanciaregepte estudo, pois a avaliacdo do
processo ensino e aprendizagem de alunos com &wfiai Intelectual ainda é uma

questdo bastante desafiadora no contexto da educepasiva.

A primeira parte corresponde acaminhoslegais da inclusdo no Brasil,
mostrando como aconteceu 0 processo educaciongddoolaos educandos com
necessidades especificas neste pais, fazendon@éer@&m determinados momentos ao
contexto internacional, que influenciou diretameageacdes inclusivas. Apresenta uma
reflexdo acercalos primeiros estudos a legalizacdo da inclusdoBmasil: qual o
caminho trilhado considerando-se que para entender como tem ammetualmente a
avaliacdo do processo ensino e aprendizagem dnesatom Deficiéncia Intelectual,
guestao principal desse estudo, é de fundamenpalriémcia a compreensado acerca da
inclusdo do mesmo, a partir de uma viséo histoissa parte inicial mostra também
uma abordagem sobre nsvos conceitos de Deficiéncia Intelectuadntextualizando
historicamente estes, além de apresentar e anaisadiferentes terminologias
relacionadas a essa deficiéncia no decorrer dos, ambatizando e apresentando as

peculiaridades presentes na atual concepcao.

Na segunda parte sdo analisadosrigaves e desafios no processo de avaliacado
do aluno com Deficiéncia Intelectual nas Classesn@as adentrando-se assim, na
fundamentacao tedrica relacionada ao principaltiobjelessa investigagédo. Para tanto,
esse capitulo inicia-se realizando uma analogie estconcepcdes de aprendizagem
pratica pedagodgica com aluno deficiente intelectual. Em seguida, é redid um
apanhado sobre a avaliacdo na perspectiva da éauicetusiva, apresentando esta nas
dimensbes d@mbito institucional, de redes da Educacdo Béasicdoeprocesso de
aprendizagemVisando a importancia de detalhar sobre a avaliagiaprendizagem,

apresenta-se também uma discussdo sobmorbexto avaliativo do aluno com



Deficiéncia Intelectual nos sistemas inclusieoa avaliagdo nos principios processual,
diagnostica, formativa, participativa e cumulativAinda nesse capitulo, considerando
a necessidade de aprofundar a discussdo sobrélampética no contexto pesquisado,

discorre-se sobra avaliacdo no Ensino Fundamental de 09 anos.

Depois, a terceira parte relaciona-s&ustentacadvietodoldgica,na qual se
mostram as opc¢bes metodologicas do estudo, a déscda pesquisa de campo
realizada através do questionario, e como o mesn@lédborado.Apresentam-se
também a amostragem, o perfil dos professores Eesips, os procedimentos de

pesquisa e como foi realizada a analise dos dduta$os.

Posteriormente, no quarto capitulo, sdo realizanassideracbes acerca dos
resultados da pesquisa, os dados, a analise epregt&cdodos mesmos. Assim, para
iniciar a discussdo acerca dos resultados, mosiearas aspectos relacionados a
formacdo inicial e continuada para o processo gimiue 0s anos/séries em que 0s
pesquisados lecionam. Ainda nesse capitulo, busedambém perceber os dados sobre
as concepcoes de Deficiéncia Intelectual apresastpdlos inquiridos, verificando-se
também questdes pertinentes a atuacdo dos mesnpreaesso de inclusdo de alunos
com essa necessidade especifica. Além dessas agoesy ocorreu a andlise e
interpretacdo sobre como ocorre o planejamentg@a educativa de alunos e também
sobre a avaliagdo da aprendizagem de educandos awuessidade educacional ora

apresentada.

Finalmente, nas consideracfes finais apresentaas-pencipais consideracoes,

recomendacgfes e também implicacdes e linhas paradunvestigacoes.

Nas referéncias encontra-se todo o referencidizado no trabalho. Como
apéndices onodelo de relatdrio de avaliacdo diagnostiaa questionario aplicado aos
pesquisados. Como anexos todos os documentos yirarsede suporte ao estudo: as
fichas de avaliagao individual do educando | cidlfabetiza¢do” dos 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental de nove anos na rede muha@pensino (Anexos A, B e C); a
ficha de avaliacéo individual do educando Il cittmmplementar” do 4° ano do Ensino
Fundamental de nove anos na rede municipal dee(imrexos D); o parecer de final
do | Ciclo: “Alfabetizacédo” 1°, 2° e 3° anos (Anekd e por fim, o parecer sobre a
Avaliacdo dos Componentes Curriculares no final Baclo no Ensino Fundamental de

09 Anos dos Alunos da Educacgao Especial (Anexo F).



CAPITULO 1

CAMINHOS LEGAIS DA INCLUSAO
NO BRASIL




1 CAMINHOS LEGAIS DA INCLUSAO NO BRASIL

Pretende-se, nesta parte que se constitui o poimti da pesquisa, mostrar
como se deu o processo de construcado dos sisteiriasivos para educandos com
deficiéncia, no Brasil. Para tanto, é preciso gastum contexto global, ou seja, ir mais
além deste pais, pois se sabe que os estudossirseideram fora da nacao brasileira e
gue somente ha pouco tempo, essa atitude se deacret

Os apanhados histéricos revelam os avancos obmioladecorrer dos séculos.
Mas é preciso compreender que o desenvolvimensesggsocessos foi lento até chegar

ao ponto em que é inserido neste pais.

1.1 DOS PRIMEIROS ESTUDOS A LEGALIZACAO DA INCLUSA®O BRASIL:
QUAL O CAMINHO TRILHADQO?

Historicamente, ao que se refere as pessoas caessi@ades especificas,
percebe-se que a normalidade sempre buscou séntaad através do estabelecimento
de parametros, onde os sujeitos que apresedtierencas por Ihe faltar algumas
caracteristicas da maioria das pessoas, eram eoadats como deficientes em relacao

aos sujeitos considerados commmais

Essa analogia entre as pessoas propiciou a cricém estigma, pois ao longo
dos anos quem apresentava alguma caracteristerard# do padrao considerado como
normal acabava passando por processos cujos asjetvam de minimizar a
manifestacdo dadeficiéncia Nesse sentido, para Vargas (2005, p.30) “ . . a
desvantagem sO se define em relacdo aos outrosxdomantdo, um carater social”.
Nesse sentido, as expectativas que as sociedag®rnente tinham para com esses
sujeitos, podiam ser diferentes do nivel de desehgpedo mesmo e, assim, a

deficiéncia passa a ser vista somente como umecal@tdesvantagem.



A maneira que a sociedade foi se modificando, r@ar diferencas na forma
como lidar com as pessoas e entre as mesmas, @nsiécalo XVI considerava-se que
0 meio nao exercia nenhuma influéncia no desenweinio da pessoa, pois se
acreditava que sua inteligéncia era pré-formadapr@ticas de eliminacao, rejeicéo,
abandono, perseguicdo, negligéncia e exclusdo soamlmente aceitas. As criancas
que nasciam com mas-formacdes, debilidades meniaieficiéncias eram tidas como
subumanas e assim excluidas do convivio socialteNmmtexto, os estudos sobre as
deficiéncias eram especificos do campo da medicist, que era necessario classificar

0S sujeitos que ndo apresentavam um padrao de Iitadeada época.

Posteriormente, nos séculos XVII e XVIII na Eurppa pessoas concebiam a
idéia de que as caracteristicas intelectuais de#t@s estavam ligadas a sua estrutura
genética herdada. Nessa época, individuos tidoso cdeficientes ndo eram mais
exterminadas, mas eram confinados em hospitaigsasioutras instituicbes. Desse
modo, “. . . é preciso perceber, . . . que essa rowndicdo ndo correspondia a uma
situacao de igualdade civil e de direito” (Varga805, p.16). Mesmo ndo sendo mais
exterminadas ou abandonadas, as pessoas com rugéisiépassaram a viver na

segregacao, porém, os mesmos ainda nao tinhanoawessio educacional.

Partindo desses pressupostos e ao que se referaspectos educativos das
pessoas com deficiéncias ao longo dos séculoselpmrese que as deficiéncias na
maioria das vezes estavam relacionadas aos aspegogivos. Apesar dosstudos
sobre deficiéncias iniciarem a partir do século X uma preocupacéo da medicina
em classificar os individuos que se desviavam diogoade normalidade definido para
a época(Carneiro, 2006, p. 137), foi no século XIX quepsaisou na possibilidade de
educacao para a pessoa com deficiéncia.

Em relacdo a Deficiéncia Intelectual, necessidegfeecifica investigada nesse
trabalho, é importante enfatizar que primeiros desfuque objetivaram denominar ou
explicar essa deficiéncia ocorreram no inicio douke XIX para estabelecer as
diferencas entre os termogliota e loucura Posteriormente, com o0 advento da
industrializacdo no século XX, o capitalismo passofazer parte de um modelo de
organizacdo social onde passou a se exigir daogesonhecimentos capazes de

atender as exigéncias.



Neste contextog a partir dessas exigéncias que emergem os diesgens
considerados improdutivofCarneiro, 2006, p.139). No inicio do século XXaim
criados testes para medir a inteligéncia, pois@syesquisadores passaram a estudar a
memoria e as percepgdes, iniciando-se a classifisacapacidades intelectuais das

pessoas.

Direcionando, especificamente a educacéo brasil@r atendimento escolar
voltado as pessoas com deficiéncias, iniciou apeaasetade do século XIX, onde
alguns brasileiros foram bastante influenciadoagpekperiéncias realizadas na Europa
e nos Estados Unidos e passaram a organizar atemdisnvoltados aos cegos, surdos,
deficientes fisicos e deficientes mentais.

A primeira iniciativa para concretizar o acessedicacdo de pessoas com
necessidades especificas ocorreu em 12 de Setetaht854, através da criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegqgslo imperador D. Pedro, latravés do Decreto
Imperial N° 428, na cidade do Rio de Janeiro, ateate denominaddnstituto

Benjamim Constant (IBC).

Cabe destacar ainda, que no governo imperial, detrariacdo desse instituto
houve a viabilizacdo da educacéo escolar aos syvdissatraves da Lei N° 839, de 26
de Setembro de 1857, D. Pedro Il também fundouio@®&Janeiro é¢mperial Instituto
dos Meninos Surdos-Mudoacgéo pela qual teve bastante influéncia de Eyndaet,
diretor do Instituto Bourges de Paris, que vei®easil em 1855 com o plano de fundar

uma escola para surdos-mudos.

Cem anos ap0s sua fundacdo esse instituto passttitutar-se delnstituto
Nacional de Educacédo de Surdos (INEf®avés da Lei N° 3198, de 06 de Julho de

1957, denominacédo que vigora até hoje.

Apesar do grande prestigio e importancia dessestutos na educacdo
brasileira, se percebe que os mesmos nado atendilmanda educacional de pessoas
com deficiéncia, pois “. . . em 1872, com uma pagab de 15.848 cegos e 11.595
surdos, atendiam apenas 35 cegos e 17 surdos” (iéain95, p.29).

Esses dados revelam que com a criacdo desséstosstas familias comecaram

a buscar o acesso a educacdo, aumentando assimeoonde pessoas que almejavam
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participacdo no ambito educacional. No que se eed@s atendimentos educacionais,
nessas entidades, para Vargas (2005, p. 20) “durante todo o império, esses
atendimentos tinham a funcdo muito mais de asilgu¥espacos educacionais para as

pessoas consideradas deficientes”.

E importante citar também que no ano de 1874, disiees intelectuais
passaram a ter atendimento pedagdgico ou médiagpgito atraves ddlospital
Estadual de Salvadona Bahia, atualmente denominadospital Juliano Moreira No
entanto, entende-se que tais atendimentos cawastam-se mais relacionados a
assisténcia médica que necessariamente aos aspduatzivos. Outra instituicdo que
nesse periodo ofereceu atendimentos as pessoasssandeficiéncia foi &scola

Méxicq em 1887, no Rio de Janeiro.

Com a decadéncia do império, o Brasil passa aepgiblica em 1889, e no
inicio do governo republicano ocorreram transforeacextremamente significativas
nos ambitos sociais e econémicos no Brasil. Naaghig; ocorreram algumas reformas
no ensino primario e secundario, mass reformas pouco resolveram o problema
estrutural do ensino brasileirdMachado, 2003, p. 51), evidenciando assim que 0S

processos educacionais permaneceram praticamemtesnsos do governo imperial.

No inicio do século XX foi evidenciada a necessedde aumentar o sistema
educacional brasileiro devido a industrializac&@aescimento das cidades logo apds a
Primeira Guerra Mundial, surgindo assim muitas wisfes sobre as questdes
educacionais, como movimentos, congressos, comfagnentre outras acdes. No
entanto, a educacdo da pessoa com deficiénciaatial ainda encontrava-se muito
presente na vertente médico-pedagdgica onde, efh) @801° Congresso de Medicina e
Cirurgia, o Dr. Carlos Eiras apresentou seu esiniitalado Da educacao e tratamento

médico-pedagégico dos idiotas qual se relacionava ao deficiente mental prdtin

Em 1911 o Decreto N° 838, a Reforma de Ensino &ion Normal e
Profissional propds a criacéo de subclasses parscas retardadas nas escolas modelos
da capital. Nesse contexto, nos direcionando pamestudos sobre a escolarizacédo dos
deficientes mentais temos como referéncia as idiianédico Vieira de Mello, que em
1917 publicou as obraPébeis mentais na escola publica e Higiene Escdar

! Atualmente, a Deficiéncia Intelectual ndo é maviditia nas categorias leve, médio, grave e prasund
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Pedagogia onde tais publicacdes estavam voltadas espeuiicee ao médico escolar,
além de enfatizar a necessidade de criacdo deasspafa 0s anormais e orientacfes

para os profissionais atuantes com 0s mesmos.

Entre essas orientacdes Jannuzzi (2002, p. 3tjestaca:

O critério para avaliar anormalidade seria ograu de inteligénciaem relacdo aos

alunos da mesma idade, bem como a observacaordz@atéo aluno, da sua memoria.
Ndo se explicitava claramente o que seémizligéncia, principal pardmetro para a
classificacdo das criangas em supernormal, normgrecoce, subnormal ou tardio e
normal. Porém, pode-se supor que estivesse retatdooom o rendimento do aluno,

avaliado nas notas de classes (grifos da autora).

E notavel citar que em 1931, através da IV Confaaéda Associacio Brasileira
de Educacéo discutiu-se no Brasil as Diretrize€€dacacao Popular, onde surgiu a
padronizacdo do termensino emendativgue era destinado aos anormais do fisico
(débeis, cegos, e surdos-mudos) e aos anormaisndete. Nesse sentido, a educacao
especial passa a ficar mais explicita, pois pareoasideradosormaisera oferecido o
ensino comumtermo oficializado na época e escolas paraéimeis mentaisle dois

tipos: umas para agbeis mentais ligeiros outras para agbeis mentais profundos

Na década de 30 a educacao brasileira passolRpfiama Francisco Campos,
instituida pelo Decreto-Lei N° 7870-A, de 15 deubub de 1927 (Ensino Primario), e
no que se refere a educacdo das pessoas com dadessespecificas, tal reforma
abordou a importancia da inclusdo escolar dos mMEsSnpwis prescrevia a
obrigatoriedade de freqiéncia a escola para csate& a 14 anos, e para 0S que néo
concluissem o primario aos 14 anos, poderia sefialapaté 16 anos, garantindo

assim, a todos o acesso a educacéao.

Em 1937 o processo de construcdo de uma sociegaolecratica no Brasil foi
interrompido, se instituindo assim o Estado Nowstdlando no Brasil um periodo de
censura, repreensao e autoritarismo que fez o g$socee inclusdo de pessoas com
deficiéncia fosse esquecido.
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Nesse interim, em 1939, na cidade de Genebrayiga,®m um Congresso que
leva 0 nome dessa cidade, surge a exprd3séciéncia Mentglobjetivando substituir
a expressaanormal e padronizar mundialmente um termo que servisseef@geéncia

para essa limitacdo psiquica.

No entanto, especialmente nos Estados Unidos,ehoona grande preocupacéo
com a terminologiaDeficiéncia que poderia desencadear uma carga negativa
estigmatizando quem era deficiente. Por esse matieateceram inUmeras discussdes
em busca de uma nova terminologia, onde foi apontaigrmoExcepcionalidadeque
incluia ndo somente as pessoas com alguma defmi€nmeental, visual, fisica e
auditiva), mas também aqueles com algum disturl@ano€ional, linguagem,
aprendizagem, etc) e 0s com superdotacdo, ampliamskim, oportunidades

educacionais a outras pessoas e nao somente ansnies.

Para Bueno (1993a, p. 31, citado por Carneiro6200140):

O conceito corrente de excepcionalidade, bem comoamumentacbes que o
consideram commais preciso e menos estigmatizant@artem do pressuposto de que
a excepcionalidade, tal como é hoje encarada, erefera um fendmeno que se
manifestou sempre da mesma forma, mas que, soroemted advento danoderna
sociedade industriale doconhecimento cientifico objetivo e neutrc@ que pdde ser

devidamente caracterizado e dimensionado (grifcaudiar).

Reportando, novamente a esfera nacional, é isemts pontuar que a partir de
1945, a sociedade brasileira voltou a viver na @umEmdemocracia e os estudos a
respeito do assunto tratado voltam a emergir ngpoaia ciéncia.

Trés anos depois, em 1948, no cenéario internacfonastabelecida no dia 10
de dezembro, na Assembléia Geral das Nac¢des Uradasclaracdo Universal dos
Direitos Humanos documento que enfatiza a necessidade de queassggurado a
todos os sujeitos o direito a educacdo. Nessa edla (1948), € explicitado em seu

artigo 2° que:
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Toda pessoa tem capacidade para gozar os diredsdikerdades estabelecidos, sem
distincdo de qualquer espécie, seja de raca, €xo, fingua, religido, opinido politica
ou de natureza, origem nacional ou social, riguezscimento, ou qualquer outra
condicao (Brasil, 201@n ling).

Para se entender o contexto, é preciso levar emsidaracdo o que dita essa
Declaracéo, visto que a mesma colocou que a edupasda a ser direito de todos. No
entanto, no Brasil, na década de 50, a quantidadesdolas ainda era pequena para
atender a quantidade de pessoas com deficiénciaaepassitavam de educacgéo escolar
e assim, as pessoas deficientes passaram a comaaoio de “. . . associacbes que
criaram seus proprios estabelecimentos de ensireo gsadeficientes, buscando, com
isso, suprir a falta desse tipo de servico e mirama ineficdcia do Estado em oferecer
oportunidades educacionais para as pessoas” (V2@@s5, p.21).

Nesse contexto, surgiu a primeira Associacdo des Rai Amigos dos
Excepcionais (APAE), fundada no Rio de Janeiro dmdé dezembro de 1954. A
criacdo da APAE despertou muito a atencdo dasidatis do Executivo e Legislativo
através da criacdo de uma escola especial paratigaatendimento as pessoas com
deficiéncia. Assim, muitas leis foram votadas euafggovernos passaram a prestar
ajuda as APAE’'s que foram surgindo. Com a criacao AIPAE foi instaurado
oficialmente no pais duas redes de engiegular e especial

Em 22 de setembro de 1960, através do Decret@N864/60, no artigo 3°, foi
instituida a Campanha Nacional de Educacdo e Reghid dos Deficientes Mentais
(CADEME), por pressdoesla APAE e da Sociedade Pestalozzi, ambas do Rio de
Janeiro. A finalidade da CADEME era de “. . . prot@g em todo o territorio nacional,

a educacdao, treinamento, reabilitacdo e assistédcieacional de criancas retardadas e

outros deficientes mentais de qualquer idade oa seX (Brasil, 2010¢n line).

Ainda sobre os objetivos da CADEME, o Decreto 18°961/60, através do
artigo 3°, paragrafo 1° define que néo era apeladidizar “. . . atividades puramente
assistenciais . . .”, nem manter ou dirigir dire¢@e tais servicos, e sim auxiliar de

maneira técnica e financeira, priorizando a re@giéio e a educacdo de educandos com
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essa deficiéncia especificas. Assim, a criacdoadeasipanha foi muito importante,
pois assim foi criado um Fundo Especial, de cat@acério, a fim de receber as verbas
relacionadas as seus servi¢cos de reabilitacdoaeidnais e culturais para a educacao

de deficientes intelectuais.

E importante, porém, ressaltar que tais iniciatig@ampanhas, a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos) juntamente comrasgdes de diferentes entidades
resultaram na inclusdo de um capitulo sobre a edoade excepcionais na primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LD&)NC 4024, de 20 de Dezembro de
1961, que especifica, em seu artigo 89 @eelucacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagddim de integrd-los na
comunidade e estimular as iniciativas privadas artaf da educacdo escolar dos

excepcionaigBrasil, 20100n line).

Ainda relacionando ao ponto de vista legal, vambdrar que em 1962 foi
elaborado o primeiro Plano Nacional de Educacad(Pbbm vistas a distribuicdo dos
fundos de ensino primario, médio e superior, org@laavisdo desse plano, em 1965,
destinou-se 5% do Fundo Nacional de Ensino Pringgpecificos paraeducacdo dos
excepcionaie também bolsas de estudos para criancas defisiedb primeiro PND,
especificamente no Plano Setorial de Educacédo ¢ur@ulos excepcionaiseram
definidos como os “. . .mentalmente deficientesep®cionalmente desajustados, os
superdotados, os fisicamente prejudicados e tos@locandos que requerem atencgao
especial. . .” (Brasil, 201(n line). Assim, explicita-se a idéia de que ja se tentava
classificar quem eram o0s educandos a serem atengidta educacdo especial,

considerados na época como 0s excepcionais.

Nesse momento historico, a nivel nacional, maia uaz os ideais democraticos
no Brasil foram interrompidos. Apesar de todasegseensdes ditadoridjsas pessoas
com necessidades especiais foram contempladas gste¢des da época tanto pela
Emenda Constitucional N° 1, de 17 de outubro deé Hfaanto pelo Artigo Unico da
Emenda Constitucional N° 12, datada em 17 de owtiérl978, que vieram fortalecer
a Constituicdo Federal de 24 de janeiro de 196Tedacao do Titulo IVDa Familia,

da Educacéo e da Culturas artigos 175, 176 e 177 definem respectivamente

2 Periodo compreendido entre 1964 e 1985, chamaditaidura Militar.
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. . . que lei especial dispord sobre a educac@xckepcionais . . . . a educagcdo é um
direito de todos e dever do Estado, devendo sea d@dlar e na escola . . . .
obrigatoriamente, cada sistema de ensino teracesrde assisténcia educacional que
assegurem, aos alunos necessitados, condicOescimah escolar (Mazzota, 2005,
p.71).

A LDB N° 4024/61, por ocasiao da Ditadura Milifar desmembrada em duas
partes, a primeira contemplando o ensino supefig,nédo faz parte deste trabalho, e a
segunda modificando o ensino de 1° e 2° Graus,aéngi@o fundamental e médio. Esta
segunda parte, na denominacao de Reforma de Eohsih®e 2° Graus, Lei N° 5692, de
11 de agosto de 1971 que enfatiza em artigo 9%rgiea educacao especial que nao foi

alterado pela Lei N° 7044/82, que reorganiza exfsama anterior:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ouaisg 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de cukttrie os superdotados deverdo
recebertratamento especialde acordo com as normas fixadas pelos competentes

Conselhos de Educacao (Brasil, 20df]ine,italicos nossos).

Assim, a partir do momento em que se pretreamento especial aos
excepcionaismesmo sem citar claramente quais seriam tasnteaitos, iniciou-se no
Brasil o desenvolvimento de inUmeras ac¢des pardaintggdo das novas diretrizes e
bases do ensino de 1° e 2° Graus voltadas tambéateadimento as necessidades

especificas.

Nessa reforma, no artigo 4°, as peculiaridadegsaptadas pelos alunos,
também foram consideradas, pois no que se refereua@ulo para 1° e 2° graus
estabeleceu-se que o mesmo deveria apresentar gieondomum, de carater
obrigatério e nacional e uma parte diversificadaapa . . atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dosoal (Brasil, 2010pn ling). Essa
LDB também especificou no artigo 88 que o atendimerns deficientes deveria ser

oferecido,dentro do possiveho ensino regular. No entanto, percebe-se quamae
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. adequacédo das escolas para atender esses,ghais ndo € comum encontrar
documentos daquela época indicando a criacdo déceerespecializados na rede
regular de ensino para atender a educacdo esp@cile tivemos foi a presenca de

alunos em classes especiais (Baptista,2006, p.121).

Para tentar atender as peculiaridades educasiodas pessoas com
necessidades especiais no Brasil, em 25 de Mal®d2 foi formado um Grupo-Tarefa
de Educacdo Especigue elaborou o Projeto Prioritario N° 35, que failiiido no
Plano Setorial de Educacédo e Cultura 197247/#m de apresentar propostas atraves de
um relatério para a estruturacéo da educacao especBrasil. Esse relatorio foi muito
importante, pois fez parte dos estudos realizadds @Grupo-Tarefa, e resultou na
criacdo de um oOrgdo responsavel pelo atendimestexepcionais, o Centro Nacional
de Educacao Especial (CENESP) no Ministério da &ghm e Cultura, através do
Decreto N° 72.425, de 03 de Julho de 1973, objadivgoromover a nivel nacional a

expansao e melhoria do atendimento as pessoasammasidades especificas.

Com a fundacdo do CENESP, @ampanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentai®i extinta, onde o0s recursos financeiros e
patrimoniais destinados a essa e outras campamisaarpm a ser utilizadas por esse
centro que também criou um Fundo de Educacdo EdpEciCENESP apresentou sua
finalidade e competéncia em seu Regimento Intene,através do artigo 2°, paragrafo

anico, ficou explicito que:

Planejar, coordenar e promover o desenvolviment&dlecacdo Especial no periodo
pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, supgesapletivo, para os deficientes da
visdo, da audi¢do, mentais, fisicos, portadoredefieiéncias multiplas, educandos com
problemas de conduta e os superdotados, visand@ J@aticipagdo progressiva na
comunidade, obedecendo aos principios doutrindnomiticos e cientificos que

orientam a Educacédo Especial (Mazzota, 2005, p.56).

Importa registrar também que em 09 de dezembro9@é foi aprovada pela

Assembléia Geral das Nacdes Unidas a Declaracdo Odestos das Pessoas
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Deficientes, pontuando as questdes essenciaigjparastas tivessem acesso a todos 0s
seus direitos garantidos. De acordo com essa deélar o term@essoa deficiente
refere-se a “. . . qualquer pessoa incapaz de w@wsse@or si mesma, total ou
parcialmente, as necessidades de uma vida indivedusocial normal, em decorréncia
de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas s fisicas ou mentais” (Brasil,
2010,0online).

Com a redemocratizacdo do Brasil, em 1985, o CENERBborou o plano
Educacdo Especial: Nova Proposta, pois houve nesseento a necessidade de
reestruturar a educagdo especial no Brasil. Ta&tridies dessa proposta, de carater
oficial, pautaram-se na perspectiva de acoes ctagantre sociedade e governo no que

se refere a educacéo especial.

Em 1986, o Centro Nacional de Educacdo Especidioreda Portaria
CENESP/MEC N° 69, onde foram definidas normas paraabilizacdo de servigos
voltados a Educacdo Especial nos sistemas pub&ctambém particulares. Essa
portaria foi de fundamental importancia visto qaeacteriza a clientela da Educacéao
Especial referindo-se comd&ducando com Necessidades Especiaade essa
denominacdo € utilizada pela primeira vez subatitmi assim a expressaduno

excepcional

Nesse mesmo ano, foi criada a Secretaria de EducBgpecial (SESPE)
substituindo o CENESP, através do Decreto N° 93.i@i&grando a estrutura basica do
Ministério de Educacdo e Cultura em Brasilia, mas hanteve a estrutura e as
competéncias do CENESP, sendo extinto apenas cefbonSonsultivo. Entretanto, o
Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos e otltstBenjamin Constant continuaram

como 6rgaos autbnomos, porém vinculados a SESPE.

Anos mais tarde, em 05 de Outubro de 1988 foi pigada a Nova
Constituicao Brasileira, a Constituicdo Federal)(Gfide estabelece em seus artigos 5°
e 6° quetodos sao iguais perante a lei . . e os direitos sociais sda educacéao, a
saude, a alimentacéao, o trabalho, a moradia, ola@aeseguranca, a previdéncia social,
a protegcdo a maternidade e a infancia, a assistérams desamparadosSendo a
educacdo um direito social do individuo, atravésad@mo 205 fica explicito que a

mesma “. . . é direito de todos e dever do Estada &amilia . . . . visando o pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@reta cidadania e sua qualificacao

para o mercado de trabalho” (Mazzota, 2005, p.77).

Nesse sentido, os principios em que 0 ensino deveministrado foram

estabelecidos no artigo 206, nos Incisos | a I\deotkeve haver a:

Igualdade de condi¢cbes para o acesso na escola liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. pluralismo de idéias e de
concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de indgtumiblicas e privadas de ensino . . .

. gratuidade densino publico em estabelecimentos oficiais (Caon@008, p.45).

No que se refere aos educandos com necessidadesciemhais especificas, a
Constituicdo Federal prevé no artigo 208, no intisaque o dever do Estado com a
educacdo serad efetivado mediante a garantiaatdedimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente naeregjular de ensinCarneiro, 2008,
p.45). Assim, o atendimento especializado foi legitlo, mas n&do se esclareceram
quais eram 0S pressupostos e as estratégias edsaaserem viabilizadas pelo mesmo,

visando o desenvolvimento do educando no ambitolasc

Para Mazzota (2005, p.78) a Constituicdo Federd 988 é muito importante,
pois:

Além do ensino fundamental, em carater obrigatérgratuito para todos, € colocado
como dever do Estado o oferecimento de programpkersantares necesséarios ao
atendimento do educando nesse nivel de escolaizdgdtambém assegurado,
preferencialmente na rede regular de ensino, aimtento educacional especializado

aos portadores de deficiéncia.

Nesse contexto historico, é importante citar aN®i7853, aprovada em 24 de
Outubro de 1989, que trata do apoio as pessoaadpogs de deficiéncia, na qual foi
estabelecida em seu artigo 1° que “. . . normasggue assegurem o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das pessoasagoras de deficiéncias, e sua efetiva
integracdo social” (Brasil, 2010nline). A educacao especial € bastante citada atravées
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do artigo 2°, no Inciso I, que fixa como medidaseeem viabilizadas no ambito da

educacao:

A incluséo, no sistema educacional, da EducacaedEpromo modalidade educativa
gue abranja todas as etapas da educacdo . . .nseecdo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas écasibl. . . a oferta, obrigatoria e
gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimgmibtico de ensino . . . . 0
oferecimento obrigatério de programas de educaspeceél a nivel pré-escolar em
unidades hospitalares e congéneres nas quaisnestégginados . . . . 0 acesso de alunos
portadores de deficiéncia aos beneficios conferatms demais educandos . . . . e a
matricula compulséria em cursos regulares de dstalmentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes itegearem no sistema regular de
ensino (Mazzota, 2005, p.80).

Em 15 de marco de 1990, com a reestruturacdo aistéiio da Educacdo a
SESPE foi extinta e a Secretaria Nacional de Edacd&asica (SENEB) passou a

exercer as atribuicdes da SESPE.

Ainda em 1990, a Coordenacao de Educacédo Esmdaladrou a Proposta do
Grupo de Trabalho que foi instituida pela Port&lfa06 de 22 de agosto, objetivando
coordenar e promover a operacionalizacdo Dastrizes Basicas que norteiam o
AtendimentoEducacionalas pessoas que apresentam alguma necessidadéiveduca
Cabe ressaltar a importancia desse documentogepo&ga a Educacédo Especial como

parte integrante da proposta de educacao para todos

Vale lembrar que também em 199D ,Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que dispbe sobre a protecao integral a criangaadolescente foi legitimado
através da Lei N° 8069, de 13 de Julho. O ECA també referiu as pessoas com
deficiéncia, onde esclarece através do artigo ®4“qu. é dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente . . . . atendimento eduned@specializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular mkne”, reafirmando assim o que

determina a Constituicdo Federal de 1988.
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E importante pontuar que nesse mesmo ano, ainfeehacional, foi realizada a
Conferéncia de Jomtien, aprovada p€lanferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos Tal conferéncia objetivou elaborar planos de sc¢@esando atender as
necessidades basicas de aprendizagem, expandisitido @sacesso a educacdo com

qualidade.

Em 1991 foia instituida pelo Fundo Nacional para Desenvolvimeda
Educacado (FNDE) a Resolucdo N° 01/91, na qual tsendma que pelo menos 8% dos

recursos educacionais sejam aplicados especifiteamerensino especial.

No ano seguinte, apos o Impeachment do presidiamteando Collor de Mello,
ocorreu uma reorganizacdo ministerial, onde foiriada a SEESP, como 0rgao

especifico do Ministério da Educacéo

Um ano apds a recriacdo da SEESP, em 1993, tduida a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Def@jé&tavés do Decreto n® 914, de 6 de
Setembro. Através do artigo 3°, essa legislacaabelgiceu o conceito de pessoa
portadora de deficiéncia como “. . . aguela quesgta, em carater permanente, perdas
ou anormalidades de sua estrutura ou funcéo pgicaldfisiolégica ou anatbmica, que
gerem incapacidade para o desempenho de atividetdro do padrdo considerado

normalpara o ser humano” (Brasil, 2018 line).

Nesse contexto, em nivel internacional, acontecel5alamanca, na Espanha,
no periodo de 07 a 10 de Junho, o Congresso Musadlmk Necessidades Educativas
Especiais, organizado foi do Governo da Espanhadaioracdo com a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e €JWNESCO). Para a UNESCO

(1997, p.20), essa conferéncia:

. .. proporcionou uma oportunidade Unica de cgiédoala Educacao Especial dentro da
estrutura de ‘Educacédo para Todos' firmada em 1990. . Ela promoveu uma

plataforma que afirma o principio e a discussd@mddica de garantia de inclusdo das
criangas com necessidades educativas especiagsrnasgsativas e a tomada de seus

lugares de direito numa sociedade de aprendizagem.
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Assim, a expressablecessidades Educacionais EspecihEE) refere-se a
todos os estudantes cujas caréncias se relacioAansamente as deficiéncias, mas
também as dificuldades temporarias ou permanentésbito educacional. Ainda para
a UNESCO (1997, p.21):

. . . durante os ultimos quinze ou vinte anos, semornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve de skadorpara incluir todas as criangas

gque nao estejam conseguindo se beneficiar conptaesgja porque motivo for.

No que se refere aos educandos com deficiéncss, declaracdo aponta a
importancia de que os mesmos freqlientem o ensgware No entanto, quando as
necessidades forem muito intensas, em decorréacikeficiéncia, as escolas especiais
devem buscar metodologias de viabilizar um ensieoas segregado possivel. Esses

pressupostos inclusivos devem fazer parte dagmlitcional da educacgéo dos paises.

Reportando novamente ao nivel nacional, cabeadesgae em 20 de Dezembro
de 1996 foi sancionada a nova LDB, Lei N° 9394aieda vigente. Em seu Capitulo V,
no artigo 58, a LDB destaca que “. . . a educageaal é uma modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente w©i@ megular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiasil(B007, p. 2)f Assim, enquanto
modalidade educacional, a educacéo especial dev#feséada em todos os niveis de
ensino, que acordo com o artigo 21, sdo: a EducBédwa (composta por educagédo

infantil, ensino fundamental e ensino médio) e adagédo Superior.

Assim sendo, a educacéo especial deve viabilizavsypara garantir a inclusao
dos educandos com necessidades especificas nsssctasnuns, pois através também
do artigo 58, no paragrafo 1, torna claro dnaeerd quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para ateragepeculiaridades da clientela de

educacao especidéBrasil, 2007, p. 28).

No entanto, através do artigo 58, no paragrafec® dlaro queo atendimento
educacional sera feito em classes, escolas oucssnaspecializadosempre que, em
funcdo das condicdes especificas, dos alunos, mépdssivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regul@arneiro, 2008, p.62Porém, a interpretacdo da lei
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nao pode ser feita de maneira equivocada, sultgtdud ensino comum pela classe

especial.

Essa LDB explicita também a necessidade de sebysear estratégias para
possibilitar aos educandos, com necessidades aipeoi acesso a educacdo de
qualidade, garantindo assim sua efetiva participagéessupostos explicitos no artigo

59, onde os sistemas de ensino deverdo assegurar:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educatiarganizacao especifica para atender
as suas necessidades . . . . terminalidade dspep#ra aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do endinmdamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em mezrapd 0 programa escolar para os
superdotados . . . . professores com especiatizad@quada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem cprofessores do ensino regular
capacitados para a integracdesses educandos nas classes comuns . . . . aslucaca
especial para o trabalho, visando a sua efetiegiat&o na vida em sociedade e, acesso
igualitéario aos beneficios dos programas sociafestentares disponiveis para o

respectivo nivel de ensino regular (Brasil, 20102p

Em 20 de dezembro de 1999, o Decreto N° 3298aewritou a Lei N° 7853 de
24 de Outubro de 1989. Ao dispor sobre a Politigeidhal para a Integracédo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, esse Decreto definiu“que a educacao especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e mod@glde ensino, enfatizando a atuacéo

complementar da educacéo especial ao ensino régdiec, 2010, p.12).

Nesse decreto foram estabelecidas as diferencees #ficiéncig Deficiéncia
Permanentee Incapacidade Através do artigo 3° no inciso |, esclareceugse
Deficiéncia étoda perda ou anormalidade de uma estrutura ou donpsicologica,
fisiol6gica ou anatdbmica que gere incapacidade paralesempenho de atividade,
dentro do padrao considerado normal para o ser hamnAinda nesse artigo, no inciso
Il, se apresentou o conceito de Deficiéncia Permiangue € “. . . aquela que ocorreu ou
se estabilizou durante um periodo de tempo sufieipara ndo permitir recuperacao ou

ter probabilidade de que se altere, apesar de rimatasnentos . . .".
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O conceito ddncapacidadee definido também no artigo 3°, através do inciso
:

Uma reducéo efetiva e acentuada da capacidadeedgagdo social, com necessidade
de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursaga@sgEra que a pessoa portadora
de deficiéncia possa receber ou transmitir infoieagnecessarias ao seu bem-estar

pessoal e ao desempenho de funcéo ou atividadegeseida (Brasil, 201@n ling).

Importa também enfatizar que nesse decreto tamioeamf estabelecidas as
categorias das deficiéncias (deficiéncia fisicaditaua, visual, mental e multipla),

explicitando o conceito de cada uma.

No cenario internacional, no més de maio de 1983;dlebrada em Guatemala,
a Convencao Interamericana para a Eliminacdo dasTad Formas de Discriminacdo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, \adojeld a prevencédo e a eliminacao de
todas as formas de discriminacdo contra as pesswasdeficiéncias, possibilitando

dessa maneira, sua participacdo no ambito social.

Esse documento foi aprovado no Brasil pelo Congrékscional por meio do
Decreto Legislativo N° 198, de 13 de Junho de 26Qdromulgado através do Decreto
n° 3956, de 8 de outubro desse mesmo ano, ondeesngobrasileiro estabeleceu o
compromisso em tomar as medidas necessarias pargat os objetivos estabelecidos

nesta Convencéao.

Nessa Convencao também foi conceituaBeficiéncia,através do artigo 1°, no
qual esse termaignifica uma restricdo fisica, mental ou sensgridé natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidadeexercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pattbiente econdmico e social
Ainda nesse decreto o termo discriminacdo contrpessoas com deficiéncia foi

definido, através do artigo 1?2, “a” como:

. . . toda diferenciacdo, exclusdo ou restrica®dds em deficiéncia, antecedente de

deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anteriopercepgdo de deficiéncia presente
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ou passada, que tenha o efeito ou propésito dedimpa anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadigradeficiéncias de seus direitos

humanos e suas liberdades fundamentais (Brasir,, 2080).

O referido decreto também esclarece também atdivéstigo 1°, n2, “b”, o que

nao constitudiscriminacao

. .. a diferenciacdo ou preferéncia adotada psiade parte para promover a integracao
social ou o desenvolvimento pessoal dos portaddeedeficiéncia, desde que a
diferenciacdo ou preferéncia ndo se limite em ssmaeo direito a igualdade dessas
pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a acki#etanciacdo ou preferéncia. Nos
casos em que a legislacdo interna preveja a deétarde interdicdo, quando for
necessaria e apropriada para o seu bem estanaestanstituird discriminacao (Brasil,
2007, p.30).

bY

Em relagéo a “diferenciacéo ou preferéncia” Mant(Z906, p.29) destaca:

Como em nossa Constituicdo consta que educacdoawvigaleno desenvolvimento
humano do aluno e seu preparo para o exercicioid#aania (art. 205), qualquer
restricdo de acesso a um ambiente marcado pelesidizde, que reflita a sociedade
como ela é, como forma efetiva de preparar a pepaca a cidadania, seria uma
‘diferenciacé@o ou preferéncia’ que limitaria ‘emnsésma o direito a igualdade dessas

pessoas’.

Em 09 de Janeiro de 2001 foi aprovada a Lei NP7Eque dispbs sobre o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e estabelecendo um rdonjde metas para serem
atingidas e/ou superadas no periodo de uma déeadendo referéncia a educacao das
pessoas com NEE, é importante explicitar que npts® a educacdo especial se
destinard as pessoas com necessidades especiaisampo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorialemtal ou mudltipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotagé talentofMEC/SEESP, 2006,
p.159). Nesse sentido, a educacéo especial dese@mamovida nos diferentes niveis
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de ensino, de maneira que possibilite uma apregelizasignificativa ao educando,

sempre considerando suas especificidades.

Nesse mesmo ano, em fevereiro, a Resolucdo CNEMNEB2 instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial nedfdo Basica em todas as etapas e
modalidades. Essa resolugdo € muito importantes pofatiza estimula e garante,
através do artigo 2° o0 processo de inclusdo @wlesistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas rupga-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais espeeissggurando as condicdes

necessarias para uma educacgdo de qualidade pamsi@tasil, 2010, p.13).

No artigo 3° dessa Resolucéo, a Educacéo esppcesenta-se como:

Modalidade da educacéo escolar entende-se um pooedscacional definido por uma

proposta pedagogica que assegure recursos e Ser@dacacionais especiais,

organizados institucionalmente para apoiar, compiganr, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comdemsmodo a garantir a educacgéo
escolar e promover o desenvolvimento das potedad#is dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiaiedasas etapas e modalidades da
educacao basica (Brasil, 20Dn, ling).

Para essa resolugdo, como modalidade da EducaséaBa Educacdo Especial
se apoiara em principios éticos, politicos e estgtiatravés do artigo 4°, Incisos |, Il e

[l do de modo a assegurar:

A dignidade humana e a observancia do direito da eduno de realizar seus projetos
de estudo, de trabalho e de insercdo na vida sociah busca da identidade propria de
cada educando, o reconhecimento e a valorizagasudasdiferengas e potencialidades,
bem como de suas necessidades educacionais especigirocesso de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicAo e agéplide valores, atitudes,

conhecimentos, habilidades e competéncias . desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, da capacidade de participagdo sociliticaoe econdmica e sua ampliacao,
mediante o cumprimento de seus deveres e o usufeuseus direitos (Brasil, 201n

line).
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Nesse sentido, a educagao especial, enquanto idextialeducacional visa
auxiliar no processo de inclusdo dos educandosmmut@ escolar, disponibilizando
recursos de acessibilidade e de comunicacédo, aémcdrsos humanos especializados,
materiais disponiveis de modo que o aluno consagliéntar, participar e permanecer

ativamente do ensino regular.

Interessa pontuar que no ambito internacionalctusdo foi cada vez mais
debatida, e um marco muito importante nessas diSeasfoi a Declaragdo de Madri,
aprovada em 23 de Marco de 2002, no Congressopeu de Pessoas com Deficiéncia,
na qual foi definida a visdo dos participantes sablinclusdo social, realizando uma
importante analogia entre uma antiga visdo aceasgdssoas com deficiéncia e a atual
Visdo que se deve ter sobre as mesmas, como papkxena antiga concepgao as
pessoas com deficiéncia eram tidas como objetcsaddade e atualmente séo vistas

como cidadaos detentores de direitos.

Partindo dessas premissas, torna-se importantbétancitar a Declaracao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada 5 de junho de 2001 no
Congresso Internacional Sociedade Inclusiva no @anélessa declaracdo foram
firmadas parcerias entre diferentes governos, ltratdares, empregadores e sociedade
civil visando o desenvolvimento tanto de politicgsanto de programas e praticas
inclusivas. Fazendo referéncia a educacao, o cesgpontuou a necessidade de que os
principios da inclusdo sejam inseridos nos cumiule programas de treinamento e

educacionais.

Ainda na contextura internacional foi realizada €aracas, no Meéxico, a
primeira Conferéncia da Rede Ibero-Americana deafirgcoes Nao-Governamentais
de Pessoas com Deficiéncia e suas Familias, entleas 14 e 18 de outubro de 2002,
objetivando organizar, coordenar e promover acdsanto defender as liberdades
fundamentais e os direitos humanos de todas a®gses®m deficiéncia e de suas
familias perante o contexto nacional e internadjardare érgdos governamentais e nao-

governamentais.

A Educacédo Inclusiva também foi pautas na Declarale Sapporo aprovada

em 18 de outubro de 2002, em Sapporo, no Japagalaesclareceu que a inclusao
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comeca com a participacdo das pessoas com defaci@ocambito escolar desde a
educacao infantil, participando de todos os progsapropiciados a todos os alunos,
possibilitando assim a consciéncia e a aceitacdaddmais criangas, e defendendo a
erradicacdo da educacdo segregada e o estabelerideeoma educacao pautada nos

principios inclusivos.

Nesse contexto de discussdes acerca do estabeheginde principios
inclusivos, tanto em nivel internacional, quantoio@al, € importante destacar também
que o Estado do Amapa buscou viabilizar acdes guaeaodos os educandos, com ou
sem necessidades especificas, usufruissem de weacéd com qualidade e inclusiva.
Assim, no ano de 2003 foi aprovada a Resolugcao @85 fixa as normas relativas ao
Capitulo V, artigos 58, 59 e 60 da LDB N° 9.394¢@e se referem aos educandos que

apresentam Necessidades Educacionais Especificas.

Essa resolucdo explicita que a educacdo espesmmuanto modalidade
educacional visa possibilitar ao educamdacesso, a permanéncia, a apropriacdo do
saber sistematizado para a constru¢cdo do conhedongorovendo as condigbes
necessarias em respeito as especificidades deadutzando, contribuindo, assim, para
o pleno exercicio de sua cidadanjamapa, 2011pn line. O principal diferencial
dessa resolucao é seu artigo 6° que estabelengte ¢ie 30 (trinta) alunos nas classes
comuns, entre 0s quais estejam incluidos, no maxiai® alunos com necessidades

especiais, com excec¢do dos alunos com altas redeésdou superdotacgéo.

Retornando ao nivel nacional, cabe destacar que0évh foi criado o Programa
de Complementacdo ao Atendimento Educacional Eslpezio as pessoas portadoras
de Deficiéncia (PAED), através da Lei N° 10.845,dm 5 de Marco, que através do
artigo 19, inciso |, objetivgarantir a universalizacdo do atendimento espez#lb de
educandos portadores de deficiéncia cuja situagEm permita a integracao em classes
comuns do ensino regulagarantindo-se assim de maneira gradativa a @cldes

educandos com deficiéncias nas classes do engjalare

Em 2007 foi implantado um Plano de Metas Comprsmigara Todos pelo
Governo Federal em parceria com os Estados e o&Mios, disposto com o Decreto
n°® 6094, de 24 de abril, a fim de garantir a ppdicdo de toda a sociedade para

melhorar a qualidade da Educacdo Basica. No queel®e as pessoas com
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necessidades especificas, esse plano de metaszanfatomo diretriz que €
imprescindivel ndo somente o acesso do educandmeosassidades educacionais nas
classes comuns do ensino regular, mas principaérsera participacédo e a permanéncia

nas mesmas, através de metodologias diferenciadas.

Ainda no ano de 2007, através do Decreto N° 694925 de agosto, foi
promulgada a Convencéao Internacional sobre ostD&reias Pessoas com Deficiéncia e
seu protocolo facultativo, assinados em Nova Yenk,30 de marco de 2007. No artigo
24 dessa convencéo, referente a educacdao, fidzekstmlo que “. . . os estados partes
assegurardo sistemas educacionais inclusivos ems tod niveis, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida . . .” (Bra§iL0, p.47).

O ano de 2008 se tornou um marco para a educap&aial no Brasil, atraves
da aprovacdo do Decreto N° 6.571 de 17 de setergbeoapontou oficialmente as
diretrizes sobre o Atendimento Educacional Espeeidb (AEE) realizado pela
Educacao Especial. Através do artigo 1°, apresantae os educandos publico alvo da
Educacdo Especfale no paragrafo 1°, a finalidade do AEE, no qumisiderase
atendimento educacional especializado o conjunto alidades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos organizados instinalimente, prestados de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alusosndino regulafBrasil, 2010,
p.27).

Nesse decreto também se esclareceu os objetiveseddimento educacional

especializado, através do artigo 2°, nos incisas|V:

Prover condicbes de acesso, participacdo e apegaiizno ensino regular aos alunos
referidos no artigo 1° . . . . garantir a transakdade das acOes da educagéo especial no
ensino regular . . . . fomentar o desenvolvimergaeatursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo ensino-agegein e . . . . assegurar condi¢cdes

para a continuidade de estudos nos demais niveissilgo (Brasil, 2010, p. 27-28).

3 Alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais dosddwolvimento e Altas Habilidades e
Superdotacéo.
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As ac0Oes voltadas ao oferecimento do AEE atendeohjetivos previstos no

referido Decreto, no artigo 3°, nos inciso | ao e séo:

Implantacdo de salas de recursos multifunciénais . . formacéo continuada de

professores para o atendimento educacional esgadal. . . . formacao de gestores,
educadores e demais profissionais da escola padacacao inclusiva . ... adequacéo
arquitetbnica de prédios escolares para acessithdid . . . elaboracdo, producéo e

distribui¢cdo de recursos de acessibilidade (Brasil, 2010, p. 28).

Atualmente o AEE apresenta-se como uma nova déwets educacdo especial,
pois conforme exposto sobre a educacdo de pessocasiecessidades especiais nas
décadas de 50, a mesma era realizada exclusivaem@nttasses ou escolas especiais.
Com a efetivacdo do processo de inclusdo, na deaé8, as legislacdes explicitaram
a necessidade de que a educacédo seja viabiliza€asimm regular, através das classes
comuns, onde o AEE é um processo importantissimra parantir esse processo

inclusivo.

Em 2009, foram estabelecidas as Diretrizes Opmrais para o AEE na
Educacdo Basica, através da Resolucdo N° 4, deotdbro, na qual apresentou-se a
orientacdo que os sistemas educacionais devermaealimatricula dos alunos publico
alvo da Educacao Especial, nas classes comuns siaoERegular e no AEE, este
ultimo ofertado em salas de recursos multifuncionais oucentros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou detitiigbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucratiyddrasil, 2010, p.69)Assim sendo, o
AEE néo é substitutivo as classes comuns, e deweaéeado “. . . no turno inverso a
escolarizacdo(Brasil, 2010, p.70).

Outra questdo importante elucidada nessa Resolécdo importancia do
professor do AEE, estabelecendo-se oficialmenta jpeimeira vez, quais sdo as
atribuicdes do professor do AEE na perspectiva diac&cao Inclusiva, presentes no

artigo 12, entre as quais importa destacar osIMII:

4 S80 ambientes dotados de equipamentos, mobiliérinateriais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do AEE (Decreto 6571/2008, revogado pelo Decrefid/7Z2911).
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Identificar, elaborar, produzir e organizar sersicorecursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as igadss especificas dos alunos publico
alvo da Educacdo Especial . . . . elaborar e eaecotplano do Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funciondkda a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade . . . . ensinmar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promdgesutonomia e participacéo . . . .
(Brasil, 2010, p.72).

No ano de 2011, o Decreto N° 652008 foi revogado pelo Decreto N° 7611, de
17 de Novembro, que dispde sobre a Educacao Ebpesnare o AEE. As pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimemtcom altas habilidadegoa
superdotacdo continuam sendo o publico alvo da d&dac Especial, conforme
estabelecido também no Decreto n® 630Q8. O referido decreto também destaca

como objetivos do AEE 0s mesmos estabelecidos creterevogado.

Partindo desses pressupostos, ao realizar umalagjgon histérica sobre os
caminhos legais da inclusdo no Brasil, percebedseogqcaminho trilhado com vistas a
uma educacao inclusiva teve um percurso de masigimdicativa, porém lenta, onde se
espera que 0s pressupostos inclusivos sejam caad®@s no contexto educacional de

maneira efetiva nos proximos anos.

1.2 NOVOS CONCEITOS SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL

No decorrer da histéria, o conceito de Deficiénkitelectual sofreu vérias
alteragbes, pois “. . . ao longo dos tempos mul&fsmicoes foram empregadas para
explicar a deficiéncia intelectual, de forma a iipteta-la e a buscar caminhos para o
atendimento das pessoas que a apresentam” (Bo@@9, 20.27). Assim, €
imprescindivel contextualizar esse conceito, aptaselo e analisando as diferentes

hY

definicbes empregadas historicamente a essa dwfigjédando destaque a atual
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concepcao, apresentada pela Associacdo American®efieiéncia Intelectual e

Desenvolvimento.

Conforme enfatizado na primeira parte desse dapituexpressa®eficiéncia
Mental surgiu no Congresso de Genebra visando estabeie@epadronizagdo mundial
para essa necessidade especifica.

Os primeiros estudos voltados a educacdo das gessom Deficiéncia
Intelectual deu-se no século XIX, a partir do médrabalho de Jean Itard que recebeu
em 1801 do Governo Francés a tarefa de educar monselvagem Victor de Ayron,
capturado em uma floresta na Franca onde viviaeio de lobos. Apos ser encontrado,
Victor foi examinado pelo psiquiatra francés, quee @nsiderado um célebre da época,
Philipe Pinel que o diagnosticou cormaividuo desprovido de recursos intelectuais
por efeito de sua existéncia peculiar, mas de &rgsencial como os demais idiotas

gue conhece no asilo de Bicé{Rissoti, 1984, p.36).

Assim, Pinel ao diagnosticar Victor explicitou quenesmo deveria ir para uma
instituicdo hospitalar pardementese amentes 0 que ndo contemplava o acesso a
educacao. O medico Jean Itard apOs receber oadiagm de Victor opor-se ao descrito
por Pinel, pois acreditava que o retardo mentaVideor resultava do fato do mesmo
nao ter experiéncias culturais, ndo exercitanddapto, suas func¢des intelectuais e néo
necessariamente um problema de ordem biolégicaisBor Itard comecou a realizar
experiéncias para estimular o desenvolvimentoaoteél de Victor, que a cada vez que
apresentava avancos em tal processo, o meédico ra@l@abometodologias que

contemplasse cada progresso e pudessem viabilizaso

O trabalho de Jean Itard foi importantissimo pgua se compreenda que 0
deficiente intelectual apresenta avancos em seandelvimento e aprendizagem, desde

gque sejam propiciadas estratégias pedagogicasstjoaieem suas faculdades mentais.

Posteriormente, um trabalho considerado um marcedu®acédo das pessoas
com Deficiéncia Intelectual foi de Edouard Séguire giestacou em seus estudos, a
necessidade de estimular o cérebro através demtiésratividades, tanto fisicas, quanto
sensoriais. O trabalho de Edouard Séguin foi muitportante, pois “. . . além dos

estudos tedricos e do método educacional criadogeficientes mentais, dedicou-se ao
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desenvolvimento de servicos, criando, em 1837,imema escola para deficientes
mentais . . .” (Pletsch, 2010, p.103).

As consideracfes de Itard e Séguin foram imprddeeis para que essa
deficiéncia deixasse de ser vista apenas atravésnftigue médico, e como um
problema exclusivo a essa area, havendo inUmeesgas no ambito educacional, pois
“. . . foram os primeiros a buscar uma perspecpealagdgica para as pessoas
consideradas deficientes” (Vargas, 2005, p.17).eN@mnto, apesar das contribuicbes
dos estudos de Jean Itard e Edouard Séguin, neequefere aos aspectos educacionais
das pessoas com deficiéncia intelectual, cabearsae apenas o diagnéstico médico
fundamentava as concepcOes sobre o desenvolvim@éaso pessoas com essa

deficiéncia.

No entanto, ainda sobre esse aspecto de constdecéonceitos, € importante
destacar a relevancia do trabalho de Alfred Bipetlagogo e psicélogo francés, que em
1905, realizou um estudo que objetivara identifiaar capacidades intelectuais em
criancas, atraves do qual instituiu o diagnésticessd deficiéncia, medindo a
inteligéncia, através das medidas de Q.l. Ester algfniu a inteligéncia como algo
capaz de permitir comparacao entre a normalidazlateaso intelectual, onde o0 Q.I € a
relacdo entre a idade cronolégica e a idade melatsl pessoas, poi®m Binet, a
deficiéncia mental deixa de ser propriedade da nmedi e torna-se atribuicdo da

psicologia como questao tedri¢@arneiro, 2006, p. 139).

A partir do proposto por Alfred Binet, o quociemte inteligéncia (Q.l) durante
muitos anos foi utilizado como parametro Unico afinicdo da medida da deficiéncia,
no qual a partir do score obtido através do testantkligéncia Stanford-Binet, a
deficiéncia intelectual, naquela época intituladamo Deficiéncia Mental, era

classificada através das categoriege, moderada, seveegprofunda.

A Deficiéncia Mentaleve apresentava-se como uma extenséao relacionada a um
Q.l entre 68 e 52 (em adultos, idade mental den@ros de 12 anos). Tal especificacao
incluia dificuldades nas percepcdes, na linguagem, na nieggéo, na atencdo, na
elaboracdo de conceitos; além de apresentar indépeia parcial ou total em alguns
aspectos (pessoal e trabalho) e necessidade deterajmo para sua alfabetizagéo.
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No que se refere a Deficiéndvéental moderadaesta se apresentava como uma
amplitude aproximada do Q.I entre 51 e 36 (em aduitlade mental de 6 a menos de 9
anos), onde para a pessoa com o retardo nessartatasgadeficiéncia € geralmente
notada pelo aspecto fisioggimao, 2006, p.33), com dificuldades no equitibei na
coordenacdo motora, no desenvolvimento da linguage entanto, aprendia a
desempenhar algum grau de independéncia quantecusad@dos pessoais e adquirir
habilidades adequadas de comunicacéo e académicas.

A pessoa com Deficiéncidental grave caracteriza-se como manifestar um Q.I
entre 35 e 20 (em adultos, idade mental de 3 a sndad anos) onde possivelmente
ocorria a necessidade de assisténcia continuajalavilependéncia em quase todas as

atividades de vida diaria e também baixissimo dpsehn nas areas cognitivas.

Quanto a Deficiéncia Mentg@irofundaa pessoa apresentava um Q.| abaixo de
20 (em adultos, idade mental abaixo de 3 anos),atmgrau de limitagdo quanto aos
cuidados pessoais, continéncia, comunicagao e itaid e grande necessidade de

auxilio constante.

Assim,em 1981, a Organizacdo Mundial de SaudeSOpassou a definir essa
deficiéncia comoum funcionamento intelectual inferior, com pertulies da
aprendizagem, maturacdo e ajuste social, constitmirum estado no qual o

desenvolvimento da mente é incomp{8@sil, 2009, on line).

Cabe enfatizar que nesse periodo, pode se cangjag as referéncias
relacionadas a deficiéncia intelectual utilizammeoria das vezes, a expressaardo
Mental respeitando-se assim o texto original da OrggazaMundial da Saude.
Importa destacar ainda que a OMS possui uma dtssb baseada no critério
quantitativo, onde o retardo mental é dividido tambnas seguintes categorisese,

moderado, grave e profundo

Assim, segundo o CID-10 (Classificacao Internagiate Doencas), através dos
codigos F70 ao F79, entende-se por Retardo Mersadjointe:

Parada do desenvolvimento ou desenvolvimento intiopdo funcionamento

intelectual, caracterizados essencialmente porampmmetimento, durante o periodo
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de desenvolvimento, das faculdades que determinaived global de inteligéncia, isto
é, das fungdes cognitivas, de linguagem, da md#ite e do comportamento social. O
retardo mental pode acompanhar um outro transtoweatal ou fisico, ou ocorrer de

modo independentemente.

Nesse contexto, Mielnik (1987, p. 69, citado poa®, 2009, p.27) elucidou a
Deficiéncia Intelectuatomo o desenvolvimento mental incompleto ou inaatbmuwue
acarreta transtornos para uma adaptacdo social pwledente e autbnoma.
Incapacidade de um comportamento intelectual noi@ndas habilidades permitidas
pela idade cronoldgica, verificada por meio de ésgbsicométricaos

Em 1992, foi proposta pela Associacdo AmericanaDaéiciéncia Mental
(AAMR), através da 92 Edicdo uma nova conceitupgéia a deficiéncia intelectual que

foi adotada pela Politica Nacional de Educacéao éapdo Ministério da Educacao:

Funcionamento intelectual geral significativamemtieaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento, concomitante com ligbiéga associadas a duas ou mais
areas da conduta adaptativa ou da capacidade ig@imi de responder adequadamente
as demandas da sociedade, nos seguintes aspemtamicacdo, cuidados pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e naumidade, independéncia na
locomocao, saude e seguranca, desempenho esealar, € trabalho (Brasil, 1995a,
p.21).

Nessa definicdo, a deficiéncia intelectual é vistiaavés da interagdo que o
individuo com funcionamento intelectual limitaddad®lece com o meio, 0 que pode
favorecer ou ndo seu crescimento e desenvolvimemép somente a partir do Q.l que
apresenta, identificado em testes preestabelecRi® Tristdo (2003, p.18), “esses

testes de inteligéncia sdo muito discutidos ecauwds por serem rotuladores . . .".

Esta classificacdo teve como base o comprometorawg trés critériosdade
em que se manifes{@eve ser antes dos 18 anos de idaldabjlidades intelectuais
significativamente inferiores a médelimitacbes em duas ou mais das dez areas de

habilidades adaptativasstabelecidas, e ndo mais centrada exclusivament@, que
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estabelecia na conceituacao anterior (Deficiénaatil) as categorias de leve, médio,

severo e profundo, que deixaram de ser utilizadas.

De acordo com Boato (2009, p.27) com essa hoveettoacao:

.. . houve um considerado avanco quando se abaraioras classificagcdes que eram
consideradas quando se avaliavam os alunos panir defue trabalhar na escola com
eles. As pessoas eram classificadas, de acordo cesultado dos testes, em educaveis,
treinaveis e dependentes. Sob esse enfoque, gaj@mera rotulada como treinavel ou
mesmo dependente no inicio do trabalho, tinha finidas suas possibilidades de
conquistas na escola e s6 era estimulada dentseddpadrées predeterminados, o0 que
restringia suas plenas possibilidades de desemvehtp. O aluno classificado como
treinavel era treinado para exercer certas competénciasapagaais se achava que era
capaz, sem se oferecer a ele outros estimulosy assho oeducavelera incentivado

até o nivel ao qual se acreditava que ele consaghiegar.

Quanto aoFuncionamento Adaptatiyoo mesmo pode ser influenciado por
vérios fatores, incluindo educacdo, motivacdo, atarssticas de personalidade,
oportunidades sociais e vocacionais; transtornostaisee condicbes meédicas gerais
que podem coexistir com a deficiéncia intelectdakim, o funcionamento adaptativo
refere-se ao modo como os individuos conseguerdagaaaefetivamente as exigéncias
comuns da vida e o grau em que satisfazem osiasitéle independéncia pessoal
esperados de alguém de seu grupo etario, bagagein-csftural e contexto

comunitario especifico.

Prejuizos no funcionamento adaptativo, em vez déaixo Ql, nesta definicao,
geralmente séo os sintomas visiveis no individuo Peficiéncia Intelectual. Portanto,
percebe-se que estes possuem graus diferentesngeocoetimento mental e seu nivel
de desenvolvimento ndo dependera apenas dessdsclieds, mas também das
oportunidades vivenciadas, sua historia de vidajogpfamiliares e na interagcdo com
seus pares em diferentes contextos, como a famiiasociedade. Nesse enfoque €
importante a andlise de Gorla, Aradjo e Rodrig2é99, p.86):
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essa definicAo esta pautada em um modeloiohalc que relaciona as
caracteristicas dos individuos com as do meio. &ontrés elementos chaves: as
capacidades ou competéncias (inteligéncias e Habtéds adaptativas); o meio (casa,

escola, trabalho, comunidade) e o funcionamentoigajp

No entanto, atualmente, parte-se da idéia de quelieiduo com Deficiéncia
Intelectual € uma pessoa que precisa ter seu pateestimulado para que seja
desenvolvido. Assim, apesar dos avancos trazidizs qeinicdo em 1992, no Brasil
essa concepcao “. . . passou a ser questionadanfatizar demasiadamente o sujeito e
suas limitacdes . . . . sem levar em considerag@mtexto social . . .’Assim,em 2002
foi proposta a 102 edicdo da Associacdo Americandeficiéncia Intelectual e do

Desenvolvimentd(AAIDD) que definiu a deficiéncia intelectual como

Incapacidade caracterizada por limitacdes signifiaa no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo estd expresso naBabilidades praticas, sociais e
conceituais originando-se antes dos dezoito anos de idadédBA2006, p.20, grifos

NOSso0S).

Essa 102 edicdo de Deficiéncia Mental Intelecfuraposta pela AAIDD em
2006 “. . . ampliou a definicdo em cinco dimensdps dizem respeito a diferentes
aspectos do desenvolvimento da pessoa com defiémental, do ambiente em que
vive e dos apoios de que dispbe” (Pletsch, 201009). Essas dimensdes sédo as
seguinteshabilidades intelectuais; comportamento adaptatiparticipacdo, interacédo

e papeis sociais; contexto e saude

As habilidades intelectuaiglas pessoas estdo relacionadas ao raciocinio na
resolucdo de problemas, na elaboracdo e compredasdéias mais dificeis de serem
adquiridas, na organizacdo do pensamento abstrascaprendizagem com significado

e de maneira rapida adquiridos com as experiédeiagda.

O comportamento adaptativesta ligado as experiéncias sociais que se espera

gue a pessoa adquira de acordo com diferentessfaibéaiasé a capacidade que o

> A AAMR ainda continua utilizando o termo retard@mtal, apesar de considera-lo estigmatizante.
Atualmente chama-se Associacdo Americana sobreiBedia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD.
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individuo possui para atender aos padrbes de indeépecia pessoal e
responsabilidade social esperados para sua idageupo social(Mazzota, 1987, p.22,
citado por Pletsch, 2010, p.109). Cabe destacangukefinicdo anterior de Deficiéncia
Intelectual, proposta em 1992, o comportamentotatiap estava relacionado as areas
de comunicacao, cuidados pessoais, habilidadeaisodesempenho na familia e na
comunidade, independéncia na locomocdo, saude waseg, desempenho escolar,
lazer e trabalho.

Atualmente, o comportamento adaptativo € compidencbmo oconjunto de
habilidades conceituais, sociais e praticas adqlsis pela pessoa para corresponder as
demandas da vida cotidiar{&€arvalho & Macial, 2003, p.151). De acordo corat§th
(2010, p.110):

A habilidade conceituak compreendida como aquela que se refere as cagasid
fundamentais da inteligéncia, envolvendo suas dies abstratas como, por exemplo,
leitura e escrita, conceitos de dinheiro e lingnag@eceptiva e expressiva). A
habilidadepratica se refere a habilidade de se manter e de se arsmho uma
pessoa independente nas atividades ordinariaddadiaria, incluindo, entre outros, as
habilidades sensério-motoras, de auto-cuidado araega, de trabalho e lazer. J& a
habilidade socialdiz respeito & habilidade para compreender as &tpers sobre
comportamentos socialmente adequéamstos, como por exemplo, responsabilidade,
ingenuidade (probabilidade de ser enganada e a@vabdsos/eu violéncia) e auto-

estima.

A dimensadParticipagdo, Interacdo e Papéis Sociaista relacionada a maneira
como o individuo com Deficiéncia Intelectual papee interage socialmente, atraves
dos papéis desempenhados pelo mesmo na sua vidanemmidade. Essa dimenséao é
importante e esta relacionada cor@antextoque a pessoa com Deficiéncia Intelectual
participa, considerando as pessoas com guem a m@sma/e, 0 meio no qual esta
inserida pode favorecer ou ndo seu crescimentsendelvimento, “. . . portanto, ai se
coloca uma possibilidade de se compreender a éefiei mental como uma condicao

socialmente construida” (Carneiro, 2006, p.141).
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No que se refere &audeda pessoa com Deficiéncia Intelectual, a atual
definicdo explicita que para o diagndstico da meslene considerar os aspectos da
saude mental e fisica, além dos etiol6gicos, emdtuios aspectos emocionais e

psicolégicos, presentes na definicdo anterior dMRA

Percebe-se assim, que nesse novo modelo presertaoeito de Deficiéncia

intelectual, esta é compreendida como umorieno relacionado com o
desenvolvimento da pessoa e as interacdes e apmi@Es que recebe . . .” (Pletsch,

2010, p.111).

Aléem das dimensdes apresentadas nessa nova cagéeif considera-se
também a conexédo ativa entre o funcionamento dweithd e 0s apoios que 0 mesmo

necessita. Para a AAIDD (2002, p.145), os apoios

. S80 0s recursos e estratégias que objetivammgyer o desenvolvimento, a
educacéo, os interesses e 0 bem estar da pesspam®ram seu funcionamento
pessoal, sdo considerados fatores como o tempardead, a frequéncia, o ambiente
em que se aplicam, os recursos demandados e odeh\iaterferéncia dos apoios na

vida da pessoa.

Encaminhando para a intensidade dos apoios, estas classificados como:

intermitente limitado, extensivee pervasivo

A pessoa com Deficiéncia Intelectual precisa deicaglo tipo intermitente
guando apresenta alguma necessidade em momentasfiesp da sua vida ou em

situacdes de aprendizagem, ou seja, em situagpesadas, ndo continuas.

Quanto ao apoio do tidonitado, este se caracteriza por ser disponibilizado por
um periodo especifico, no entanto, com mais fregjgéue o intermitente.

O apoioextensiveé oferecido de maneira regular, continua, em peloos um

dos ambientes frequentados pela pessoa (famitialag$rabalho).

No que se refere ao apgervasivoou generalizadocabe destacar que este se

apresenta de maneira constante, nas diferentesdasada da pessoa com Deficiéncia
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Intelectual e nos diversos ambientes que estaaggerNormalmente, uma equipe

multidisciplinar realiza esse tipo de apoio.

Através das especificidades apresentadas nesse cooeeito de Deficiéncia
Intelectual, “esta deixa de ser um problema indiglde passa a ser considerada uma
questao que envolve o ambiente, as relacdes issais e 0s apoios oferecidos . . .”
(Boato, 2009, p.31PDessa maneira, a educacédo escolar da pessoa comeesssidade
especifica deve centrar-se em préticas que passibib seu desenvolvimento e sua

aprendizagem, partindo de suas potencialidadeslisgtdt-1o.
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CAPITULO 2
ENTRAVES E DESAFIOS NO PROCESSO
DE AVALIACAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL
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2 ENTRAVES E DESAFIOS NO PROCESSO DE AVALIACAO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NAS CLASSES COMUNS DE E NSINO

A avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagaim tema bastante
discutido no Brasil. Durante muito tempo, os alurpge apresentavam alguma
necessidade especial especifica em sua escolarizaeén separados dos que nao
tinham, onde a educacgdo brasileira possuia o sistegular de ensino e as classes
especiais, através da educacdo especial, estagagaletiam durante muitos anos o

acesso e a permanéncia de alunos com necessidpeeses no ambito escolar.

Com o movimento da inclusdo, o processo de esraf@#o do educando com
necessidades educacionais especificas deve aaomidogitariamente no ensino
regular, ou seja, com todos os alunos, e ndo nassclasses especiais que eram
formadas exclusivamente com os educandos assispidias educacao especial. A
inclusdo redimensiona toda a estrutura social semiientemente educacional, que para
Mantoan (2006, p.19):

A inclusé@o questiona ndo somente as politicasrganizacdo da educacéo especial e da
regular, mas também o proprio conceito de integragda € incompativel com a
integracdo, ja que prevé a inser¢do escolar deafoadical, completa e sisteméatica.

Todos os alunos, sem excegéo, devem frequentafesste aula do ensino regular.

bY

Nesse sentido, cabe a escola reestruturar-se gpamder as necessidades de
todos os alunos nas salas de aula do ensino regolara inclusdmao € apenas um
processo destinado as pessoas com necessidadesaespmas, sim a quaisquer
macanismos que necessitem de adequacdes, sejardeet@siem: curricular, fisica,
metodoldgica, e até mesmo, afetiva, para transfoemase enquanto agentes sociais
(Guebert, 2007, p.23). Nessa contextura, a educssj@ecial deve assegurar recursos e
servigos especificos visando garantir o desenvenimdas potencialidades dos alunos

com necessidades educacionais especiais (Resai2¢2001).

Assim, o processo educacional do aluno com Deiitzé Intelectual tem sido
um desafio no ambito escolar, visto que a escotantie muitos anos padronizou um

modelo de aluno e de aprendizagem esperada pelananeSonsiderando as
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especificidades da Deficiéncia Intelectual, o pssce ensino e aprendizagem do
educando com essa deficiéncia deve levantar algguesides relevantes, tais como:
como ocorre a aprendizagem da pessoa com Defiaid@niglectual? Quais estratégias
de ensino utilizar? Como deve ser realizada a ag&i? E necessario fazer alguma
adaptacao?

7

A partir de tais questionamentos, € importanteaterdr que a avaliagdo da
aprendizagem do educando com Deficiéncia Inteleatoa contexto da educacgéo
inclusiva esta diretamente ligada as concepcbes fgneamentam o ensino,
evidenciadas atraves das praticas pedagogicasodestds. Assim, o sub - capitulo que

segue visa realizar uma analogia entre as conceggeiticas docentes.

2.1 CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM: IMPLICACOES PARA RRATICA
PEDAGOGICA COM O ALUNO DEFICIENTE INTELECTUAL

Inicialmente, para se alcancar um entendimentoesolprocesso de ensino e
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectuamportante considerar que as
praticas pedagodgicas dos docentes voltadas a dasanelo estdo relacionadas com
suas concepcdes (de educacdo, de ensino, de ajagedi de curriculo). Nesse
sentido, é importante realizar uma abordagem sabreoncepcdes de aprendizagem
Inatista, Ambientalista e a Interacionista considerando suas implicacbes para a

pratica pedagogica com o aluno deficiente intebdctu

A Concepcgéo Inatista fundamentada nas idéias de Platdo e da filosofia
racionalista da Idade Moderna caracterizando &goaas mentaisomo inatas. Nesse
sentido, a aprendizagem é vista como um amaduretindas capacidades psicolégicas
que o ser humano apresenta desde 0 nasciment®jaas experiéncias externas
somente podem aprimorar aquilo que ele é ou deserdMonte, 2003, p.72). Nessa
abordagem o aluno é responsabilizado pelo seusBaascolar, ja nasce com potencial
ou ndo para aprender, sendo desconsideradas rag@Ee que o0 mesmo estabelece com
seus pares no seu convivio social. Essa concemgamiiito presente nas escolas

brasileiras nas décadas de 30 e 60.

Quando o professor relaciona a Deficiéncia Intabdade seu educando apenas
com as capacidades intelectuais do mesmo, deseocasith o desenvolvimento e o
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estimulo das potencialidades para que ocorram asawncdocente esta centrando sua
pratica pedagdgica na abordagem inatista, ou sejgdita que o aluno deficiente
intelectual ndo aprende porque nasceu com essaénefn, portanto, sem potencial

para aprender.

A Concepcao Ambientalistade aprendizagem fundamenta-se no empirismo, no
qual as idéias ndo séo inatas e que 0 sujeitocagipem contato com as coisas reais,
através das experiéncias sensoriais e percepfAgasn, os fatores externos ao sujeito
determinam suas caracteristicas psicoldgicas, ontnhecimento ocorre a partir das
experiéncias da pessoa. Para Monte (2003, p.7@leadizagem a partir da abordagem

ambientalista:

A aprendizagem é entendida como um processo pedd @ucomportamento dos
individuos é modificado de forma que estes produzmmrespostas consideradas
adequadas diante de determinadas situacdes, serda grganizacdo das condi¢cbes

externas é que determinam tais modificacdes.

A concepcao ambientalista foi reforcada no Brmaag décadas de 60 e 80 pelo
Behaviorismo, psicologia moderna cientifica. Abordagem behavorista(ou
comportamentalismo) estuda a utilidade pratica daisas, o que € passivel de
observacdo, ou seja, o comportamento. O comportan®em objeto de estudo dos
behavioristaspor ser o Unico componente psicoldgico passivekeleobservado e

testado para fins cientificddlonte, 2003, p.56).

Para o behaviorismo as experiéncias do alunoerdmenhuma importancia no
processo ensino e aprendizagem, e professor é entdete o transmissor do
conhecimento, “. . . apresentando-se como um amtiedratico, o behaviorista despreza
a relacdo professor-aluno e preocupa-se, apenas,osoresultados almejados por

aquele que detém a forca e poder, no caso, o porfdira, 2007, p.26).

7

Nesse contexto, a avaliacdo € voltada exclusiveengrara medir 0s
conhecimentos dos alunos através das tradiciomaisap que objetivam perceber as
habilidades e os conhecimentos repassados do gwof@mra o aluno, através da

memorizacao dos conteudos transmitidos.
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A partir dessa abordagem, a pratica pedagégicéadsol ao aluno com
Deficiéncia Intelectual é caracterizada pela carsicgio por parte do educador, que este
educando é apenas um sujeito treinavel, esperanddes mesmo as respostas
memorizadas dos conteudos trabalhados, atravésesipsemas de reforgos, nado

propiciando assim um processo de aprendizagenfisagiva.

A Concepcao Interacionistaapresenta duas grandes teorra€Epistomologia
Genéticaou construtivismo e teoria Historico-Cultural A Epistomologia Genética
teoria apresentada por Jean Piaget, pesquisadopeeirtambém conhecida como
Construtivisme foi importantissima na compreensdo do desenvelmim da
inteligéncia.

Partindo dos pressupostos construtivistas, o senaho nao nasce com
inteligéncia, pois a maneira como 0 mesmo vai sptaddo sobre o ambiente vai

gradualmente desenvolvendo-a. Nesse contextolparé2007, p.28):

Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pesquidantificamente como o
conhecimento era formado na mente. Para isso, igesqa ser humano desde a tenra
idade até a adolescéncia, quando se da o iniciooplesacdes de raciocinio mais

complexas e abstratas.

E importante citar também que para Piaget todmoesso de aprendizagem de
novos dados provocaria no sujeito um desequilibbao estrutura cognitiva, sendo
necessdéria entdo a organizacdo frente ao novoctearando essencialmente pela

ampliagcédo e organizacao da estrutura cognitiva eedanais desenvolvida.

A relacéo entre o trabalho de Jean Piaget e epsoade ensino e aprendizagem
do aluno deficiente intelectual é bastante relejgmiis a maneira que se acredita que o
desenvolvimento do conhecimento depende tanto akeestruturas cognitivas como da
maneira que 0 mesmo interage com o meio, podefs&darar que o aluno, mesmo
com limitagbes psiquicas, consegue se adaptar & enterno, onde a maneira que
seus niveis de conhecimentos vao gradativameni#o seonstruidos a partir dessa
interacdo, suas capacidades intelectuais sdo ddgelas, para que 0 mesmo possa

aprender conteudos cada vez mais complexos.
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Para a abordagerHlistérico-cultural teoria proposta por Lev Vygotsky
aprendizagem possibilita 0 desenvolvimento e qoesmo nao se apresenta apenas na
dimenséo bioldgica, mas também das interacdesisaogia resultam em aprendizagem,
ou seja, a aprendizagem nao ocorre de maneiraidodive sim de maneira conjunta,

com todos 0s sujeitos sociais.

Para Monte (2004, p.33) Vygotsky “. . . ndo eniend aprendizagem e
desenvolvimento como um processo Unico, nem 0S ebi@cCcomo pProcessos
independentes, mas sim, como processos que esiekstreitas relacdes, desde o
nascimento da crianca’Essa teoria parte da idéia de que a atividade anheet

estabelece através das relagdes sociais.

Assim, para que se compreenda a maneira comaadipagem é propulsora do
desenvolvimento, é necessario o entendimento sabreonceito deZona de
Desenvolvimento ProximdZDP), conceito, que para Vygotsky, sintetiza ag#@b

entre aprendizagem e desenvolvimento.

A Zona de Desenvolvimento Proxingah etapa de aprendizagem estabelecida
entre o Nivel de Desenvolvimento Reapresentado pela crianca e Nivel de
Desenvolvimento PotenciaD Nivel de Desenvolvimento Resd relaciona ao que a
crianca ja internalizou, € tudo aquilo que a mesmeapaz de realizar sozinha, de
maneira autbnoma e independente Mivel de Desenvolvimento Potencélo que a

crianca pode realizar com a orientacao de outrssops.

Nesse sentido, a ZDP é o caminho entre esses ieis B possibilita perceber
que na crianga as funcbes estdo em desenvolvinpgart alcancar compreensdes
superiores as apresentadas pela mesma, operaidocass fungdes mais complexas e
estabelecendo experiéncias mais amplas. Nesse spoocde aprendizagem e
desenvolvimento € muito importanteneediacdodo adulto, que auxilia a crianca nas
acbes em que nao consegue realizar sozinha, pibasdw gradualmente novos

aprendizados, cada vez mais complexos.

A mediacdo pedagodgica na ZDP é considerada unmaafogfetivamente
satisfatoria, no que se refere a atuacdo do educadaprendizado do aluno. De fato,
acredita-se que o individuo passa por varios nigeisonhecimento, e isto pode estar

diretamente ligado as suas relacdes pessoais laresc® desenvolvimento intelectual

45



e psicolégico de cada pessoa depende das inforsgg@ea mesma adquire durante a

vida.

Neste contexto, o educador deve entender e prodasenvolver a melhor
maneira de mediar e conduzir a educacdo de sew.akRara que isto ocorra
devidamente, ele deve ter o papel de intervent@oma de Desenvolvimento Proximal,
onde esta intervencdo sem duvida serd um canal cqpedb o educando encontrara
caminhos mais validos para o0 seu processo de ddgengnto intelectual e
psicolégico. E o educador deve estar ciente, deegteepratica € o caminho ideal para

obter o sucesso dentro do processo de ensino edaagem.

Assim sendo, é imprescindivel a mediacdo do psofesa qual seria
indispensavel para um bom desenvolvimento do atigfiwiente intelectual, tanto em
ambito intelectual e psicoldgico, pois a mesma adlem cheque as necessidades
maiores dos alunos dentro do processo de apreedizagvando em consideracao

sempre tudo aquilo que se sabe, e aquilo que saprender.

A partir dessa perspectiva, a aprendizagem ocemeum contexto socio-
historico, a partir das possibilidades criadasvésala mediacdo de diferentes sujeitos,
estabelecendo assim possibilidades e mecanismagparessa de fato ocorra. Para que
esse processo seja concretizado € necessaricagueraizagem seggnificativa,traga

um significado a crianga.

A aprendizagem significativa resulta da interagétre o proprio sujeito e 0s
demais, onde “o aluno apresenta-se como um elens&ivo na construcdo de seu
conhecimento, através do contato com o conteldp iatdracdo feita com o grupo. O
professor € mediador responsavel pela orientac@omistrucdo dos novos significados
. ..” (Lira, 2007, p.31). Nesse aspecto, para guauno, com ou sem Deficiéncia
Intelectual, consiga participar ativamente de seacgsso de aprendizagem, é

importante que no mesmo sejam viabilizadas:

As situacfes de aprendizagem devem priorizar afidd que permitam que os alunos
tragam suas experiéncias e seus conhecimentost@spos, mediante atividades de
jogos, dramatiza¢@es, producao de textos coletpamsjuisas, folclore, para que, a partir
dai, o professor possa orienta-los na compreergsidodmas de pensar, sentir e agir
estabelecidas em sua cultura. Dessa forma, o pofesstara atuando na Zona de

Desenvolvimento Potencial da crianga, pois tomacceeferéncia as experiéncias e 0s
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conhecimentos espontaneos dessas mesmas criangEmej@amento das atividades de
aprendizagem. A partir disso, o professor promotigidades coletivas dirigidas

(mediagbes) para que os alunos aprendam a tralmhatoda a rede de significados
determinados socialmente: conceitos cientificomrea, regras, sentimentos, propositos

e formas de operar na realidade (Monte, 2004, 83635

Partindo dos pressupostos da aprendizagem s@pnfic € importante explicitar
que Vygotsky estabeleceu a relacdo entre apreratizag deficiéncia, onde a
deficiéncia é apresentada como uma construcaoribast@ social e ndo somente
organica e biologica. Assing que decide o destino da personalidade €, em ailtim
instancia, ndo o defeito em si, mas suas conse@@#£rgociais, sua realizacao
sociopsicolégicaVygotsky, 1997, p.44). Para nos auxiliar no edieento sobre essa
relacdo, Vargas (2005, p.23), que estabelece qdefia@éncia apresenta-se de duas

formas:

A primaria que seria o problema biologico em Sidefeito” organico; e secundaria que
seriam as conseqiéncias sociais derivadas da$eslastabelecidas em resposta ao
“defeito”. Assim a deficiéncia primaria converteesa secundéaria de acordo com certas

condigbes sociais.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizageaiudo com Deficiéncia
Intelectual, na perspectivadistérico Cultural, podemos perceber que esse aluno
desenvolvera suas habilidades a partir da interagéotodo o ambiente escolar e com
todas as pessoas presentes nesse ambito, e grivesipa na relacao professor e aluno,
através da mediacdo do professor ZiBP do educandopara que assim suas
potencialidades sejam focalizadas, e n&o apenas defciéncias, introduzindo
conceitos que o aluno ainda ndo domina e auxili@ndaose apropriar dos mesmos. A
metodologia de trabalho do educador € importantea pa aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com essa deficiéncia, goé/és das interacbes na sala de

aula que ocorrem experiéncias resultantes em conéetos.

Assim, para mediar na aprendizagem, € importgog o educador domine
informacdes basicas sobre seu aluno, como por dggmpue caracteriza a Deficiéncia

Intelectual; se ja houve uma intervencdo antegafim, as no¢des mais importantes
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para a constituicdo de uma abordagem satisfatreaeito das reais necessidades do
aluno, levando em consideracéo o nivel do educaadoele instante, o que ainda tem e
pode aprender tendo em vista sempre 0s objetivetermlidos pela escola e pelo

professor dentro de um determinado periodo esoalgrupo de alunos.

2.2 AVALIACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
AVALIAGAO INSTITUCIONAL INTERNA E EXTERNA, AVALIACA O DE
REDES DE EDUCAGAO BASICA E AVALIACAO DA APRENDIZAGH

Através da Resolucéo N° 04 de 13 de Julho de 20estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacado 8&ac Conselho Nacional de
Educacdo, através da Céamara de Educacdo Basicanibeteque a avaliacdo no
ambiente educacional compreendendo 03 (trés) dimendasicasa Avaliacao
Institucional Interna e Externa; a Avaliagdo de Ree@s de Educacdo Bésice a

Avaliagcédo da Aprendizagem.

A Avaliacdo Institucional Interna e Externa € muito importante na
estruturacdo de uma escola inclusiva, pois é ardedse tipo de avaliacdo que se
realiza o diagnostico sobre a situacdo do ambitolas pesquisando as relagbes, as
funcbes e o contexto politico-social da instituigdaim processo continuo, sistematico
e participativo que objetiva o planejamento, a tdende decisdes, a orientacdo e o

suporte para a gestao. Para Ribeiro (2004, p.73):

A Avaliacao Institucional tem seu foco na InstifiogEscolar, faz uma anélise ampla da
funcdo, dos objetivos e dos propésitos da insfitnicompreendendo sua dimensao
politica e social. Analisa a relacdo e interatidielaqgue estabelece com outras
instituicbes de Gestdo, de Planejamento e de Rmxgzara a tomada de decisdo.
Envolve agentes internos e externos, como parceieosnelhoria da qualidade da

escola.

Essa dimensdo avaliativa se constitui através alicipacdo de todos os
segmentos da escola, ndo somente no diagnostice,tangbém na elaboracdo de

possibilidades de intervencdes. Partindo dessessypestos, € imprescindivel que a
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avaliacao institucional esteja prevista no Projetditico Pedagodgico das instituicoes
escolaresPara Rabelo (2004, p.21):

Uma avaliacdo s6 € produtivamente possivel seaelicomo um dos elementos . . . .
que estejam claramente definidos por um projetagégico. Somente ao refletir e

organizar a acao pedagogica como um todo é possflatir sobre cada um deles.

No final do periodo pré-estabelecido, esse tip@awadiacdo deve ser realizada
visando analisar se 0s objetivos e metas elaboraaldsagndstico foram concretizados
pelos diversos segmentos da unidade escolar.

A Avaliacdo de Redes de Educacéo Basieaalisa as peculiaridades escolares
referentes a proposta pedagégica, o curriculo, dodulgia, 0 desempenho
profissional sempre relacionando esses aspectos @oprocesso de ensino e
aprendizagem. Esse tipo de avaliagcao apresentedbedm prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9394/96, queeartigo 9°, inciso VI, estabelece
que a unidao (Governo Federal) se incumbirdadeegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundaalgnnédio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivandefinicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensiriBrasil, 2011pn-line).

E importante que a avaliacdo Institucional e a docgsso de ensino e
aprendizagem estejam sempre articuladas com aag&alide redes, pois a mesma
auxilia na (re) definicdo da proposta da escolaa B@uza (2003, citado por Ribeiro,
2004, p.74) esse tipo de avaliacao:

. . . tem seu campo de atuacdo delimitado peloepsacde planejamento e tem como
fungéo principal a melhoria das decistes dessejpliaento. Na dimenséo dsaaliagéo
do curriculo, sua funcdo estd em fornecer condi¢cdes para degmarmento de
decis@es referentes ao plano curricular de umaaeshla dimensdo davaliacdo de
programas tem como funcdo permitir a tomada de decisdes pgumitam revisao,
modificacdo, substituicdo dos programas avaliads.dimensdo daavaliacdo de
sistemas concentra sua atencdo em fornecer subsidiosqoeras decisbes referentes
aos sistemas educacionais promovam o desenvohondesses sistemas. Na dimensao
do rendimento escolarsua funcao deveria estar dirigida para o ap@deigento das

decis@es referentes ao processo ensino-aprendiZggéms nossos).
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A avaliacdo de Redes de Educacdo Basica € realpadargaos externos a
escola periodicamente, objetivando viabilizar édgias que possibilitem a melhoria da
qualidade da educacdo. No que se refere a inces&mar, é através dessa dimensédo
avaliativa que a escola consegue perceber quaissescsao necessarios para garantir
um processo inclusivo, eliminando-se assim as ipasrémpostas pelo meio ou pela

deficiéncia no processo de escolarizacdo do mesmo.

No tocante #Avaliacdo da aprendizagemeé importante pontuar que o aluno é o
foco de todo o processo organizacional do ambitead/o. Para Pereira e Pinto (2002
citadas por Ribeiro, 2004, p.76) esse tipo de agati pode ser entendida como “. . . a
acdo de refletir sobre os processos e produtos pdandizagem, € instrumento
indispensavel ao desenvolvimento cognitivo e mefaitiovo do aluno e a tomada de
consciéncia de limites e possibilidades”. A padesses aspectos, a avaliagdo da
aprendizagem deve ser articulada aos objetivos,te@édos e metodologias,
estabelecendo quais os critérios e meios de acdrapwnto do desenvolvimento da

aprendizagem do aluno.

A partir da verificagdo de como esta o processapiendizagem do aluno é que
podem ser desenvolvidas acfes pedagogicas a g@amiroposto pela escola. Assim, a
acdo docente analisa as informacfes relacionadaalaa de aula e cria novos

significados e possibilidades para a constru¢camodbecimento por parte do aluno.

Partindo desses pressupostos, a avaliagdo do poodesaprendizagem deve
partir de uma pratica mediadora, qualitativa, pseual e inclusiva, que para
Vasconcelos (2000, p.56)ao se pode conceber uma avaliacdo reflexiva, cexiti

emancipatodria, num processo de ensino passivofitiepe alienante

No que diz respeito aos alunos com Deficiéncialdntaal na escola, assim
como dos outros alunos, o importante ndo é queatig sim perceber a qualidade no
processo educativo, buscando perceber se houve @xitaprendizagem, analisando
como ocorreu o0 percurso da mesma, explicitando aearscos e as dificuldades, e (re)

elaborando estratégias que garantam a aprendizageparte do aluno.

As constatacbes da aprendizagem do aluno com Bmdiei Intelectual
permitem que se realizem diversas acfes pedagpgwae a avaliacdo pode
(re)ssignificar a pratica educativa, construind@spupostos tedrico-metodologicos

pautados nas potencialidades e ndo nas deficiGmsasnesmos.

50



2.2.1Discutindo o contexto avaliativo da aprendizagem daluno com Deficiéncia

Intelectual nas Classes Comuns

No ambito educacional, a avaliagcdo é uma acaconmportante, pois focaliza
todo o processo educativo da escola e “. . . sefidseé promover a diferenca e ndo a
padronizac&o. E respeitar o individuo e auxiligr@mocio da aprendizagem efetiva”
(Teixeira e Nunes, 2010, p.34). Assim, 0 ato ddiavdeve ser uma acgao inclusiva,
onde a pratica educativa ndo busque padronizaeseespera dos educandos, pois a
avaliacao precisaecessariamente, de ser dinamica, continua, mapearmtocesso de
aprendizagem dos alunos em seus avancgos, retra;edg@uldades e progressos
(Carneiro, 2007, p. 157).

Considerando-se a avaliacao da aprendizagem ag&atm entendimento que o
processo educacional esta atrelado as relacfemnpgesno ambito educativo, entre os
diferentes sujeitos (professor e aluno) e o comhexio,faz-se necessario (re)construir
um processo de avaliagdo em que o trabalho doserde&ecione a partir das seguintes

reflexdes:O Que Avaliar? Como avaliarRara que avaliar?

A reflexdo acerca do aspecto que avaliar?se faz necesséaripara que o
professor consiga perceber o que objetiva no thab@m seus educandos, reflexao esta
gue possibilita que o0 mesmo selecione os conheto®ian as competéncias a serem
trabalhadas, visando a promocao do processo deocemsiprendizagem. Assim, quando
existe a clareza do que se pretende alcancar cetiuasndos, através da elaboracéo de

estratégias, certamente, o docente ndo encontfimxéidhdes sobre o que avaliar.

Quanto a perspectiva dmmo avaliar?entende-se que a avaliagé@ovolve o
levantamento de informacdes de aprendizagem dowmslgue devem ser analisadas
considerando os critérios e objetivos do planord&ne, e incluir também o processo de

tomada de decisdes.

A necessidade de questioqera que avaliar® importante na reflexdo sobre a
pratica pedagodgica que estad sendo viabilizada dosaados, identificando quais o0s
objetivos educacionais, estabelecendo-se assirs gaacdes que devem ser realizadas

para que o processo avaliativo seja efetivo.

Direcionando para a avaliacdo da aprendizagemalloes com Deficiéncia
Intelectual é importante considerar as especifitddadecorrentes dessa necessidade
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especificapnde o atendimento a diversidade e as necessidatieEsativas especiais em
particular exigirdo do professor um enorme esfodgoajustamento dos seus esquemas
(rotinas) (Rodrigues, 2003, p.24). Nesse contexto, tornaesessario que se apontem
na avaliacdo possibilidades e significados pararsstoucdo do conhecimento pelo
aluno, onde seu ritmo de aprendizagem, seu histéraontexto cultural sdo observados

e considerados.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem do educandoestanlimitacdo psiquica
deve estar baseada em um processo continuo, c@amgldese o0s principios da
avaliacdo da aprendizagem, pois a mesmBraressual, Diagnostica, Formativa,
Participativa e Cumulativa Assim, essas modalidades avaliativas sdo impossimias
na elaboragéo de estratégias para viabilizar andizagem por parte do aluno.

A Avaliacao Processuala aprendizagem enfatiza a importancia de realixer
pratica avaliativa durante todo o processo de ensiaprendizagem, o que possibilita
ao educador a elaboracdo de estratégias e a q@tstie recursos necessarios a praxis
pedagodgica cotidiana. Realizar a avaliagdo em atifes momentos permite ao
educador comparar o aluno com seu proprio desenveiio,ao invés de comparar o
seu rendimento, em um dado momento, com paranettesios a ele. Mas, enquanto
pratica, isto nem sempre acontece, verifica-s& @@, o contrario(Rabelo, 2004,
p.13).

No que se refere Avaliacdo Diagndésticadestaca-se que esta visa perceber os
conhecimentos, as habilidades e as dificuldadessaptadas pelo aluno em seu
processo educativo. Possibilita a elaboracdo deretifes acbes para o trabalho
pedagogico, e deve ser realizada em diferentes momao longo do ano letivo (no
inicio dos bimestres, semestres ou ciclos), pardotiassim ao professor o registro que,
posteriormente sera de suma importancia para quesmo verifique os avancos na
aprendizagem dos alunos, possibilitando a vialgfimade novas experiéncias de
aprendizagenPara Minetto (2008, p.81-82):

A avaliacdo diagnoéstica tem uma visdo muito maiplare oferece inimeros subsidios
para modificagcBes necessarias, conduzindo a reffexda tomada de decisbes. O
professor que esta acostumado a avaliagdo clasSiiw tem resistido a avaliagcéo
diagndstica, pois ela prop8e autocritica e sugere @ professor e aluno estejam

incluidos no processo. Na avaliacdo diagnoésticala nenpede que se atribua um
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conceito ao rendimento do aluno, mas que o resukiada para modificar a préatica e

nao discriminar o aluno.

Percebe-se assim que a avaliacdo diagnosticantke importancia no processo
educativo de alunos com Deficiéncia Intelectual epe@r um ponto de partida e
retomada para o planejamento das acdes necegsaréas processo de aprendizagem

por parte do aluncConforme Sant’Anna (1995, p.33):

. . . a partir de uma avaliagdo diagnoéstica seguovidéncias para estabelecimento de
novos objetivos, retomada de objetivos nao atirgjidelaboragdo de diferentes
estratégias de reforgée€dback levantamento de situagfes alternativas em tedaos
tempo e espaco poderdo e deverdo ser providen@adagjue a maioria, ou quem sabe

todos os estudantes aprendam de modo completddisiddes e os conteddos que se

pretenda ensinar-lhes.

Para tanto, a avaliacdo diagnostica da aprendizatpyve ser bastante ampla,
nao considerando apenas o0s aspectos cognitivesapaokealizar esse tipo de avaliagéo,
cabe ao professor nas suas observagOes e regisbrmsderar o Desenvolvimento
Psicomotor, a Linguagem, o Desenvolvimento Cogmiévo Desenvolvimento Afetivo-

emocional, aspectos explicitos no Anexo A

Assim, percebe-se a grande importancia da avalidig@inostica, pois a mesma
permite a mediacao por parte do professor na ZenBesenvolvimento Proximal do

Aluno. Para Rabelo (2004, p.12):

Entendendo o conhecimento como algo construidoefecdo sujeito-objeto, esse
feedbackso cumprird efetivamente o seu papel, se considesa em um projeto de
avaliacdo, tanto o estagio de desenvolvimento eenwmp aluno se encontra em um

dado momento, como também o processo através doelguastd elaborando o seu

conhecimento.

Ainda para Rabelo (2004, p.15), na avaliacdo distite € importante que se
considere diferentes conhecimentos apresentadas qukicando. O referido autor

® No anexo, apresenta-se um modelo de avaliaciadtitiga elaborada por Livramento (2011) visando
auxiliar os docentes nos aspectos a serem avaledosducandos.
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aponta que para Piaget e seus colaboradores exré®iipos de conhecimentos que 0s

educadores devem ter entendimento:

O conhecimento fisicague se refere a um objeto de conhecimento (fexterna ao
sujeito); oconhecimento légico-matematicpie se refere a um conhecimento interno,
construido pelo préprio sujeito da aprendizagemmtéfointerna, fruto de relacdes
reflexivas) e aonhecimento socigtambém uma fonte externa ao sujeito) resultado de
convencgdes sociais arbitrarias, nem sempre conibiaesles de deducdo logica ou

experimental com objetos.

Enfatizada a importancia da avaliacao diagnoséozlido destacar o principio
da Avaliacdo Formativa visto queestase caracteriza por estar presente em todo o
processo educativo, porgue € investigativa, proeds® participativa, ndo se
restringindo somente a momentos especificos, maselpe todo o processo de
aprendizagem, possibilitando o conhecimento sobnerogresso do aluno. Nesses
aspectos, esse principio avaliativo permite quesine seja adequado de acordo com as
necessidades individuais, pois como ocorre no peacde escolarizacdo como um todo,
deve se adequar as caracteristicas peculiares ldossa compreendendo-os em

diferentes dimensdes, regulando sua aprendizagem.

Essa modalidade de avaliacdo percorre toda a alt@ate/a desde o inicio de
um periodo letivo até seu término, analisandowagéo inicial dos alunos (através do
diagnostico), orientando o desenvolvimento de todprocesso e interpretando as
dificuldades e os avancos, através de uma interagédinua entre educador e

educando, permitindo assim a aprendizagem.

Quanto ao principio dAvaliacdo Participativa esta indica a necessidade e a
importancia do aluno participar da acao avaliagp@s essa interagao entre professor e
aluno é imprescindivel, considerando-se que o disageve ter valorizado seu papel de

sujeito com capacidade de decidir.

A Avaliagdo Cumulativeconsiste em avaliar o desempenho do aluno no seu
percurso de aprendizagem. Esse tipo de avaliagaose@&efere exclusivamente ao
aspecto quantitativo, pois em muitas situacdeslizaata unicamente para classificar o
aluno no final de um periodo (bimestre, semest®, pois quando a avaliacdo apenas

classifica, ndo enfatiza o desenvolvimerfonecessario considerar, portanto, que o
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aluno ao ingressar no ambito educacional apresedt@eros conhecimentos que
servirdo de suporte para futuras aprendizagensmAssimportante perceber que ao
finalizar um periodo letivo, certamente outros awimentos terdo sido construidos,

cabendo ao docente avaliar esse processo.

Nesse contexto, Avaliacdo Cumulativaleve ser utilizada com parametro para
verificar o que néo foi atingido e néo exclusivategraramedira aprendizagem, como
€ muito utilizada nas escolas, pois constitui ugisteo sobre a aprendizagem e o
ensino, disponivel para a comunidade escolar. Nant ainda pode-se perceber no
contexto educacional atual, a utilizacdo apenasotis para descrever a aprendizagem

do aluno. Quanto a nota, para Rabelo (2004, p.19):

z

. serd que o0 mais importante € uma discussae smbsua supressdo ou a sua
manutencdo? Nao seria mais importante saber ofisagio que ela pode carregar
enguanto informacdo? Em que circunstancias a mosasgenas como instrumento que
nada tem a ver com a avaliacdo, como: manutencéwrdisn, imposicao de forca,
promogé&o de terror? Sera que a nota serve apenas iostrumento de classificagéo
para a manutencdo datusquo social, da estratificacdo social? N&do seria melhor
deixarmos de uséa-la? Mas, e se ela nos permitrn#ficbes sobre processos e nao
apenas produtos? Se nos permitir informagdes sofiteacdo, e ndo apenas o resultado
numeérico? E se ela servir para materializar nideiscompeténcias, ndo deveriamos

manté-la, ao invés de nos privarmos de sua exiat&nc

Partindo desses pressupostos, percebe-se queregsspio avaliativo € muito
importante, ndo para selecionar alunos, mas pegali@aacao de adequacdes do ensino
em relacdo as necessidades de aprendizagem vigaads mesmos sintam significado

nas suas aprendizagens. Para Rabelo (2004, p.35):

Aprender € um prazer inalienavel do ser humano;d@gra ser negociado; nao tem
preco. A nota ou qualquer outro signo equivale@i® precisam ser escamoteados, ndo
precisam deixar de existir. Podem ser ferramentass,tdesde que reflitam,
principalmente, a qualidade dessa aprendizagerdedpsge jamais contribuam para que

o aluno aprenda a ndo aprender.
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Essa modalidade avaliativa interpreta os daddsdms durante todo o percurso
da acdo pedagdgica, entretanto, tanto a recolhataua interpretacdo dos dados
requerem como referéncias critérios. Nesse sentade,ressaltar que a delimitacdo dos
objetivos e dos critérios esta diretamente ligaa@racesso de avaliagdo do educando,
pois, a avaliacdo do rendimento escolar tem comoéai a analise e a proposicao de
encaminhamentos pedagdgicos para que 0s objetigoendino sejam atingidos
evidentementeseu processo final culmina ndo na aprovagcédo ouoeapcdo, mas em
prescricdes pedagogicas que possam tornar o ensiais efetivo(Prado de Souza,
1997, p.144).

No que se refere ao aluno com Deficiéncia Intaldcta avaliacdo cumulativa
deve servir de analise do desempenho do mesmatiradeacritérios estabelecidos apos
a realizacdo da avaliacdo diagnostica, onde sbedsta relacdo entre a aprendizagem
do aluno e os objetivos propostos para as acOesgpgitas voltadas ao mesmo. Tais
acoes devem ser consideradas de maneira individodé o aluno ndo é comparado
com os demais e o0s resultados servem para reocagamipratica educativa a fim de
viabilizar a aprendizagem do mesmo, através dameil@acdo de estratégias, objetivos e
até de conteudos. Portanto, a avaliacdo cumulafigadeve se resumir a uma nota e

sim a uma andlise de todos os elementos recolhmpsocesso.

Esses principios avaliativos estdo interligadosde ocorrem em momentos
estanques e possibilitam ao educador a elaborag@stthtégias a pratica pedagogica,
pois “. . . a avaliacdo € inerente e imprescingligetante todo processo educativo que
se realize em um constante trabalho de acao-reflagado . . .” (Gaddotti,1984, citado
por Rabelo, 2004, p.11).

2.3 SISTEMATICA DE AVALIACAO NO ENSINO FUNDAMENTALDE 09 ANOS
NO MUNICIPIO DE MACAPA

Atualmente, varios estados e municipios brassegstdo trabalhando com uma
nova proposta de avaliacdo no Ensino Fundamengak Bivel de ensino passou por
mudancas com a aprovacao das leis 11.114 de 1@ideda 2005 e a 11.274 de 06 de

fevereiro de 2006, queatam da obrigatoriedade da matricula aos seis déaddade no
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Ensino Fundamental e da ampliacdo do Ensino Funatampara Nove Anos de

duracgéo, respectivamente. O prazo de implantagZerideser até o ano de 2010.

E importante destacar ainda que também atravd®edalucdo N° 03/2005 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) houve a andgiata duracdo do Ensino
Fundamental para nove anos, estabelecendo-se assimecipacdo da obrigatoriedade
de matricula no Ensino Fundamental aos seis anoglatke (art. 1°). O Ensino
Fundamental vai até aos 14 anos de idade, sendhddivnos anos iniciais (06 a 10

anos de idade) e os anos finais (11 a 14 anosade)id

Em 2006, a Rede Municipal de Ensino de Macapaaduies discussdes sobre o
Ensino Fundamental de Nove Anos, objetivando anizggdo do Sistema Municipal
de Ensino para nove anos, atendendo assim o estaleelnas novas legislacdes

supracitadas.

No ano de 2007, o Ensino Fundamental de 09 ana®dalarizado na Rede
Municipal de Educagdo em Macapd, através da Reswl0F/2007 do Conselho
Municipal de Educacdo de Macapa — CMEMNUe trata da regulamentacdo e da
ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos noidvhio de Macapa, o qual deve
iniciar com matricula das criancas aos 06 anosldée ou a completar até o inicio do

ano letivo.

Assim, no ano de 2008 foi implantado em todas asolgs do Sistema
Municipal de Ensino, o primeiro ano do Ensino Fundatal de Nove Anos. Com a
introduc&@o desse novo sistema, o regime de oite estd sendo eliminado das Escolas
Municipais e o de Nove Anagadativament@sta sendo implantado, onde as mesmas

passaram a trabalhar com esses dois regimes degsag.

Assim, o Ensino Fundamental de Nove Anos no Mpiuctle Macapa esta
organizado em Ciclos Iniciais. A possibilidade dgamizacdo da educacdo em ciclos
fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Edaddacional 9394/96, que através

do artigo 23 estabelece que:

a educacdo basica podera organizar-se em seériass,apariodos semestraisclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grmdosseriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou forma divelsaorganizagdo, sempre que o

interesse do processo de aprendizagem assim oeadam(ltalicos nossos).
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A organizagao do Ensino Fundamental em ciclos gerau processo de ensino
e aprendizagem novas atitudes por parte do edycanisiderando que os educandos
apresentam ritmos de aprendizagem diferentes, ope ipterferir na construcao de seu

conhecimento.

No entanto, cabe destacar que para Lima (2000):p.09

Ciclo n&o é solucéo para fracasso escolar, ndcceem mera contraposi¢ao a seriacao.
E uma proposta de reformulacdo da estrutura escqlas sustenta um processo
continuo constituido pelas atividades de ensinc etvidades necessarias para a

aprendizagem, levando, assim, ao desenvolvimemahao de todos os educandos.

Com a organizagcao da estrutura dividida em cicloscé-se proporcionar aos
educandos da Rede Municipal de Educacdo maioresbpmmades de aprendizado e

desenvolvimento de suas competéncias e habilidades.

Assim, até o 5° o Ensino Fundamental de nove angsunicipio de Macapa é
organizado em ciclos, e a partir do 6° € em amss Ciclos Iniciais tém-se o primeiro
e segundo ciclo (Tabela 2.1) que correspondem @d® £ 3° anos (I Ciclo) e 4° e 5°

anos (Il Ciclo), respectivamente.

Tabela 2.1 — Organizagéo dos Ciclos Iniciais do Ein® Fundamental

Descricao Denominagao Faixa Etaria
| Ciclo Alfabetizag8o e Letramento 06, 07 e 08 anos
1°, 2° e 3° anos
Il Ciclo Complementar 09 e 10 anos
4° e 5° anos

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacao Basicildnicipio De Macapa

Os cinco primeiros anos destinados sdo organizadosciclos visando a
construcdo de conhecimentos que solidifiguem o gasx de alfabetizacdo e de
letramento e os dois anos seguintes destinadograwoaamento do processo da leitura

e da escrita, dos calculos matematicos, bem cornosoestudos.
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No tocante aos anos finais do Ensino Fundamemtadposto pelos quatro
ultimos anos de escolarizagdo fundamental voltara-gxploracdo e construcdo de
conhecimento nas diferentes disciplinas que compdenrriculo escolar. Nessa etapa,
h&a um maior aprofundamento e crescente abstragdareas do conhecimento, onde a
metodologia privilegia a iniciacdo cientifica, ata de projetos de pesquisa em uma
abordagem interdisciplinar. Nos anos finais opteyala nomenclatura ano, indo do 6
até o 9 ano, conforme se verifica na Tabela 2.2:

Tabela 2.2 -Organizagéo dos Anos Finais do Ensino Fundamental

DESCRICAO Faixa etaria
6° Ano 11 Anos
7° Ano 12 Anos
8° Ano 13 Anos
9° Ano 14 Anos

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacao Basic&ldnicipio de Macapa

Com o Ensino Fundamental ampliado para nove aeodudacdo, inumeras
modificacdes tiveram que ser realizadas no sistedo@acional municipal: uma nova
proposta de organizacdo curricular, a revisitagé® rojetos politico-pedagogiaas
escolas da rede, bem como ume@asistematicaleavaliacdo

No que se refere a nova sistematica avaliativa,amos iniciais (Ciclo 1 e 1) a
avaliacdo do rendimento do aluno deixou de serzegld anualmente, ou seja, depois
de cada sérlee passou a ser realizada no final do primeir@djt?, 2° e 3° anos) que
corresponde ao processo de alfabetizacdo e lettamen no final do ciclo

complementar cada ciclo (4° e 5° anos).

Para permitir que os educadores consigam anatisdesenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, a Secretaria MunicipaEdiecacdo elaborou a ficha de
avaliacdo individual do aluno com os descritoras eompeténcias trabalhadas em cada
componente curricular (Anexos, A, B, C e D).

" O regime do Ensino fundamental de 08 anos eraitins de 12 a 82 séries, onde aluno era avatiado
final de cada série, sendo aprovado para sériendequu ficando retido para fazer novamente a mesma
série.
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Ao preencher os quadros da avaliacdo individual alanos no final de cada

bimestre, o educador devera utilizar as seguietgidas:

Quadro 2.1 Legenda da Avaliac&o Individual

LEGENDA
A Alcancou
PR Precisa Reforgar
INT Itens Ainda Nao Trabalhados

Posteriormente ao preenchimento da ficha, o mofedeve elaborar o relatorio
do aluno, considerando a aprendizagem do mesmarestesdo das capacidades
cognitiva, afetiva, de insercéo social e relaciomatm interpessoal. No final de cada
ano letivo, se realizada uma avaliacdo global demlolvimento do aluno, descrita no
relatorio final visando verificar se os objetivasdm alcancados. Cabe destacar ainda,
que a ficha de avaliacao individual compde o prezeke registro da aprendizagem do
educando, portanto devendo ser socializada com ga@&sponsaveis em encontros,

plantbes pedagdgicos e reunides.

No final do primeiro ciclo, o docente devera patar o parecer de final de
ciclo (Anexo E) realizando a avaliagcdo das comme8nesperadas para o ciclo, nos
componentes curriculares, considerando os 5 niwgdsequivalem a 8 pontos cada,

segue como exemplo a disciplina Lingua Portuguesa:

Quadro 2.2 Exemplo de avaliagdo dos Niveis no findb 1° Ciclo

Componente curriculatiINGUA PORTUGUESA
) NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE 4 | NDE 5 gﬁ
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 3%
£
01 | Expressa-se em grupo e adequa a voz de acomia X
leitura.
02 | Reconhece a estrutura dos géneros em estudas(gar X
bilhetes, poemas)
03 | Lé e interpreta diferentes géneros textuais.
04 | Utiliza, no ato da escrita, regras da gramdat@anativa X
da lingua.
05 | Produz textos escritos. X
Soma parcial dos niveis 24 32 56
Resultado final do componente curricular| 11

No final do I ciclo, ao considerar que cada binesfuivale a 10 pontos, se o
educando tiver 20 pontos (somando-se 0s niveividirttio-se por 5) esse aluno é

promovido para o nivel seguinte (Il nivel). Conferpercebemos no quadro anterior, o
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aluno obteve 11 pontos, o que possibilita que amodgeqiiente a recuperacéo final. Se
o0 educando obter menos de 10 pontos (isso é pbssive@ mesmo estiver apenas no
nivel 1 em todas as competéncias), ficara retileggientara apenas & a@o do | ciclo,
nao repetindo, portanto, o ciclo inteiro. Outrouisdo que faz com que o aluno fique
retido € se 0 mesmo tiver 25% de faltas. E imptetaonsiderar que depois que esse
parecer foi elaborado, percebeu-se em determinasjmsctos alguns alunos poderiam
ser excluidos, elaborando-se assim, um parecee sblavaliacdo dos componentes
curriculares no final do | ciclo no ensino fundata¢rde 09 anos dos alunos da
educacao especial (Anexo F), viabilizando exemplesrecursos que poderdo ser

utilizados nas avaliacdes realizadas.

E valido ainda destacar que o parecer do findl dizlo ja se encontra em fase
de elaboracdo. Quanto a avaliagdo nos anos fiestis,serd realizada anualmente e as

fichas também se encontram em processo de construca
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CAPITULO 3
SUSTENTACAO METODOLOGICA
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3 SUSTENTACAO METODOLOGICA

bY

A parte seguinte corresponde a sustentagcdo mégpdal questdo esta que

abrange inUmeros passos a serem sistematizadaORagira (2007, p.43):

Entenda-se como metodologia de pesquisa um proagssose inicia desde a
disposicéo inicial de se escolher um determinani@ teara pesquisar até a andlise dos
dados com as recomendacBes para minimizar ou sollgdroblema pesquisado.
Portanto, metodologia € um processo que englobaomjuinto de métodos e técnicas

para ensinar, analisar, conhecer e produzir namekecimentos.

No que se refere ao método de pesquisa, é imperthestacar que este é o
caminho percorrido para se alcancar os objetivesrmiénados na elaborag&o do projeto
de pesquisa. Para Marilena Chaui (1994, p.354daifor Oliveira, 2007, p.48)
método significa uma investigacdo que segue um madoma maneira planejada e
determinada para conhecer alguma coisa; procedimeational para o conhecimento
seguido de um percurso fixado

3.1 OPCOES METODOLOGICAS

A problemética que estimulou a realizacdo desssstigacdo em educacao teve
como objetivo verificar as concepcdes e praticasasaliacdo da aprendizagem de
alunos com Deficiéncia Intelectual, visando perceloeno estes estdo sendo avaliados

em seu processo inicial de escolarizagéo.

Partindo dos pressupostos que a pesquisa € uraspmgue visa respostas as
problematicas levantadas, a partir de procedimemiestificos, a mesma deve
constituir-se de maneira sistematica e formal. Ne sg refere a pesquisa social, pode-
se considerar esta comoprocesso que, utilizando a metodologia cientjffmermite a
obtenc¢éo de novos conhecimentos no campo da realisiacial(Gil, 2007, p.42).

Nesse sentido, o presente estudo centra-se notcamés$ ciéncias sociais,

caracterizando-se como urpasquisa socialde naturezaplicada visando a utilizacéo
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pratica dos conhecimentos construidos a partidddss obtidos e interpretados com a

mesma.

Assim, a mesma foi desenvolvida através de umadabem qualitativa, onde se
pretendeu analisar a problematica que envolveutwd@sem seu contexto, pos
pesquisa qualitativa objetiva, em geral, provocaesclarecimento de uma situacao
para a tomada de consciéncia pelos proprios pesglois dos seus problemas e das
condicbes que o geram, a fim de elaborar os meiassteatégias de resolvé-los
(Chizzotti, 2005, p. 104).

Pode-se afirmar que esta pesquisa apresenta-sewumstudo descritivoque
tem como objetivoestudar as caracteristicas de um grupo. . levantar opinides,
atitudes e crencas de uma populagcdo . . .” (GiQ72(.44) sobre a investigacéo
apresentada. Sabe-se que a avaliacdo da apremdizage tema muito enfatizado por
diferentes autores, no entanto, ainda se percalmmpiberatura especifica sistematizada
formalmente acerca do objeto central de investgagéonsiderando-se assim
necessidade de aprofundar este estudo, atravésatgdmento bibliografico e pesquisa

em campo.

Cabe destacar ainda, que a referida pesquisaiseioegponder a hipoteses, pois
apresenta questdes de investigacdo, pretendenaessr verificar as concepcdes de
Deficiéncia Intelectual entre os pesquisados; acgitn destes no processo inclusivo; o
planejamento das acdes educativas; para assimorglacesses aspectos com as
especificidades presentes na avaliacdo da aprgedizado educando com essa

necessidade especifica.

3.2 O QUESTIONARIO

O processo investigatorio ocorreu através de wsgyisa de campo voltada aos
professores de Classes Comuns que atuam nos(agsséres iniciais do Ensino

Fundamental, nas redes municipal de educacéo.

A abordagem do problema se deu através da re@tizde inquérito por
questionario, possibilitando uma investigacdo sasreoncepcdes, expectativas, entre

outros fatores, a partir de um nimero razoaveludstdes apresentadas ao pesquisado,
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0 que permite a recolha de dados tanto qualitajuasito quantitativos. De acordo com
Chizzotti (2005, p.55):

O questionario consiste em um conjunto de quegpdéslaboradas, sistemética e
sequencialmente dispostas em itens que constituema da pesquisa, com o objetivo
de suscitar dos informantes respostas por esariteetbalmente sobre assunto que as

informag@es saibam opinar ou informar. E uma iotertdo planejada.

A utilizacdo do questionario em pesquisas soafgsece inUmeras vantagens,
pois possibilita atingir um ndmero consideravel msquisados, permitindo que os
mesmos respondam no momento em que consideram adeggiado, garantindo o
anonimato das respostas, entre outros aspectosntsoto, tal instrumento de pesquisa
também apresenta desvantagens, tais como ter sfomdeios preenchidos, pois em
algumas circunstancias alguns retornaram incongletoque dificulta a anélise dos

dados.

3.2.1A elaboracdo do Questionario

Com o intuito de atender aos objetivos propostasa esta investigacdo, o
questionario aplicado foi composto por questbedhddas e questdes abertas. As
guestdes fechadas apresentaram-se como alternadivaserem escolhidas pelos
participantes da pesquisa, a fim de que 0s mesrssigatassem as que mais se
aproximavam do seu ponto de vista. Nas questbedaapeealizaram-se perguntas
deixando-se um espaco em branco para os pesquissgpmndessem de acordo com

suas concepgdes e/ou praticas a respeito do quef@stigado.

Assim, visando obter respostas a problematica aletdr estudo, o questionario
foi construido a fim de conhecer as opinides dasfepsores sobre a Deficiéncia
Intelectual; verificar também a pratica pedagogiogorocesso de inclusédo e avaliacédo

de alunos com a necessidade especifica escolhida.
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Desse modo, o questionario foi constituido poraip&ginas, sendo a primeira
a capa contendo as finalidades da pesquisa (Anex@ Bpresentou a seguinte

organizacao:

Na primeira parte relacionada a recolha Baslos Profissionaisbuscou-se
identificar as seguintes questfes: sexo; idadepdemie atuacdo no magisterio;
habilitacdes literarias; os aspectos relacionadfmsraacdo académica para 0 processo
inclusivo; a formacédo continuada e por fim, os &®@#es em que o0 pesquisado leciona.

No tocante a segunda parte do questionario, relade asConcepcoes e
Praticas do Profess@ibuscou-se refletir sobre as concepcdes de Dediciéntelectual
apresentadas pelo pesquisado; verificar tambéne sohtuacdo do mesmo no processo
de inclusdo de alunos com essa necessidade esgeciimpreender como ocorre 0
planejamento da acéo educativa de alunos e poséibre a avaliacdo da aprendizagem

de educandos com Deficiéncia Intelectual.

3.3 AMOSTRAGEM

Inicialmente, para a escolha da técnica de angmstra considerou-se a
necessidade de delimitar uma amostra representalevaparticipantes entre o0s
professores da Rede Municipal de Educagéo. Par@@l, p.99):

. . as pesquisas sociais abrangem um universbedgentos tdo grande que se torna
impossivel considera-los em sua totalidade. Poa e®®do, nas pesquisas sociais é
muito frequente trabalhar com uma amostra, ou SE)&) uma pequena parte de

elementos que compdem o universo.

Apos essa delimitagdo, optou-se por uma amostragamprobabilistica, pois
nao pretendeu-se obter uma representatividadeuahsobnsiderando-se que 0 numero
de docentes que atendiam ao critério utilizado pasglecdo dos mesmos era muito
grande. Dessa maneira, os resultados obtidos ndenpser generalizados, sendo
relevante apenas a amostra participante da pesquisa
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3.4 PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

O critério para a selecdo dos pesquisados faiagab como docente de Classe
Comum dos/as anos/séries iniciais do Ensino Fundi@mede educando com
Deficiéncia Intelectual, nas nas redes municipaleducacao, considerando-se que “. . .
todas as pessoas que participam da pesquisa saocheetlas como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem praticas adegjymeda intervir nos problemas
que identificam” (Chizzotti, 2005, p. 83).

Um ponto que se observou foi o dominio do sexoirferm, 87% entre o0s
pesquisados, que revela que no trabalho com osfas/séries iniciais do Ensino
Fundamental ainda h& a predominancia de mulhengle apenas uma pequena parte
entre os entrevistados € do sexo masculino, oy kX&ja dos pesquisados, cujos dados
apresentam-se na Tabela a seguir:

Tabela 3.1 — Participantes por Sexo

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Masculino 08 13%
Feminino 56 87%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

E interessante pontuar que desde o inicio do sédl@s mulheres ja atuavam
como docentes nesse nivel de ensino. Com a crasgescolas normais, esse himero
aumentou de uma maneira muito significativa, psisn@smas tiveram a possibilidade
de uma formacao além da instrucédo basica.

O processo de industrializacdo e urbanizacdo tang@mitiu um crescimento
no mercado de trabalho, viabilizando outras opgdesemprego para os homens,
abrindo assim as possibilidades das mulheres cempanais salas de aula como
docentes. Outra justificativa para tal dado edt@cienada ao fato que durante muitos

tempo acreditou-se que a responsabilidade em edueacas era exclusivamente da
classe feminina.
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Nesse interim, constatou-se que maioria do corperde pesquisado (Tabela
3.2) apresenta uma média de idade cronolégica @38 Cabe destacar também que
25% dos participantes da pesquisa apresentam médadade de 33 anos, seguido de
9% com a média de 28 anos, considerando-se assmgjdocentes investigados sao

jovens. Por fim, nesse item, apenas 2% tem mad® deos de idade.

Tabela 3.2 — Idade dos Pesquisados

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
41 a 45 anos 01 2%
36 a 40 anos 40 62%
31 a 35 anos 16 25%
25 a 30 anos 06 9%
N&o respondeu 01 2%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Nos aspectos relacionados ao tempo de atuacdoagestario (Tabela 3.3),
percebeu-se que 0s pesquisados apresentam exj@riémmo docente, pois apenas 6%
destes confirmaram ter menos de 05 anos de trabatho educadores.

Tabela 3.3 — Tempo de Atuagdo no Magistério

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
16 a 20 anos 07 11%
11 a 15 anos 24 38%
05 a 10 anos 29 45%
Menos de 05 anos 04 6%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Nota-se que quase a metade dos pesquisados,auls# destes apresentam

uma meédia de 07 anos de atuacdo nos/as anosis@ias do Ensino Fundamental,
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seguido de um numero também significativo, 38%, aoma média de 13 anos de

atuacao docente.

3.5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A realizagdo da pesquisa em campo ocorreu nodmede agosto a outubro do
ano de 2010, em 15 escolas na cidade de Macapgstado do Amapa, administradas

pela Prefeitura Municipal de Macapa, através daesata Municipal de Educacéao.

No total de 80 questionarios entregues nas esqaaquisadas, obteve-se o
retorno de 64 (80%) respondidos pelos docentesseNgentido, a principal limitagéo
foi a de ter o retorno dos questionarios distribsidm diferentes escolas, considerando
a distancia entre as mesmas, pois assim teve-sdigpanibilizar de tempo e transporte,

visto que os questionarios foram aplicados emelitexs regides da capital amapaense.

3.6 COMO OCORREU A ANALISE DOS DADOS

Apos coletar os dados, a etapa seguinte foi asardinterpretacdo dos mesmos,
considerando-se que estes segmeaftdo relacionados, podsanalise esta presente
em Varios estédgios da investigacao, tornando-ses isigieméatica e mais formal apds o
encerramento da coleta de dadbsidke & Andre, 2007, p.45).

De acordo com Gil (2007, p.168),

A andlise tem como objetivo organizar e sumariardasios de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problproposto para investigacdo. Ja a
interpretacao tem como objetivo a procura do sentidis amplo das respostas, o que é

feito mediante suas ligac6es a outros conhecimamiesiormente obtidos.

No tocante a esses processos, percebe-se queriardas varidveis obtidas séo
de natureza quantitativa. Nesse sentido, utilizneamo recurso a tabulagdo manual
objetivando a contagem e o agrupamento dos dagestélos. Apds a tabulacéo, o

procedimento seguinte foi a analise estatisticaando a descricdo dos dados,
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avaliando-se 0 que apresenta-se como geral a gastimesmos. Tal analise também foi
feita de maneira manual e com a ajuda dos softw&ted e Excebpara a digitagao e
tabulacdo dos dados pesquisados.

Apo6s a tabulacéo, optou-se em organizar a mai@sadddos quantitativos em
tabelas, 0 que permite uma visualizacdo mais @hjefpossibilitando uma melhor
comparacao entre as mesmas, que inicialmente fotiim@dos com nimeros absolutos
e posteriormente, transformados em percentual,iitsndo assim uma analise

comparada mais abrangente.

Os dados qualitativos também foram apresentadaséstrde tabelas, onde as
informacgdes de pertinéncia qualitativa foram seleatlas de acordo com o que era mais
relevante para ser avaliado, ou seja, informacdgsscrespostas eram muito

importantes na analise.
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CAPITULO 4

DADOS DA PESQUISA, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS

71



4 DADOS DA PESQUISA, ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a andlise e interpretdgdoresultados dos dados
recolhidos no processo investigatério. As narratigsgguintes fundamentam-se nas

informacdes adquiridas através dos questionarilsadps.

Como dado inicial que se considerou importantequiear se refere as
habilitacdes literarias dos pesquisados, onde siy@erceber, através da tabela 4.1,
que a maioria possui graduacdo em sua escolarizBefm que se observou também,
poucos sao 0s professores que ja cursaram espac#| apenas 6% dos inquiridos.
Do total de professores que responderam ao quagtpri3% afirmam ter apenas o
ensino médio profissionalizante, com formag&o ngistério para a educacao infantil e
anos/séries iniciais, entendendo-se assim que emaseestdo cursando ou ainda nao

acessaram 0 nivel superior. Entre o0s pesquisadershum cursou mestrado ou

doutorado.

Tabela 4.1 — Habilitacdes Literarias dos Pesquisado
CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Ensino Médio 08 13%

Graduacéo 52 81%
Especializagéo 04 6%
Mestrado 0 0%
Doutorado 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Um ponto que se considera importante esclarecésb®da anterior é o fato de
qgue alguns professores ainda terem apenas o ems&idm e estarem atuando como
docentes esta fundamentado na Lei de DiretrizesseBda Educacéo Nacional, Lei N°

9394 de 1996, onde no artigo 62, estabelece-se que:
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. . .a formacao de docentes para atuar na educacaa fersge-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacédo plena, em renilagles e institutos superiores de
educacaoadmitida, como formagdo mininpara o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensimg@mental, a oferecidam nivel médio

na modalidade Normal (Brasil, 201dh line,grifos nossos).

No entanto, nos ultimos anos no Brasil, 0 acessprdfessores que atuam na
rede publica estadual e municipal ao nivel supddoviabilizado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), através do Plano Nacional de Fdimalp professor da Rede
Publica, com a implementagdo da Plataforma Pawdoeirqueé uma ferramenta que
permite que os professores facam a pré-inscricdocamos de graduacdo e pos-
graduacédo que sdo ofertados gratuitamente em gL@8enstituicdes de ensino de todo
o Brasil (Mec, 20100n line. Cabe destacar que o professor que ja possuisuperior
pode realizar sua inscricdo em outra area diferdatgua formacéo através desse plano

de formacéo.

Nesse plano, existem duas modalidades de curspsniveis nessa plataforma:
cursos deformacéo iniciale cursos ddéormacao continuadaOs cursos de formacao
inicial sdo destinados aos professores que ainuldéend graduacdo em nivel superior, e
os cursos de formacédo continuada estdo direcionam®gprofessores que ja possuem
cursos de licenciaturas e que queiram complementaformacéo através de cursos de

aperfeicoamento, extensao ou especializacao.

Entretanto, nos primeiros anos de implantacadatafprma Paulo Freire o foco
principal foi a oferta de cursos de graduacao,epmgrmite justificar qued 6% entre os
investigados na pesquisa cursou especializa¢cas,sa0i poucos 0S cursos nesse nivel
disponibilizados gratuitamente pelas universidgulésicas brasileiras, onde a maioria
sdo pagos nas instituicbes particulares, o queutidi o acesso de profissionais aos
mesmos. Em nivel de poés-graduacdo foi ofertado stoges, coordenadores e
professores, o curso de especializacdo em gestitaestravés do Programa Pro-

Gestao.

Assim a Secretaria Municipal de Educacao (SEMEBjtro do seu cronograma
de formacdo continuada para os professores, deleaamm o Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PAF€ARIou, até o presente

momento, trés processos seletivos a candidatosagavagas de graduacédo: sendo que
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no primeiro semestre de 2010 iniciou a selecdodéBenta) vagas para o curso de
pés-graduacdo em educacao infantil e 40 (quaremigds para educacdo no campo.

Porém, esse processo ainda nao foi concluido.

Em convénio com a Universidade Estadual do AmbiEgAP), para a formacéo
dos profissionais somente para o curso de pedagdgRFOR ofertou 152 vagas, ja a
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), ofertouva@as distribuidas nos cursos
de: Artes, Letras, Historia, Geografia, Ciénciasl&jicas, Matematica e Educacéo
Fisica, sendo que os dois ultimos sao ofereciddistancia. Os cursos presenciais sao
ofertados nos meses de janeiro, fevereiro e jwhboseja, periodo de férias para nao

comprometer o calendario letivo das escolas.

A formacdo do professor é um aspecto que se juigi¢o importante para o
sucesso educacional na perspectiva inclusiva. Bsw, iconsiderou-se necessario
perceber se na formacdo académica dos docentgéa guessaram esse nivel houve a
inclusédo de alguma disciplina ou estudo relaciorsatimatica da inclusdo, questao esta
que tem sido defendida h& décadas pelo MinistédoEducacdo, que coloca a
importancia da formacgéo profissional para a atuagion as necessidades especificas
como uma das questdes centrais para garantir dlizagho de uma educacao

verdadeiramente inclusiva.

Assim, para garantir essa formacgédo, ainda em E6és da Portaria N° 1.793,
0 MEC recomendou a inclusdo da disciplkspectos Eticos-Politicos-Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora decSEdades Especiai®s cursos
de graduacéo, considerando que ha a necessidademgdementar os curriculos de
formagao dos docentes e outros profissionais qteragem com educandos com

Necessidades Educacionais Especificas - NEE.

Apesar de ser recomendada pelo MEC desde 19%khegese através da tabela
4.2 que apenas 11% dos pesquisados tiveram a&octlss disciplinaAspectos Eticos-
Politicos-Educacionais da Normalizagcdo e Integracda Pessoa Portadora de

Necessidades EspecidBisciplina 1), em seus cursos de graduacao.

Vale ressaltar que 53% entre os investigados astod nesse nivel de ensino
aspectos relacionados a inclusdo de educandos &#&ireM outras disciplinas, o que se
considera como um ponto positivo, vigfoe as instituicdes de ensino superior devem

prever, em sua organizacao curricular, formacéo efte voltada para a atencdo a
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diversidade e que contemple conhecimentos sobespecificidades dos alunos com

necessidades educacionais espedisiec, 2010, p.13).

Assim, essas outras disciplinas destacadas pekguisados foramDidatica
(Disciplina 2), Educacédo FisicgDisciplina 3) eMetodologia da Educacdo Especial
(Disciplina 4), explicitando que essa ultima difio@ apresenta-se com 0S mMesmos
objetivos da disciplina recomendada pelo MEC, Vizdnido estudos relacionados a
educacao inclusiva. Considerou-se a necessidadsmulaerar as disciplinas visando

uma leitura mais clara da tabela 4.2.

Tabela 4.2 — Disciplinas que trabalharam aspectosadeducacgéo Especial cursadas pelos

participantes, bem como os que ndo cursaram e ndesponderam

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Disciplina 1 07 11%
Disciplina 2 08 12%
Disciplina 3 02 3%
Disciplina 4 24 38%

N&o cursaram 21 33%
N&o responderam 02 3%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Ainda sobre esse questionamento, constata-se glagla que mais chamou a
atencdo foi que 33% dos pesquisados responderamn@oiecursaram nenhuma
disciplina que viabilizasse estudos sobre a indut&alunos com NEE. Esse estudo na
formacdo do professor é imprescindivel, pois pdgsittoncepcdes e reflexdes que

auxiliam na prética inclusiva.

Nesse interim, é importante citar que uma outyslecdo mais atual referente a
formacdo do professor € a Resolucdo CNE/CP N° 18dee Fevereiro de 2002, que
instituiu asDiretrizes Curriculares Nacionais para a Formacae ¢rofessores da
Educacao Bésiceem nivel superior em curso de licenciatura, @elgacéo plena. Tais

diretrizes constituem-se eam conjunto de principios, fundamentos e procediosea
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serem observados na organizacao institucional ecwlar de cada estabelecimento de

ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidialesucacdo basicart.1°).

Através dessa resolucdo, no 2° artigo, fica expligue na formagédo para a

atividade docente, o professor tenha contato com:

Um ensino voltado para a aprendizagem do alunocahimento e o trato da

diversidade; o exercicio de atividades de enrigmesto cultural; o aprimoramento em
praticas investigativas; a elaborac@o e a execdedwojetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares; o uso de tecnologias darritdcdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoioaitmres e o desenvolvimento de

habitos de colaboracéo de trabalho em equipe (B2&4i0,0n ling.

Importa aqui ressaltar a necessidade da formagc@ente para que seja
viabilizado o desenvolvimento de competéncias wearproporcionar praticas

diferenciadas. De acordo com Mantoan (2006, p.55):

Como se considera o professor uma referéncia palarm, e ndo apenas um mero
instrutor, a formacdo enfatiza a importancia de papel, tanto na construgdo do
conhecimento como na formacéo de atitudes e vafloresdadéo. Por isso, a formacao

vai além dos aspectos instrumentais de ensino.

Ainda nesse contexto, € mister pontuar que o an@@D7 foi elaborada a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectda Educacdo Inclusiya
visando a promocédo de educacéo de qualidade nacandmional. Entre seus objetivos
estd a garantia da formacdo de professores paraemndimento educacional
especializado e os demais profissionais que atummedoicagcdo com 0 processo de

inclusdo escolar. Para Silva (2009, p.58), a fooggofissional € imprescindivel para:

. .. implementar préticas pedagogicas diferensiggerceber que a escola ndo é apenas
uma instituicdo onde se fazem aprendizagens formadue a inclusdo ndo é a
“normalizacdo” dos alunos com NEE, séo tarefaseyigem alguma complexidade e

para as quais a formacdo continua dos professgues,do ensino regular quer da
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educacao especial, pode constituir um fator facitit para a construcdo de uma escola

inclusiva . . .

Além da importancia da formacao inicial, o processestigatorio considerou a
necessidade de verificar se os inquiridos ja ppaiiam de algumaformacao

continuadague os auxiliasse em sua pratica pedagdgica inalus

A formacédo continuada em servigo é uma necessiéguira tanto € preciso que
se garantam jornadas com tempo para estudo, latuiscussdo entre professores,
dando condicdes para que possam ter acesso asagfi@s mais atualizadas na area de
educacao e de forma a que, os projetos educatdssam ser elaborados e reelaborados
pela equipe escolar. Os professores devem sersgimfais capazes de conhecer os
alunos, adequar o ensino a aprendizagem, elabosadivittades que possibilitem a acéo
reflexiva do aluno. E necesséario explicitar quetdaa formac&o inicial quanto a

formacdo continuada sdo importantes, pois:

O termo formacdo continuada vem acompanhado de,oatrformacado inicial. A
formacéao inicial refere-se ao ensino de conheciosetadricos e praticos destinados a
formacdo profissional, completados por estagios.fofmacdo continuada € o
prolongamento da formacao inicial, visando o pedainento profissional tedrico e
préatico no proprio contexto de trabalho e o deskimento de uma cultura geral mais

ampla, para além do exercicio profissional (Libar2894, p.227).

Através da tabela seguinte, 4.3, se constatolbg¥eja frequentaram esse tipo
de formacédo. No entanto, constatou-se também gue di8profissionais pesquisados

ainda nao participaram desse tipo de formacao, basiante negativo.

Tabela 4.3 — Durante percurso profissional os pestgados participaram de Formacéao

Continuada em Educacéo Especial

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sim 33 52%
Nao 31 48%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis
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A formacé&o continuada sempre esteve presentecias aducacionais previstas
pelo MEC, pois em 2009 houve a inclusédo, atravésed&l® 12.056, dos paragrafos 1°
e 2° no artigo 62 da LDB 9394 de 1996, explicitagde:

. .. a Unido, o Distrito Federal, os Estados ®loricipios, em regime de colaboracéao,
deverdo promover a formacéao inicialcontinuadae a capacitacédo dos profissionais de
magistério . . . e que para essa formacao poddiifamirecursos e tecnologias de
educacao a distancia . . . onde os institutos Euperde educacdo manterdo programas
de educacdo continuada para os profissionais desaeéio dos diversos niveis (Brasil,

2010,0n line,grifos nossos).

Considerando-se que a inclusdo desse artigo na NDB394/96 é bastante
recente e que a aplicacdo do instrumento de p@squo@reu dez meses depois de sua
publicacdo, acredita-se que programas de formagidinoada ja estdo sendo
elaborados e aplicados, como por exemplo, a Ptataf®aulo Freire, o que atingira 0s

profissionais que ainda n&o se beneficiaram devatqno de formacao.

Assim, embora exista um respaldo legal que gafantaacdo continuadaos
professores de escolas publicas brasileiras, és@te considerar alguns aspectos ao
analisar o percentual de professores que aindpardiciparam desse tipo de formagéo
no exercicio de suas praticas docentes, tais carfaita de disponibilidade de tempo,
pois muitos educadores trabalham em mais de unoGagi@lta de recursos para chegar
ao lugar do curso; também existem alguns docentesgcreditam que nao precisam se
atualizar; além do fato que em muitos estados asetaeias de Educacdo ainda nao
estdo conseguindo disponibiliza-los a todos osigwiohais que atuam no ambito

educacional.

Também foram pesquisados os aspectos relaciondaamno/série em que 0s
participantes da lecionam, pois tais respostadaevende estdo estudando os alunos
com Deficiéncia Intelectual. Nessa questdo, conmplantagdo da nova diretriz de
ensino Fundamental na rede municipal de ensino @8, Zjuando a pesquisa estava
sendo realizada (ano de 2010) ja existiam classesits de 1°, 2° e 3° ano do novo
sistema, correspondente ao | ciclo, e a 42 série€rmgino Fundamental de 08 anos.
Observa-se através da tabela 4.4 que a maiorialdnes com Deficiéncia Intelectual
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estava incluida no 3° ano; 31% destes estudan@3 Aoo e 17% no 1° Ano do novo
sistema educacional vigente para o Ensino Fundamé&nimportante enfatizar também
gue 19% dos educandos com esta necessidade aspestivam estudando na 42 Série

do regime de ensino que esta sendo eliminado.

Tabela 4.4 - Ano/Série em que os pesquisados da Rédunicipal de Ensino lecionam

CATEGORIZACAO Numero de Alunos Percentual
1° Ano 11 17%
2° Ano 20 31%
3° Ano 21 33%
43 Série 12 19%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pgsquis

Outro ponto investigado se relaciona as concepdéeDeficiéncia Intelectual
evidenciadas pelos pesquisados. Atualmente o telefioiéncia intelectual tém sido
utilizado “. . . para designar as pessoas com i@aefiaa mental . . 7 (Pletsch, 2010,
p.108). Considera-se muito importante que o doceatepreenda as caracteristicas
fundamentais na nova concep¢ao proposta para eBsgncia, para que possa pautar
sua pratica na concepcao correta dessa necessislaeldfica, ou seja, para que elabore
estratégias pedagodgicas que atendam as especiésidpresentadas por este educandos
em seu processo de aprendizagem, respeitando @a$smpo necessario para que estes

demonstrem avancos nas habilidades.

No que se refere ao entendimento soltereepcao de Deficiéncia Intelectual,
apresentou-se no questionario 03 (trés) opcOeesimstasopcdo 1€ o aluno com
desenvolvimento incompleto do funcionamento intelglc caracterizados
essencialmente por um comprometimento, duranterioquede desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel global de indeliga, isto €, das funcdes cognitivas,
de linguagem, da motricidade e do comportament@lsata opcédo 2é o aluno com
reducdo notavel do funcionamento intelectual sicgiivamente inferior & média,
associado a limitagbes pelo menos em dois aspeaadsincionamento adaptativo:
comunicacdo, cuidados pessoais, competéncia daamstihabilidades sociais,

utilizacdo dos recursos comunitarios, autonomiagea seguranca, aptiddes escolares,
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lazer e trabalho e @pcéo 3é a incapacidade caracterizada por limitacOesfisigtivas

no funcionamento intelectual e no comportamentopi@atiao e estd expresso nas
habilidades praticas, sociais e conceituais, cuigilo-se antes dos dezoito anos de
idade.

Como evidenciado na tabela 4.5, o item mais dssioa por 41% dos
investigados, foi a segunda opcao que correspomaereceito anterior de Deficiéncia
Intelectual, proposto em 1992 pela Associacdo Asarda de Deficiéncia Intelectual,

conceito estassociado principalmente aos aspectoidocionamento adaptativo.

Tabela 4.5 — Como os investigados conceituam osrads com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opgéo 1 17 26%
Opcéo 2 26 41%
Opcéo 3 21 33%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

O funcionamento adaptativo, na nova definicdo dopg) € o “. . . conjunto de
habilidades conceituais, sociais e praticas adtpsrpela pessoa para corresponder as
demandas da vida cotidiana” (Carvalho e Macial,32@151), diferente ao proposto
em 1992. A opcgao relacionada a esse novo conceito de Deéi@élintelectual,
proposto pela Associacdo Americana sobre Deficéimtielectual e Desenvolvimento

(AAIDD) foi assinalada por 33% dos inquiridos.

No entanto, o item relacionado ao desenvolvimemgcompleto do
funcionamento intelectual (opgéo 1) foi escolhido pm percentual consideravel entre
0S pesquisados, ou seja, 26% dos participantesesiguiza, conceito este ndo mais

utilizado acerca da Deficiéncia Intelectual.

E importante destacar também que se consideroariamie o entendimento
sobre a atuacao dos docentes na inclusdo com o défitiente nas Classes Comuns,

questao esta que nos ultimos anos tem sido bastab&tida no contexto da educacao
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brasileira, pois os sistemas de ensino estdo msemim namero cada vez maior de

alunos no ensino regular, antes atendidos pelo@esipecial.

No entanto, incluir ndo é somente inserir o aleno uma classe comum. De
acordo com Feltrin (2009, p.60):

Na tentativa de salvaguardar a igualdade de opdedes, criaram-se escolas especiais,
classes especiais dentro de escolas regularestaests agora, viabilizar o conceito de
inclusdo apenas misturando “diferentes” aos “nosfpalentro de uma mesma sala.
Misturando? Nem tanto. Colocando o diferente demimon canto da sala de aula. Ai ele
se vira ou encontra alguém (e pode até ser o parlegue, por piedade, apenas se

interessa por ele.

Assim, quanto ao nivel da problematica da inclugée se encontram 0s
pesquisados, 0s mesmos tiveram duas opg¢les destasmpcao 1com poucos

conhecimentos epcdo 2com conhecimentos suficientes.

Quanto a esse questionamento, constata-se attaviabela 4.6 que a maioria
dos investigados ainda acredita ter poucos conlestos de como atuar na inclusdo do
aluno com Deficiéncia Intelectual nos/as anos/séingiais, ou seja, 84% entre os

mesmos.

Acreditamos que o fato da maioria dos professaiagda ndo se sentirem
preparados nesse processo inclusivo esteja ligaduoi@s entraves educacionais, ndo
somente a conhecimentos especificos, mas tambérasoquestdes, tais como:
dificuldades no acesso a cursos de formacéo caatipumateriais didaticos disponiveis
para confeccdo de recursos pedagodgicos, salasladecam um quantitativo muito
grande de alunos, estrutura fisica escolar inadieqsaporte de especialistas nas areas

atendidas, entre outros.

No entanto, alguns inquiridos, 16%, ja se conaiglercom conhecimentos
suficientes para viabilizar a inclusdo escolar tlon@ com limitagcbes psiquicas nas
classes comuns de anos/séries iniciais do Ensindaroental. Esse dado € positivo,
pois quando o docente se sente preparado, cermensegue buscar estratégias
sempre que necessario, embora seja um numero dedern relacdo a amostra

representativa da pesquisa.
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Tabela 4.6 — Que nivel da problemética da inclus&® encontram os participantes

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Com poucos 54 84%
conhecimentos
Com conhecimentos 10 16%
suficientes
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Nesse sentido, a percepcao de como o professsense atuando no processo
inclusivo é imprescindivel. Para tanto, consideraessencial que o mesmo tenha o
entendimento de que incluir significa criar conégdara que o aluno participe da

escola, pois:

. . a proposta de inclusdo é muito mais abraegergignificativa do que o simples
fazer parte (de qualquer aluno), sem assegurataatgasua ativa participacdo em todas
as atividades do processo de ensino-aprendizagencipalmente em sala de aula
(Carvalho, 2006, p.110).

Ainda sobre a atuacdo no processo de inclusdolu®sacom Deficiéncia
Intelectual, também se objetivou entender se aessiigados consideram importante que
haja prioridades em critérios para designar professde classes comuns para atuar
com a inclusédo de alunos com essa necessidadefespeande 100% assinalaram a
necessidade de critérios para a designacao dosspooés para trabalhar com a turma

do aluno incluso.

Para a escolha dos critérios, disponibilizaramm@eguestionario as seguintes
opcOes: (1) Ser professor especialista em EducBegecial; (2) Ser professor com
mais anos de magistério; (3) Ser um professor guenha tido outras experiéncias na
Educacdo Especial e (4) Ser professor com prepameg@decifica para o cargo (com

formacao inicial ou continuada).

Como opcao mais escolhida, 58% dos participanestadaram que mais
importante € ser um professor que tenha prepamsyéecifica para o cargo, conforme

evidenciado na tabela 4.7. Ainda através dos dapiesentados nesta tabela, constata-
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se que 19% dos inquiridos consideram importantelesgnacdo para a atuacao no
processo inclusivo do educando com Deficiéncialdntaal ser um professor que ja
tenha tido outras experiéncias na Educacéo Especial

O requisito de ser professor especialista em Edc&special foi assinalado
por 15% dos participantes da pesquisa. O item merosado opcao correspondente a
ser o professor com mais anos de magistério, @dekia@penas por 8% dos
investigados, explicitando assim que esse critégicessariamente ndo significa que a

pessoa esteja mais preparada para a atuacao caesso inclusivo.

Tabela 4.7 — Designacéo de professores para a atdagom a Incluséo de alunos com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 10 15%
Opcao 2 05 8%
Opgéo 3 12 19%
Opcéo 4 37 58%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Considerando-se ainda varios aspectos no prooggseducacdo inclusiva,
buscou-se perceber se o educando com Deficiéntgtedtual incluido nas Classes
Comuns participa do Atendimento Educacional Esfieai@o — AEE, questionando-se

este aspecto aos docentes pesquisados.

O AEE é realizado pela educacdo especial levando censideracdo as
especificidades dos alunos, objetivando a ideatiio, elaboracdo e a organizacéo
estratégias e recursos pedagoégicos e de acessieilidsando garantir a participacao e

permanéncia dos mesmos no contexto do ensino regula

Assim, partir dos dados recolhidos, constatatssvés da tabela 4.8 que a
maioria dos alunos inclusos participa dos atendiosrou seja, 89% destes e apenas
um namero reduzido ainda nao frequenta o AEE, @it% alunos. Entretanto, esse
dado, embora pequeno, apresenta-se de maneiravaegatis desde o ano 2007
publico alvo da educagéo especial devem frequerA&E.
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Tabela 4.8 — Numero de alunos que participam do AEE

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Participam 57 89%
N&o participam 07 11%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Cabe destacar que em 20@v,Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusigatabeleceu como um de seus objetivos a garantia d
AEE, que foi legittimado em 2008, através do art?jodo Decreto N° 6574 Os

objetivos do AEE sé&o:

prover condi¢cdes de acesso, participacdo e apeageliz no ensino regular aos alunos
. . . . garantir a transversalidade das a¢g0es daaedo especial no ensino regular;
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticqeedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagemssegwar condicbes para a

continuidade de estudos nos demais niveis de e(B&iasil, 20110n line.

Assim sendo, para os educandos com Deficiéncialektual, o A.E.E é
importantissimo, pois auxilia no desenvolvimento mlocesso de inclusdo destes,
objetivando garantir a permanéncia dos mesmos ma@escolar, eliminando-se assim

as barreiras impostas pela deficiéncia e/ou pelo.me

Quanto ao aspecto relacionado ao planejamentcc@ia educativa de alunos
com Deficiéncia Intelectual procurou-se compreendaem participa do mesmo,
partindo da importancia do planejamento, tanto paragcoes educativas, quanto para a

avaliacao desse processo.

Para verificar quem sédo os profissionais que @paim do planejamento das
acOes educativas, os pesquisados tiveram 3 (ip&€es de respost@pcdol que o
planejamento é realizado pelos professores dasd&3l@&omuns, professores do AEE e
Coordenacdo Pedagdgioapcdo2 que o planejamento ocorre entre Professores das

8 Revogado pelo Decreto 7611/2011
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Classes Comuns e os professores do AEEopcao3 que o planejamento acontece
apenas entre os professores das Classes Comuasqg@@igado também poderia colocar
outra opg¢éao, de acordo com sua realidade, poréoggdio nao foi assinalada.

Como respostas a esse questionamento, constateagés da tabela 4.9 que a
opcdo mais escolhida pelos pesquisados, marcada286rcorresponde ao item do
planejamento acontecer entre professores do AEEas @asses Comuns. Esse
planejamento conjunto € muito importante no acorhgarento do processo de
aprendizagem do educando com Deficiéncia Inteleetus elaboracéo de estratégias

que atendam suas especificidades pedagdgicas.

Tabela 4.9 — Quem participa do planejamento das aeé educativas dos alunos com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 23 36%
Opcéo 2 33 52%
Opcéo 3 08 12%

Outra opcgéao 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

A parceria entre esses dois profissionais € imsprével, considerando que
como uma das suas atribuicdes, estabelecidas atdavérResolucdo N° 04/2009, o
professor do AEE deve:

Estabelecer articulagdo com os professores das siaaula comum, visando a
disponibilizacdo de servigcos, dos recursos pedagége de acessibilidade e das
estratégias que promovam a participagdo dos albassatividades escolares (Brasil,
2010, p. 72).

Percebeu-se também que 36% dos pesquisados nipre@uopcao 1 que inclui

também o coordenador pedagdgico no planejamentoosoprofessores, colocando-se
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assim a acdo de planejar como responsabilidades atfiferentes profissionais

envolvidos no processo de incluséo.

No entanto, 8% dos pesquisados assinalaram a @&gfee o planejamento é
realizado apenas pelos professores das classengomuue apresenta-se como um
fator negativo, pois o0 ato de planejar deve setizegldb de maneira conjunta,
participativa, pois sabemos que “. . . que é furetaal que na escola se desenvolva
uma cultura de incluséo de todos os segmentosp sprelo Planejamento Participativo

€ visto como possibilidade para que isso acoht@g#eiro, 2004, p.25).

E importante pontuar que nessa parte da pesquiebjetivo foi perceber
especificamente o planejamento do processo deceasaprendizagem, porém, nao se
desconsidera a importancia dos diferentes niveabdengéncia do planejamento, como
o Projeto Politico Pedagogicm Planejamento Curriculgro Planejamento de Projetos
Educacionais entre outros. Destaca-se ainda que o foco folanepamento e nao
especificamente o plano de aula, ondePlanejamento, enquanto processo, é
permanente. O Plano, enquanto produto, € provis@fasconcelos, 2002, p.80).

A partir da proposta da educacéo inclusiva, aatplanejar requer que todos os
profissionais envolvidos no processo educativoigpem do mesmo, pois a partir do
momento que 0s sujeitos planejam coletivamentenaasse como responsaveis pelas
elaboracdes das agles, buscando estratégias panetza-las que para partir de
entdo, compreender o sentido da nossa acdo enquauéitos participantes de um
processo em que todos os envolvidos desempenhaapaifundamental na conquista

de uma proposta de educacao inclugiR&eiro, 2004, p.22)

Apos a verificagdo de quem sdo os responsaveispb@hejamento no ambito
educacional, procurou-se perceber a frequénciaogoeesmo acontece, o que ficou
evidenciado, conforme tabela 4.10, por 48% dospsados que essa pratica ocorre

bimestralmente entre os profissionais anteriormdestacados.

Ainda sobre esse questionamento, 27% das pess@ssigadas marcaram que o
planejamento ocorre semestralmente. E mister poatimportancia de se determinar
um tempo para a realizacdo do planejado, para gueossa no final desse tempo
previsto avaliar as praticas desenvolvidas, poplamejamento e a avaliacdo estdo

intimamente ligados. As opc¢des mensalmente (5%)nestralmente (48%),

86



trimestralmente (5%) e semestralmente (27%) tambémam escolhidas pelos

participantes do inquérito.

Tabela 4.10 — Frequéncia do planejamento

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Diariamente 08 12%
Mensalmente 03 05%

Bimestralmente 31 48%
Trimestralmente 03 05%
Semestralmente 17 27%
Anualmente 02 03%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Assim sendo, considera-se inadequado que o phaerja ocorra anualmente,
conforme item escolhido por 3% dos pesquisados, @aim tempo muito longo para
avaliar o processo, 0 que impossibilita a reorgay@ie das acdes pedagogicas para
atingir os objetivos propostos.

Adentrando aos aspectos relacionados a avaliag@oodesso de aprendizagem
do aluno com Deficiéncia Intelectual, objetivo pipal do estudo, buscou-se constatar
quem S80 as pessoas responsaveis por essa acacamar disponibilizou-se aos
pesquisados as seguintes opcdes a serem assiatas. 1professor(a) das Classes
Comuns;opcao 2professor(a) de Classes Comuns e professor(a) d& 8@cao 3
professor(a) da Turma e o aluno avaliadpgdo 4professor(a) de Classes Comuns e
Coordenacdo Pedagogica e por fimpmgdo 5 que corresponde ao professor(a) de
Classes Comuns, professor(a) do AEE e CoordenagiagBgica.

Conforme se constata na Tabela 4.11, foi escolhidal6% dos pesquisados a
opc¢éo indicativa que a avaliacdo do processo dendmagem do aluno com
Deficiéncia Intelectual tem sido realizada printipente pelos professores do ensino

regular e do Atendimento Educacional Especializado.
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Tabela 4.11 — Quem sdo as pessoas responsaveis aeddiacdo da aprendizagem do aluno

com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 08 11%
Opcéo 2 34 46%
Opcéo 3 06 08%
Opcéo 4 11 15%
Opcéo 5 15 20%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Sabe-se que esses dois profissionais sdo de fent@mmportancia para
garantir a permanéncia, a participacdo e uma ajzayem significativa do aluno com
Deficiéncia Intelectual, partindo do planejado pam@cdo docente, ondeavaliacao da
aprendizagem esta atrelada a um objetivo que se glgancar. E, em detrimento a
esse objetivo, esta a decisdo que sera tomada pakance do mesm@eixeira e
Nunes, 2010, p.32).

Ainda se observando a tabela 4.11 verifica-se 20% dos pesquisados
marcaram a op¢ao 5 que correspondente ao fato gQu&tiea avaliativa do educando
com Deficiéncia Intelectual é realizada pelo prefesia Classe Comum, o professor do
AEE e a coordenacdo pedagdgica o que € um dadanbagiositivo evidenciando a
importancia do planejamento participativo, confordestacou-se anteriormente, pois a
avaliacdo também requer a elaboracao prévias deéggas avaliativas.

Outro percentual que chamou a atencéo foi que d&®pesquisados marcaram
a opcao engue essa avaliacdo é realizada apenas pelo profisgolasse Comum e
Coordenacdo Pedagdgica, (opcdo 4) e 11% dos idgsissinalo que é apenas o
professor da Classe Comum regular (opcdo 1), oegpBcita a ndo participacao do

professor do AEE.

Embora a prética pedagdgica na classe comum Hejarde da realizada nos
atendimentos educacionais especializados, devidsecificidades presente nestas, e
apesar de ndo se ter uma legislacdo especificairdkdfi quem é o responsavel pela

avaliacdo, entende-se a importancia do professoAHl®, visto que este tem como
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atribuicdo “. . . acompanhar a funcionalidade elecacéo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidades na sala de aula comum . . . etarigmofessores e familias sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizpdtis alund (art. 13, incisos IV e

VI, Resolucédo 04 de 2009). Assim sendo, essa ig@gdo com o professor da classe

comum, além de garantida legalmente, é de fundamemportancia na acéo avaliativa.

Cabe destacar ainda, que 8% dos pesquisados golmo® a avaliacdo é
realizada pelo professor da sala comum e o alupgao3). Esse dado € importante,
pois 0 aluno ao se auto-avaliar consegue perceep®cesso de aprendizagem. No
entanto, o professor deve conduzir a auto-avaliagasentido de mostrar ao educando
como ocorreu o processo de constru¢cdo do conhewestimulando essa reflexédo por
parte do discente.

Apo6s o entendimento e andlise sobre os profissi@mvolvidos na avaliacdo do
processo de aprendizagem e ao considerar-se gaedi@ssnsado avaliativa requer a
utilizacdo de diferentes estratégias e atividablascou-se saber quem séo utilizadas
pelos professores em sua pratica docente e obtiveeacomo respostaatividades
diferenciadas, atividades de raciocinio l6gico nmaético, de coordenacdo motora e
outras relacionadas com maior énfase nos aspeaggitivos em relacdo aos afetivos

e psicomotores

A avaliacdo da aprendizagem é essencial na prpddagogica e auxilia na
construcdo ou reconstrucdo da aprendizagem poe gErtaluno, o que requer a
mediacdo do professor, através de acdes pedagodgisasn, buscou-se identificar
guais os instrumentos utilizados pelos profissema@squisados, questdo na qual os
mesmos contaram as seguintes opc¢des para mardandmenumerar de 01 a 03 os
que considera mais importantes, sendo 01 mais targer fichas, portfolios,

diagnoésticosconselho de classe, observag@atorios e outras opcoes

Com os dados da pesquisa, constata-se atravéddi Ral2, que o instrumento
mais utilizado pelos pesquisados (primeira opcéads raasinalada) € o relatério do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, seguilooliservacdes e registro,
destacando-se também o uso de diagnosticos, fechastfolios. A opcdo conselhos de

classes nao foi escolhida.
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Tabela 4.12 — Instrumentos utilizados na avaliacada aprendizagem do aluno com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Relatério 35 55%
Observacéo e Registro 13 20%
Diagndsticos 07 11%
Fichas 05 08%
Portfolios 04 06%
Conselhos de Classe 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

A observacao, apontada por 20% dos pesquisadas, i@strumento que pode
ser utilizado em diferentes momentos e permite guodessor conhegca melhor seu
aluno, analisando-o tanto em sala de aula, comoowb®s ambientes escolares,

percebendo assim os progressos, as dificuldadéssess retrocessos.

Para Ribeiro (2004, p. 92) a principal funcéo dseovacao:

E acompanhar o desenvolvimento global do aluno ésverificar os conhecimentos, as
habilidades e as atitudes que v@o sendo constro@iaso intuito de que o professor
possa identificar o tipo de acdo que devera adwoiatiyando esse aluno a prosseguir no

processo de construcdo do conhecimento.

Neste sentido, é de suma importancia que as @iy sejam registradas. O
registro desempenha um aspecto imprescindivel auepso de ensino e aprendizagem,
pois possibilita ao professor acompanhar o deseimehto do aluno no seu processo
de aprendizagem, através das anotacfes que peraotpnofessor mediar a construcao

do conhecimento.

7

Outro instrumento importante é o diagnéstico, kséda por 11% dos
pesquisados, visto que com esta é possivel colfmmacdes, conhecer os interesses,

as opinides e os desejos dos educandos. No qeéese ao educando com Deficiéncia
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Intelectual, tal instrumento auxilia como ponto partida para a elaboracdo de

estratégias que visem promover o desenvolvimeotmagdesse aluno.

Ainda no tocante aos instrumentos avaliativosizatilos pelos docentes
participantes do processo investigatorio, foi adano apenas por 6% destes, o
portfélio, pois 0 mesmo auxilia bastante na compsée das acdes educativas, pois se
caracteriza por ser uma colecdo devidamente sisgada sobre a aprendizagem do
aluno, através da organizacdo de todos os trabpfbdsizidos pelo mesmo no decorrer
de um determinado tempo, fornecendo informac¢deedabo o que o aluno vivenciou

em um periodo estabelecido, apresentando a evaliecéeu processo de aprendizagem.

Outra questdo relevante para investigacdo comsideaber quais critérios
utilizados na avaliacdo da aprendizagem do alunm doeficiéncia Intelectual
Posteriormente pelos pesquisados, solicitando-s& @ mesmos citassem quais
utilizam. Obtiveram-se como respostasnteresse, participacdo, assiduidade,

socializacéo, observacao e o desenvolvimento pedecuna

Ao refletir sobre os instrumentos e critérios n&ipa, entende-se a importancia
destes aspectos, porque avaliar ndo se resumblagdo de uma nota ao aluno, pses
a avaliacdo se restringir apenas a funcdo de cdafresua finalidade ficara
descaracterizada. Passaremos a avaliar para atrilbmn resultado e o aluno passara a

estudar, apenas para obter uma n{Rabelo, 2004, p.80).

Nesse sentido, a educacado inclusiva focaliza ditgino, através de seus
objetivos e acbBes, 0 que requer a utilizacdo déros e meios visando o

acompanhamento do processo de aprendizagem dao aluno

Nessas consideragfes, também € relevante o entntdi de como o docente
avalia sua condicéo profissional diante da avatiad@ processo de aprendizagem de

alunos com Deficiéncia Intelectual.

Conforme se constata através da tabela 4.13, 268 @s pesquisados sentem
algumas dificuldadeso processo avaliativo e apenas 16%ea®em preparadogsara

avaliar o educando com Deficiéncia Intelectual emn@rocesso educativo.

O dado que mais chama a atencéo é que 58% dosigaekep assinalaram que
sentemmuitas dificuldadesna avaliacdo da aprendizagem do educando degcient
intelectual. Esse questionamento foi fundamentag auxilia nas respostas ao objetivo

principal do estudo.
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Tabela 4.13 — Como os investigados avaliam sua cagéb profissional diante da avaliacdo

do processo de aprendizagem do aluno com Deficiéadntelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sente-se preparado 10 16%
Sente algumas 17 26%
dificuldades
Sente muitas 37 58%
dificuldades
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Finalmente, objetivou-se entender como ¢é a relag® a escola e as familias
dos educandos com Deficiéncia Intelectual no queefeze aos aspectos relacionados
ao processo avaliativo dos mesmos, nas classesnsodeuensino. Para refletir sobre
esse item, se questionou o fato de a escola infarepais e/ou responsaveis acerca dos
critérios, instrumentos, atividades e estratégtdizadas na avaliacdo do processo de

aprendizagem de seus filhos.

Tabela 4.14 — Os pais séo informados sobre a avgl# da aprendizagem do aluno

com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sim 20 31%
Nao 44 69%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Observa-se através da tabela 4.14, que 31% dssgzesesquisadas assinalaram
gue 0s pais e/ou responsaved® sdo comunicados sobre o processo avaliativo de seu
filnos. Esse dado ndo se apresenta como interesgamns participando da escola,. a
familia tem a oportunidade para adquirir conhecintene informacdes relevantes,

para apoiar e favorecer o desenvolvimento sociakspal e educacional de seu filho
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com deficiéncia . . (Paula, 2006, p.31). Entretanto, 69% sao inforragukda escola,

dados muito importantes e positivos.

Posteriormente, também foi solicitado que os @pdntes assinalassem em que

periodo os pais e/ou responsaveis séo informadwe soprocesso avaliativo de seus

filhos, pois € muito importante que a escola ofenegssibilidades de participacdo da

familia. Para tanto, colocou-se como op¢Oes: plaptdagdgico; reunido de pais e

mestres e outra opcao. Para Paula (2006, p.7):

A relacéo de profissionais com os familiares dearede cooperagao, juntos na direcao

do atendimento as necessidades especiais da cr@sgdjetivos a serem alcangados e

as decisdes a serem tomadas devem ser discutiles@ios os envolvidos. Cabe aos

profissionais esclarecer os passos dos atendimgo®sédo ser realizados e o que vai

acontecer. A decisdo dos familiares deve estaatdasem informacgdes dadas por esses

profissionais.

Como dados apresenta-se na Tabela 4.15 que aianalos pais e/ou

responsaveis participa dos plantbes pedagdbgicés 3 quais sao informados sobre a

avaliacdo da aprendizagem de seus filhos. Comosdaaimbém se constata que 15%

dos pesquisados informaram que 0s pais e/ou repeEiaPparticipam de reunides.

Entre os pesquisados 5% assinalaram que os pHisgzan da escola em outros

momentos, como por exemplo, visitas as escolasvegificar como esta o processo de

aprendizagem de seus filhos, entre outras questoes.

Tabela 4.15 — Em que periodo os pais e/ou responeg#vsdo informados sobre o processo

avaliativo de seus filhos

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Plantdo Pedagdgico 51 80%
Reunido 10 15%
Outra opcgao 03 5%
TOTAL 64 100%

Fonte:

Coleta de dados das escolas campo de pesquis
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Percebe-se assim a necessidade de projetos gtesnpbem a participacdo da
familia na escola, além de plantbes pedagogifms reunides. Sabe-se que para que o
processo inclusivo reestrutura todo o ambito egcolque requer, entre outros aspectos,

que a familia participe mais desse contexto.
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CONSIDERACOES
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Consideracoes Finais

Através da pesquisa bibliogréafica, evidenciou4se durante muitos anos houve
um processo de alienacdo em relacédo as pessoasecessidades especiais, e decorrer
dos anos muitas foram as formas de amenizar o tmpda “diferenca’, da
“deficiéncia”, quer fisica ou intelectual, atribdmse assim estigmas, denominacdes

amenas como “doente”, “deficiente”, “portador”, texpcional” entre outros.

Contudo, com o advento da concepg¢éo de que talbsraens séo iguais, com
direitos e deveres iguais e, portanto, devem s¢ados como tal, € que a Educacédo
passa a se perceber como alicerce de todas azagiigs e sociedades, portanto cabia a
ela o resgate e ampliacdo dos conhecimentos tedgwe possibilitassem a evolucao
intelectual, passando a promover situacdes de digegem significativas para alunos
com necessidades educacionais especiais, enqugdnémcia metodoldgica, contudo
sem considerar os professores como parte do pmdessiteracdo social, mesmo que
subliminarmente, mas se tem ai as primeiras sesdeteima concepc¢ao de inclusao,

gue serviu de norte para outras tentativas edutasiooltadas para os “diferentes”.

Assim, durante os séculos XIX e XX, apesar damsdentativas e experiéncias
educacionais direcionadas para os aluWleEientendo se conseguia perceber que tudo
se direcionava tdo somente para um unico polo,usaediodiferente como inicio,
meio e fim, num processo de ensino e aprendizagdtade as limitacbes dos mesmos,

sem considerar-se que 0 processo era bilaterataddueducando.

Em decorréncia do surgimento de vérias vertenteslégicas e filosoficas
atreladas a Educacao, a visao unilateral no pro@ssno e aprendizagem para alunos
com necessidades especificas passa a ser queatieraabta a prova no decorrer do
século XX, culminando em propostas pedagdgicaada#t aos aspectos cognitivos e
interacionistas deste educando. Desta forma, tgnaevitdvel que se perceba a
importancia do educador como um dos pontos deémtexr no contexto educacional,

principalmente na area da Educacéo Especial.

Mas a relagcdo entre a formacdo do docente e simgmem sala de aula €
efetiva? A pratica do docente tem como eixos nddess a informacdo para a

formacdo, para a aprendizagem do aluno, para diaito e o trato da diversidade,
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para o exercicio de atividades de identificacaesgate culturais, para o aprimoramento
de préticas investigativas em sua &rea de atupgdia,a elaboracdo e a execucdo de
projetos de desenvolvimento dos conteludos curriesilapara o uso de tecnologias
(informacdo/comunicacdo) de metodologias, de égji@d e de materiais de apoio
inovadores, para o desenvolvimento de habitos @damcao de trabalho em equipe?
A prética pedagodgica esta inserida num contexteaior, numa perspectiva inclusiva,
onde a Educacao, a Escola e o Educando, sdo rsatoneeituais e processuais? O
professor, enquanto acao pedagodgica concreta ceng@eseu papel no processo de

informacé&o e formacao de seu educando, numa pékspeciusiva?

Questionamentos como estes ndo podem ser respendédforma tedrica ou
retorica, sem uma fundamentacdo que tenha como daséxis pedagdgica, e na
auséncia da mesma, no minimo a relacdo da teanaacpratica. Sendo assim, o mais
viavel para obtencéo das referidas respostas fosg@mentalizar por meio da pesquisa
de campo, que teve como papel fundamental para tengidm dos devidos
esclarecimentos, por meio da aplicacdo de quesiiongisando instrumentalizar
guestionamentos, investigacdes, comparacdes, nae€dssr e, as vezes, confirmacgoes,
fornecendo informacfes que foram utilizadas comstrumentos, para analises e

referéncias aos objetivos especificos.

Desta forma, dentro da proposta investigativacacda temética “Concepcdes e
Praticas em avaliacdo do processo ensino e apageaiz de alunos com Deficiéncia
Intelectual entre professores de classes comunspesgjuisa realizada tornou-se
imprescindivel para o alicercamento de afirmac@ssfirmacdes, propostas e/ou
futuras hipdteses sobre o assunto em questdo, semerscdo de desqualificar,
incapacitar, denegrir ou desmotivar os docentesatjusam na area educacao, mas, sim,
contribuir com informacfes que lhes permitam reeeraperfeicoar sua praxis

pedagdgica, numa perspectiva inclusiva.

No tocante ao objetivo principal dessa investigagé educacao, a avaliacédo
processo avaliativo do aluno com Deficiéncia Irdtlal, percebeu-se que os docentes
sentem muitas dificuldades em conduzir esse proceevido as especificidades dos

educandos com essa necessidade especifica.

Nessa problematica, a nova organizacdo do Engindadmental de Nove Anos
permite uma pratica educativa inclusiva, o que ipdga o aperfeicoamento do

processo ensino e aprendizagem, redimensionandacapedagdgica. Assim sendo, é
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um processo amplo e abrangente que envolve todagdas sujeitos nele envolvidos.

Portanto, deve estar claro para aquele que avadicelp também é parte integrante do
processo avaliativo, uma vez que foi o respongdelal mediacdo no processo de ensino
e aprendizagem. Ao avaliar deve-se ter em meptecesso como um todo, bem como

aguele a quem se esta avaliando.

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem doo abom Deficiéncia
Intelectual deve atender as exigéncias de uma st@paoirricular organizada em ciclos
considerando os aspectos qualitativos de carateegsual, formativo e participativo,
atuando de forma continua e diagndstica, cujo psaIcee construcdo do conhecimento
ocorre em etapas gradativas a partir do desafiovigéncias significativas e
contextualizadas. Considerando a escola como nstancia integrante da sociedade,
as concepcoes de avaliacdes existentes dentroeflelgm o contexto sécio-politico do

todo social onde a mesma esta presente concremment

A partir dos resultados da analise dos dados sigujsa, percebe-se que a escola
deve possibilitar 0 acesso e a permanéncia coro éritaluno, rejeitar a concepcao
seletiva e excludente da avaliagcdo e optar por mona pratica pedagogica colocando

aluno e professor como sujeitos do processo eesaprendizagem.

Partindo desses pressupostos, a avaliagao denegretodas as atividades de
sala de aula, principalmente na relagéo do professm 0 aluno e no tratamento dos
conhecimentos trabalhados nesse espaco. Logoementdo do professor ajuda a
construir as mediacOes necessarias para a corstdac&onhecimento. Portanto, a
avaliacdo ndo é apenas uma forma de julgamente soprocesso de aprendizagem do
aluno, pois também sinaliza problemas com os métoa® estratégias e abordagens
utilizadas pelo professor. Diante de um grande marde problemas na aprendizagem
de determinado assunto, o professor deve ser leaagensar que houve falhas no

processo de ensino que precisam ser reparadas.

Evidenciou-se também, através da pesquisa, quela@io do desempenho
escolar do Educando com Deficiéncia Intelectualedesorrer de maneira continua, o
gue assume varias formas, tais como: observacaegisiro das atividades dos alunos,
sobre tudo nos anos iniciais do Ensino Fundamentalés de trabalhos individuais,
organizados ou ndao em portfélios, trabalhos calstivexercicios em classes, dentre
outros. Nesse sentido, o aproveitamento escolaal@do através de acompanhamento
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continuo dos resultados obtidos pelo educandodivassas atividades avaliativas no

respectivo nivel de ensino, dentro de uma persgetclusiva.
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APENDICE A - Modelo de Relatério de Avaliacio Diagdstica

RELATORIO DE AVALIACAO PEDAGOGICA

EDUCANDO: L. R. A. G.

DATA DE NASCIMENTO: 27.11.2004

IDADE: 07 anos

ENDERECO: Av. Jardim Felicidade, Bairro Jardim
EMEF: Antbnio Silva

SERIE: 2° ano do Ensino Fundamental

TELEFONE: 1234-1234

QUEIXA ESCOLAR: O aluno apresenta atraso significativo de apeaggim,

irrequietacéo (ndo consegue ficar sentado ou fazenth mesma atividade por mais de

5 minutos), déficit de atencdo e concentracdocuddades em compreender as regras
estabelecidas no ambito escolar e omisséo, subatte distorcdo de sons na palavra

falada.

QUEIXA FAMILIAR : Demonstra instabilidade de humor, com pouca totéaéem

relacdo ao outro, agressividade sem causas espsafatraso na aprendizagem.
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RELATORIO DE AVALIACAO PEDAGOGICA

Atendendo a solicitacdo do oficio 059/2011 foi irzala a avaliacdo pedagdgica
do alunoL. R. A. G., na Escola Municipal de Ensino fundamental Ant@obosa. O
procedimento adotado foi a anamnese com a famifide), diagndstico com a
professora da sala comum do referido aluno e copoalenacéo pedagodgica da escola

e a avaliacao propriamente dita com a crianca reodagunho de 2011.

IDENTIFICACAO:

L. R. A. G. tem 07 anos de idade, é estudante da Escola MahdgEnsino
Fundamental Antbnio Barbosa e cursa o 2° ano din&raundamental. O referido
aluno iniciou sua vida escolar aos 06 anos, fre@qmelo o 3° periodo da Educacéo
Infantil e no ano posterior (2010) passou a fretprea Ensino Fundamental no qual

ficou retido.

A historia familiar deL. R. A. G., de acordo com sua genitora, durante seu
periodo gestacional foi conturbado, por questdesd@uicas e emocionais em relacao
ao seu companheiro. Ao referir-se ao parto e oppd® delL. R. A. G. informa que
aconteceu dentro da normalidadeas relatou que na primeira infancia seu filho teve
asma e caiu de uma escada. Ao mais, relatou gilleoonfio gosta de comer e ainda
hoje essa dificuldade permanece. Ao relatar o compento do filho destacou que
diariamente r6i unhas, range os dentes quando destaindo (bruxismo?), conta
histérias ndo veridicas e demonstra instabilidagldn@mor, com pouca tolerancia em
relacdo ao outro, agressividade sem causas espscéfiatraso na aprendizagem. Um
aspecto relatado pela mde que nos chama a aterg&ua& afirmacdo que a crianca
sorriu apenas aos 2 (dois) anos de idade, suacderdi fala surgiram aos 4 (quatro)

anaos.

Ao analisarmos o relatério do aluhoR. A. G. em didlogo com professora da
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sala comum, verificou-se que 0 mesmo apresentsoasignificativo de aprendizagem,

inquietacéo (n&o consegue ficar sentado ou fazemdgomesma atividade por mais de 5
minutos), déficit de atencdo e concentragdo, ddfades em compreender as regras
estabelecidas no ambito escolar e omisséo, sub&tte distorcdo de sons na palavra

falada.

No final do processo de avaliacdo diagnosticd dR. A. G. foi apresentado
pela mée o laudo médico o guradliica que o referido aluno é portador de Transtorn
Mental (Deficiéncia Intelectudl classificado no CID 10 com o cédigo F70 e foi
recomendado em tratamento no Centro de Atendimesittossocial para a Infancia e
Adolescéncia (CAPSI), necessitando de atencédo amestpara que realizar suas
atividades no ambito escolar e de vida diaria.

AVALIACAO DIAGNOSTICA DA APRENDIZAGEM

1 — Aspectos do Desenvolvimento Psicomotdr

No ambito daCoordenacdo Motora Globabbservou-se que o educando nao
apresenta dificuldades nbesenvolvimento Global Dindmico, Equilibrios Glolsai
Estaticos e Dinamicqois 0 mesmo anda, corre e pula com facilidadesegue ficar
de pé em um pé s6; andar em linha reta; sobe e,d@ddenciando que s@squema
corporal estd adequadamente sendo construido nos padrdesrabalidades, pois
coordena bem seus movimentos globais. Na contiouadds observagbes e
intervencdes, percebeu-se qued@minancia lateral no aluno estd na mao direita
(escrita) e no aspecto teralidadecorporal compreende direita e esquerda em si e no

outro.

o Atualmente, a Deficiéncia Intelectual caracterieacomo o estado de reducdo notavel fdocionamento intelectual
significativamente inferior & médiaassociado dimitacbes pelo menos em dois aspectos do funcien@madaptativo

comunicagao, cuidados pessoais, competéncias doasedtabilidades sociais, utilizagdo dos recucsmaunitarios, autonomia,
salde e seguranca, aptiddes escolares, lazeathtdBAMR, 1992).

1 As atividades psicomotoras est&o relacionadasraeimentos, as fungdes intelectuais e a afetividBdeolve os aspectos do
desenvolvimento da coordenagdo geral, ou sejapaleoacdo estatica, que se realiza em respous@oerdenacdo dinamica,
realizada em movimento.
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No aspecto dgercepcdo espacialo referido aluno consegue se orientar no
espaco em relacdo as pessoas e as coisas, esnbteleelacbes entre os objetos,
colocando-os em lugares determinados, ou movimdotas. Quanto aos aspectos
relacionados gercepcao temporalo aluno ndo domina conceitos basicos de tempo,
apesar de dominar os de espaco (que fazem partenagsrireqiiéncia do cotidiano do
aluno), pois ndo conseguiu nos testes aplicadteedciar dia da semana, més, ano,
manh3, tarde ou noite. E necessario frizar quenges temporais e a nogdo de tempo
objetivo que corresponde ao tempo matematico (@nddia vinte e quatro horas, uma
hora dura sessenta minutos, etc) sdo muito alsteatauitas vezes dificeis de serem

adquiridas pela crianca.

Quanto adbnus, postura e equilibrim alunoL. R. A. G. ainda ndo conquistou
a capacidade de conquistar atitudes habituais césn®duscetiveis de serem mantidas,
pois NAo consegue permanecer concentrado nasadgdoropostas, entretanto, nao

apresenta fadiga, desequilibrios ou vicios de pmstnsideraveis.

2 — Aspectos da Linguagem

Na avaliagdo daoordenagao motora ampla e firdo aluno, desenha e controla
varios tipos de tracados, recorta em linha retarea¢ apresenta preensdo palmar e o
modo correto de pegar a caneta, a tesoura e a l@pissegue pegar, soltar, pincar,
atirar, rasgar, dobrar, modelar, abotoar, amarcarenabrir ziper. As dificuldades
observadas no momento em estabelecer limites enpistira plana. Seu nivel de

escrita encontra-se no estagio pré-silddico

Na avaliacdo ddinguagem oral, verificou-se espontaneidade e adequacédo do
vocabulario para a idade; com tom normal, porém chiiculdades na prondncia
(suspeita de dislalia). Transmite e compreende agems verbal simples. Na linguagem
gestual, demonstra autonomia, pois percebe exm®sdé emoclOes (choro, raiva,
rugidos, mimicas, etc) e as reproduz.awabito da leitura o aluno avaliado, identifica
a leitura de rotulos de embalagens, conhece giliigras (leitura de imagens), mas

apresenta dificuldades na leitura grafica por d@atificar os fonemas e sua légica para

1 Conforme niveis de escrita propostos por Emiliaeher.
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leitura, mas demonstra interesse pela leitura atoghr sobre textos lidos para ele,

como historinhas e pequenos contos.

3 — Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo

Na avaliacdo dos aspectos mercepcdo e da discriminacib observou-se em
L. R. A. G. habilidades em perceber as semelhancas e difesrangee pessoas e
objetos, encaixar as pecas de acordo com a foetraq] formas geométricas, etc), na
percepcéao e discriminacao olfativa, gustatival ¢atiuditiva, excecao para os fonemas,

memaoria musical.

Naanalise visuadelL. R. A. G. percebeu-se muitas dificuldades em identificar
figura e fundo, realizar jogo do erro, em assoeiaonceituar as cores. O referido aluno
ndo demonstrou na avaliacdo nenhum desconfortaofistais como: olhos
avermelhados, pélpebras lacrimejantes, estrabissafmgrco e movimento pupilar,
descontrole dos olhos, ndo faz esforco para fisaplgjetos e ndo os aproxima dos

olhos.

No ambito damemérid®, na avaliacdo realizadd,. R. A. G. apresenta
potencialidade de memoria auditiva e visual pafeet®s concretos e dominio nas
lembrancas de experiéncia de vida. As dificuldguisebidas sédo quanto ao exercicio
de substituir realidade concreta por funcdes siioé®le na conceituacéo, discriminacao
das funcdes, sentidos e significados para a malosacomportamentos e 0s objetos no
meio. Observou-se também que o aluno apresémt&ginacdo com fantasias

excessivas.

No que se refere a avaliagdo do tempoatdncaoconfirmou-se a queixa da
professora da sala comum, pois se verificcequietacao (ndo consegue ficar sentado

12 . . . e . - . . .

E importante enfatizar que a cognicdo é a acadmleecer ou adquirir conhecimentos, caracterizaedms ser um fendmeno
complexo, que envolve aspectos biopsicoldgicosleirais. O desenvolvimento da area cognitiva ppeSsua estimulagao de:
Percepcgéo e discriminagcdo, memaria, atencéo, ragiaxe conceituagao.

13 . ~ o ) . ~ ) .
Através da percepgéo e da discriminagdo a crisgugbe e interpreta as sensagdes que recebe, dida@dm-as, relacionando os

objetos, atribuindo qualidade ou rela¢cdes aos mesmo

4 A memoria permite ao aluno armazenar as informmedEs sentimentos que 0 mesmo vivencia.

111



ou fazendo uma mesma atividade por mais de 5 nsjjuoreditamos ser resultado do
déficit de atencdo e da pouca concentracdo, ntsdsi sempre de estratégias
amparadas em referenciais concretos para auxil@-$uperar essa dificuldade, um
ambiente propicio (evitar sons externos, poluicdsual, estabelecer regras de

comportamento, etc).

Nas faculdades deaciocinio™, o aluno apresenta capacidade em estabelecer
relagOes de diferengas e semelhangas, em compreendgem da vida cotidiana. Suas
maiores limitagbes se apresentam nas resolu¢copsodiemas que exijam explicagbes
mais complexas, acreditamos ser em funcdo do fa@olento, no nivel abstrato. No
l6gico-matematicose constatou que 0 mesmo apresenta pensamenteetopntdo
identifica e ndo escreve até o numero 10, nemioglacnenhuma quantidade com o
numeral, mesmo tendo uma pequena nocédo de quamtigmis conta oralmente
(memdéria auditiva) e nado realiza operacdes de adisébtracdo, multiplicacédo e

divisdo, mesmo com apoio de recursos concretos.

Dentro do processo de avaliagdo observou-se qligno apresenta as maiores
dificuldades no aspecto dmnceituacéd®, pois ndo nomeia e ndo classifica formas
(geomeétricas, letras, numeros, simbolos), posigderélidade), cores, seqiiéncia légica
(inicio, meio e fim de uma historia), temporalidagleregras sociais. Excecao para

conceitos de familia, de escola, de igreja e deesimo (género).

4 — Aspectos do Desenvolvimento Afetivo-Emocional:

Nos Aspectos Sdocio-emocionagsaluno demonstrou ser egocéntrico, pois tenta
constantemente impor sua vontade, ndo aceita regtabelecidas na sala de aula e
demonstra instabilidade emocional, orara@@ciona bem com os colegas e em outros
apresenta agressividade, rebeldia e dificuldadeshzbitos de cortesias, demonstrados

também na realizacdo das atividades solicitadasgrefessora.

% O raciocinio est4 associado & maneira que o pemsarformas distintas em seus processos assosiaiugarticular a solugio
de problemas
'8 A conceituag&o permite categorizar os objetoscdeda com suas caracteristicas.
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5 — Orienta¢des Pedagogicas:

Para a Professora da Classe Comum

Durante a pratica pedagdgica em sala de aula, restipdivel que sejam
propostos trabalhos em grupos, sem que nenhum silt@ese isolado e sejam
propiciadas tarefas curtas ou intercaladas, paag@alunos possam conclui-las
antes de se dispersar, além de jogos e desafi@smiva-los, em que os resultados
sejam sempre elogiados.

E importante que a rotina seja valorizada, poislelga as criancas mais
seguras, mas mantenha sempre elevado o nivelidrilestatravés de novidades no
material pedagodgico. Conte histérias para seudslampeca, por exemplo, que eles
contem para as outras criangas o que vocé lewg achou legal na historia, qual é o
personagem mais engracado, inteligente, diferetitgpu entédo peca para ele

desenhar a historia lida, o que vale tanto patia gitimo para livros de historias.

Nos procedimentos metodologicos dé uma funcaocabfs criangas, como a
de ajudante do professor, isso pode melhorar oioglamento delas com os colegas
e abrir espaco para que elas se movimentem maisitReue a crianca compense
0s erros: sutilmente, faga-o pedir desculpas quafefwerem os colegas ou

convenca-o a arrumar a bagunca em classe.

Orientacdes para a Familia do aluno:

E importante que alguns aspectos sejam consideramiestidiano familiar da
criancga, entre os quais se destacam: falar um poagoalto (n&o gritar) enfatizando as
palavras mais importantes, como por exemplo: ‘@lié para amanha”; sempre sendo

breve e evitando dar vérias ordens ao mesmo tempo.

Para chamar a atencdo do seu filho toque no onddeo H interessante também

gque em casa, a crianca tenha um local de estudguadi®@ com horarios e rotina
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estabelecida para fazer as tarefas escolares esefire mantidas programacoes fixas

em casa como, por exemplo, horario para assiktiriséo.

Orientacdes para a Escola:

Considerando a avaliacdo diagnostica do alunad@olanédico do mesmo, no
qual se apresenta através do CID 10, o cddigo &6, corresponde a Deficiéncia
Intelectual, evidencia-se assim o direito do referaluno participar dé&tendimento
Educacional Especializado - AEEatendendo ao dispositivo da Resolucao 04/2009 que

no seu artigo 1° estabelece que

os sistemas de ensino devem matricular os alunosdadiciéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesrsigpgcédo nas classes comuns
de ensino e no Atendimento Educacional EspeciadizZ#&EE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais . . . . e o A&& tomo fungéo complementar
ou suplementar a formacao do aluno por meio deodibpizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que elimas barreiras para sua plena

participacédo na sociedade e desenvolvimento dameadizagem

Ressaltamos que o AEE devera sexalizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da propria escola, ou emtr@ escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagédo, ndo sendo substiiuds classes comuhgResolucao
04/2009 art. 5°).

E importante que o projeto pedagdgico da escdltitinionalize a oferta do
AEE prevendo sua organizacdo: sala de recursosfunglbnais com espaco fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdglice de acessibilidade e
equipamentos especificos; matricula no AEE de alumatriculados no ensino regular
da propria escola ou de outra escola; cronogranseshelimentos dos alunos; plano do

AEE com a identificacdo das necessidades educasiaspecificas dos alunos,
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definicdo dos recursos necessarios e das atividadesem desenvolvidas e professores

para o exercicio da docéncia do AEE (artigo 10pRe&o 04/2009).

6 - Conclusao

Apés as observacdes citadas anteriormente, destacquel. R. A. G. tem
entre as suas habilidades o desenvolvimento gl®uplilibrio estatico e dinamico,
esquema corporal, lateralidade, percepcéo espamaidenacdo motora ampla e fina,
na comunicagcdo, na percepcao e discriminacdo & partconcreto. Entre as suas
dificuldades destacam-se: a percepcao temporaljpoia, leitura grafica, memoria de
trabalho, imaginagéo, atencdo, raciocinio l6giamceituacdo e os aspectos soécio-

emocionais.

Essas dificuldades tém sido em nosso entendimenaraeiras que contribuem
para defasagem do curriculo formal, causa provdaedieficiéncia intelectual. Nossa
recomendacdo é para qle R. A. G. que a professora da sala comum utilize
metodologias diferenciadas (trabalho de grupo,reeswisuais, etc), e que seja incluido
no Atendimento Educacional Especializado — AEEcomtra turno, para auxilid-lo no
seu processo educativo. Informamos também a ndeessi de avaliacdo e

acompanhamento clinico dos seguintes profissiopsisélogo donoaudidlogo.

Certo que serdo tomadas as devidas providénciagohmcamos a disposicao para

quaisquer davidas.

Solange Pereira do Livramento

Especialista em Ed. Especial e Ed. Inclusiva
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APENDICE B — O Questionario aplicado

UNIVERSIDADE DE EVORA

<
= < WWW.uUevora.pt

MESTRADO EM EDUCACAO

AVALIACAO EDUCACIONAL

Concepcdes e Praticas em Avaliacdo do processo anst aprendizagem de
educandos com Deficiéncia Intelectual nas Classesi@uns dos Anos/séries

Iniciais, no Municipio de Macapa-AP

Caro (a) Colega,

O questionario que a seguir se apresenta faz ganena investigacdo centrada
na avaliacdo do processo ensino/aprendizagem desattom Deficiéncia Intelectual,
no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em Edwcapiin especializacdo em
Avaliacdo Educacional, da Universidade de Evora.

O sucesso deste trabalho depende, entre outragedatta colaboracdo de que
me possa vir a ser dispensada, esperando, por jExter contar com a sua
disponibilidade para o preenchimento do questionari

Os dados recolhidos servirdo exclusivamente péma mdicado.

Com 0s nossos cumprimentos,

Universidade de Evora-Pt, de Setembro de 2010.

Solange Pereira do Livramento
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PARTE | — DADOS PROFISSIONAIS

l1-Data: [/ |

2—-Sexo:M( ) F( )

3 - Ano de Nascimento:

4— Tempo de Servico: ___ anos

5 — Qual sua habilitacao literaria?

() Ensino Fundamental () Ensino Médio ) Graduacéo Licenciatura

() Graduacgéo Bacharelado ( ) Especializé¢cdpMestrado ( ) Doutorado

6 — Na sua formacdo inicial, cursou alguma disciplque abordasse a tematica Educacéao

Especial?

() Sim Qual a disciplina?

() Néo

7 — Durante seu percurso profissional ja fez FormagaatiGuada especifica sobre Educacéo

Especial?

( ) Sim

() Néo

8 - Ano/Série em que leciona:
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PARTE Il — DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

DAS CONCEPCOES DE DEFICIENCIA INTELECTUAL:

Assinale as caracteristicas fundamentais da Deficiéia Intelectual (assinale apenas uma
opcao):

() Aluno com desenvolvimento incompleto do fuum@mento intelectual,caracterizados
essencialmente por um comprometimento, durante rodme de desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel global de iréaligg, isto €, das funcbes cognitivas, de

linguagem, da motricidade e do comportamento social

() Alunos com reducéo notavel do funcionamenteléctual significativamente inferior a
média, associado a limitacbes pelo menos em dgisces do funcionamento adaptativo:
comunicacao, cuidados pessoais, competéncia deamshabilidades sociais, utilizacdo dos

recursos comunitarios, autonomia, satde e segyrapigddes escolares, lazer e trabalho.

() é aincapacidade caracterizada por limitagigsficativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo e esta expresso nalidhdbs praticas, sociais e conceituais,

originando-se antes dos dezoito anos de idade.

DA ATUACAO NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM [BECIENCIA
INTELECTUAL:

Atualmente vocé considera que se encontra a que alwla problemética da inclusdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual

() Com poucos conhecimentos

() Com conhecimentos suficientes

No seu entender, na designacdo dos professores demas regulares para atuar com a

inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual, deviam respeitar-se as seguintes
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prioridades: (Enumere de 01 a 04 o que vocé considemais importantes, sendo 01 mais

importante)

() Ser professor especialista em Educacéo kEdpec

() Ser dos professores com mais anos de magisté

() Ser um professor que j& tenha tido outrpee&ncias na Educacéo Especial
() Ser professor com preparacao especificagpeaago (capacitacao prévia)

() Outra. Qual?

Seu aluno com Deficiéncia Intelectual participa do Atendimento Educacional
Especializado - AEE?

( )Sim ( )Néo

DO PLANEJAMENTO DA ACAO EDUCATIVA DE ALUNOS COM NEESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

Quem participa do planejamento das acfes educativados alunos com Deficiéncia

Intelectual?

() Professores do Ensino Regular, professoreEdiacacdo Especial e Coordenacéo

Pedagdgica
() Professores do Ensino Regular e os professta Educacéo Especial
() Apenas entre os professores do Ensino Regul

Outra opcéo:

Com que freqiiéncia ocorre esse planejamento?
() Diariamente () Mensalment () Bimestralmente

() Trimestralmente ( ) Semestralment () Anualmente
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Quem sdo os agentes responsaveis pela avaliacdopdocesso ensino/aprendizagem do

aluno com Deficiéncia Intelectual?

() Professor(a) da Classe Comum

() Professor(a) de Classe Comum e professda(&ducacéo Especial
() Professor(a) da Classe Comum e o alungaaleal

() Professor(a) de Classe Comum e Coorder2gdagogica

() Professor(a) de Classe Comum, professog@KE e Coordenacdo Pedagdgica

Quais sdo os instrumentos que vocé utiliza na avatido? (pode assinalar mais que uma

opgéo)
() Fichas ( repdlios () Diagndsticos
() Conselho de Classe ( ) Auto-avd@la ( ) Observacéo

() Relatérios () Quopcao:

Cite alguns critérios utilizados na avaliagao:

Como vocé avalia sua condicdo profissional diante ad avaliacdo do processo de

aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual?
() Sente muitas dificuldades () Balgumas dificuldades

() Sente-se preparado para realizar essa ed@alia
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Os pais e/ou responsaveis sao informados dos instrantos utilizados na avaliacdo?

( ) Sim () N&o

Em que periodo os pais e/ou responsaveis sdo infados sobre a avaliagdo dos seus

filhos?
() Plantdo Pedagogico ( ) Reunido de PMssres

() Outras:

Obrigada pela colaboracgéao!
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ANEXOS
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ANEXO A
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Prefeitura Municipal de Macapa

. .. ~ PREFEITURA
Secretaria Municipal de Educacao DE MACAPA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacao \

Individual do Educando

| CICLO: “ALFABETIZACAQ”

1° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

\_ J
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REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA

DIAGNOSTICA, DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDO S

TRABALHADOS NA FASE INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA
ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield [£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliagédo continua e diagnostica dogsso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeptid metodologias de atendimento pedagogico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagn0stica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados arpdot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalmitilevera obedecer a seguinte

orientacdo descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT ltens Ainda Nao Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagfes que se constroentidiauco educacional. Ao final de cada ano, se
fard uma avaliacdo global do desenvolvimento doaim relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatério final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como 0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efetiva ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de regiataprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveiegasidao das reunifes, encontros e plantdes

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA 1°B 2°B | 3°B | 4°B

01 | Utiliza a linguagem oral com eficacia, sabendeqaa-la a situacées
comunicativas que requeiram conversar num grupopressar
sentimentos, expressar o que pensam;

02 | Participa de diferentes situacdes de comunicag@roda de conversa,
pequenos debates, contagdo de histérias);

03 | Reconhece os usos e as funcdes da escritaiedast®letrada;

04 | Lé palavras.

05 | Infere através dos conhecimentos de mundo.

06 | Reconhece como devemos utilizar os objetos d#tadapis, borracha,
caderno;

07 | Sabe como se da e para que se dd o uso dta esmriescola e
compreende a orientacdo e o alinhamento da esdadtalingua
portuguesa.

08 | Diferencia letras de numeros e letras de rafjsco

09 | Conhece o alfabeto (nomeia) e diferencia letna@ilsculas das
mindsculas;

10 | Reconhece nomes de colegas ou de objetos eesugar que circulg,
nomes de animais, etc.

11 | Reconhece que 0s textos sdo construidos pargsila

12 | Constréi sequéncias ldgicas a partir de imagens;

13 | Reconhece as regularidades da escrita em chgags jogos de letras,
jogo de memoria, e faz comparacdo entre as palaerasuag
regularidades;

14 | Reconhece o espacamento entre as palavrastoo tex

DISCIPLINA: MATEMATICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Constréi o significado do numero natural a paki contagens, medidas
e codigos numéricos, etc.; explorados em diversntegtos e situagdes-
problema e dele se apropriar.

02 | Interpreta e produz escritas numéricas, inigab® observandp

regularidades na sequéncia dos numeros naturaisme,seguida

compreende as regras do sistema de numeragao decima
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03

Formula e resolve problemas levando em congi@lerauas etapas

resolugdo: compreenséo do problema, elaboracatadespe estratégig
para sua solucdo, execugcdo dos planos, verificdgévalidade da:
estratégias adotadas e dos resultados e, finalmentemissédo d

resposta.

e

\"2)

04

Lida logicamente, com situagcdes problemas ajdgaao sistem
monetéario brasileiro, no que se refere a troca, pcane venda d

produtos em geral.

o)

D

05

Aplica o conhecimento métrico dedutivo, no rémmimento de

grandezas e suas medidas padronizadas ou néo igadem

06

Comunica-se de modo matematico, argumentandorevesido €
representando de varias maneiras (com simbolosgena8mtabelas

graficos, diagramas, etc.) as idéias matematicas.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Percebe que o corpo esta intimamente ligadondieate externo, capas
de interferir no equilibrio ecolégico, bem comoreofcom as acde

provenientes do meio;

\Z

02

Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente ntcaesde cuidados

especiais para a manutencao da saude e presedzagéia,;

03

Compreende que o corpo também se estruturastamsis internos, cac
um com responsabilidades especificas para a madateda vidg

saudavel de cada individuo;

la

04

Conhece os elementos vivos e ndo vivos da ratupge sdo essencia

para a sobrevivéncia dos seres humanos e dos satexs

S

05

Conhece e respeitar as diferencas existentesanindividuos;

06

Analisa os elementos integrantes do meio anmdi@umpreendendo
vinculo entre eles de modo a preservar esse edoquer se mantenha

equilibrio ecologico;

07

Compreende a funcionalidade das diversas fodeagida, analisand
também o papel do homem para manter o ambiente enfeitp

equilibrio.

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece algumas semelhancas e diferencas do deo viver dos

individuos e dos grupos sociais que pertencem a@B®rio tempo €

espaco.
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02

Reconhece a presenca de alguns elementos dadpase presente,

projetando a sua realidade numa dimensédo histOidemtificando &

participacdo de diferentes sujeitos, obras e acommtos, de outros

tempos, na dindmica da vida atual.

03

Reconhece algumas semelhancas e diferencasssamandmicas
culturais, de dimensao cotidiana, existentes nogsapo de convivid

escolar e na sua localidade.

D

04

Percebe na experiéncia dos mais velhos uma famer fonte de

conhecimento historico.

05

Constréi uma imagem positiva de si, confia ema sapacidade d
escolher e realizar seu projeto de vida e legitimmamas morais qu

garantam a todos essa realizacao.

[¢)

(1%

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

01

Reconhece as diversas fungbes e os diferentgsficsidos dos

ambientes de convivéncia;

02

Faz uso da observacdo e da descricdo na leitarapaisagem

principalmente por meio de ilustracbes e da ordéda

03

Analisa a producédo e a organizacdo do espacordééncia com bas
na leitura da paisagem e no seu entendimento etqusgente dg

mesma,

04

Identifica os diferentes tipos de paisagem rioraa familiar e escolar;

05

Identifica pontos de referencia rua e no bairro;

06

Situa-se no lugar de convivéncia familiar e kgc partir da producéo

manuseio de plantas e mapas.

DISCIPLINA: ARTE

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Desenvolve a percepc¢ao visual contidas em Deséldrrativas Visuais
Histdria em Quadrinhos, Desenhos Animados e LeiuReleitura de
Obras de Arte e Criacdo e Producao, exercitandonaginacao €

criatividade.

D

D

02

Emprega a musica como expressao de comunicati@oos individuos §

os diferentes sons produzidos pelo ser humanosemes na natureza.

\1%4

03

Aplica diferentes formas de comunicacdo corpgral meio da

linguagem do corpo relacionada a danca.

04

Esboca por meio das atividades teatrais, asipdajgles comunicativas

expressivas de diferentes de diferentes formasralmatizacdo, coma:

e
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mondlogo, didlogo, dramatizacédo de lendas regipneddidade social

festividade em dimensodes artisticas e estéticas.

D

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leituepresentagéo |e
construcdo da realidade.

06 | Identifica os Elementos constituintes da LinguagVisual: Ponto
Linha, Plano, Textura, Forma e Volume e Desenvobteridades dg
composicao e de exploracao.

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias|e
Suas Composicdes, exercitando a imaginacao evatidie, cultivando a
curiosidade e autonomia no agir e no pensar arte

08 | Relaciona a Arte da Pré-Historia como fato histée sentido funcional

09 | Expressa a sensibilidade para os valores estéianalise de producdes
artistico-culturais de diferentes culturas e etné@s especial a cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FISICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, réspei e nadg
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmériomn as manifestacdes
afetivas decorrentes das acdes.

03 | Busca a solucdo dos desafios surgidos de fospantnea, criativa le
autobnoma.

04 | Apresenta avancos harménicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o idagia as linguagens
da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acdes ao contextatiaral.

07 | Reflete sobre seu préprio corpo e valoriza ¢aakdabitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontarmad®moma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Apresenta comportamento espontdneo de harmonia.

02 | Atua democraticamente em sala de aula respeitasd regras de
convivio social

03 | Vivencia situacdes que envolvem direitos e devpessoais e coletivos

no ambito escolar e familiar.
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04 | Observa, conhece e identifica sentimentos husmemmo: alegria, raiva,

tristeza, amor, dor, etc.

05 | Compreende a importancia do comportamento catpere solidario ng

convivio social

Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levagmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déasmeie o educador (a) deseja alcancar em cadd@rea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descricao por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage cormolegias de turma e da escola (Compreensdo e
convivéncia grupal), a forma de socializagdo do@lespeitando as diferencgas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao: -

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e op¢des que se apresenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sujgito integrado, dependente e transformador €io|m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sdo fundamamamomento em que o processo avaliativg é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 20

Assinatura do Professor (a) Assinatul@ Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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2° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:
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REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalmtilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroentidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores eCompeténcias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Interessa-se por ouvir e manifestar sentimemtqseriéncias, idéias
opinides;

e

02

Preocupa-se com a comunicagdo nos intercanfaices-se entender
procurar entender 0s outros.

03

Tem Respeito diante de colocagdes de outrasgmedsinto N0 que S
refere as idéias quanto ao modo de falar.

e

04

Desperta o interesse por ler ou ouvir a leiasecialmente de text
literarios e informativos e por compartilhar opiesd idéias e
preferéncias.

DS

D

05

Infere em temas tratados a partir de conhecomatd mundo.

06

Reconhecer as fungbes da escrita na sociedaddaleoor meio do
géneros textuais diversos e seus suportes, porpéxem jornal que
serve para informar, mas também traz outros génesdsais que
servem para divertir;

|92}

07

Escreve e reconhece as letras e seus usogendifeletras de outrg
sinais gréficos e sistemas de representacao;

08

Reconhece a relacdo de dependéncia existeméecamisoante tem d
vogal para compor silabas.

a

09

Distingui os substantivo e adjetivos, sinénira@ntonimos, masculin
e feminino;

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Resolve situacdes-problemas e, a partir detasstdi os significado
das quatro operacdes fundamentais (adicdo, subfrantitiplicacdo €
divisdo) e deles apropria-se.

02

Desenvolve, com compreensdo, procedimentos ldelas (mental
escrito, exato, aproximado — por estimativa e poedondamento
por algoritmos diversos, por analogias, etc.).

03

Utiliza unidades e instrumentos de medida adbxpia cada situacél
apés estimativas e comparagdo de estimativas comesoltado
propriamente dito.

O

04

Estabelece pontos de referéncia para situgeseionar-se e deslocg
se no espaco, bem como para identifica relacbepodEdo entre
objetos no espaco.

D
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05 | Identifica o uso de tabelas e graficos paralit@cia leitura €
interpretacdo de informacdes e constroi formasgaéssle registro
para comunicar informacdes coletadas.

06 | E capaz de tabular, analisar e demonstrar assiggéatematicas de
diferentes formas: oral, escrita, por tabelas,rdiags, graficos, etc...

DISCIPLINA: CIENCIAS 1°B | 2°B | 3°B 4°B

01 | Percebe que o corpo esta intimamente ligadongweate externo,
capaz de interferir no equilibrio ecologico, benmoosofrer com as
acoOes provenientes do meio;

02 | Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente necasde cuidados
especiais para a manutencdo da saude e presedzagéia,;

03 | Age no ambiente de forma a desenvolver um an®iagradavel a
todos;

04 | Compreende o funcionamento dos sistemas inteimosrpo;

05 | Conhece os elementos vivos e nao vivos da atgpee sdo essenciais
para a sobrevivéncia dos seres humanos e dos setexs

06 | Conhece e respeitar as diferencas existentesanindividuos;

07 | Analisa os elementos integrantes do meio andieompreendendo (0
vinculo entre eles de modo a preservar esse aogp@ se mantenhal o
equilibrio ecologico;

08 | Difundi os conhecimentos construidos em ecologia 0 grupo social
gue nos cerca;

09 | Desenvolve atitudes de sensibilizacdo da prasgov do meid
ambiente;

10 | Compreende a funcionalidade das diversas fodmagda, analisandp
também o papel do homem para manter o ambiente exfeitp
equilibrio.

DISCIPLINA: HISTORIA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Reconhece algumas semelhancas e diferencasss@tianémicas e
culturais, de dimensédo cotidiana, existentes nogsepo de convivid
escolar e na sua localidade.

02 | Estabelece relagdes entre o presente e o passado

03 | Percebe na experiéncia dos mais velhos uma tamer fonte de
conhecimento historico.

04 | Constréi uma imagem positiva de si, confiar era sapacidade de

escolher e realizar seu projeto de vida e legitirmmas morais qu

)

garantam a todos essa realizacéo.
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05 | Reconhece, valoriza e preserva o patrimbniobtiist material €
imaterial de sua familia e cidade.

DISCIPLINA: GEOGRAFIA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Identifica os diferentes tipos de espacgos pobkcprivados.

02 | Caracteriza as paisagens do espaco onde @eiorendo-as a outrgs
lugares.

03 | Conhece a origem dos alimentos, sua extracémdeigho.

04 | Identifica no mapa o lugar de convivéncia.

05 | Compreende as noc¢des de escala, ampliacdo gioe@upartir da sua
referéncia de lugar (casa, bairro).

06 | Identifica as paisagens urbanas e rurais erslagdes.

07 | Diferencia o uso publico e privado dos espacesdesigualdade no
acesso.

DISCIPLINA: ARTE 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Desenvolve a percepgao visual contidas em DeseNarrativas
Visuais, Histéria em Quadrinhos, Desenhos Animadokeitura e
Releitura de Obras de Arte e Criacdo e producaercgando a
imaginacéo e criatividade:

02 | Emprega a masica como expressédo de comunicagg@oos individuos
e os diferentes sons produzidos pelo ser humanoesemes na
natureza.

03 | Aplica diferentes formas de comunicagdo corpgraf meio da
linguagem do corpo relacionada a danca.

04 | Esboga por meio das atividades teatrais, asipdagles comunicativas
e expressivas de diferentes formas de dramatizagény: mondlogo
didlogo, dramatizacdo de lendas regionais, reaidadcial e
festividade em dimens0es artisticas e estéticas.

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leitvepresentacao (e
construcao da realidade.

06 | Identifica os Elementos Constituintes da Linguag Visual:
Movimento, Propor¢do, Plano, Forma, Composicacedaio e Textura
e Desenvolver atividades de composigéo e de exjg@lora

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias
e Suas Composicdes e Cores Quentes e Frias, ardicih imaginacap

e criatividade, cultivando a curiosidade e auto@ona agir € no pensar

arte.
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08 | Relaciona a Arte Greco-Romana, como fato higidestabelecendo
suas caracteristicas e diferencas.

09 | Expressa a sensibilidade para os valores esétic analise dge
producdes artistico-culturais de diferentes cult@atnias, em especial
a cultura Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgei e had
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmémiocm as manifestacoes
afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucdo dos desafios surgidos de fospent&nea, criativa |e
autdbnoma.

04 | Apresenta avancos harmdnicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utlliza espontaneamente e autonomamente o id@agine as
linguagens da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as a¢gdes ao contexticatiaral.

07 | Reflete sobre seu proprio corpo e valoriza ¢salébitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontasetdaoma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Consegue conviver com as diferengas no intecagiro grupo.

02 | Identifica os direitos e deveres pessoais dicose

03 | Consegue interagir com os colegas da turmaesatda.

04 | Realiza trabalhos em grupos.

05 | Respeita as normas estabelecidas em sala de aula
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Relatorio

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sédo fundasemtamomento em que 0 processo avaliativg é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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Individual do Educando

| CICLO: “ALFABETIZACAO”

3° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:
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REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalgitilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroemntidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Memoriza, interpreta texto oralmente;

02

Sabe orientar alguém oralmente sobre as regrasndjogo, de uma

brincadeira ou para ir a um lugar;

03

Participa de debates, escuta organizada, conéet claro das regras
da importancia de discuti-las previamente e de rorga a fala em
funcdo das regras;

e

04

Organiza a exposi¢ao (previamente buscar elesienserem tratados

saber cumprimentar a platéia, agradecer, marcpom®s do trabalho,
ordenagédo das idéias, concluséo);

05

Lé autonomamente diferentes textos dos géneevisips para a Séri
em estudo, sabendo identificar aqueles que responds suas

necessidades, imediatas e selecionar estratégigsiaths para aborda-

los;

L)

06

Produz textos escritos coesos e coerentes,devasdo o leitor e ¢
objeto da mensagem, comegando a identificar o gémer suporte qug
melhor atendem a intencdo comunicativa.

D

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Estabelece atitude positiva em relacdo a maieamatalorizando sua

utilidade, sua logica dedutiva e argumentativaug, lseleza em cad
conceito estudado.

a

02

Sabe aplicar o raciocinio combinatério, anatisaguais e quantas sao

as possibilidades de algo ocorrer e resolver iemproblemas que

envolvam a idéia de probabilidade.

03

Identifica as figuras geométricas (unidimensgnaidimensionais ¢
tridimensionais), seus elementos, suas caractagstsuas semelhang
e diferencas; seja por definigcdo oral, construtvananipulada.

as

04

Tem a capacidade de compor e decompor figuramétecas, faz
ampliagcfes e deducdes a cerca de sua estrutuoanoa. f

05

Interpreta e descreve instrucbes (informacGescacdo problem
solicitado), usando terminologia adequada.

06

Percebe que o0s conceitos os e procedimentosmatates (sinais
operatérios, comparativos, inclusivos e légicos) $dndamentais
compreensao estrutural e resolutiva de problemas.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

2°B

3°B

4°B
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01

Conceitua os componentes do universo, observsumd caracteristicas

e a influéncia que cada um exerce sobre o plareta;T

02

Explica os fenbmenos naturais sob a analisestiiat@ra fisica da Terra

bem como através da dinamica de seus movimentos;

03

Analisa o0s elementos integrantes do meio anwie®m suas

especificidades, compreendendo o vinculo entre elesmodo 4
preservar esse elo para que se mantenha o equéitwiogico;

04

Difundi os conhecimentos construidos em ecologia 0 grupo socig
gue nos cerca;

05

Desenvolve atitudes de sensibilizag&do da praggovdo meio ambiente;

06

Formula hipéteses sobre a evolucdo dos seres,\idravés da analise
de seus aspectos fisicos e comportamentais, idodwnhomem como

ser integrante ao meio, capaz de agir e interfierpprocesso evolutivo;

07

Compreende a funcionalidade das diversas fodeagda, analisand
também o papel do homem para manter o ambiente enfeitp
equilibrio;

08

Compreende, desenvolve e aperfeicoa atitudes \Galgilizem a
manutencdo da saude do corpo e do ambiente quean ce

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece algumas semelhangas e diferencasssaganomicas
culturais, de dimensao cotidiana, existentes nogsepo de convivid
escolar e na sua localidade.

02

Reconhece a presenca de alguns elementos dadpase presente
projetando a sua realidade numa dimensdo histGidestificando a
participacdo de diferentes sujeitos, obras e acomemtos, de outro
tempos, na dindmica da vida atual.

03

Percebe na experiéncia dos mais velhos uma tamer fonte de
conhecimento historico.

04

Constréi uma imagem positiva de si, confia era sapacidade d
escolher e realizar seu projeto de vida e legitmemas morais qu
garantam a todos essa realizacao.

@ @

05

Levanta, coleta e organiza informacgdes que &pamm o reconhecimen
e a valorizacdo do patriménio histérico materialmeaterial de sud
familia e cidade.

(0]

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Percebe as relagBes de grupos sociais com goespafamilia.
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02 | Identifica os diferentes modos de vida de grdposliares e sua relacgo
com a natureza.

03 | Sabe relacionar, caracterizar e localizar-se difessentes espacos de
convivéncia através da utilizacdo de figuras, mapae ruas, escola,
cidade, etc.

04 | Conhece as sociedades indigenas e as demais: etligido, cultural
modo de vida, etc.

05 | Identifica grupos indigenas de origem amapaecaeoclos, negros,
imigrantes e comunidades remanescentes e suasbu@ites para &
formacédo do estado.

06 | Ildentifica, nos diferentes espacos as formasatt@alho com destaque ao
papel da crianca, da mulher e das comunidadesitradis.

07 Sabe relacionar as mercadorias aos espaco®decfo, circulacéo g
consumo.

08 | Sabe orientar—se e localizar-se nos diferersjgaces através da figura
da Rosa —dos -Ventos, Astros, Bussola, referémasspaco e leitura
de mapas.

09 | Percebe no meio social os diversos meios dericagéo e identificar a
funcionalidade de cada um de acordo com o0 espam\ove.

10 | Identifica quais meios de transportes sao attiz na sua regido, cidade
ou municipio.

11 | Compreende a funcéo da sinalizacdo no uso dgespletivo.

12 | Reconhece as diferencas e contradicbes obsermadpaisagem, bem
como o acesso diferenciado aos bens e recursosquitmiade.

13 | Compreende a importancia do espaco publico pandda social
reconhecendo como faz uso do mesmo.

DISCIPLINA: ARTE 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Desenvolve a percepcédo visual contidas em DeseNarrativas
Visuais, Historia em Quadrinhos, Desenhos Animadoseitura €
Releitura de Obras de Arte e Criagdo e Producéderciéando a
imaginacao e criatividade.

02 | Emprega a musica como expressdo de comunicag&oos individuos
e os diferentes sons produzidos pelo ser humangsemntes na natureza.

03 | Aplica diferentes formas de comunicagdo corpgral meio da

linguagem do corpo relacionada a danca.

148




04 | Esboca por meio das atividades teatrais, asipdagles comunicativas|e
expressivas de diferentes formas de dramatizagiap:.c mondélogo
dialogo, dramatizacé@o de lendas regionais, reaidgadial e festividade
em dimensdes artisticas e estéticas.

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leituepresentagéo |e
construcao da realidade.

06 | Identifica os Elementos Constituintes da LinguagVisual: Plano
Volume, Espaco, Simetria e Assimetria e Desenvobt@eridades de
composicao e de exploracgéo.

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias |e
Suas Composicdes e Gradagao de Cores, exercitandagmacao €
criatividade, cultivando a curiosidade e autonomiaagir € no pensar
arte.

08 | Relaciona a Arte do Renascimento como um graenaémento cultura
destacando seus principais representantes.

09 | Expressa a sensibilidade para os valores estétianalise de producoes
artistico-culturais de diferentes culturas e etnéams especial a cultuna
Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgei e nad
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmértiom as manifestacdes
afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucédo dos desafios surgidos de fospantinea, criativa e
autbnoma.

04 | Apresenta avan¢os harmdnicos em seu desenvakdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o id@gia as linguagens
da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acOes ao contexticatiaral.

07 | Reflete sobre seu préprio corpo e valoriza ¢aald@bitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontarmaé®moma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Compreende autonomamente os significados da, éiem como 0%

valores sociais como integrantes da concepcéaomeriwe mulheres.
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02

Apresenta o0 senso de respeito as diversas magdes culturais

e
religiosas.

03 | Reconhece os direitos minimos, contidos no EEAtatuto da Criancga
e do Adolescente- para o seu desenvolvimento citlad#@o brasileiro.

04

Se reconhece como um sujeito humano, responpéleelgarantia d
ordem na escola, em casa, ha sociedade.

0
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Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sdo fundamentais nemntemram que o processo avaliativo |é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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Prefeitura Municipal de Macapa =4

Secretaria Municipal de Educacao PREFEITURA
DE clglflg{lPA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacao \

Individual do Educando

‘_-i"r:::.'.*:) w

= 3O |
OO0 I.I

Il CICLO: “COMPLEMENTAR”

4° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

N\ J




REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalgtilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroentidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Descreve, a partir de géneros textuais comasaontantis, de enigmg
estudados, de personagens, cenarios.

&

02

Faz exposicéo oral, usando suporte escrito,dguim o caso.

03

Faz adequacdo da linguagem as situacfes corivescanais formaig
gue acontecem na escotain ajuda do professor).

04

Lé, analisa, compreende os géneros estudades estruturas.

05

Analisa os sentidos atribuidos a um texto ndsrafites leituras

individuais e identificagéo dos elementos do tepte validem ou n&o

essas diferentes atribuicGes de senfidon ajuda do professor).

06

Produz géneros propostos para estudos na semgiderando @
destinatério, a finalidade do texto e as caratieasdo género.

07

Demonstra o conhecimento sobre o sistema ditaeser portugués.

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Interpreta os diversos tipos de sistemas de ragde adotados e
organizacdo numérica dos valores; bem como torresiyel sud
universalizacéo e aplicagdo as demais areas deciomnto.

a

02

Operaciona de maneira segura com as quatrog@esréundamentais

numericamente, de forma sentencial ou expressivajumiva
(expressBes numéricas).

Dy

03

Agrupa as operagdes fundamentais, traduzindengaagem comun
para linguagem matematica, situacfes problemastibano.

04

Percebe e lida com nimeros racionais ou frag@mnaeja representad
em forma de figura ou descrito numericamente, saadlo sud
tipologia, comparando sua grandeza, ou ainda sysoriémcia a
resolugdo de inumeras situa¢des problemas.

lo
|

05

Diferencia os diversos tipos de formacéo geac@étbem como eleng
suas caracteristicas proprias estruturais, obedecas grandezas
medidas que a define matematicamente.

e

06

Sabe analisar coerentemente informagdes dispgsta tabelas
gréficos, diagramas ou textos de referéncia de cyoimalistico ou
publicitério.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

4°B
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01

Desenvolve idéias e ideologias (nocfes) solmargimento da vida
sobre o papel do homem na natureza;

1]

02

Conceitua 0s componentes do universo, observarsd@s

caracteristicas e a influéncia que cada um exelre ® planeta Terra;

03

Explica os fenbmenos naturais sob a andlisstdatera fisica da Terr|
bem como através da dinamica de seus movimentos;

04

Analisa 0s elementos integrantes do meio andiertm suas

especificidades, compreendendo o vinculo entre, @lesmodo 4d
preservar esse elo para que se mantenha o equéttmiogico;

05

Difundi os conhecimentos construidos em ecologima o grupo social

gue nos (0s) cerca;

06

Desenvolve atitudes de sensibilizacdo da praggov do meig
ambiente;

07

Percebe que todo o universo é formado por raa¢éregido por forga

de energia, que estdo em constante propagacaossigsenfluenciam

no ambiente e também sdo estimuladas pela acamrdenn e dog
outros seres; (ndo considerar no processo do 4°)

[72)

08

Percebe que o corpo esta intimamente ligadonamieate externg
capaz de interferir no equilibrio ecolégico, benmoosofrer com a
acles provenientes do meio;

°2

09

Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente negasde cuidado
especiais para a manutencdo da saude e presedzgiiia,;

10

Compreende que o corpo também se estrutura stemsis internos
cada um com responsabilidades especificas paraatengédo da vid
saudavel de cada individuo;

52

11

Conhece e respeita as diferencas existentesanindividuos.

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece alguns lagos de identidade e/ou ndgase entre o
individuos, os grupos e as classes sociais, numendido de tempo d
longa duracéo.

192}

e

02

Reconhece algumas semelhancas e diferencas, ngasdae)
permanéncias no modo de vida de algumas populac@esutrag
épocas e lugares. (2 ao 3)

03

Estabelece relagbes entre 0 presente e 0 pag3ao?)

04

Valoriza e preserva o meio ambiente, o patrimdistorico material ¢
imaterial.

05

Reconhece, a partir dos estudos histéricos,vargiilade cultural
percebendo-a como produto histérico da diversidtdeexperiéncial

)
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| humanas.

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

segunda natureza — paisagem natural e paisagesforaada pelg
homem.

Diferencia os tipos de paisagens caracterizasdem primeira ¢

02

Distingui os processos dindmicos de génese idagean natural do
processos sociais de alteragdo do meio natural.

[72)

03

desmatamento, polui¢do do ar, da agua, dos stdos, e

Reflete sobre as acdes do homem e os danosdoauganatureza:

04

Identifica os—diversosios e lagos na paisagem — evidenciand
importancia dos mesmos para a vida humana, dagglardos outro
animais.

[y

05

Conhece o processo de ocupacdo de areas ergEdds naturais
sociais sobre o espaco onde vive.

(4]

06

Diferencia os setores da economia e a sua diadmois espacos rural
urbano.

07

Sabe diferenciar as interagdes entre campo agleidjue se déo (¢

Macapa.

le
forma especifica em cada espaco, dando destaqirdesacbes em

08

a partir do papel desempenhado pelo setor pablico.

Conhece a socioeconomia amapaense, bem comespexsficidades

09

mapas.

Lé e interpreta os sinais e simbolos da lingmagartografica em

10

Identifica a localizagdo do seu municipio, estadpais em mapa
planisférios e globo terrestre.

DISCIPLINA: ARTE

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Estrutura a criagcdo e construcdo da percepc¢iimlvicontidas en
Desenho, Narrativas Visuais, Histéria em QuadrinhDgsenhog
Animados e Leitura e Releitura de Obras de Artepaatir da
apreciacdo, descricdo, analise e interpretacdo,rciedelo a
imaginacao e representacao de imagens.

02

Interpreta a muasica como expressao de comumicagdre o9
individuos e os diferentes sons produzidos pelostrumentos
musicais. Reconhece a musica, como produto cukuréstorico com
tipos e ritmos diferenciados.

03

Usa diferentes formas de comunicacado corporaingio da linguagen
do corpo relacionada a danca.

—
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04 | Dramatiza por meio das atividades teatrais, aspriedadeg
comunicativas e expressivas de diferentes formasirdmatizacao,
como: monologo, diadlogo, dramatizagdo de lendasmads, realidade
social e festividade em dimensdes artisticas ¢écsté

05 | Descreve (Analisa e interpreta) o universo (@exio de uma obra de
arte) da arte por meio da leitura, representacacorestrucdo da
realidade.

06 | Define (Distingue) os Elementos Constituinted olguagem Visual
Ponto, Linha, Plano, Textura, Forma, Volume, Luzjtmg,
Movimento, Equilibrio, Propor¢éo e Distancia e Desdve atividades
de composicéo e de exploracéo.

07 | Reconhece formas artisticas por meio de Comgmsigviistura: Cores
Complementares, Quentes e Frias, exercitando ariagip criadora
(criagé@o), cultivando a curiosidade e autonomiaagw e no pensar
arte.

08 | Relaciona diferentes estilos e obras pertengeate Movimentg
Impressionista e  Pdés-Impressionismo,  reconhecendoas|s
caracteristicas e artistas.

09 Compreende os significados da arte como maag@&st humana

gue possibilita a nossa comunicagao e expressao coumdo.
DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B | 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgeei

02 | Identifica, domina e convive de forma harmbnicam as
manifestacdes afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucao dos desafios surgidos de fospantinea, criativa e
autdbnoma.

04 | Apresenta avancos harmoénicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o id@dgine ag
linguagens da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acfes ao contextratiaral.

07 | Reflete sobre seu proprio corpo e valoriza eaak@bitos saudaveis.

08 | Avalia 0 momento das aulas de forma espontaae@daoma e sugere
novas situacdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B | 3°B 4°B
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01 | Compreende as noc¢les de direitos e deveresrosletindividuais.

02 | Reconhece os direitos fundamentais do ser hug@no um processp
de conquistas e mobiliza¢gBes sociais.

03 | Compreende a concep¢do moderna de homens, euilbecriancas
como um processo histérico que geraram as atuaisufacbes de
direitos.

04 | Tem nocdo da concepcao da igualdade de géramrizando o ser
humano como um sujeito dotado de respeito a doledsi dos
comportamentos sociais e pessoais.

05 | Conhece as constituicdes de direitos e deveresaedade brasileiraje
de sua realidade escolar.

06 | Promove em seu ambiente de sala de aula adestitie preservacao gda

ordem e respeito ao modo de ser do outro.
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Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sédo fundasiamtamomento em que 0 processo avaliativo
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

D

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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L8

Prefeitura Municipal de Macapa

Secretaria Municipal de Educacéo PREFEITURA
et BEQIACATA
Unidade Escolar:
Ano Letivo: 2011
Aluno: Ano: 3°
Turma: Turno:
Componente curriculatiNGUA PORTUGUESA
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 §§-£
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 8 E E
01 | Expressa-se em grupo e adéqua a voz de aummie leitura.
02 | Reconhece a estrutura dos géneros em estuths(dathetes, poemas)
03 | Lé e interpreta diferentes géneros textuais.
04 | Utiliza, no ato da escrita, regras da gramdtiganativa da lingua.
05 | Produz textos escritos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaMATEMATICA
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 g
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 3 & S
01 | Escreve os nimeros naturais, fazendo uso des(dnidades, dezends,
centenas,...).
02 | Efetua operagdes de adicdo e subtrag&o.
03 | Efetua operagGes de multiplicagdo e divis&o.
04 | Realiza calculo mental exato e aproximado.
05 | L&, interpreta e resolve problemas matematicos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curricula€IENCIAS NATURAIS
) NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 gag'
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 gET
01 | Reconhece e respeita as diferencas entre ampess
02 | Compreende a dindmica dos fendmenos da natfcéda da agua,
estacdes do ano,etc).
03 | Sabe da importancia e desenvolve atitudes dsemegdo do meig
ambiente.
04 | Entende o processo evolutivo e funcional dosessewnivos
(microrganismo, planta e animal).
05 | Conhece e desenvolve atitudes que viabilizenarsutengdo da saude do
corpo.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaHISTORIA
NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g‘—t, g
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 | 3 &
01 | Distingue semelhangas e diferencas sociais, eceadna culturais en
seu cotidiano.
02 | Reconhece a influéncia dos elementos do passagoesente (sujeitos,
obras e fatos).
03 | Admite que a experiéncia dos mais velhos é uma fonte de conhecimento
histérico.
04 | Distingue as culturas das sociedades indigenas@eatendentes.
05 | Valoriza o patrimonio histérico material e imatéda familia, da escola

e da cidade.

Soma parcial dos niveis

Resultado final do componente curricular
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Componente curriculaGEOGRAFIA

NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 g(_u 0
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 | 3£
01 | Conhece as relagdes de grupos sociais dos sspleca@onvivéncig
(familia, escola, igreja,..)
02 | Identifica e caracteriza os diferentes espagosomvivéncia através de
figuras e mapas.
03 | Reconhece o papel da crianca, da mulher e dagnidades tradicionais
na sociedade.
04 | Identifica elementos dos espacos rurais e ushdrelacdes sociaig,
producdo e consumo)
05 | Compreende as regras bésicas de transito.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaARTE
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 Tg-%
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 < =
£ o
3%
01 | Percebe a existéncia da arte em elementos tgssenambiente.
02 | Identifica e utiliza os Elementos da Linguagemsudl (ponto, linha,
textura, volume, forma)
03 | Expressaimaginacao e criatividade utilizandceosrsos materiais (tinta,
tesoura, cola...)
04 | Esboca por meio das atividades teatrais, mésitanca as propriedades
expressivas.
05 | Reconhece e respeita os valores culturais afiiro e Indigena.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaEDUCACAO FISICA
NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g(_u »
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 8 E B
01 | Participa dos eventos de forma solidaria, respeitosa e n&o
discriminatoria.
02 | Relaciona os conhecimentos construidos em Ed. Fisica com situacdes
vividas no cotidiano.
03 | Executa os movimentos de forma harmonica fazendo uso das linguagens
da cultura corporal.
04 | Reflete sobre seu préprio corpo e adota habitos saudéveis.
05 | Avalia 0 momento das aulas e sugere novas situagdes e contextos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaENSINO RELIGIOSO
COMPETENCIAS DO EDUCANDO NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g 32
=8 =16 =24 =32 =40 S&ET
01 | Apresenta nogdes de ética e as utiliza nos esplecconvivio escolar.
02 | Respeita as diversidades culturais e religiosas.
03 | Reconhece os direitos e deveres basicos dddudiv
04 | Apresenta atitudes respeitosas no conviviolsocia
05 | Conhece os preceitos béasicos de cidadania eimspartancia nal

participacgéo social.

Soma parcial dos niveis

Resultado final do componente curricular
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SITUACAO

SITUACAO RECUPERACAO FINAL APOS
= 8. RECUPERAGA
c
COMPONENTES | & g% O FINAL
Q pae
CURRICULARES | 5 | | § « |+ o | |9 §§ S8 .
= e (] 1 1 1 1 s 3 e
2| S| 5 .:': - ~ ™ < . g g § 3 8 .:':
gl e| % c fw w w w w =Y 2 5 5
S o o [a) [a) [a) [a) Ia) o 3 a o

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias Naturais

Histéria

Geografia

Arte

Educacéao Fisica

Ensino Religioso

PONTOS A SEREM CONSIDERADOS NO PROCESSO AVALIATIVO

Professor (a) o@denador(a) Pedagdgico(a)
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w PREFEITURA MUNICIPAL DE MACAPA .
' SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO ,
gﬁu_\_f'_wj DEPARTAMENTO DE ENSINO DE MACAPA

e

DIVISAO DE ENSINO ESPECIAL

PARECER SOBRE A AVALIACAO DOS COMPONENTES CURRICURES NO
FINAL DO | CICLO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS DS ALUNOS
DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao realizar a avaliacdo dos componentes curricsilhiagua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educgdo Fisica e
Ensino Religioso no final do | Ciclo do Ensino Fundamental de 0%sare
imprescindivel que o professor considerehabilidades e dificuldadeapresentadas
pelo aluno ao avaliar a®mpeténciapropostas por cada disciplina e principalmente as
especificidades dos educandos publico alvo da Edoc&special, pois 0s mesmos
podem apresentar comprometimentos relacionados @edimentos de natureza
cognitiva, motora, emocional, neurolégicas ou aytra, portanto, necessitam de
estratégias pedagogicas diferenciadas para demmonsbmo estdo construindo e
aprendendo o conhecimento formal.

Para este fim, € necessario que o professor ‘apduando necessario, 0 uso de
Recursos Pedagdgicos Adaptatfos Recursos da Tecnologia AssistiVae acordo
com asnecessidades especificde cada aluno, para auxilid-los na eliminacdo ou
diminuicdo das barreiras (temporarias ou permasgmtepostas pela deficiéncia ou

pelo meio.

Partindo desses pressupostos, destacamos que in&tui€é somente inserir 0
aluno em uma turma regular, significa criar condg;fara que o mesmo participe das
diferentes acbes instituidas na escola, em que smaeatenda as diferentes
necessidades apresentadas em seu ambito, bus@mgoe sestratégias pedagogicas

para garantir que o processo de ensino e apremdzagja significativo.

7 Alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais dodbeslvimento e Altas Habilidades e Superdotacéai@e 7.611 de 17 de
Novembro de 2011)

18 S0 recursos que englobam todas as formas de amaménique possuem expressao linguistica na fosiea £ fora do corpo
do usuério, como objetos reais, miniaturas de ogjgtranchas de comunicagdo com fotografia, fomstms simbolos graficos e,
ainda, os sistemas computadorizados (MEC, 200§, p.5

19 s&o recursos computacionais Hardware (equipamentos) e deoftware (programas) que auxiliam na promogdo da
funcionalidade de alunos com deficiéncia na regéinalas atividades escolares.
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Assim sendo, para colaborar com o professor daatwegular no entendimento
do “Parecer de Final do Ciclo - | Ciclo: “alfabetgéo” 1°, 2°, e 3° anos”, no que se
refere aos Critérios de Avaliacdo das competéminasalunos, especificamente para os
atendidos pela Educacdo Especial, nos componentescutares de Lingua

Portuguesa, Matematica e Educacao Fisiasclarecemos os dispostos a seguir:

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

No aprendizado da Lingua Portuguesa alguns aluradenp apresentar
dificuldadesna comunicacdo e expresséo, e na leitura e es@aiaseu processo
educativo nas classes comuns, em fungdo das sodacbes funcionais. Assim, no
ambito da comunicacédo é imprescindivel que o psofesaiba como o alurestabelece
comunicacdocom as pessoas, Se 0 mesmo apresenta atitude pgaedéacia ou
autonomia e como € sua interagdo com os colegas.

Na competéncia Q1no aspecto relacionadcadequacdo da voz de acordo com
a leitura, deve-se considergue alguns alunos néo utilizam a linguagem orasuea
comunicacdo, cabendo ao professor avaliar apenakeitara, valorizando as
potencialidades e habilidades do aluno, na sua doparticular de comunicar e
expressar seus conhecimentos, suas idéias, sd¢imsesdns e necessidades, seja através
do uso da Libr&8 (Lingua Brasileira de Sinais) para os surdos, ewlduma outra
forma de Comunicacéo Alternatifee Aumentativa - CA& (jogos educativos, gestos,
expressbes faciais, cartdes de comunicagcdo, pmnalabéticas e de palavras,
computadores, vocalizadores, ampliacées e outes) glunos com comprometimento
da fala, desde que estes recursos permitam amaigiio da aprendizagem, respeitando
o estilo e o tempo de cada individuo.

Nas competéncias 02 e O3a avaliacdo do requisiteconhecer a estrutura
(02), 182 e interpretar diferentes géneros textuais (03) estudo (cartas, bilhetes,
poemas, etc.)é necessario que o profesgarceba que existem mdltiplas formas de
manifestacdo dessas competéncias pelo educandm pEmonhecimento, a leitura e a

interpretacdode textogpodem ser manifestados pelo aluno através dostaspasuais,

20 gistema linguistico visual-espacial com caradtesis e status proprios.

Procedimentos técnicos e metodoldgicos direciormgessoas acometidas por alguma doenca, defigiéncialguma outra
situagcdo momentanea que impede a comunicagdo coderasis pessoas por meio de recursos usualmetiadds, mas
especificamente a fala (MEC, 2006, p.04).

22 Area da Tecnologia Assistiva que se destina espaciénte a ampliacdo das habilidades de comuni¢MB&G, 2010).

230 ato de ler vai além da atribuicdo de significail@magem grafica. Martins (1982) define a leittoano a relagédo que o leitor
estabelece com a prépria experiéncia, por meiexto.tEnvolve aspectos sensoriais, emocionaisi@nas.
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auditivos, tateis ou da oralidade. Ao inferir taismpeténcias é necessario que o
professor valorizgrincipalmente a forma de comunicagéo e linguagglizada pelo
educando (em Brailfé Libras, Lingua Portuguesa ou alguma forma de GAA)
analisando seu estagio de desenvolvimento lingdistim relacdo a leitura e escrita, seu
nivel de elaboracdo e compreensdo dos comandos,calu=eitos e das idéias
(interpretacao).

No tocante a avaliacdo desmpeténcias 04 e Qb professor deve consideir
compreensaqforma concreta ou abstratgle o aluno apresenta na aplicacdo das
regras da gramatica normativa da lingua (escrimnaproducdo de textos escritos
através do uso, quando necessario, de outros oscsrgstitutivos a escrita, por
exemplo, uma redacdo pode ser realizada atravésatdha de simbolos previamente
selecionados em cartbes, alfabeto movel, pranchetrdes, leitura de imagens, rotulos,
e de outros recursos da CAA, o uso da reglete cgungao para a escrita do Braille
(para alunos cegos), a producdo acessivel de a¢vetoés do computador ou de outra
forma especifica, que possibilite ao educando ecide suas competéncias no ambito
da escrita.

Cabe destacar ainda, que para os alunos surdadiacao deve partir de uma
abordagem bilingif& com a valorizacdo da Libras (como primeira lingeia Lingua
Portuguesa (na escrita), cabendo ao professordayasiasespecificidades da escrita
dos alunos surdos, na verificacdo do componenteicolar Lingua Portuguesa,

considerando que estes apresentam em seu proeeaqaisicdo da lingua escrita:

» Estrutura gramatical de frase muito semelhantenguéi de sinais brasileira,
apresentando poucas caracteristicas do portugués;

* Predominio de palavras de contetdos (substanadpstjvos, verbos);

» Falta ou inadequacéao de elementos funcionais gartfyeposicao, conjuncao);

* Uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;

» Emprego raro de verbos de ligacao (ser, estar) #cas vezes, incorretamente;

E importante considerar ainda que alguns alunos Eanstornos Globais do

Desenvolvimento — TGD podem apresentar prejuizesareas dénguagem (receptiva

24 Criado por Luis Braille (1809-1852) é constituidar 54 sinais em relevo cuja combinacéo representatiaas do alfabeto, os
ndmeros, as vogais acentuadas, a pontuacao, asmosicais, 0os simbolos matematicos e outros ginaficas para a pessoa com
Deficiéncia Visual (MEC, 2010).

= Conforme Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005.
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e expressiva) e comunicacamanifestados em alguns casos, através da ausdmcia
comunicacao verbal ou ndo verbal (expressao fagesios corporais, contato visual e
outros), linguagem ecolalica, utilizagdo de estagigramaticais imaturas para a idade,

dificuldades na compreenséao da linguagem (entgredguntas, histérias, etc.) e outros.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

Na avaliacdo da@ompeténcia Qlrelacionada &scrita dos numeros naturais
fazendo uso das ordens (unidades, dezenas e cepténaecessario observar o
comprometimento cognitivo e as restricbes motoras @lunos e focar as
potencialidades destes em seu processo de aprgaiizado restringindo a verificagao
da competéncia em pauta unicamente a escrita,ogo#@unos poderdo fazeso das
ordens dos numeros naturaigilizando um dos recursos da CAA e outros re@irso
pedagodgicos que se fizerem necessarios; e pardungsacegos a avaliagdo dessa
competéncia sera atraves da utilizacdo o SistemideBr

Na avaliacdo dasompeténcias 02 e (8 importante que o professor considere
que o aluno podefetuar (de forma concreta e abstrataperacoes de adicdo e
subtracdo, multiplicacdo e divisdona sua forma particular de apresentar seus
conhecimentos, seja através da escrita, do usecdesos pedagdgicos diversos e com o
uso do sorolf4 para os cegos.

Na avaliacdo dacompeténcia O4elacionada aealizacdo de célculo mental
exato e aproximadoé importante que o professor considere que al@insos
necessitam da disponibilizagdo de recursos pedamggoncretos que estimulem suas
operacdes mentais, possibilitando assim que o medemonstre seus saberes
matematicos. Em outras situacdes, o aluno consegplzar operacbes mentais de
forma autbnoma, mas necessita de recursos de ooegépi para manifestar as
respostas aos problemas propostos (célculos mentais

Na verificagcdo da competéncia 05 torna-se necesaatbnsideracéde que o
aluno podder, interpretar e resolver problemas matematiasaveés da utilizacdo de
diversos recursos (escrita, recursos da CAA, TegmlAssistiva, soroba e outros),

valorizando-se assim as potencialidades do edugamdmbito da matematica.

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FiSICA

% Aparelho de célculo manual utilizado pela pesswa Beficiéncia Visual.
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A Competéncia Curricular Educacdo Fisic& importantissima na educacéo
escolar dos alunos com ou sem Necessidades Espsciliesse sentido, o professor
deve considerar a importancia e a legalidade doogbarticipar de todas as atividades
propostas pelo curriculo basico para o ciclo, olgeto o estimulo as competéncias e
habilidades a serem avaliadas.

Nas competéncias 01 a 05, é imprescindivel a edgBor de estratégias
pedagogicas e avaliativas que contemplem a todefuoss, respeitando as limitacdes
motoras apresentadas por alguns, focalizando pdalmente suas habilidades, por
exemplo, se um educando tem deficiéncia fisicamtoparaplegia, a atividade pode ser
realizada pelo mesmo através dos membros superifivasquete, futebol, etc.),
garantindo assim a apreensao do curriculo (Edudaisica) e participacdo (da forma
possivel) nas diversas manifestagcdes da cultuggorde movimento, valorizando
assim suas potencialidades em detrimento dasisute;bes.

Cabe neste ressaltar ainda as especificidadeslwtessacom Transtorno Globais
do Desenvolvimento, manifestadas em alguns casles piiculdades nanteracéo
social nacomunicacdo e expressao, movimentos corporaisesgipados(estalar os
dedos, bater palmas, balancar-se, caminhar na gostpés e outrogpresentando um
comportamento de isolament@ qual exige que o professor considere essas
caracteristicas nos pressupostos avaliativos desgigsandos nas competéncias desse

componente curricular.

No processo avaliativo na perspectiva da Educagéadiva € imprescindivel a
elaboracdo e organizacdo de “estratégias pedagogdice contribuam para o
desenvolvimento educacional do estudante” (Notani€&ac 06/2011) através da
disponibilizacdo de servigos e recursos para premovacesso, a participagdo e a
permanéncia do aluno nas atividades pedagoégices.i$3®, € necessaria a articulacao
entre o professor da Classe Comum e do Atendimédt@acional Especializado —
AEE, conforme disposto na Resolucdo 04, que dest@ac® uma das atribuicbes do
professor do AEE:

Estabelecer articulacdo com os professores dacsataim, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagogicos e de acessil@li@ das estratégias que promovam a

participacdo dos alunos nas atividades escolamtig¢AL2, Paragrafo VIII).
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RESUMO

Concepcodes e Praticas em Avaliacdo do Processo ras aprendizagem de
educandos com Deficiéncia Intelectual nas Classesi@uns dos Anos/séries

Iniciais, no Municipio de Macapa-AP

O processo avaliativo da aprendizagem de educamdoms Deficiéncia
Intelectual (DI) tem sido uma das questdes de diims a nivel nacional no campo da
educacdo, pois a atual Politica Nacional de Edecdtgpecial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) destaca a importanciaa#gancas no ambito escolar e nas
praticas pedagogicas, objetivando garantir a ppaiféo e a aprendizagem de todos os
alunos. Partindo desses pressupostos, 0 presdoti eentra-se na problematica da
avaliacao do processo de ensino e aprendizagetumesacom DI, considerando que a
avaliacdo constitui elemento fundamental para gargne os principios inclusivos
sejam efetivados nas escolas. Portanto, objetinadas as concepcdes e praticas
avaliativas entre professores de Classes ComunEndmo Regular que atuam nos
anogséries iniciais do Ensino Fundamental, em escolasigipais em Macapa, no
Estado do Amapa. O processo investigatorio, além remizar uma pesquisa
bibliografica atualizada, caracterizou-se pela dhgem do problema através da
realizacdo de inquérito por questiondrio visandirotespostas acerca da problematica
apresentada. Os resultados apontam que existenmadguliscordancias entre as
concepcOes e as praticas dos professores pesmlisdein de constatar que a maioria
destes, por falta de informacgbes pertinentes, eédeseste preparados para realizar a
avaliacdo da aprendizagem de alunos com a necéssdpecifica estudada. Para tanto,
constata-se que a formacdo dos docentes € impesiam para garantir um processo
escolar inclusivo, que possa promover uma apregeimasignificativa, estabelecendo-
se procedimentos avaliativos pautados num olharatitiado para as especificidades
de cada sujeito, no sentido de auxiliar e interfad processo de desenvolvimento
educacional deste, visando garantir um processoawsiacdo verdadeiramente

inclusivo.

PALAVRAS-CHAVE : Inclusdo, Deficiéncia Intelectual, Processo ensieo
aprendizagem, Avaliacdo, Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

Concepts and Practices in assessment of the teadhpiand learning of students with

intellectual disabilities in regular classes of thearly years, the city of Macapa, AP

The evaluation process of students learning wittllectual Disability (ID) has
been an issue of discussion at national level enfigld of education, since the current
National Policy on Special Education in the Perpef Inclusive Education (2008)
highlights the importance of changes in the sclamal in teaching practices, aiming to
ensure the participation and learning of all stusleBased on these assumptions, this
study focuses on the problem of evaluation of temchnd learning of students with ID,
whereas evaluation is essential for ensuring ti@ptinciples of inclusion in schools to
take effect. Therefore, aims at studying the cotscepd evaluation practices among
teachers of classes of regular schools that operathe year / early grades of
elementary school, in municipal schools in Macap@émapa state. The investigative
process, and perform a literature search to dai@acterized by the approach of the
problem by conducting questionnaire survey to ob&iswers on the issues presented.
The results show that there are some discrepari@éseen the conceptions and
practices of the teachers surveyed, and foundriuat of these, for lack of relevant
information, do not feel prepared to carry out dssessment of student learning to the
specific study. To this end, it appears that teat¢tsning is important to ensure an
inclusive educational process that promotes meéningearning, establishing
evaluation procedures guided in a different lookhi® specifics of each subject in order
to assist and interfere in the development prooéshe student, and thus aimed at

ensuring a truly inclusive process of assessment.

KEYWORDS: Inclusion, Intellectual Disability, teaoly and learning process,

Evaluation, Elementary school
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INTRODUGCAO

A educacdo do aluno com Deficiéncia Intelectualadte muitos anos esteve
relacionadaa um modelo de ensino segregado, onde a Educag&gci&ésconstituia-se
de maneira paralela ao ensino regular. No entaris, Ultimos anos a proposta de
Educacgéo Inclusiva foi intensificada, cabendo asainescola reestruturar-se para
atender as necessidades de todos os alunos. Nspaqtiva, a Educacéo Especial teve
sua atuacdo redimensionada, onde atualmente deeguasr recursos e Servigos
especificos visando o desenvolvimento das potedadgds dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classeascdmensino, garantindo assim, o

acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos mesmos.

Nesse interim, apesar dos inUmeros avan¢os no@sdhiicacional, a incluséo
também trouxe alguns entraves para a sala depitase acredita que os educadores
nao foram adequadamente preparados para essesmoeste que envolve a pratica
pedagogica em sua amplitude, ou seja, concepcl®jgamento, recursos didaticos,
avaliacdo, entre outros aspectos. Nessa perspeativaol do processo educacional
inclusivo, considera-se imprescindivel a necessid#& compreender a avaliacdo do
processo ensino e aprendizagem de alunos com @&wfiai Intelectual no ensino

regular, processo este que tem sido pauta de i@8nearonstantes discussoes.

Assim, através deste estudo procurou-se encoptssiveis respostas para a
seguinte questdo de investigac&uais as concepc¢des e praticas em avaliagdo do
processo ensino e aprendizagem de educandos comiéDefa Intelectual, entre
professores de anos/séries iniciais do Ensino Forefdal, nas classes comuns de

ensino?

No propdésito de responder a essa questdo, elaBer@s- seguintes objetivos
norteadores para a pesquisa:

» Constatar se 0s pressupostos da Educacao Inclissesa trabalhados na

formacao académica dos pesquisados;

* Perceber se o0s pesquisados participaram de algpon dé formacao

continuada;



» Verificar as concepgbOes de Deficiéncia Intelecteatre professores de

anos/seéries iniciais de classes comuns;

* Identificar quais os instrumentos e critérios mtitlos na avaliacdo da
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectuakantexto do ensino

regular;

» Compreender a importancia do professor do ensmdaee do professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) naiagab do processo

ensino e aprendizagem, a partir do paradigma deagéa inclusiva.

Para tanto, considerando a relevancia do estwetoglpeu-se a necessidade de
fundamentacédo tedrica, para qual foram selecionddassos autores que discorrem
sobre a educacao inclusiva, educacao especiaheigaimente sobre avaliagcédo, entre
outros temas também abordados nesse trabalho. éé&nreferéncias bibliograficas
retiradas de obras atuais, também se utilizou caoorso pesquisas na Internet, em
sites de credibilidade, como o do Ministério da é¢atdo (MEC) e outros.
Posteriormente a esse apanhado bibliografico,zaake a pesquisa de campo atraves
do inquérito por questionario, objetivando o leaaménto de informacdes a partir dos
objetivos anteriormente propostos. Os dados fordmidas entre docentes de
anos/séries de escolas municipais, em Macapéa,&dtadmapa.

Optou-se em realizar uma pesquisa entre docergeslasses comuns de
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental porcseddar que ainda sdo poucos 0s
deficientes intelectuais que conseguem avancar aiuel posterior a esse, fato este
relacionado em algumas circunstancias pelas sumaitagbes psiquicas ou pelas
intervencdes educacionais que ndo estimulam avaregse processo. Outra questdo é
que os professores desse nivel de ensino (anes/sériciais) sentem muitas
dificuldades em conduzir um processo de aprendmage conseqiientemente de
avaliacdo dos alunos com essa necessidade espedifito que, as escolas ainda
exigem que o0s seus educadores trabalhem os commosn oficialmente
sistematizados, o que coloca em destaque toda unsa0, pois se sabe que 0s
educandos com Deficiéncia Intelectual requerem empd maior de apreensao dos

conhecimentos.



Esse processo certamente exige uma pratica fumiadse em bases que
orientem o educador na conducdo de uma aprendizsigeificativa dos seus alunos, o
que requer formacao, ou seja, adquirir concepgesagxiliem na sua prética. Partindo
desses pressupostos é que essa investigacdo @asowente perceber as praticas
avaliativas, mas também as concepcoes. Dessa mameitende-se que esta contribua

nesse contexto construtivo de educagao inclusiva.

Assim sendo, o0 presente trabalho encontra-se @aydmiem cinco partes,
apresentadas através de capitulos, antecedidos imetalucdo, que estd sendo
apresentada, na qual se explicita a relevanciaregepte estudo, pois a avaliacdo do
processo ensino e aprendizagem de alunos com &wfiai Intelectual ainda é uma

questdo bastante desafiadora no contexto da educepasiva.

A primeira parte corresponde acaminhoslegais da inclusdo no Brasil,
mostrando como aconteceu 0 processo educaciongddoolaos educandos com
necessidades especificas neste pais, fazendon@éer@&m determinados momentos ao
contexto internacional, que influenciou diretameageacdes inclusivas. Apresenta uma
reflexdo acercalos primeiros estudos a legalizacdo da inclusdoBmasil: qual o
caminho trilhado considerando-se que para entender como tem ammetualmente a
avaliacdo do processo ensino e aprendizagem dnesatom Deficiéncia Intelectual,
guestao principal desse estudo, é de fundamenpalriémcia a compreensado acerca da
inclusdo do mesmo, a partir de uma viséo histoissa parte inicial mostra também
uma abordagem sobre nsvos conceitos de Deficiéncia Intelectuadntextualizando
historicamente estes, além de apresentar e anaisadiferentes terminologias
relacionadas a essa deficiéncia no decorrer dos, ambatizando e apresentando as

peculiaridades presentes na atual concepcao.

Na segunda parte sdo analisadosrigaves e desafios no processo de avaliacado
do aluno com Deficiéncia Intelectual nas Classesn@as adentrando-se assim, na
fundamentacao tedrica relacionada ao principaltiobjelessa investigagédo. Para tanto,
esse capitulo inicia-se realizando uma analogie estconcepcdes de aprendizagem
pratica pedagodgica com aluno deficiente intelectual. Em seguida, é redid um
apanhado sobre a avaliacdo na perspectiva da éauicetusiva, apresentando esta nas
dimensbes d@mbito institucional, de redes da Educacdo Béasicdoeprocesso de
aprendizagemVisando a importancia de detalhar sobre a avaliagiaprendizagem,

apresenta-se também uma discussdo sobmorbexto avaliativo do aluno com



Deficiéncia Intelectual nos sistemas inclusieoa avaliagdo nos principios processual,
diagnostica, formativa, participativa e cumulativAinda nesse capitulo, considerando
a necessidade de aprofundar a discussdo sobrélampética no contexto pesquisado,

discorre-se sobra avaliacdo no Ensino Fundamental de 09 anos.

Depois, a terceira parte relaciona-s&ustentacadvietodoldgica,na qual se
mostram as opc¢bes metodologicas do estudo, a déscda pesquisa de campo
realizada através do questionario, e como o mesn@lédborado.Apresentam-se
também a amostragem, o perfil dos professores Eesips, os procedimentos de

pesquisa e como foi realizada a analise dos dduta$os.

Posteriormente, no quarto capitulo, sdo realizanassideracbes acerca dos
resultados da pesquisa, os dados, a analise epregt&cdodos mesmos. Assim, para
iniciar a discussdo acerca dos resultados, mosiearas aspectos relacionados a
formacdo inicial e continuada para o processo gimiue 0s anos/séries em que 0s
pesquisados lecionam. Ainda nesse capitulo, busedambém perceber os dados sobre
as concepcoes de Deficiéncia Intelectual apresastpdlos inquiridos, verificando-se
também questdes pertinentes a atuacdo dos mesnpreaesso de inclusdo de alunos
com essa necessidade especifica. Além dessas agoesy ocorreu a andlise e
interpretacdo sobre como ocorre o planejamentg@a educativa de alunos e também
sobre a avaliagdo da aprendizagem de educandos awuessidade educacional ora

apresentada.

Finalmente, nas consideracfes finais apresentaas-pencipais consideracoes,

recomendacgfes e também implicacdes e linhas paradunvestigacoes.

Nas referéncias encontra-se todo o referencidizado no trabalho. Como
apéndices onodelo de relatdrio de avaliacdo diagnostiaa questionario aplicado aos
pesquisados. Como anexos todos os documentos yirarsede suporte ao estudo: as
fichas de avaliagao individual do educando | cidlfabetiza¢do” dos 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental de nove anos na rede muha@pensino (Anexos A, B e C); a
ficha de avaliacéo individual do educando Il cittmmplementar” do 4° ano do Ensino
Fundamental de nove anos na rede municipal dee(imrexos D); o parecer de final
do | Ciclo: “Alfabetizacédo” 1°, 2° e 3° anos (Anekd e por fim, o parecer sobre a
Avaliacdo dos Componentes Curriculares no final Baclo no Ensino Fundamental de

09 Anos dos Alunos da Educacgao Especial (Anexo F).



CAPITULO 1

CAMINHOS LEGAIS DA INCLUSAO
NO BRASIL




1 CAMINHOS LEGAIS DA INCLUSAO NO BRASIL

Pretende-se, nesta parte que se constitui o poimti da pesquisa, mostrar
como se deu o processo de construcado dos sisteiriasivos para educandos com
deficiéncia, no Brasil. Para tanto, é preciso gastum contexto global, ou seja, ir mais
além deste pais, pois se sabe que os estudossirseideram fora da nacao brasileira e
gue somente ha pouco tempo, essa atitude se deacret

Os apanhados histéricos revelam os avancos obmioladecorrer dos séculos.
Mas é preciso compreender que o desenvolvimensesggsocessos foi lento até chegar

ao ponto em que é inserido neste pais.

1.1 DOS PRIMEIROS ESTUDOS A LEGALIZACAO DA INCLUSA®O BRASIL:
QUAL O CAMINHO TRILHADQO?

Historicamente, ao que se refere as pessoas caessi@ades especificas,
percebe-se que a normalidade sempre buscou séntaad através do estabelecimento
de parametros, onde os sujeitos que apresedtierencas por Ihe faltar algumas
caracteristicas da maioria das pessoas, eram eoadats como deficientes em relacao

aos sujeitos considerados commmais

Essa analogia entre as pessoas propiciou a cricém estigma, pois ao longo
dos anos quem apresentava alguma caracteristerard# do padrao considerado como
normal acabava passando por processos cujos asjetvam de minimizar a
manifestacdo dadeficiéncia Nesse sentido, para Vargas (2005, p.30) “ . . a
desvantagem sO se define em relacdo aos outrosxdomantdo, um carater social”.
Nesse sentido, as expectativas que as sociedag®rnente tinham para com esses
sujeitos, podiam ser diferentes do nivel de desehgpedo mesmo e, assim, a

deficiéncia passa a ser vista somente como umecal@tdesvantagem.



A maneira que a sociedade foi se modificando, r@ar diferencas na forma
como lidar com as pessoas e entre as mesmas, @nsiécalo XVI considerava-se que
0 meio nao exercia nenhuma influéncia no desenweinio da pessoa, pois se
acreditava que sua inteligéncia era pré-formadapr@ticas de eliminacao, rejeicéo,
abandono, perseguicdo, negligéncia e exclusdo soamlmente aceitas. As criancas
que nasciam com mas-formacdes, debilidades meniaieficiéncias eram tidas como
subumanas e assim excluidas do convivio socialteNmmtexto, os estudos sobre as
deficiéncias eram especificos do campo da medicist, que era necessario classificar

0S sujeitos que ndo apresentavam um padrao de Iitadeada época.

Posteriormente, nos séculos XVII e XVIII na Eurppa pessoas concebiam a
idéia de que as caracteristicas intelectuais de#t@s estavam ligadas a sua estrutura
genética herdada. Nessa época, individuos tidoso cdeficientes ndo eram mais
exterminadas, mas eram confinados em hospitaigsasioutras instituicbes. Desse
modo, “. . . é preciso perceber, . . . que essa rowndicdo ndo correspondia a uma
situacao de igualdade civil e de direito” (Varga805, p.16). Mesmo ndo sendo mais
exterminadas ou abandonadas, as pessoas com rugéisiépassaram a viver na

segregacao, porém, os mesmos ainda nao tinhanoawessio educacional.

Partindo desses pressupostos e ao que se referaspectos educativos das
pessoas com deficiéncias ao longo dos séculoselpmrese que as deficiéncias na
maioria das vezes estavam relacionadas aos aspegogivos. Apesar dosstudos
sobre deficiéncias iniciarem a partir do século X uma preocupacéo da medicina
em classificar os individuos que se desviavam diogoade normalidade definido para
a época(Carneiro, 2006, p. 137), foi no século XIX quepsaisou na possibilidade de
educacao para a pessoa com deficiéncia.

Em relacdo a Deficiéncia Intelectual, necessidegfeecifica investigada nesse
trabalho, é importante enfatizar que primeiros desfuque objetivaram denominar ou
explicar essa deficiéncia ocorreram no inicio douke XIX para estabelecer as
diferencas entre os termogliota e loucura Posteriormente, com o0 advento da
industrializacdo no século XX, o capitalismo passofazer parte de um modelo de
organizacdo social onde passou a se exigir daogesonhecimentos capazes de

atender as exigéncias.



Neste contextog a partir dessas exigéncias que emergem os diesgens
considerados improdutivofCarneiro, 2006, p.139). No inicio do século XXaim
criados testes para medir a inteligéncia, pois@syesquisadores passaram a estudar a
memoria e as percepgdes, iniciando-se a classifisacapacidades intelectuais das

pessoas.

Direcionando, especificamente a educacéo brasil@r atendimento escolar
voltado as pessoas com deficiéncias, iniciou apeaasetade do século XIX, onde
alguns brasileiros foram bastante influenciadoagpekperiéncias realizadas na Europa
e nos Estados Unidos e passaram a organizar atemdisnvoltados aos cegos, surdos,
deficientes fisicos e deficientes mentais.

A primeira iniciativa para concretizar o acessedicacdo de pessoas com
necessidades especificas ocorreu em 12 de Setetaht854, através da criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegqgslo imperador D. Pedro, latravés do Decreto
Imperial N° 428, na cidade do Rio de Janeiro, ateate denominaddnstituto

Benjamim Constant (IBC).

Cabe destacar ainda, que no governo imperial, detrariacdo desse instituto
houve a viabilizacdo da educacéo escolar aos syvdissatraves da Lei N° 839, de 26
de Setembro de 1857, D. Pedro Il também fundouio@®&Janeiro é¢mperial Instituto
dos Meninos Surdos-Mudoacgéo pela qual teve bastante influéncia de Eyndaet,
diretor do Instituto Bourges de Paris, que vei®easil em 1855 com o plano de fundar

uma escola para surdos-mudos.

Cem anos ap0s sua fundacdo esse instituto passttitutar-se delnstituto
Nacional de Educacédo de Surdos (INEf®avés da Lei N° 3198, de 06 de Julho de

1957, denominacédo que vigora até hoje.

Apesar do grande prestigio e importancia dessestutos na educacdo
brasileira, se percebe que os mesmos nado atendilmanda educacional de pessoas
com deficiéncia, pois “. . . em 1872, com uma pagab de 15.848 cegos e 11.595
surdos, atendiam apenas 35 cegos e 17 surdos” (iéain95, p.29).

Esses dados revelam que com a criacdo desséstosstas familias comecaram

a buscar o acesso a educacdo, aumentando assimeoonde pessoas que almejavam
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participacdo no ambito educacional. No que se eed@s atendimentos educacionais,
nessas entidades, para Vargas (2005, p. 20) “durante todo o império, esses
atendimentos tinham a funcdo muito mais de asilgu¥espacos educacionais para as

pessoas consideradas deficientes”.

E importante citar também que no ano de 1874, disiees intelectuais
passaram a ter atendimento pedagdgico ou médiagpgito atraves ddlospital
Estadual de Salvadona Bahia, atualmente denominadospital Juliano Moreira No
entanto, entende-se que tais atendimentos cawastam-se mais relacionados a
assisténcia médica que necessariamente aos aspduatzivos. Outra instituicdo que
nesse periodo ofereceu atendimentos as pessoasssandeficiéncia foi &scola

Méxicq em 1887, no Rio de Janeiro.

Com a decadéncia do império, o Brasil passa aepgiblica em 1889, e no
inicio do governo republicano ocorreram transforeacextremamente significativas
nos ambitos sociais e econémicos no Brasil. Naaghig; ocorreram algumas reformas
no ensino primario e secundario, mass reformas pouco resolveram o problema
estrutural do ensino brasileirdMachado, 2003, p. 51), evidenciando assim que 0S

processos educacionais permaneceram praticamemtesnsos do governo imperial.

No inicio do século XX foi evidenciada a necessedde aumentar o sistema
educacional brasileiro devido a industrializac&@aescimento das cidades logo apds a
Primeira Guerra Mundial, surgindo assim muitas wisfes sobre as questdes
educacionais, como movimentos, congressos, comfagnentre outras acdes. No
entanto, a educacdo da pessoa com deficiénciaatial ainda encontrava-se muito
presente na vertente médico-pedagdgica onde, efh) @801° Congresso de Medicina e
Cirurgia, o Dr. Carlos Eiras apresentou seu esiniitalado Da educacao e tratamento

médico-pedagégico dos idiotas qual se relacionava ao deficiente mental prdtin

Em 1911 o Decreto N° 838, a Reforma de Ensino &ion Normal e
Profissional propds a criacéo de subclasses parscas retardadas nas escolas modelos
da capital. Nesse contexto, nos direcionando pamestudos sobre a escolarizacédo dos
deficientes mentais temos como referéncia as idiianédico Vieira de Mello, que em
1917 publicou as obraPébeis mentais na escola publica e Higiene Escdar

! Atualmente, a Deficiéncia Intelectual ndo é maviditia nas categorias leve, médio, grave e prasund
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Pedagogia onde tais publicacdes estavam voltadas espeuiicee ao médico escolar,
além de enfatizar a necessidade de criacdo deasspafa 0s anormais e orientacfes

para os profissionais atuantes com 0s mesmos.

Entre essas orientacdes Jannuzzi (2002, p. 3tjestaca:

O critério para avaliar anormalidade seria ograu de inteligénciaem relacdo aos

alunos da mesma idade, bem como a observacaordz@atéo aluno, da sua memoria.
Ndo se explicitava claramente o que seémizligéncia, principal pardmetro para a
classificacdo das criangas em supernormal, normgrecoce, subnormal ou tardio e
normal. Porém, pode-se supor que estivesse retatdooom o rendimento do aluno,

avaliado nas notas de classes (grifos da autora).

E notavel citar que em 1931, através da IV Confaaéda Associacio Brasileira
de Educacéo discutiu-se no Brasil as Diretrize€€dacacao Popular, onde surgiu a
padronizacdo do termensino emendativgue era destinado aos anormais do fisico
(débeis, cegos, e surdos-mudos) e aos anormaisndete. Nesse sentido, a educacao
especial passa a ficar mais explicita, pois pareoasideradosormaisera oferecido o
ensino comumtermo oficializado na época e escolas paraéimeis mentaisle dois

tipos: umas para agbeis mentais ligeiros outras para agbeis mentais profundos

Na década de 30 a educacao brasileira passolRpfiama Francisco Campos,
instituida pelo Decreto-Lei N° 7870-A, de 15 deubub de 1927 (Ensino Primario), e
no que se refere a educacdo das pessoas com dadessespecificas, tal reforma
abordou a importancia da inclusdo escolar dos mMEsSnpwis prescrevia a
obrigatoriedade de freqiéncia a escola para csate& a 14 anos, e para 0S que néo
concluissem o primario aos 14 anos, poderia sefialapaté 16 anos, garantindo

assim, a todos o acesso a educacéao.

Em 1937 o processo de construcdo de uma sociegaolecratica no Brasil foi
interrompido, se instituindo assim o Estado Nowstdlando no Brasil um periodo de
censura, repreensao e autoritarismo que fez o g$socee inclusdo de pessoas com
deficiéncia fosse esquecido.
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Nesse interim, em 1939, na cidade de Genebrayiga,®m um Congresso que
leva 0 nome dessa cidade, surge a exprd3séciéncia Mentglobjetivando substituir
a expressaanormal e padronizar mundialmente um termo que servisseef@geéncia

para essa limitacdo psiquica.

No entanto, especialmente nos Estados Unidos,ehoona grande preocupacéo
com a terminologiaDeficiéncia que poderia desencadear uma carga negativa
estigmatizando quem era deficiente. Por esse matieateceram inUmeras discussdes
em busca de uma nova terminologia, onde foi apontaigrmoExcepcionalidadeque
incluia ndo somente as pessoas com alguma defmi€nmeental, visual, fisica e
auditiva), mas também aqueles com algum disturl@ano€ional, linguagem,
aprendizagem, etc) e 0s com superdotacdo, ampliamskim, oportunidades

educacionais a outras pessoas e nao somente ansnies.

Para Bueno (1993a, p. 31, citado por Carneiro6200140):

O conceito corrente de excepcionalidade, bem comoamumentacbes que o
consideram commais preciso e menos estigmatizant@artem do pressuposto de que
a excepcionalidade, tal como é hoje encarada, erefera um fendmeno que se
manifestou sempre da mesma forma, mas que, soroemted advento danoderna
sociedade industriale doconhecimento cientifico objetivo e neutrc@ que pdde ser

devidamente caracterizado e dimensionado (grifcaudiar).

Reportando, novamente a esfera nacional, é isemts pontuar que a partir de
1945, a sociedade brasileira voltou a viver na @umEmdemocracia e os estudos a
respeito do assunto tratado voltam a emergir ngpoaia ciéncia.

Trés anos depois, em 1948, no cenéario internacfonastabelecida no dia 10
de dezembro, na Assembléia Geral das Nac¢des Uradasclaracdo Universal dos
Direitos Humanos documento que enfatiza a necessidade de queassggurado a
todos os sujeitos o direito a educacdo. Nessa edla (1948), € explicitado em seu

artigo 2° que:
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Toda pessoa tem capacidade para gozar os diredsdikerdades estabelecidos, sem
distincdo de qualquer espécie, seja de raca, €xo, fingua, religido, opinido politica
ou de natureza, origem nacional ou social, riguezscimento, ou qualquer outra
condicao (Brasil, 201@n ling).

Para se entender o contexto, é preciso levar emsidaracdo o que dita essa
Declaracéo, visto que a mesma colocou que a edupasda a ser direito de todos. No
entanto, no Brasil, na década de 50, a quantidadesdolas ainda era pequena para
atender a quantidade de pessoas com deficiénciaaepassitavam de educacgéo escolar
e assim, as pessoas deficientes passaram a comaaoio de “. . . associacbes que
criaram seus proprios estabelecimentos de ensireo gsadeficientes, buscando, com
isso, suprir a falta desse tipo de servico e mirama ineficdcia do Estado em oferecer
oportunidades educacionais para as pessoas” (V2@@s5, p.21).

Nesse contexto, surgiu a primeira Associacdo des Rai Amigos dos
Excepcionais (APAE), fundada no Rio de Janeiro dmdé dezembro de 1954. A
criacdo da APAE despertou muito a atencdo dasidatis do Executivo e Legislativo
através da criacdo de uma escola especial paratigaatendimento as pessoas com
deficiéncia. Assim, muitas leis foram votadas euafggovernos passaram a prestar
ajuda as APAE’'s que foram surgindo. Com a criacao AIPAE foi instaurado
oficialmente no pais duas redes de engiegular e especial

Em 22 de setembro de 1960, através do Decret@N864/60, no artigo 3°, foi
instituida a Campanha Nacional de Educacdo e Reghid dos Deficientes Mentais
(CADEME), por pressdoesla APAE e da Sociedade Pestalozzi, ambas do Rio de
Janeiro. A finalidade da CADEME era de “. . . prot@g em todo o territorio nacional,

a educacdao, treinamento, reabilitacdo e assistédcieacional de criancas retardadas e

outros deficientes mentais de qualquer idade oa seX (Brasil, 2010¢n line).

Ainda sobre os objetivos da CADEME, o Decreto 18°961/60, através do
artigo 3°, paragrafo 1° define que néo era apeladidizar “. . . atividades puramente
assistenciais . . .”, nem manter ou dirigir dire¢@e tais servicos, e sim auxiliar de

maneira técnica e financeira, priorizando a re@giéio e a educacdo de educandos com
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essa deficiéncia especificas. Assim, a criacdoadeasipanha foi muito importante,
pois assim foi criado um Fundo Especial, de cat@acério, a fim de receber as verbas
relacionadas as seus servi¢cos de reabilitacdoaeidnais e culturais para a educacao

de deficientes intelectuais.

E importante, porém, ressaltar que tais iniciatig@ampanhas, a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos) juntamente comrasgdes de diferentes entidades
resultaram na inclusdo de um capitulo sobre a edoade excepcionais na primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LD&)NC 4024, de 20 de Dezembro de
1961, que especifica, em seu artigo 89 @eelucacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagddim de integrd-los na
comunidade e estimular as iniciativas privadas artaf da educacdo escolar dos

excepcionaigBrasil, 20100n line).

Ainda relacionando ao ponto de vista legal, vambdrar que em 1962 foi
elaborado o primeiro Plano Nacional de Educacad(Pbbm vistas a distribuicdo dos
fundos de ensino primario, médio e superior, org@laavisdo desse plano, em 1965,
destinou-se 5% do Fundo Nacional de Ensino Pringgpecificos paraeducacdo dos
excepcionaie também bolsas de estudos para criancas defisiedb primeiro PND,
especificamente no Plano Setorial de Educacédo ¢ur@ulos excepcionaiseram
definidos como os “. . .mentalmente deficientesep®cionalmente desajustados, os
superdotados, os fisicamente prejudicados e tos@locandos que requerem atencgao
especial. . .” (Brasil, 201(n line). Assim, explicita-se a idéia de que ja se tentava
classificar quem eram o0s educandos a serem atengidta educacdo especial,

considerados na época como 0s excepcionais.

Nesse momento historico, a nivel nacional, maia uaz os ideais democraticos
no Brasil foram interrompidos. Apesar de todasegseensdes ditadoridjsas pessoas
com necessidades especiais foram contempladas gste¢des da época tanto pela
Emenda Constitucional N° 1, de 17 de outubro deé Hfaanto pelo Artigo Unico da
Emenda Constitucional N° 12, datada em 17 de owtiérl978, que vieram fortalecer
a Constituicdo Federal de 24 de janeiro de 196Tedacao do Titulo IVDa Familia,

da Educacéo e da Culturas artigos 175, 176 e 177 definem respectivamente

2 Periodo compreendido entre 1964 e 1985, chamaditaidura Militar.
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. . . que lei especial dispord sobre a educac@xckepcionais . . . . a educagcdo é um
direito de todos e dever do Estado, devendo sea d@dlar e na escola . . . .
obrigatoriamente, cada sistema de ensino teracesrde assisténcia educacional que
assegurem, aos alunos necessitados, condicOescimah escolar (Mazzota, 2005,
p.71).

A LDB N° 4024/61, por ocasiao da Ditadura Milifar desmembrada em duas
partes, a primeira contemplando o ensino supefig,nédo faz parte deste trabalho, e a
segunda modificando o ensino de 1° e 2° Graus,aéngi@o fundamental e médio. Esta
segunda parte, na denominacao de Reforma de Eohsih®e 2° Graus, Lei N° 5692, de
11 de agosto de 1971 que enfatiza em artigo 9%rgiea educacao especial que nao foi

alterado pela Lei N° 7044/82, que reorganiza exfsama anterior:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ouaisg 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de cukttrie os superdotados deverdo
recebertratamento especialde acordo com as normas fixadas pelos competentes

Conselhos de Educacao (Brasil, 20df]ine,italicos nossos).

Assim, a partir do momento em que se pretreamento especial aos
excepcionaismesmo sem citar claramente quais seriam tasnteaitos, iniciou-se no
Brasil o desenvolvimento de inUmeras ac¢des pardaintggdo das novas diretrizes e
bases do ensino de 1° e 2° Graus voltadas tambéateadimento as necessidades

especificas.

Nessa reforma, no artigo 4°, as peculiaridadegsaptadas pelos alunos,
também foram consideradas, pois no que se refereua@ulo para 1° e 2° graus
estabeleceu-se que o mesmo deveria apresentar gieondomum, de carater
obrigatério e nacional e uma parte diversificadaapa . . atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dosoal (Brasil, 2010pn ling). Essa
LDB também especificou no artigo 88 que o atendimerns deficientes deveria ser

oferecido,dentro do possiveho ensino regular. No entanto, percebe-se quamae
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. adequacédo das escolas para atender esses,ghais ndo € comum encontrar
documentos daquela época indicando a criacdo déceerespecializados na rede
regular de ensino para atender a educacdo esp@cile tivemos foi a presenca de

alunos em classes especiais (Baptista,2006, p.121).

Para tentar atender as peculiaridades educasiodas pessoas com
necessidades especiais no Brasil, em 25 de Mal®d2 foi formado um Grupo-Tarefa
de Educacdo Especigue elaborou o Projeto Prioritario N° 35, que failiiido no
Plano Setorial de Educacédo e Cultura 197247/#m de apresentar propostas atraves de
um relatério para a estruturacéo da educacao especBrasil. Esse relatorio foi muito
importante, pois fez parte dos estudos realizadds @Grupo-Tarefa, e resultou na
criacdo de um oOrgdo responsavel pelo atendimestexepcionais, o Centro Nacional
de Educacao Especial (CENESP) no Ministério da &ghm e Cultura, através do
Decreto N° 72.425, de 03 de Julho de 1973, objadivgoromover a nivel nacional a

expansao e melhoria do atendimento as pessoasammasidades especificas.

Com a fundacdo do CENESP, @ampanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentai®i extinta, onde o0s recursos financeiros e
patrimoniais destinados a essa e outras campamisaarpm a ser utilizadas por esse
centro que também criou um Fundo de Educacdo EdpEciCENESP apresentou sua
finalidade e competéncia em seu Regimento Intene,através do artigo 2°, paragrafo

anico, ficou explicito que:

Planejar, coordenar e promover o desenvolviment&dlecacdo Especial no periodo
pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, supgesapletivo, para os deficientes da
visdo, da audi¢do, mentais, fisicos, portadoredefieiéncias multiplas, educandos com
problemas de conduta e os superdotados, visand@ J@aticipagdo progressiva na
comunidade, obedecendo aos principios doutrindnomiticos e cientificos que

orientam a Educacédo Especial (Mazzota, 2005, p.56).

Importa registrar também que em 09 de dezembro9@é foi aprovada pela

Assembléia Geral das Nacdes Unidas a Declaracdo Odestos das Pessoas
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Deficientes, pontuando as questdes essenciaigjparastas tivessem acesso a todos 0s
seus direitos garantidos. De acordo com essa deélar o term@essoa deficiente
refere-se a “. . . qualquer pessoa incapaz de w@wsse@or si mesma, total ou
parcialmente, as necessidades de uma vida indivedusocial normal, em decorréncia
de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas s fisicas ou mentais” (Brasil,
2010,0online).

Com a redemocratizacdo do Brasil, em 1985, o CENERBborou o plano
Educacdo Especial: Nova Proposta, pois houve nesseento a necessidade de
reestruturar a educagdo especial no Brasil. Ta&tridies dessa proposta, de carater
oficial, pautaram-se na perspectiva de acoes ctagantre sociedade e governo no que

se refere a educacéo especial.

Em 1986, o Centro Nacional de Educacdo Especidioreda Portaria
CENESP/MEC N° 69, onde foram definidas normas paraabilizacdo de servigos
voltados a Educacdo Especial nos sistemas pub&ctambém particulares. Essa
portaria foi de fundamental importancia visto qaeacteriza a clientela da Educacéao
Especial referindo-se comd&ducando com Necessidades Especiaade essa
denominacdo € utilizada pela primeira vez subatitmi assim a expressaduno

excepcional

Nesse mesmo ano, foi criada a Secretaria de EducBgpecial (SESPE)
substituindo o CENESP, através do Decreto N° 93.i@i&grando a estrutura basica do
Ministério de Educacdo e Cultura em Brasilia, mas hanteve a estrutura e as
competéncias do CENESP, sendo extinto apenas cefbonSonsultivo. Entretanto, o
Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos e otltstBenjamin Constant continuaram

como 6rgaos autbnomos, porém vinculados a SESPE.

Anos mais tarde, em 05 de Outubro de 1988 foi pigada a Nova
Constituicao Brasileira, a Constituicdo Federal)(Gfide estabelece em seus artigos 5°
e 6° quetodos sao iguais perante a lei . . e os direitos sociais sda educacéao, a
saude, a alimentacéao, o trabalho, a moradia, ola@aeseguranca, a previdéncia social,
a protegcdo a maternidade e a infancia, a assistérams desamparadosSendo a
educacdo um direito social do individuo, atravésad@mo 205 fica explicito que a

mesma “. . . é direito de todos e dever do Estada &amilia . . . . visando o pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@reta cidadania e sua qualificacao

para o mercado de trabalho” (Mazzota, 2005, p.77).

Nesse sentido, os principios em que 0 ensino deveministrado foram

estabelecidos no artigo 206, nos Incisos | a I\deotkeve haver a:

Igualdade de condi¢cbes para o acesso na escola liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. pluralismo de idéias e de
concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de indgtumiblicas e privadas de ensino . . .

. gratuidade densino publico em estabelecimentos oficiais (Caon@008, p.45).

No que se refere aos educandos com necessidadesciemhais especificas, a
Constituicdo Federal prevé no artigo 208, no intisaque o dever do Estado com a
educacdo serad efetivado mediante a garantiaatdedimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente naeregjular de ensinCarneiro, 2008,
p.45). Assim, o atendimento especializado foi legitlo, mas n&do se esclareceram
quais eram 0S pressupostos e as estratégias edsaaserem viabilizadas pelo mesmo,

visando o desenvolvimento do educando no ambitolasc

Para Mazzota (2005, p.78) a Constituicdo Federd 988 é muito importante,
pois:

Além do ensino fundamental, em carater obrigatérgratuito para todos, € colocado
como dever do Estado o oferecimento de programpkersantares necesséarios ao
atendimento do educando nesse nivel de escolaizdgdtambém assegurado,
preferencialmente na rede regular de ensino, aimtento educacional especializado

aos portadores de deficiéncia.

Nesse contexto historico, é importante citar aN®i7853, aprovada em 24 de
Outubro de 1989, que trata do apoio as pessoaadpogs de deficiéncia, na qual foi
estabelecida em seu artigo 1° que “. . . normasggue assegurem o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das pessoasagoras de deficiéncias, e sua efetiva
integracdo social” (Brasil, 2010nline). A educacao especial € bastante citada atravées
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do artigo 2°, no Inciso I, que fixa como medidaseeem viabilizadas no ambito da

educacao:

A incluséo, no sistema educacional, da EducacaedEpromo modalidade educativa
gue abranja todas as etapas da educacdo . . .nseecdo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas écasibl. . . a oferta, obrigatoria e
gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimgmibtico de ensino . . . . 0
oferecimento obrigatério de programas de educaspeceél a nivel pré-escolar em
unidades hospitalares e congéneres nas quaisnestégginados . . . . 0 acesso de alunos
portadores de deficiéncia aos beneficios conferatms demais educandos . . . . e a
matricula compulséria em cursos regulares de dstalmentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes itegearem no sistema regular de
ensino (Mazzota, 2005, p.80).

Em 15 de marco de 1990, com a reestruturacdo aistéiio da Educacdo a
SESPE foi extinta e a Secretaria Nacional de Edacd&asica (SENEB) passou a

exercer as atribuicdes da SESPE.

Ainda em 1990, a Coordenacao de Educacédo Esmdaladrou a Proposta do
Grupo de Trabalho que foi instituida pela Port&lfa06 de 22 de agosto, objetivando
coordenar e promover a operacionalizacdo Dastrizes Basicas que norteiam o
AtendimentoEducacionalas pessoas que apresentam alguma necessidadéiveduca
Cabe ressaltar a importancia desse documentogepo&ga a Educacédo Especial como

parte integrante da proposta de educacao para todos

Vale lembrar que também em 199D ,Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que dispbe sobre a protecao integral a criangaadolescente foi legitimado
através da Lei N° 8069, de 13 de Julho. O ECA també referiu as pessoas com
deficiéncia, onde esclarece através do artigo ®4“qu. é dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente . . . . atendimento eduned@specializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular mkne”, reafirmando assim o que

determina a Constituicdo Federal de 1988.
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E importante pontuar que nesse mesmo ano, ainfeehacional, foi realizada a
Conferéncia de Jomtien, aprovada p€lanferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos Tal conferéncia objetivou elaborar planos de sc¢@esando atender as
necessidades basicas de aprendizagem, expandisitido @sacesso a educacdo com

qualidade.

Em 1991 foia instituida pelo Fundo Nacional para Desenvolvimeda
Educacado (FNDE) a Resolucdo N° 01/91, na qual tsendma que pelo menos 8% dos

recursos educacionais sejam aplicados especifiteamerensino especial.

No ano seguinte, apos o Impeachment do presidiamteando Collor de Mello,
ocorreu uma reorganizacdo ministerial, onde foiriada a SEESP, como 0rgao

especifico do Ministério da Educacéo

Um ano apds a recriacdo da SEESP, em 1993, tduida a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Def@jé&tavés do Decreto n® 914, de 6 de
Setembro. Através do artigo 3°, essa legislacaabelgiceu o conceito de pessoa
portadora de deficiéncia como “. . . aguela quesgta, em carater permanente, perdas
ou anormalidades de sua estrutura ou funcéo pgicaldfisiolégica ou anatbmica, que
gerem incapacidade para o desempenho de atividetdro do padrdo considerado

normalpara o ser humano” (Brasil, 2018 line).

Nesse contexto, em nivel internacional, acontecel5alamanca, na Espanha,
no periodo de 07 a 10 de Junho, o Congresso Musadlmk Necessidades Educativas
Especiais, organizado foi do Governo da Espanhadaioracdo com a Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e €JWNESCO). Para a UNESCO

(1997, p.20), essa conferéncia:

. .. proporcionou uma oportunidade Unica de cgiédoala Educacao Especial dentro da
estrutura de ‘Educacédo para Todos' firmada em 1990. . Ela promoveu uma

plataforma que afirma o principio e a discussd@mddica de garantia de inclusdo das
criangas com necessidades educativas especiagsrnasgsativas e a tomada de seus

lugares de direito numa sociedade de aprendizagem.
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Assim, a expressablecessidades Educacionais EspecihEE) refere-se a
todos os estudantes cujas caréncias se relacioAansamente as deficiéncias, mas
também as dificuldades temporarias ou permanentésbito educacional. Ainda para
a UNESCO (1997, p.21):

. . . durante os ultimos quinze ou vinte anos, semornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve de skadorpara incluir todas as criangas

gque nao estejam conseguindo se beneficiar conptaesgja porque motivo for.

No que se refere aos educandos com deficiéncss, declaracdo aponta a
importancia de que os mesmos freqlientem o ensgware No entanto, quando as
necessidades forem muito intensas, em decorréacikeficiéncia, as escolas especiais
devem buscar metodologias de viabilizar um ensieoas segregado possivel. Esses

pressupostos inclusivos devem fazer parte dagmlitcional da educacgéo dos paises.

Reportando novamente ao nivel nacional, cabeadesgae em 20 de Dezembro
de 1996 foi sancionada a nova LDB, Lei N° 9394aieda vigente. Em seu Capitulo V,
no artigo 58, a LDB destaca que “. . . a educageaal é uma modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente w©i@ megular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiasil(B007, p. 2)f Assim, enquanto
modalidade educacional, a educacéo especial dev#feséada em todos os niveis de
ensino, que acordo com o artigo 21, sdo: a EducBédwa (composta por educagédo

infantil, ensino fundamental e ensino médio) e adagédo Superior.

Assim sendo, a educacéo especial deve viabilizavsypara garantir a inclusao
dos educandos com necessidades especificas nsssctasnuns, pois através também
do artigo 58, no paragrafo 1, torna claro dnaeerd quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para ateragepeculiaridades da clientela de

educacao especidéBrasil, 2007, p. 28).

No entanto, através do artigo 58, no paragrafec® dlaro queo atendimento
educacional sera feito em classes, escolas oucssnaspecializadosempre que, em
funcdo das condicdes especificas, dos alunos, mépdssivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regul@arneiro, 2008, p.62Porém, a interpretacdo da lei
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nao pode ser feita de maneira equivocada, sultgtdud ensino comum pela classe

especial.

Essa LDB explicita também a necessidade de sebysear estratégias para
possibilitar aos educandos, com necessidades aipeoi acesso a educacdo de
qualidade, garantindo assim sua efetiva participagéessupostos explicitos no artigo

59, onde os sistemas de ensino deverdo assegurar:

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educatiarganizacao especifica para atender
as suas necessidades . . . . terminalidade dspep#ra aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do endinmdamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em mezrapd 0 programa escolar para os
superdotados . . . . professores com especiatizad@quada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem cprofessores do ensino regular
capacitados para a integracdesses educandos nas classes comuns . . . . aslucaca
especial para o trabalho, visando a sua efetiegiat&o na vida em sociedade e, acesso
igualitéario aos beneficios dos programas sociafestentares disponiveis para o

respectivo nivel de ensino regular (Brasil, 20102p

Em 20 de dezembro de 1999, o Decreto N° 3298aewritou a Lei N° 7853 de
24 de Outubro de 1989. Ao dispor sobre a Politigeidhal para a Integracédo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, esse Decreto definiu“que a educacao especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e mod@glde ensino, enfatizando a atuacéo

complementar da educacéo especial ao ensino régdiec, 2010, p.12).

Nesse decreto foram estabelecidas as diferencees #ficiéncig Deficiéncia
Permanentee Incapacidade Através do artigo 3° no inciso |, esclareceugse
Deficiéncia étoda perda ou anormalidade de uma estrutura ou donpsicologica,
fisiol6gica ou anatdbmica que gere incapacidade paralesempenho de atividade,
dentro do padrao considerado normal para o ser hamnAinda nesse artigo, no inciso
Il, se apresentou o conceito de Deficiéncia Permiangue € “. . . aquela que ocorreu ou
se estabilizou durante um periodo de tempo sufieipara ndo permitir recuperacao ou

ter probabilidade de que se altere, apesar de rimatasnentos . . .".
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O conceito ddncapacidadee definido também no artigo 3°, através do inciso
:

Uma reducéo efetiva e acentuada da capacidadeedgagdo social, com necessidade
de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursaga@sgEra que a pessoa portadora
de deficiéncia possa receber ou transmitir infoieagnecessarias ao seu bem-estar

pessoal e ao desempenho de funcéo ou atividadegeseida (Brasil, 201@n ling).

Importa também enfatizar que nesse decreto tamioeamf estabelecidas as
categorias das deficiéncias (deficiéncia fisicaditaua, visual, mental e multipla),

explicitando o conceito de cada uma.

No cenario internacional, no més de maio de 1983;dlebrada em Guatemala,
a Convencao Interamericana para a Eliminacdo dasTad Formas de Discriminacdo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, \adojeld a prevencédo e a eliminacao de
todas as formas de discriminacdo contra as pesswasdeficiéncias, possibilitando

dessa maneira, sua participacdo no ambito social.

Esse documento foi aprovado no Brasil pelo Congrékscional por meio do
Decreto Legislativo N° 198, de 13 de Junho de 26Qdromulgado através do Decreto
n° 3956, de 8 de outubro desse mesmo ano, ondeesngobrasileiro estabeleceu o
compromisso em tomar as medidas necessarias pargat os objetivos estabelecidos

nesta Convencéao.

Nessa Convencao também foi conceituaBeficiéncia,através do artigo 1°, no
qual esse termaignifica uma restricdo fisica, mental ou sensgridé natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidadeexercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pattbiente econdmico e social
Ainda nesse decreto o termo discriminacdo contrpessoas com deficiéncia foi

definido, através do artigo 1?2, “a” como:

. . . toda diferenciacdo, exclusdo ou restrica®dds em deficiéncia, antecedente de

deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anteriopercepgdo de deficiéncia presente
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ou passada, que tenha o efeito ou propésito dedimpa anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadigradeficiéncias de seus direitos

humanos e suas liberdades fundamentais (Brasir,, 2080).

O referido decreto também esclarece também atdivéstigo 1°, n2, “b”, o que

nao constitudiscriminacao

. .. a diferenciacdo ou preferéncia adotada psiade parte para promover a integracao
social ou o desenvolvimento pessoal dos portaddeedeficiéncia, desde que a
diferenciacdo ou preferéncia ndo se limite em ssmaeo direito a igualdade dessas
pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a acki#etanciacdo ou preferéncia. Nos
casos em que a legislacdo interna preveja a deétarde interdicdo, quando for
necessaria e apropriada para o seu bem estanaestanstituird discriminacao (Brasil,
2007, p.30).

bY

Em relagéo a “diferenciacéo ou preferéncia” Mant(Z906, p.29) destaca:

Como em nossa Constituicdo consta que educacdoawvigaleno desenvolvimento
humano do aluno e seu preparo para o exercicioid#aania (art. 205), qualquer
restricdo de acesso a um ambiente marcado pelesidizde, que reflita a sociedade
como ela é, como forma efetiva de preparar a pepaca a cidadania, seria uma
‘diferenciacé@o ou preferéncia’ que limitaria ‘emnsésma o direito a igualdade dessas

pessoas’.

Em 09 de Janeiro de 2001 foi aprovada a Lei NP7Eque dispbs sobre o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e estabelecendo um rdonjde metas para serem
atingidas e/ou superadas no periodo de uma déeadendo referéncia a educacao das
pessoas com NEE, é importante explicitar que npts® a educacdo especial se
destinard as pessoas com necessidades especiaisampo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorialemtal ou mudltipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotagé talentofMEC/SEESP, 2006,
p.159). Nesse sentido, a educacéo especial dese@mamovida nos diferentes niveis
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de ensino, de maneira que possibilite uma apregelizasignificativa ao educando,

sempre considerando suas especificidades.

Nesse mesmo ano, em fevereiro, a Resolucdo CNEMNEB2 instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial nedfdo Basica em todas as etapas e
modalidades. Essa resolugdo € muito importantes pofatiza estimula e garante,
através do artigo 2° o0 processo de inclusdo @wlesistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas rupga-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais espeeissggurando as condicdes

necessarias para uma educacgdo de qualidade pamsi@tasil, 2010, p.13).

No artigo 3° dessa Resolucéo, a Educacéo esppcesenta-se como:

Modalidade da educacéo escolar entende-se um pooedscacional definido por uma

proposta pedagogica que assegure recursos e Ser@dacacionais especiais,

organizados institucionalmente para apoiar, compiganr, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comdemsmodo a garantir a educacgéo
escolar e promover o desenvolvimento das potedad#is dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiaiedasas etapas e modalidades da
educacao basica (Brasil, 20Dn, ling).

Para essa resolugdo, como modalidade da EducaséaBa Educacdo Especial
se apoiara em principios éticos, politicos e estgtiatravés do artigo 4°, Incisos |, Il e

[l do de modo a assegurar:

A dignidade humana e a observancia do direito da eduno de realizar seus projetos
de estudo, de trabalho e de insercdo na vida sociah busca da identidade propria de
cada educando, o reconhecimento e a valorizagasudasdiferengas e potencialidades,
bem como de suas necessidades educacionais especigirocesso de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicAo e agéplide valores, atitudes,

conhecimentos, habilidades e competéncias . desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, da capacidade de participagdo sociliticaoe econdmica e sua ampliacao,
mediante o cumprimento de seus deveres e o usufeuseus direitos (Brasil, 201n

line).
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Nesse sentido, a educagao especial, enquanto idextialeducacional visa
auxiliar no processo de inclusdo dos educandosmmut@ escolar, disponibilizando
recursos de acessibilidade e de comunicacédo, aémcdrsos humanos especializados,
materiais disponiveis de modo que o aluno consagliéntar, participar e permanecer

ativamente do ensino regular.

Interessa pontuar que no ambito internacionalctusdo foi cada vez mais
debatida, e um marco muito importante nessas diSeasfoi a Declaragdo de Madri,
aprovada em 23 de Marco de 2002, no Congressopeu de Pessoas com Deficiéncia,
na qual foi definida a visdo dos participantes sablinclusdo social, realizando uma
importante analogia entre uma antiga visdo aceasgdssoas com deficiéncia e a atual
Visdo que se deve ter sobre as mesmas, como papkxena antiga concepgao as
pessoas com deficiéncia eram tidas como objetcsaddade e atualmente séo vistas

como cidadaos detentores de direitos.

Partindo dessas premissas, torna-se importantbétancitar a Declaracao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada 5 de junho de 2001 no
Congresso Internacional Sociedade Inclusiva no @anélessa declaracdo foram
firmadas parcerias entre diferentes governos, ltratdares, empregadores e sociedade
civil visando o desenvolvimento tanto de politicgsanto de programas e praticas
inclusivas. Fazendo referéncia a educacao, o cesgpontuou a necessidade de que os
principios da inclusdo sejam inseridos nos cumiule programas de treinamento e

educacionais.

Ainda na contextura internacional foi realizada €aracas, no Meéxico, a
primeira Conferéncia da Rede Ibero-Americana deafirgcoes Nao-Governamentais
de Pessoas com Deficiéncia e suas Familias, entleas 14 e 18 de outubro de 2002,
objetivando organizar, coordenar e promover acdsanto defender as liberdades
fundamentais e os direitos humanos de todas a®gses®m deficiéncia e de suas
familias perante o contexto nacional e internadjardare érgdos governamentais e nao-

governamentais.

A Educacédo Inclusiva também foi pautas na Declarale Sapporo aprovada

em 18 de outubro de 2002, em Sapporo, no Japagalaesclareceu que a inclusao
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comeca com a participacdo das pessoas com defaci@ocambito escolar desde a
educacao infantil, participando de todos os progsapropiciados a todos os alunos,
possibilitando assim a consciéncia e a aceitacdaddmais criangas, e defendendo a
erradicacdo da educacdo segregada e o estabelerideeoma educacao pautada nos

principios inclusivos.

Nesse contexto de discussdes acerca do estabeheginde principios
inclusivos, tanto em nivel internacional, quantoio@al, € importante destacar também
que o Estado do Amapa buscou viabilizar acdes guaeaodos os educandos, com ou
sem necessidades especificas, usufruissem de weacéd com qualidade e inclusiva.
Assim, no ano de 2003 foi aprovada a Resolugcao @85 fixa as normas relativas ao
Capitulo V, artigos 58, 59 e 60 da LDB N° 9.394¢@e se referem aos educandos que

apresentam Necessidades Educacionais Especificas.

Essa resolucdo explicita que a educacdo espesmmuanto modalidade
educacional visa possibilitar ao educamdacesso, a permanéncia, a apropriacdo do
saber sistematizado para a constru¢cdo do conhedongorovendo as condigbes
necessarias em respeito as especificidades deadutzando, contribuindo, assim, para
o pleno exercicio de sua cidadanjamapa, 2011pn line. O principal diferencial
dessa resolucao é seu artigo 6° que estabelengte ¢ie 30 (trinta) alunos nas classes
comuns, entre 0s quais estejam incluidos, no maxiai® alunos com necessidades

especiais, com excec¢do dos alunos com altas redeésdou superdotacgéo.

Retornando ao nivel nacional, cabe destacar que0évh foi criado o Programa
de Complementacdo ao Atendimento Educacional Eslpezio as pessoas portadoras
de Deficiéncia (PAED), através da Lei N° 10.845,dm 5 de Marco, que através do
artigo 19, inciso |, objetivgarantir a universalizacdo do atendimento espez#lb de
educandos portadores de deficiéncia cuja situagEm permita a integracao em classes
comuns do ensino regulagarantindo-se assim de maneira gradativa a @cldes

educandos com deficiéncias nas classes do engjalare

Em 2007 foi implantado um Plano de Metas Comprsmigara Todos pelo
Governo Federal em parceria com os Estados e o&Mios, disposto com o Decreto
n°® 6094, de 24 de abril, a fim de garantir a ppdicdo de toda a sociedade para

melhorar a qualidade da Educacdo Basica. No queel®e as pessoas com
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necessidades especificas, esse plano de metaszanfatomo diretriz que €
imprescindivel ndo somente o acesso do educandmeosassidades educacionais nas
classes comuns do ensino regular, mas principaérsera participacédo e a permanéncia

nas mesmas, através de metodologias diferenciadas.

Ainda no ano de 2007, através do Decreto N° 694925 de agosto, foi
promulgada a Convencéao Internacional sobre ostD&reias Pessoas com Deficiéncia e
seu protocolo facultativo, assinados em Nova Yenk,30 de marco de 2007. No artigo
24 dessa convencéo, referente a educacdao, fidzekstmlo que “. . . os estados partes
assegurardo sistemas educacionais inclusivos ems tod niveis, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida . . .” (Bra§iL0, p.47).

O ano de 2008 se tornou um marco para a educap&aial no Brasil, atraves
da aprovacdo do Decreto N° 6.571 de 17 de setergbeoapontou oficialmente as
diretrizes sobre o Atendimento Educacional Espeeidb (AEE) realizado pela
Educacao Especial. Através do artigo 1°, apresantae os educandos publico alvo da
Educacdo Especfale no paragrafo 1°, a finalidade do AEE, no qumisiderase
atendimento educacional especializado o conjunto alidades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos organizados instinalimente, prestados de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alusosndino regulafBrasil, 2010,
p.27).

Nesse decreto também se esclareceu os objetiveseddimento educacional

especializado, através do artigo 2°, nos incisas|V:

Prover condicbes de acesso, participacdo e apegaiizno ensino regular aos alunos
referidos no artigo 1° . . . . garantir a transakdade das acOes da educagéo especial no
ensino regular . . . . fomentar o desenvolvimergaeatursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo ensino-agegein e . . . . assegurar condi¢cdes

para a continuidade de estudos nos demais niveissilgo (Brasil, 2010, p. 27-28).

3 Alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais dosddwolvimento e Altas Habilidades e
Superdotacéo.
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As ac0Oes voltadas ao oferecimento do AEE atendeohjetivos previstos no

referido Decreto, no artigo 3°, nos inciso | ao e séo:

Implantacdo de salas de recursos multifunciénais . . formacéo continuada de

professores para o atendimento educacional esgadal. . . . formacao de gestores,
educadores e demais profissionais da escola padacacao inclusiva . ... adequacéo
arquitetbnica de prédios escolares para acessithdid . . . elaboracdo, producéo e

distribui¢cdo de recursos de acessibilidade (Brasil, 2010, p. 28).

Atualmente o AEE apresenta-se como uma nova déwets educacdo especial,
pois conforme exposto sobre a educacdo de pessocasiecessidades especiais nas
décadas de 50, a mesma era realizada exclusivaem@nttasses ou escolas especiais.
Com a efetivacdo do processo de inclusdo, na deaé8, as legislacdes explicitaram
a necessidade de que a educacédo seja viabiliza€asimm regular, através das classes
comuns, onde o AEE é um processo importantissimra parantir esse processo

inclusivo.

Em 2009, foram estabelecidas as Diretrizes Opmrais para o AEE na
Educacdo Basica, através da Resolucdo N° 4, deotdbro, na qual apresentou-se a
orientacdo que os sistemas educacionais devermaealimatricula dos alunos publico
alvo da Educacao Especial, nas classes comuns siaoERegular e no AEE, este
ultimo ofertado em salas de recursos multifuncionais oucentros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou detitiigbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucratiyddrasil, 2010, p.69)Assim sendo, o
AEE néo é substitutivo as classes comuns, e deweaéeado “. . . no turno inverso a
escolarizacdo(Brasil, 2010, p.70).

Outra questdo importante elucidada nessa Resolécdo importancia do
professor do AEE, estabelecendo-se oficialmenta jpeimeira vez, quais sdo as
atribuicdes do professor do AEE na perspectiva diac&cao Inclusiva, presentes no

artigo 12, entre as quais importa destacar osIMII:

4 S80 ambientes dotados de equipamentos, mobiliérinateriais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do AEE (Decreto 6571/2008, revogado pelo Decrefid/7Z2911).
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Identificar, elaborar, produzir e organizar sersicorecursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as igadss especificas dos alunos publico
alvo da Educacdo Especial . . . . elaborar e eaecotplano do Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funciondkda a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade . . . . ensinmar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promdgesutonomia e participacéo . . . .
(Brasil, 2010, p.72).

No ano de 2011, o Decreto N° 652008 foi revogado pelo Decreto N° 7611, de
17 de Novembro, que dispde sobre a Educacao Ebpesnare o AEE. As pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimemtcom altas habilidadegoa
superdotacdo continuam sendo o publico alvo da d&dac Especial, conforme
estabelecido também no Decreto n® 630Q8. O referido decreto também destaca

como objetivos do AEE 0s mesmos estabelecidos creterevogado.

Partindo desses pressupostos, ao realizar umalagjgon histérica sobre os
caminhos legais da inclusdo no Brasil, percebedseogqcaminho trilhado com vistas a
uma educacao inclusiva teve um percurso de masigimdicativa, porém lenta, onde se
espera que 0s pressupostos inclusivos sejam caad®@s no contexto educacional de

maneira efetiva nos proximos anos.

1.2 NOVOS CONCEITOS SOBRE A DEFICIENCIA INTELECTUAL

No decorrer da histéria, o conceito de Deficiénkitelectual sofreu vérias
alteragbes, pois “. . . ao longo dos tempos mul&fsmicoes foram empregadas para
explicar a deficiéncia intelectual, de forma a iipteta-la e a buscar caminhos para o
atendimento das pessoas que a apresentam” (Bo@@9, 20.27). Assim, €
imprescindivel contextualizar esse conceito, aptaselo e analisando as diferentes

hY

definicbes empregadas historicamente a essa dwfigjédando destaque a atual
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concepcao, apresentada pela Associacdo American®efieiéncia Intelectual e

Desenvolvimento.

Conforme enfatizado na primeira parte desse dapituexpressa®eficiéncia
Mental surgiu no Congresso de Genebra visando estabeie@epadronizagdo mundial
para essa necessidade especifica.

Os primeiros estudos voltados a educacdo das gessom Deficiéncia
Intelectual deu-se no século XIX, a partir do médrabalho de Jean Itard que recebeu
em 1801 do Governo Francés a tarefa de educar monselvagem Victor de Ayron,
capturado em uma floresta na Franca onde viviaeio de lobos. Apos ser encontrado,
Victor foi examinado pelo psiquiatra francés, quee @nsiderado um célebre da época,
Philipe Pinel que o diagnosticou cormaividuo desprovido de recursos intelectuais
por efeito de sua existéncia peculiar, mas de &rgsencial como os demais idiotas

gue conhece no asilo de Bicé{Rissoti, 1984, p.36).

Assim, Pinel ao diagnosticar Victor explicitou quenesmo deveria ir para uma
instituicdo hospitalar pardementese amentes 0 que ndo contemplava o acesso a
educacao. O medico Jean Itard apOs receber oadiagm de Victor opor-se ao descrito
por Pinel, pois acreditava que o retardo mentaVideor resultava do fato do mesmo
nao ter experiéncias culturais, ndo exercitanddapto, suas func¢des intelectuais e néo
necessariamente um problema de ordem biolégicaisBor Itard comecou a realizar
experiéncias para estimular o desenvolvimentoaoteél de Victor, que a cada vez que
apresentava avancos em tal processo, o meédico ra@l@abometodologias que

contemplasse cada progresso e pudessem viabilizaso

O trabalho de Jean Itard foi importantissimo pgua se compreenda que 0
deficiente intelectual apresenta avancos em seandelvimento e aprendizagem, desde

gque sejam propiciadas estratégias pedagogicasstjoaieem suas faculdades mentais.

Posteriormente, um trabalho considerado um marcedu®acédo das pessoas
com Deficiéncia Intelectual foi de Edouard Séguire giestacou em seus estudos, a
necessidade de estimular o cérebro através demtiésratividades, tanto fisicas, quanto
sensoriais. O trabalho de Edouard Séguin foi muitportante, pois “. . . além dos

estudos tedricos e do método educacional criadogeficientes mentais, dedicou-se ao
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desenvolvimento de servicos, criando, em 1837,imema escola para deficientes
mentais . . .” (Pletsch, 2010, p.103).

As consideracfes de Itard e Séguin foram imprddeeis para que essa
deficiéncia deixasse de ser vista apenas atravésnftigue médico, e como um
problema exclusivo a essa area, havendo inUmeesgas no ambito educacional, pois
“. . . foram os primeiros a buscar uma perspecpealagdgica para as pessoas
consideradas deficientes” (Vargas, 2005, p.17).eN@mnto, apesar das contribuicbes
dos estudos de Jean Itard e Edouard Séguin, neequefere aos aspectos educacionais
das pessoas com deficiéncia intelectual, cabearsae apenas o diagnéstico médico
fundamentava as concepcOes sobre o desenvolvim@éaso pessoas com essa

deficiéncia.

No entanto, ainda sobre esse aspecto de constdecéonceitos, € importante
destacar a relevancia do trabalho de Alfred Bipetlagogo e psicélogo francés, que em
1905, realizou um estudo que objetivara identifiaar capacidades intelectuais em
criancas, atraves do qual instituiu o diagnésticessd deficiéncia, medindo a
inteligéncia, através das medidas de Q.l. Ester algfniu a inteligéncia como algo
capaz de permitir comparacao entre a normalidazlateaso intelectual, onde o0 Q.I € a
relacdo entre a idade cronolégica e a idade melatsl pessoas, poi®m Binet, a
deficiéncia mental deixa de ser propriedade da nmedi e torna-se atribuicdo da

psicologia como questao tedri¢@arneiro, 2006, p. 139).

A partir do proposto por Alfred Binet, o quociemte inteligéncia (Q.l) durante
muitos anos foi utilizado como parametro Unico afinicdo da medida da deficiéncia,
no qual a partir do score obtido através do testantkligéncia Stanford-Binet, a
deficiéncia intelectual, naquela época intituladamo Deficiéncia Mental, era

classificada através das categoriege, moderada, seveegprofunda.

A Deficiéncia Mentaleve apresentava-se como uma extenséao relacionada a um
Q.l entre 68 e 52 (em adultos, idade mental den@ros de 12 anos). Tal especificacao
incluia dificuldades nas percepcdes, na linguagem, na nieggéo, na atencdo, na
elaboracdo de conceitos; além de apresentar indépeia parcial ou total em alguns
aspectos (pessoal e trabalho) e necessidade deterajmo para sua alfabetizagéo.
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No que se refere a Deficiéndvéental moderadaesta se apresentava como uma
amplitude aproximada do Q.I entre 51 e 36 (em aduitlade mental de 6 a menos de 9
anos), onde para a pessoa com o retardo nessartatasgadeficiéncia € geralmente
notada pelo aspecto fisioggimao, 2006, p.33), com dificuldades no equitibei na
coordenacdo motora, no desenvolvimento da linguage entanto, aprendia a
desempenhar algum grau de independéncia quantecusad@dos pessoais e adquirir
habilidades adequadas de comunicacéo e académicas.

A pessoa com Deficiéncidental grave caracteriza-se como manifestar um Q.I
entre 35 e 20 (em adultos, idade mental de 3 a sndad anos) onde possivelmente
ocorria a necessidade de assisténcia continuajalavilependéncia em quase todas as

atividades de vida diaria e também baixissimo dpsehn nas areas cognitivas.

Quanto a Deficiéncia Mentg@irofundaa pessoa apresentava um Q.| abaixo de
20 (em adultos, idade mental abaixo de 3 anos),atmgrau de limitagdo quanto aos
cuidados pessoais, continéncia, comunicagao e itaid e grande necessidade de

auxilio constante.

Assim,em 1981, a Organizacdo Mundial de SaudeSOpassou a definir essa
deficiéncia comoum funcionamento intelectual inferior, com pertulies da
aprendizagem, maturacdo e ajuste social, constitmirum estado no qual o

desenvolvimento da mente é incomp{8@sil, 2009, on line).

Cabe enfatizar que nesse periodo, pode se cangjag as referéncias
relacionadas a deficiéncia intelectual utilizammeoria das vezes, a expressaardo
Mental respeitando-se assim o texto original da OrggazaMundial da Saude.
Importa destacar ainda que a OMS possui uma dtssb baseada no critério
quantitativo, onde o retardo mental é dividido tambnas seguintes categorisese,

moderado, grave e profundo

Assim, segundo o CID-10 (Classificacao Internagiate Doencas), através dos
codigos F70 ao F79, entende-se por Retardo Mersadjointe:

Parada do desenvolvimento ou desenvolvimento intiopdo funcionamento

intelectual, caracterizados essencialmente porampmmetimento, durante o periodo
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de desenvolvimento, das faculdades que determinaived global de inteligéncia, isto
é, das fungdes cognitivas, de linguagem, da md#ite e do comportamento social. O
retardo mental pode acompanhar um outro transtoweatal ou fisico, ou ocorrer de

modo independentemente.

Nesse contexto, Mielnik (1987, p. 69, citado poa®, 2009, p.27) elucidou a
Deficiéncia Intelectuatomo o desenvolvimento mental incompleto ou inaatbmuwue
acarreta transtornos para uma adaptacdo social pwledente e autbnoma.
Incapacidade de um comportamento intelectual noi@ndas habilidades permitidas
pela idade cronoldgica, verificada por meio de ésgbsicométricaos

Em 1992, foi proposta pela Associacdo AmericanaDaéiciéncia Mental
(AAMR), através da 92 Edicdo uma nova conceitupgéia a deficiéncia intelectual que

foi adotada pela Politica Nacional de Educacéao éapdo Ministério da Educacao:

Funcionamento intelectual geral significativamemtieaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento, concomitante com ligbiéga associadas a duas ou mais
areas da conduta adaptativa ou da capacidade ig@imi de responder adequadamente
as demandas da sociedade, nos seguintes aspemtamicacdo, cuidados pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e naumidade, independéncia na
locomocao, saude e seguranca, desempenho esealar, € trabalho (Brasil, 1995a,
p.21).

Nessa definicdo, a deficiéncia intelectual é vistiaavés da interagdo que o
individuo com funcionamento intelectual limitaddad®lece com o meio, 0 que pode
favorecer ou ndo seu crescimento e desenvolvimemép somente a partir do Q.l que
apresenta, identificado em testes preestabelecRi® Tristdo (2003, p.18), “esses

testes de inteligéncia sdo muito discutidos ecauwds por serem rotuladores . . .".

Esta classificacdo teve como base o comprometorawg trés critériosdade
em que se manifes{@eve ser antes dos 18 anos de idaldabjlidades intelectuais
significativamente inferiores a médelimitacbes em duas ou mais das dez areas de

habilidades adaptativasstabelecidas, e ndo mais centrada exclusivament@, que
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estabelecia na conceituacao anterior (Deficiénaatil) as categorias de leve, médio,

severo e profundo, que deixaram de ser utilizadas.

De acordo com Boato (2009, p.27) com essa hoveettoacao:

.. . houve um considerado avanco quando se abaraioras classificagcdes que eram
consideradas quando se avaliavam os alunos panir defue trabalhar na escola com
eles. As pessoas eram classificadas, de acordo cesultado dos testes, em educaveis,
treinaveis e dependentes. Sob esse enfoque, gaj@mera rotulada como treinavel ou
mesmo dependente no inicio do trabalho, tinha finidas suas possibilidades de
conquistas na escola e s6 era estimulada dentseddpadrées predeterminados, o0 que
restringia suas plenas possibilidades de desemvehtp. O aluno classificado como
treinavel era treinado para exercer certas competénciasapagaais se achava que era
capaz, sem se oferecer a ele outros estimulosy assho oeducavelera incentivado

até o nivel ao qual se acreditava que ele consaghiegar.

Quanto aoFuncionamento Adaptatiyoo mesmo pode ser influenciado por
vérios fatores, incluindo educacdo, motivacdo, atarssticas de personalidade,
oportunidades sociais e vocacionais; transtornostaisee condicbes meédicas gerais
que podem coexistir com a deficiéncia intelectdakim, o funcionamento adaptativo
refere-se ao modo como os individuos conseguerdagaaaefetivamente as exigéncias
comuns da vida e o grau em que satisfazem osiasitéle independéncia pessoal
esperados de alguém de seu grupo etario, bagagein-csftural e contexto

comunitario especifico.

Prejuizos no funcionamento adaptativo, em vez déaixo Ql, nesta definicao,
geralmente séo os sintomas visiveis no individuo Peficiéncia Intelectual. Portanto,
percebe-se que estes possuem graus diferentesngeocoetimento mental e seu nivel
de desenvolvimento ndo dependera apenas dessdsclieds, mas também das
oportunidades vivenciadas, sua historia de vidajogpfamiliares e na interagcdo com
seus pares em diferentes contextos, como a famiiasociedade. Nesse enfoque €
importante a andlise de Gorla, Aradjo e Rodrig2é99, p.86):
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essa definicAo esta pautada em um modeloiohalc que relaciona as
caracteristicas dos individuos com as do meio. &ontrés elementos chaves: as
capacidades ou competéncias (inteligéncias e Habtéds adaptativas); o meio (casa,

escola, trabalho, comunidade) e o funcionamentoigajp

No entanto, atualmente, parte-se da idéia de quelieiduo com Deficiéncia
Intelectual € uma pessoa que precisa ter seu pateestimulado para que seja
desenvolvido. Assim, apesar dos avancos trazidizs qeinicdo em 1992, no Brasil
essa concepcao “. . . passou a ser questionadanfatizar demasiadamente o sujeito e
suas limitacdes . . . . sem levar em considerag@mtexto social . . .’Assim,em 2002
foi proposta a 102 edicdo da Associacdo Americandeficiéncia Intelectual e do

Desenvolvimentd(AAIDD) que definiu a deficiéncia intelectual como

Incapacidade caracterizada por limitacdes signifiaa no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo estd expresso naBabilidades praticas, sociais e
conceituais originando-se antes dos dezoito anos de idadédBA2006, p.20, grifos

NOSso0S).

Essa 102 edicdo de Deficiéncia Mental Intelecfuraposta pela AAIDD em
2006 “. . . ampliou a definicdo em cinco dimensdps dizem respeito a diferentes
aspectos do desenvolvimento da pessoa com defiémental, do ambiente em que
vive e dos apoios de que dispbe” (Pletsch, 201009). Essas dimensdes sédo as
seguinteshabilidades intelectuais; comportamento adaptatiparticipacdo, interacédo

e papeis sociais; contexto e saude

As habilidades intelectuaiglas pessoas estdo relacionadas ao raciocinio na
resolucdo de problemas, na elaboracdo e compredasdéias mais dificeis de serem
adquiridas, na organizacdo do pensamento abstrascaprendizagem com significado

e de maneira rapida adquiridos com as experiédeiagda.

O comportamento adaptativesta ligado as experiéncias sociais que se espera

gue a pessoa adquira de acordo com diferentessfaibéaiasé a capacidade que o

> A AAMR ainda continua utilizando o termo retard@mtal, apesar de considera-lo estigmatizante.
Atualmente chama-se Associacdo Americana sobreiBedia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD.
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individuo possui para atender aos padrbes de indeépecia pessoal e
responsabilidade social esperados para sua idageupo social(Mazzota, 1987, p.22,
citado por Pletsch, 2010, p.109). Cabe destacangukefinicdo anterior de Deficiéncia
Intelectual, proposta em 1992, o comportamentotatiap estava relacionado as areas
de comunicacao, cuidados pessoais, habilidadeaisodesempenho na familia e na
comunidade, independéncia na locomocdo, saude waseg, desempenho escolar,
lazer e trabalho.

Atualmente, o comportamento adaptativo € compidencbmo oconjunto de
habilidades conceituais, sociais e praticas adqlsis pela pessoa para corresponder as
demandas da vida cotidiar{&€arvalho & Macial, 2003, p.151). De acordo corat§th
(2010, p.110):

A habilidade conceituak compreendida como aquela que se refere as cagasid
fundamentais da inteligéncia, envolvendo suas dies abstratas como, por exemplo,
leitura e escrita, conceitos de dinheiro e lingnag@eceptiva e expressiva). A
habilidadepratica se refere a habilidade de se manter e de se arsmho uma
pessoa independente nas atividades ordinariaddadiaria, incluindo, entre outros, as
habilidades sensério-motoras, de auto-cuidado araega, de trabalho e lazer. J& a
habilidade socialdiz respeito & habilidade para compreender as &tpers sobre
comportamentos socialmente adequéamstos, como por exemplo, responsabilidade,
ingenuidade (probabilidade de ser enganada e a@vabdsos/eu violéncia) e auto-

estima.

A dimensadParticipagdo, Interacdo e Papéis Sociaista relacionada a maneira
como o individuo com Deficiéncia Intelectual papee interage socialmente, atraves
dos papéis desempenhados pelo mesmo na sua vidanemmidade. Essa dimenséao é
importante e esta relacionada cor@antextoque a pessoa com Deficiéncia Intelectual
participa, considerando as pessoas com guem a m@sma/e, 0 meio no qual esta
inserida pode favorecer ou ndo seu crescimentsendelvimento, “. . . portanto, ai se
coloca uma possibilidade de se compreender a éefiei mental como uma condicao

socialmente construida” (Carneiro, 2006, p.141).
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No que se refere &audeda pessoa com Deficiéncia Intelectual, a atual
definicdo explicita que para o diagndstico da meslene considerar os aspectos da
saude mental e fisica, além dos etiol6gicos, emdtuios aspectos emocionais e

psicolégicos, presentes na definicdo anterior dMRA

Percebe-se assim, que nesse novo modelo presertaoeito de Deficiéncia

intelectual, esta é compreendida como umorieno relacionado com o
desenvolvimento da pessoa e as interacdes e apmi@Es que recebe . . .” (Pletsch,

2010, p.111).

Aléem das dimensdes apresentadas nessa nova cagéeif considera-se
também a conexédo ativa entre o funcionamento dweithd e 0s apoios que 0 mesmo

necessita. Para a AAIDD (2002, p.145), os apoios

. S80 0s recursos e estratégias que objetivammgyer o desenvolvimento, a
educacéo, os interesses e 0 bem estar da pesspam®ram seu funcionamento
pessoal, sdo considerados fatores como o tempardead, a frequéncia, o ambiente
em que se aplicam, os recursos demandados e odeh\iaterferéncia dos apoios na

vida da pessoa.

Encaminhando para a intensidade dos apoios, estas classificados como:

intermitente limitado, extensivee pervasivo

A pessoa com Deficiéncia Intelectual precisa deicaglo tipo intermitente
guando apresenta alguma necessidade em momentasfiesp da sua vida ou em

situacdes de aprendizagem, ou seja, em situagpesadas, ndo continuas.

Quanto ao apoio do tidonitado, este se caracteriza por ser disponibilizado por
um periodo especifico, no entanto, com mais fregjgéue o intermitente.

O apoioextensiveé oferecido de maneira regular, continua, em peloos um

dos ambientes frequentados pela pessoa (famitialag$rabalho).

No que se refere ao apgervasivoou generalizadocabe destacar que este se

apresenta de maneira constante, nas diferentesdasada da pessoa com Deficiéncia
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Intelectual e nos diversos ambientes que estaaggerNormalmente, uma equipe

multidisciplinar realiza esse tipo de apoio.

Através das especificidades apresentadas nesse cooeeito de Deficiéncia
Intelectual, “esta deixa de ser um problema indiglde passa a ser considerada uma
questao que envolve o ambiente, as relacdes issais e 0s apoios oferecidos . . .”
(Boato, 2009, p.31PDessa maneira, a educacédo escolar da pessoa comeesssidade
especifica deve centrar-se em préticas que passibib seu desenvolvimento e sua

aprendizagem, partindo de suas potencialidadeslisgtdt-1o.
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CAPITULO 2
ENTRAVES E DESAFIOS NO PROCESSO
DE AVALIACAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL
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2 ENTRAVES E DESAFIOS NO PROCESSO DE AVALIACAO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NAS CLASSES COMUNS DE E NSINO

A avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagaim tema bastante
discutido no Brasil. Durante muito tempo, os alurpge apresentavam alguma
necessidade especial especifica em sua escolarizaeén separados dos que nao
tinham, onde a educacgdo brasileira possuia o sistegular de ensino e as classes
especiais, através da educacdo especial, estagagaletiam durante muitos anos o

acesso e a permanéncia de alunos com necessidpeeses no ambito escolar.

Com o movimento da inclusdo, o processo de esraf@#o do educando com
necessidades educacionais especificas deve aaomidogitariamente no ensino
regular, ou seja, com todos os alunos, e ndo nassclasses especiais que eram
formadas exclusivamente com os educandos assispidias educacao especial. A
inclusdo redimensiona toda a estrutura social semiientemente educacional, que para
Mantoan (2006, p.19):

A inclusé@o questiona ndo somente as politicasrganizacdo da educacéo especial e da
regular, mas também o proprio conceito de integragda € incompativel com a
integracdo, ja que prevé a inser¢do escolar deafoadical, completa e sisteméatica.

Todos os alunos, sem excegéo, devem frequentafesste aula do ensino regular.

bY

Nesse sentido, cabe a escola reestruturar-se gpamder as necessidades de
todos os alunos nas salas de aula do ensino regolara inclusdmao € apenas um
processo destinado as pessoas com necessidadesaespmas, sim a quaisquer
macanismos que necessitem de adequacdes, sejardeet@siem: curricular, fisica,
metodoldgica, e até mesmo, afetiva, para transfoemase enquanto agentes sociais
(Guebert, 2007, p.23). Nessa contextura, a educssj@ecial deve assegurar recursos e
servigos especificos visando garantir o desenvenimdas potencialidades dos alunos

com necessidades educacionais especiais (Resai2¢2001).

Assim, o processo educacional do aluno com Deiitzé Intelectual tem sido
um desafio no ambito escolar, visto que a escotantie muitos anos padronizou um

modelo de aluno e de aprendizagem esperada pelananeSonsiderando as
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especificidades da Deficiéncia Intelectual, o pssce ensino e aprendizagem do
educando com essa deficiéncia deve levantar algguesides relevantes, tais como:
como ocorre a aprendizagem da pessoa com Defiaid@niglectual? Quais estratégias
de ensino utilizar? Como deve ser realizada a ag&i? E necessario fazer alguma
adaptacao?

7

A partir de tais questionamentos, € importanteaterdr que a avaliagdo da
aprendizagem do educando com Deficiéncia Inteleatoa contexto da educacgéo
inclusiva esta diretamente ligada as concepcbes fgneamentam o ensino,
evidenciadas atraves das praticas pedagogicasodestds. Assim, o sub - capitulo que

segue visa realizar uma analogia entre as conceggeiticas docentes.

2.1 CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM: IMPLICACOES PARA RRATICA
PEDAGOGICA COM O ALUNO DEFICIENTE INTELECTUAL

Inicialmente, para se alcancar um entendimentoesolprocesso de ensino e
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectuamportante considerar que as
praticas pedagodgicas dos docentes voltadas a dasanelo estdo relacionadas com
suas concepcdes (de educacdo, de ensino, de ajagedi de curriculo). Nesse
sentido, é importante realizar uma abordagem sabreoncepcdes de aprendizagem
Inatista, Ambientalista e a Interacionista considerando suas implicacbes para a

pratica pedagogica com o aluno deficiente intebdctu

A Concepcgéo Inatista fundamentada nas idéias de Platdo e da filosofia
racionalista da Idade Moderna caracterizando &goaas mentaisomo inatas. Nesse
sentido, a aprendizagem é vista como um amaduretindas capacidades psicolégicas
que o ser humano apresenta desde 0 nasciment®jaas experiéncias externas
somente podem aprimorar aquilo que ele é ou deserdMonte, 2003, p.72). Nessa
abordagem o aluno é responsabilizado pelo seusBaascolar, ja nasce com potencial
ou ndo para aprender, sendo desconsideradas rag@Ee que o0 mesmo estabelece com
seus pares no seu convivio social. Essa concemgamiiito presente nas escolas

brasileiras nas décadas de 30 e 60.

Quando o professor relaciona a Deficiéncia Intabdade seu educando apenas
com as capacidades intelectuais do mesmo, deseocasith o desenvolvimento e o
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estimulo das potencialidades para que ocorram asawncdocente esta centrando sua
pratica pedagdgica na abordagem inatista, ou sejgdita que o aluno deficiente
intelectual ndo aprende porque nasceu com essaénefn, portanto, sem potencial

para aprender.

A Concepcao Ambientalistade aprendizagem fundamenta-se no empirismo, no
qual as idéias ndo séo inatas e que 0 sujeitocagipem contato com as coisas reais,
através das experiéncias sensoriais e percepfAgasn, os fatores externos ao sujeito
determinam suas caracteristicas psicoldgicas, ontnhecimento ocorre a partir das
experiéncias da pessoa. Para Monte (2003, p.7@leadizagem a partir da abordagem

ambientalista:

A aprendizagem é entendida como um processo pedd @ucomportamento dos
individuos é modificado de forma que estes produzmmrespostas consideradas
adequadas diante de determinadas situacdes, serda grganizacdo das condi¢cbes

externas é que determinam tais modificacdes.

A concepcao ambientalista foi reforcada no Brmaag décadas de 60 e 80 pelo
Behaviorismo, psicologia moderna cientifica. Abordagem behavorista(ou
comportamentalismo) estuda a utilidade pratica daisas, o que € passivel de
observacdo, ou seja, o comportamento. O comportan®em objeto de estudo dos
behavioristaspor ser o Unico componente psicoldgico passivekeleobservado e

testado para fins cientificddlonte, 2003, p.56).

Para o behaviorismo as experiéncias do alunoerdmenhuma importancia no
processo ensino e aprendizagem, e professor é entdete o transmissor do
conhecimento, “. . . apresentando-se como um amtiedratico, o behaviorista despreza
a relacdo professor-aluno e preocupa-se, apenas,osoresultados almejados por

aquele que detém a forca e poder, no caso, o porfdira, 2007, p.26).

7

Nesse contexto, a avaliacdo € voltada exclusiveengrara medir 0s
conhecimentos dos alunos através das tradiciomaisap que objetivam perceber as
habilidades e os conhecimentos repassados do gwof@mra o aluno, através da

memorizacao dos conteudos transmitidos.
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A partir dessa abordagem, a pratica pedagégicéadsol ao aluno com
Deficiéncia Intelectual é caracterizada pela carsicgio por parte do educador, que este
educando é apenas um sujeito treinavel, esperanddes mesmo as respostas
memorizadas dos conteudos trabalhados, atravésesipsemas de reforgos, nado

propiciando assim um processo de aprendizagenfisagiva.

A Concepcao Interacionistaapresenta duas grandes teorra€Epistomologia
Genéticaou construtivismo e teoria Historico-Cultural A Epistomologia Genética
teoria apresentada por Jean Piaget, pesquisadopeeirtambém conhecida como
Construtivisme foi importantissima na compreensdo do desenvelmim da
inteligéncia.

Partindo dos pressupostos construtivistas, o senaho nao nasce com
inteligéncia, pois a maneira como 0 mesmo vai sptaddo sobre o ambiente vai

gradualmente desenvolvendo-a. Nesse contextolparé2007, p.28):

Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pesquidantificamente como o
conhecimento era formado na mente. Para isso, igesqa ser humano desde a tenra
idade até a adolescéncia, quando se da o iniciooplesacdes de raciocinio mais

complexas e abstratas.

E importante citar também que para Piaget todmoesso de aprendizagem de
novos dados provocaria no sujeito um desequilibbao estrutura cognitiva, sendo
necessdéria entdo a organizacdo frente ao novoctearando essencialmente pela

ampliagcédo e organizacao da estrutura cognitiva eedanais desenvolvida.

A relacéo entre o trabalho de Jean Piaget e epsoade ensino e aprendizagem
do aluno deficiente intelectual é bastante relejgmiis a maneira que se acredita que o
desenvolvimento do conhecimento depende tanto akeestruturas cognitivas como da
maneira que 0 mesmo interage com o meio, podefs&darar que o aluno, mesmo
com limitagbes psiquicas, consegue se adaptar & enterno, onde a maneira que
seus niveis de conhecimentos vao gradativameni#o seonstruidos a partir dessa
interacdo, suas capacidades intelectuais sdo ddgelas, para que 0 mesmo possa

aprender conteudos cada vez mais complexos.
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Para a abordagerHlistérico-cultural teoria proposta por Lev Vygotsky
aprendizagem possibilita 0 desenvolvimento e qoesmo nao se apresenta apenas na
dimenséo bioldgica, mas também das interacdesisaogia resultam em aprendizagem,
ou seja, a aprendizagem nao ocorre de maneiraidodive sim de maneira conjunta,

com todos 0s sujeitos sociais.

Para Monte (2004, p.33) Vygotsky “. . . ndo eniend aprendizagem e
desenvolvimento como um processo Unico, nem 0S ebi@cCcomo pProcessos
independentes, mas sim, como processos que esiekstreitas relacdes, desde o
nascimento da crianca’Essa teoria parte da idéia de que a atividade anheet

estabelece através das relagdes sociais.

Assim, para que se compreenda a maneira comaadipagem é propulsora do
desenvolvimento, é necessario o entendimento sabreonceito deZona de
Desenvolvimento ProximdZDP), conceito, que para Vygotsky, sintetiza ag#@b

entre aprendizagem e desenvolvimento.

A Zona de Desenvolvimento Proxingah etapa de aprendizagem estabelecida
entre o Nivel de Desenvolvimento Reapresentado pela crianca e Nivel de
Desenvolvimento PotenciaD Nivel de Desenvolvimento Resd relaciona ao que a
crianca ja internalizou, € tudo aquilo que a mesmeapaz de realizar sozinha, de
maneira autbnoma e independente Mivel de Desenvolvimento Potencélo que a

crianca pode realizar com a orientacao de outrssops.

Nesse sentido, a ZDP é o caminho entre esses ieis B possibilita perceber
que na crianga as funcbes estdo em desenvolvinpgart alcancar compreensdes
superiores as apresentadas pela mesma, operaidocass fungdes mais complexas e
estabelecendo experiéncias mais amplas. Nesse spoocde aprendizagem e
desenvolvimento € muito importanteneediacdodo adulto, que auxilia a crianca nas
acbes em que nao consegue realizar sozinha, pibasdw gradualmente novos

aprendizados, cada vez mais complexos.

A mediacdo pedagodgica na ZDP é considerada unmaafogfetivamente
satisfatoria, no que se refere a atuacdo do educadaprendizado do aluno. De fato,
acredita-se que o individuo passa por varios nigeisonhecimento, e isto pode estar

diretamente ligado as suas relacdes pessoais laresc® desenvolvimento intelectual
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e psicolégico de cada pessoa depende das inforsgg@ea mesma adquire durante a

vida.

Neste contexto, o educador deve entender e prodasenvolver a melhor
maneira de mediar e conduzir a educacdo de sew.akRara que isto ocorra
devidamente, ele deve ter o papel de intervent@oma de Desenvolvimento Proximal,
onde esta intervencdo sem duvida serd um canal cqpedb o educando encontrara
caminhos mais validos para o0 seu processo de ddgengnto intelectual e
psicolégico. E o educador deve estar ciente, deegteepratica € o caminho ideal para

obter o sucesso dentro do processo de ensino edaagem.

Assim sendo, é imprescindivel a mediacdo do psofesa qual seria
indispensavel para um bom desenvolvimento do atigfiwiente intelectual, tanto em
ambito intelectual e psicoldgico, pois a mesma adlem cheque as necessidades
maiores dos alunos dentro do processo de apreedizagvando em consideracao

sempre tudo aquilo que se sabe, e aquilo que saprender.

A partir dessa perspectiva, a aprendizagem ocemeum contexto socio-
historico, a partir das possibilidades criadasvésala mediacdo de diferentes sujeitos,
estabelecendo assim possibilidades e mecanismagparessa de fato ocorra. Para que
esse processo seja concretizado € necessaricagueraizagem seggnificativa,traga

um significado a crianga.

A aprendizagem significativa resulta da interagétre o proprio sujeito e 0s
demais, onde “o aluno apresenta-se como um elens&ivo na construcdo de seu
conhecimento, através do contato com o conteldp iatdracdo feita com o grupo. O
professor € mediador responsavel pela orientac@omistrucdo dos novos significados
. ..” (Lira, 2007, p.31). Nesse aspecto, para guauno, com ou sem Deficiéncia
Intelectual, consiga participar ativamente de seacgsso de aprendizagem, é

importante que no mesmo sejam viabilizadas:

As situacfes de aprendizagem devem priorizar afidd que permitam que os alunos
tragam suas experiéncias e seus conhecimentost@spos, mediante atividades de
jogos, dramatiza¢@es, producao de textos coletpamsjuisas, folclore, para que, a partir
dai, o professor possa orienta-los na compreergsidodmas de pensar, sentir e agir
estabelecidas em sua cultura. Dessa forma, o pofesstara atuando na Zona de

Desenvolvimento Potencial da crianga, pois tomacceeferéncia as experiéncias e 0s
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conhecimentos espontaneos dessas mesmas criangEmej@amento das atividades de
aprendizagem. A partir disso, o professor promotigidades coletivas dirigidas

(mediagbes) para que os alunos aprendam a tralmhatoda a rede de significados
determinados socialmente: conceitos cientificomrea, regras, sentimentos, propositos

e formas de operar na realidade (Monte, 2004, 83635

Partindo dos pressupostos da aprendizagem s@pnfic € importante explicitar
que Vygotsky estabeleceu a relacdo entre apreratizag deficiéncia, onde a
deficiéncia é apresentada como uma construcaoribast@ social e ndo somente
organica e biologica. Assing que decide o destino da personalidade €, em ailtim
instancia, ndo o defeito em si, mas suas conse@@#£rgociais, sua realizacao
sociopsicolégicaVygotsky, 1997, p.44). Para nos auxiliar no edieento sobre essa
relacdo, Vargas (2005, p.23), que estabelece qdefia@éncia apresenta-se de duas

formas:

A primaria que seria o problema biologico em Sidefeito” organico; e secundaria que
seriam as conseqiéncias sociais derivadas da$eslastabelecidas em resposta ao
“defeito”. Assim a deficiéncia primaria converteesa secundéaria de acordo com certas

condigbes sociais.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizageaiudo com Deficiéncia
Intelectual, na perspectivadistérico Cultural, podemos perceber que esse aluno
desenvolvera suas habilidades a partir da interagéotodo o ambiente escolar e com
todas as pessoas presentes nesse ambito, e grivesipa na relacao professor e aluno,
através da mediacdo do professor ZiBP do educandopara que assim suas
potencialidades sejam focalizadas, e n&o apenas defciéncias, introduzindo
conceitos que o aluno ainda ndo domina e auxili@ndaose apropriar dos mesmos. A
metodologia de trabalho do educador € importantea pa aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com essa deficiéncia, goé/és das interacbes na sala de

aula que ocorrem experiéncias resultantes em conéetos.

Assim, para mediar na aprendizagem, € importgog o educador domine
informacdes basicas sobre seu aluno, como por dggmpue caracteriza a Deficiéncia

Intelectual; se ja houve uma intervencdo antegafim, as no¢des mais importantes
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para a constituicdo de uma abordagem satisfatreaeito das reais necessidades do
aluno, levando em consideracéo o nivel do educaadoele instante, o que ainda tem e
pode aprender tendo em vista sempre 0s objetivetermlidos pela escola e pelo

professor dentro de um determinado periodo esoalgrupo de alunos.

2.2 AVALIACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
AVALIAGAO INSTITUCIONAL INTERNA E EXTERNA, AVALIACA O DE
REDES DE EDUCAGAO BASICA E AVALIACAO DA APRENDIZAGH

Através da Resolucéo N° 04 de 13 de Julho de 20estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacado 8&ac Conselho Nacional de
Educacdo, através da Céamara de Educacdo Basicanibeteque a avaliacdo no
ambiente educacional compreendendo 03 (trés) dimendasicasa Avaliacao
Institucional Interna e Externa; a Avaliagdo de Ree@s de Educacdo Bésice a

Avaliagcédo da Aprendizagem.

A Avaliacdo Institucional Interna e Externa € muito importante na
estruturacdo de uma escola inclusiva, pois é ardedse tipo de avaliacdo que se
realiza o diagnostico sobre a situacdo do ambitolas pesquisando as relagbes, as
funcbes e o contexto politico-social da instituigdaim processo continuo, sistematico
e participativo que objetiva o planejamento, a tdende decisdes, a orientacdo e o

suporte para a gestao. Para Ribeiro (2004, p.73):

A Avaliacao Institucional tem seu foco na InstifiogEscolar, faz uma anélise ampla da
funcdo, dos objetivos e dos propésitos da insfitnicompreendendo sua dimensao
politica e social. Analisa a relacdo e interatidielaqgue estabelece com outras
instituicbes de Gestdo, de Planejamento e de Rmxgzara a tomada de decisdo.
Envolve agentes internos e externos, como parceieosnelhoria da qualidade da

escola.

Essa dimensdo avaliativa se constitui através alicipacdo de todos os
segmentos da escola, ndo somente no diagnostice,tangbém na elaboracdo de

possibilidades de intervencdes. Partindo dessessypestos, € imprescindivel que a
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avaliacao institucional esteja prevista no Projetditico Pedagodgico das instituicoes
escolaresPara Rabelo (2004, p.21):

Uma avaliacdo s6 € produtivamente possivel seaelicomo um dos elementos . . . .
que estejam claramente definidos por um projetagégico. Somente ao refletir e

organizar a acao pedagogica como um todo é possflatir sobre cada um deles.

No final do periodo pré-estabelecido, esse tip@awadiacdo deve ser realizada
visando analisar se 0s objetivos e metas elaboraaldsagndstico foram concretizados
pelos diversos segmentos da unidade escolar.

A Avaliacdo de Redes de Educacéo Basieaalisa as peculiaridades escolares
referentes a proposta pedagégica, o curriculo, dodulgia, 0 desempenho
profissional sempre relacionando esses aspectos @oprocesso de ensino e
aprendizagem. Esse tipo de avaliagcao apresentedbedm prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9394/96, queeartigo 9°, inciso VI, estabelece
que a unidao (Governo Federal) se incumbirdadeegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundaalgnnédio e superior, em
colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivandefinicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensiriBrasil, 2011pn-line).

E importante que a avaliacdo Institucional e a docgsso de ensino e
aprendizagem estejam sempre articuladas com aag&alide redes, pois a mesma
auxilia na (re) definicdo da proposta da escolaa B@uza (2003, citado por Ribeiro,
2004, p.74) esse tipo de avaliacao:

. . . tem seu campo de atuacdo delimitado peloepsacde planejamento e tem como
fungéo principal a melhoria das decistes dessejpliaento. Na dimenséo dsaaliagéo
do curriculo, sua funcdo estd em fornecer condi¢cdes para degmarmento de
decis@es referentes ao plano curricular de umaaeshla dimensdo davaliacdo de
programas tem como funcdo permitir a tomada de decisdes pgumitam revisao,
modificacdo, substituicdo dos programas avaliads.dimensdo daavaliacdo de
sistemas concentra sua atencdo em fornecer subsidiosqoeras decisbes referentes
aos sistemas educacionais promovam o desenvohondesses sistemas. Na dimensao
do rendimento escolarsua funcao deveria estar dirigida para o ap@deigento das

decis@es referentes ao processo ensino-aprendiZggéms nossos).
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A avaliacdo de Redes de Educacdo Basica € realpadargaos externos a
escola periodicamente, objetivando viabilizar édgias que possibilitem a melhoria da
qualidade da educacdo. No que se refere a inces&mar, é através dessa dimensédo
avaliativa que a escola consegue perceber quaissescsao necessarios para garantir
um processo inclusivo, eliminando-se assim as ipasrémpostas pelo meio ou pela

deficiéncia no processo de escolarizacdo do mesmo.

No tocante #Avaliacdo da aprendizagemeé importante pontuar que o aluno é o
foco de todo o processo organizacional do ambitead/o. Para Pereira e Pinto (2002
citadas por Ribeiro, 2004, p.76) esse tipo de agati pode ser entendida como “. . . a
acdo de refletir sobre os processos e produtos pdandizagem, € instrumento
indispensavel ao desenvolvimento cognitivo e mefaitiovo do aluno e a tomada de
consciéncia de limites e possibilidades”. A padesses aspectos, a avaliagdo da
aprendizagem deve ser articulada aos objetivos,te@édos e metodologias,
estabelecendo quais os critérios e meios de acdrapwnto do desenvolvimento da

aprendizagem do aluno.

A partir da verificagdo de como esta o processapiendizagem do aluno é que
podem ser desenvolvidas acfes pedagogicas a g@amiroposto pela escola. Assim, a
acdo docente analisa as informacfes relacionadaalaa de aula e cria novos

significados e possibilidades para a constru¢camodbecimento por parte do aluno.

Partindo desses pressupostos, a avaliagdo do poodesaprendizagem deve
partir de uma pratica mediadora, qualitativa, pseual e inclusiva, que para
Vasconcelos (2000, p.56)ao se pode conceber uma avaliacdo reflexiva, cexiti

emancipatodria, num processo de ensino passivofitiepe alienante

No que diz respeito aos alunos com Deficiéncialdntaal na escola, assim
como dos outros alunos, o importante ndo é queatig sim perceber a qualidade no
processo educativo, buscando perceber se houve @xitaprendizagem, analisando
como ocorreu o0 percurso da mesma, explicitando aearscos e as dificuldades, e (re)

elaborando estratégias que garantam a aprendizageparte do aluno.

As constatacbes da aprendizagem do aluno com Bmdiei Intelectual
permitem que se realizem diversas acfes pedagpgwae a avaliacdo pode
(re)ssignificar a pratica educativa, construind@spupostos tedrico-metodologicos

pautados nas potencialidades e ndo nas deficiGmsasnesmos.
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2.2.1Discutindo o contexto avaliativo da aprendizagem daluno com Deficiéncia

Intelectual nas Classes Comuns

No ambito educacional, a avaliagcdo é uma acaconmportante, pois focaliza
todo o processo educativo da escola e “. . . sefidseé promover a diferenca e ndo a
padronizac&o. E respeitar o individuo e auxiligr@mocio da aprendizagem efetiva”
(Teixeira e Nunes, 2010, p.34). Assim, 0 ato ddiavdeve ser uma acgao inclusiva,
onde a pratica educativa ndo busque padronizaeseespera dos educandos, pois a
avaliacao precisaecessariamente, de ser dinamica, continua, mapearmtocesso de
aprendizagem dos alunos em seus avancgos, retra;edg@uldades e progressos
(Carneiro, 2007, p. 157).

Considerando-se a avaliacao da aprendizagem ag&atm entendimento que o
processo educacional esta atrelado as relacfemnpgesno ambito educativo, entre os
diferentes sujeitos (professor e aluno) e o comhexio,faz-se necessario (re)construir
um processo de avaliagdo em que o trabalho doserde&ecione a partir das seguintes

reflexdes:O Que Avaliar? Como avaliarRara que avaliar?

A reflexdo acerca do aspecto que avaliar?se faz necesséaripara que o
professor consiga perceber o que objetiva no thab@m seus educandos, reflexao esta
gue possibilita que o0 mesmo selecione os conheto®ian as competéncias a serem
trabalhadas, visando a promocao do processo deocemsiprendizagem. Assim, quando
existe a clareza do que se pretende alcancar cetiuasndos, através da elaboracéo de

estratégias, certamente, o docente ndo encontfimxéidhdes sobre o que avaliar.

Quanto a perspectiva dmmo avaliar?entende-se que a avaliagé@ovolve o
levantamento de informacdes de aprendizagem dowmslgue devem ser analisadas
considerando os critérios e objetivos do planord&ne, e incluir também o processo de

tomada de decisdes.

A necessidade de questioqera que avaliar® importante na reflexdo sobre a
pratica pedagodgica que estad sendo viabilizada dosaados, identificando quais o0s
objetivos educacionais, estabelecendo-se assirs gaacdes que devem ser realizadas

para que o processo avaliativo seja efetivo.

Direcionando para a avaliacdo da aprendizagemalloes com Deficiéncia
Intelectual é importante considerar as especifitddadecorrentes dessa necessidade
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especificapnde o atendimento a diversidade e as necessidatieEsativas especiais em
particular exigirdo do professor um enorme esfodgoajustamento dos seus esquemas
(rotinas) (Rodrigues, 2003, p.24). Nesse contexto, tornaesessario que se apontem
na avaliacdo possibilidades e significados pararsstoucdo do conhecimento pelo
aluno, onde seu ritmo de aprendizagem, seu histéraontexto cultural sdo observados

e considerados.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem do educandoestanlimitacdo psiquica
deve estar baseada em um processo continuo, c@amgldese o0s principios da
avaliacdo da aprendizagem, pois a mesmBraressual, Diagnostica, Formativa,
Participativa e Cumulativa Assim, essas modalidades avaliativas sdo impossimias
na elaboragéo de estratégias para viabilizar andizagem por parte do aluno.

A Avaliacao Processuala aprendizagem enfatiza a importancia de realixer
pratica avaliativa durante todo o processo de ensiaprendizagem, o que possibilita
ao educador a elaboracdo de estratégias e a q@tstie recursos necessarios a praxis
pedagodgica cotidiana. Realizar a avaliagdo em atifes momentos permite ao
educador comparar o aluno com seu proprio desenveiio,ao invés de comparar o
seu rendimento, em um dado momento, com paranettesios a ele. Mas, enquanto
pratica, isto nem sempre acontece, verifica-s& @@, o contrario(Rabelo, 2004,
p.13).

No que se refere Avaliacdo Diagndésticadestaca-se que esta visa perceber os
conhecimentos, as habilidades e as dificuldadessaptadas pelo aluno em seu
processo educativo. Possibilita a elaboracdo deretifes acbes para o trabalho
pedagogico, e deve ser realizada em diferentes momao longo do ano letivo (no
inicio dos bimestres, semestres ou ciclos), pardotiassim ao professor o registro que,
posteriormente sera de suma importancia para quesmo verifique os avancos na
aprendizagem dos alunos, possibilitando a vialgfimade novas experiéncias de
aprendizagenPara Minetto (2008, p.81-82):

A avaliacdo diagnoéstica tem uma visdo muito maiplare oferece inimeros subsidios
para modificagcBes necessarias, conduzindo a reffexda tomada de decisbes. O
professor que esta acostumado a avaliagdo clasSiiw tem resistido a avaliagcéo
diagndstica, pois ela prop8e autocritica e sugere @ professor e aluno estejam

incluidos no processo. Na avaliacdo diagnoésticala nenpede que se atribua um
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conceito ao rendimento do aluno, mas que o resukiada para modificar a préatica e

nao discriminar o aluno.

Percebe-se assim que a avaliacdo diagnosticantke importancia no processo
educativo de alunos com Deficiéncia Intelectual epe@r um ponto de partida e
retomada para o planejamento das acdes necegsaréas processo de aprendizagem

por parte do aluncConforme Sant’Anna (1995, p.33):

. . . a partir de uma avaliagdo diagnoéstica seguovidéncias para estabelecimento de
novos objetivos, retomada de objetivos nao atirgjidelaboragdo de diferentes
estratégias de reforgée€dback levantamento de situagfes alternativas em tedaos
tempo e espaco poderdo e deverdo ser providen@adagjue a maioria, ou quem sabe

todos os estudantes aprendam de modo completddisiddes e os conteddos que se

pretenda ensinar-lhes.

Para tanto, a avaliacdo diagnostica da aprendizatpyve ser bastante ampla,
nao considerando apenas o0s aspectos cognitivesapaokealizar esse tipo de avaliagéo,
cabe ao professor nas suas observagOes e regisbrmsderar o Desenvolvimento
Psicomotor, a Linguagem, o Desenvolvimento Cogmiévo Desenvolvimento Afetivo-

emocional, aspectos explicitos no Anexo A

Assim, percebe-se a grande importancia da avalidig@inostica, pois a mesma
permite a mediacao por parte do professor na ZenBesenvolvimento Proximal do

Aluno. Para Rabelo (2004, p.12):

Entendendo o conhecimento como algo construidoefecdo sujeito-objeto, esse
feedbackso cumprird efetivamente o seu papel, se considesa em um projeto de
avaliacdo, tanto o estagio de desenvolvimento eenwmp aluno se encontra em um

dado momento, como também o processo através doelguastd elaborando o seu

conhecimento.

Ainda para Rabelo (2004, p.15), na avaliacdo distite € importante que se
considere diferentes conhecimentos apresentadas qukicando. O referido autor

® No anexo, apresenta-se um modelo de avaliaciadtitiga elaborada por Livramento (2011) visando
auxiliar os docentes nos aspectos a serem avaledosducandos.
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aponta que para Piaget e seus colaboradores exré®iipos de conhecimentos que 0s

educadores devem ter entendimento:

O conhecimento fisicague se refere a um objeto de conhecimento (fexterna ao
sujeito); oconhecimento légico-matematicpie se refere a um conhecimento interno,
construido pelo préprio sujeito da aprendizagemmtéfointerna, fruto de relacdes
reflexivas) e aonhecimento socigtambém uma fonte externa ao sujeito) resultado de
convencgdes sociais arbitrarias, nem sempre conibiaesles de deducdo logica ou

experimental com objetos.

Enfatizada a importancia da avaliacao diagnoséozlido destacar o principio
da Avaliacdo Formativa visto queestase caracteriza por estar presente em todo o
processo educativo, porgue € investigativa, proeds® participativa, ndo se
restringindo somente a momentos especificos, maselpe todo o processo de
aprendizagem, possibilitando o conhecimento sobnerogresso do aluno. Nesses
aspectos, esse principio avaliativo permite quesine seja adequado de acordo com as
necessidades individuais, pois como ocorre no peacde escolarizacdo como um todo,
deve se adequar as caracteristicas peculiares ldossa compreendendo-os em

diferentes dimensdes, regulando sua aprendizagem.

Essa modalidade de avaliacdo percorre toda a alt@ate/a desde o inicio de
um periodo letivo até seu término, analisandowagéo inicial dos alunos (através do
diagnostico), orientando o desenvolvimento de todprocesso e interpretando as
dificuldades e os avancos, através de uma interagédinua entre educador e

educando, permitindo assim a aprendizagem.

Quanto ao principio dAvaliacdo Participativa esta indica a necessidade e a
importancia do aluno participar da acao avaliagp@s essa interagao entre professor e
aluno é imprescindivel, considerando-se que o disageve ter valorizado seu papel de

sujeito com capacidade de decidir.

A Avaliagdo Cumulativeconsiste em avaliar o desempenho do aluno no seu
percurso de aprendizagem. Esse tipo de avaliagaose@&efere exclusivamente ao
aspecto quantitativo, pois em muitas situacdeslizaata unicamente para classificar o
aluno no final de um periodo (bimestre, semest®, pois quando a avaliacdo apenas

classifica, ndo enfatiza o desenvolvimerfonecessario considerar, portanto, que o
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aluno ao ingressar no ambito educacional apresedt@eros conhecimentos que
servirdo de suporte para futuras aprendizagensmAssimportante perceber que ao
finalizar um periodo letivo, certamente outros awimentos terdo sido construidos,

cabendo ao docente avaliar esse processo.

Nesse contexto, Avaliacdo Cumulativaleve ser utilizada com parametro para
verificar o que néo foi atingido e néo exclusivategraramedira aprendizagem, como
€ muito utilizada nas escolas, pois constitui ugisteo sobre a aprendizagem e o
ensino, disponivel para a comunidade escolar. Nant ainda pode-se perceber no
contexto educacional atual, a utilizacdo apenasotis para descrever a aprendizagem

do aluno. Quanto a nota, para Rabelo (2004, p.19):

z

. serd que o0 mais importante € uma discussae smbsua supressdo ou a sua
manutencdo? Nao seria mais importante saber ofisagio que ela pode carregar
enguanto informacdo? Em que circunstancias a mosasgenas como instrumento que
nada tem a ver com a avaliacdo, como: manutencéwrdisn, imposicao de forca,
promogé&o de terror? Sera que a nota serve apenas iostrumento de classificagéo
para a manutencdo datusquo social, da estratificacdo social? N&do seria melhor
deixarmos de uséa-la? Mas, e se ela nos permitrn#ficbes sobre processos e nao
apenas produtos? Se nos permitir informagdes sofiteacdo, e ndo apenas o resultado
numeérico? E se ela servir para materializar nideiscompeténcias, ndo deveriamos

manté-la, ao invés de nos privarmos de sua exiat&nc

Partindo desses pressupostos, percebe-se queregsspio avaliativo € muito
importante, ndo para selecionar alunos, mas pegali@aacao de adequacdes do ensino
em relacdo as necessidades de aprendizagem vigaads mesmos sintam significado

nas suas aprendizagens. Para Rabelo (2004, p.35):

Aprender € um prazer inalienavel do ser humano;d@gra ser negociado; nao tem
preco. A nota ou qualquer outro signo equivale@i® precisam ser escamoteados, ndo
precisam deixar de existir. Podem ser ferramentass,tdesde que reflitam,
principalmente, a qualidade dessa aprendizagerdedpsge jamais contribuam para que

o aluno aprenda a ndo aprender.
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Essa modalidade avaliativa interpreta os daddsdms durante todo o percurso
da acdo pedagdgica, entretanto, tanto a recolhataua interpretacdo dos dados
requerem como referéncias critérios. Nesse sentade,ressaltar que a delimitacdo dos
objetivos e dos critérios esta diretamente ligaa@racesso de avaliagdo do educando,
pois, a avaliacdo do rendimento escolar tem comoéai a analise e a proposicao de
encaminhamentos pedagdgicos para que 0s objetigoendino sejam atingidos
evidentementeseu processo final culmina ndo na aprovagcédo ouoeapcdo, mas em
prescricdes pedagogicas que possam tornar o ensiais efetivo(Prado de Souza,
1997, p.144).

No que se refere ao aluno com Deficiéncia Intaldcta avaliacdo cumulativa
deve servir de analise do desempenho do mesmatiradeacritérios estabelecidos apos
a realizacdo da avaliacdo diagnostica, onde sbedsta relacdo entre a aprendizagem
do aluno e os objetivos propostos para as acOesgpgitas voltadas ao mesmo. Tais
acoes devem ser consideradas de maneira individodé o aluno ndo é comparado
com os demais e o0s resultados servem para reocagamipratica educativa a fim de
viabilizar a aprendizagem do mesmo, através dameil@acdo de estratégias, objetivos e
até de conteudos. Portanto, a avaliacdo cumulafigadeve se resumir a uma nota e

sim a uma andlise de todos os elementos recolhmpsocesso.

Esses principios avaliativos estdo interligadosde ocorrem em momentos
estanques e possibilitam ao educador a elaborag@stthtégias a pratica pedagogica,
pois “. . . a avaliacdo € inerente e imprescingligetante todo processo educativo que
se realize em um constante trabalho de acao-reflagado . . .” (Gaddotti,1984, citado
por Rabelo, 2004, p.11).

2.3 SISTEMATICA DE AVALIACAO NO ENSINO FUNDAMENTALDE 09 ANOS
NO MUNICIPIO DE MACAPA

Atualmente, varios estados e municipios brassegstdo trabalhando com uma
nova proposta de avaliacdo no Ensino Fundamengak Bivel de ensino passou por
mudancas com a aprovacao das leis 11.114 de 1@ideda 2005 e a 11.274 de 06 de

fevereiro de 2006, queatam da obrigatoriedade da matricula aos seis déaddade no
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Ensino Fundamental e da ampliacdo do Ensino Funatampara Nove Anos de

duracgéo, respectivamente. O prazo de implantagZerideser até o ano de 2010.

E importante destacar ainda que também atravd®edalucdo N° 03/2005 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) houve a andgiata duracdo do Ensino
Fundamental para nove anos, estabelecendo-se assimecipacdo da obrigatoriedade
de matricula no Ensino Fundamental aos seis anoglatke (art. 1°). O Ensino
Fundamental vai até aos 14 anos de idade, sendhddivnos anos iniciais (06 a 10

anos de idade) e os anos finais (11 a 14 anosade)id

Em 2006, a Rede Municipal de Ensino de Macapaaduies discussdes sobre o
Ensino Fundamental de Nove Anos, objetivando anizggdo do Sistema Municipal
de Ensino para nove anos, atendendo assim o estaleelnas novas legislacdes

supracitadas.

No ano de 2007, o Ensino Fundamental de 09 ana®dalarizado na Rede
Municipal de Educagdo em Macapd, através da Reswl0F/2007 do Conselho
Municipal de Educacdo de Macapa — CMEMNUe trata da regulamentacdo e da
ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos noidvhio de Macapa, o qual deve
iniciar com matricula das criancas aos 06 anosldée ou a completar até o inicio do

ano letivo.

Assim, no ano de 2008 foi implantado em todas asolgs do Sistema
Municipal de Ensino, o primeiro ano do Ensino Fundatal de Nove Anos. Com a
introduc&@o desse novo sistema, o regime de oite estd sendo eliminado das Escolas
Municipais e o de Nove Anagadativament@sta sendo implantado, onde as mesmas

passaram a trabalhar com esses dois regimes degsag.

Assim, o Ensino Fundamental de Nove Anos no Mpiuctle Macapa esta
organizado em Ciclos Iniciais. A possibilidade dgamizacdo da educacdo em ciclos
fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Edaddacional 9394/96, que através

do artigo 23 estabelece que:

a educacdo basica podera organizar-se em seériass,apariodos semestraisclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grmdosseriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou forma divelsaorganizagdo, sempre que o

interesse do processo de aprendizagem assim oeadam(ltalicos nossos).
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A organizagao do Ensino Fundamental em ciclos gerau processo de ensino
e aprendizagem novas atitudes por parte do edycanisiderando que os educandos
apresentam ritmos de aprendizagem diferentes, ope ipterferir na construcao de seu

conhecimento.

No entanto, cabe destacar que para Lima (2000):p.09

Ciclo n&o é solucéo para fracasso escolar, ndcceem mera contraposi¢ao a seriacao.
E uma proposta de reformulacdo da estrutura escqlas sustenta um processo
continuo constituido pelas atividades de ensinc etvidades necessarias para a

aprendizagem, levando, assim, ao desenvolvimemahao de todos os educandos.

Com a organizagcao da estrutura dividida em cicloscé-se proporcionar aos
educandos da Rede Municipal de Educacdo maioresbpmmades de aprendizado e

desenvolvimento de suas competéncias e habilidades.

Assim, até o 5° o Ensino Fundamental de nove angsunicipio de Macapa é
organizado em ciclos, e a partir do 6° € em amss Ciclos Iniciais tém-se o primeiro
e segundo ciclo (Tabela 2.1) que correspondem @d® £ 3° anos (I Ciclo) e 4° e 5°

anos (Il Ciclo), respectivamente.

Tabela 2.1 — Organizagéo dos Ciclos Iniciais do Ein® Fundamental

Descricao Denominagao Faixa Etaria
| Ciclo Alfabetizag8o e Letramento 06, 07 e 08 anos
1°, 2° e 3° anos
Il Ciclo Complementar 09 e 10 anos
4° e 5° anos

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacao Basicildnicipio De Macapa

Os cinco primeiros anos destinados sdo organizadosciclos visando a
construcdo de conhecimentos que solidifiguem o gasx de alfabetizacdo e de
letramento e os dois anos seguintes destinadograwoaamento do processo da leitura

e da escrita, dos calculos matematicos, bem cornosoestudos.
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No tocante aos anos finais do Ensino Fundamemtadposto pelos quatro
ultimos anos de escolarizagdo fundamental voltara-gxploracdo e construcdo de
conhecimento nas diferentes disciplinas que compdenrriculo escolar. Nessa etapa,
h&a um maior aprofundamento e crescente abstragdareas do conhecimento, onde a
metodologia privilegia a iniciacdo cientifica, ata de projetos de pesquisa em uma
abordagem interdisciplinar. Nos anos finais opteyala nomenclatura ano, indo do 6
até o 9 ano, conforme se verifica na Tabela 2.2:

Tabela 2.2 -Organizagéo dos Anos Finais do Ensino Fundamental

DESCRICAO Faixa etaria
6° Ano 11 Anos
7° Ano 12 Anos
8° Ano 13 Anos
9° Ano 14 Anos

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacao Basic&ldnicipio de Macapa

Com o Ensino Fundamental ampliado para nove aeodudacdo, inumeras
modificacdes tiveram que ser realizadas no sistedo@acional municipal: uma nova
proposta de organizacdo curricular, a revisitagé® rojetos politico-pedagogiaas
escolas da rede, bem como ume@asistematicaleavaliacdo

No que se refere a nova sistematica avaliativa,amos iniciais (Ciclo 1 e 1) a
avaliacdo do rendimento do aluno deixou de serzegld anualmente, ou seja, depois
de cada sérlee passou a ser realizada no final do primeir@djt?, 2° e 3° anos) que
corresponde ao processo de alfabetizacdo e lettamen no final do ciclo

complementar cada ciclo (4° e 5° anos).

Para permitir que os educadores consigam anatisdesenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, a Secretaria MunicipaEdiecacdo elaborou a ficha de
avaliacdo individual do aluno com os descritoras eompeténcias trabalhadas em cada
componente curricular (Anexos, A, B, C e D).

" O regime do Ensino fundamental de 08 anos eraitins de 12 a 82 séries, onde aluno era avatiado
final de cada série, sendo aprovado para sériendequu ficando retido para fazer novamente a mesma
série.
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Ao preencher os quadros da avaliacdo individual alanos no final de cada

bimestre, o educador devera utilizar as seguietgidas:

Quadro 2.1 Legenda da Avaliac&o Individual

LEGENDA
A Alcancou
PR Precisa Reforgar
INT Itens Ainda Nao Trabalhados

Posteriormente ao preenchimento da ficha, o mofedeve elaborar o relatorio
do aluno, considerando a aprendizagem do mesmarestesdo das capacidades
cognitiva, afetiva, de insercéo social e relaciomatm interpessoal. No final de cada
ano letivo, se realizada uma avaliacdo global demlolvimento do aluno, descrita no
relatorio final visando verificar se os objetivasdm alcancados. Cabe destacar ainda,
que a ficha de avaliacao individual compde o prezeke registro da aprendizagem do
educando, portanto devendo ser socializada com ga@&sponsaveis em encontros,

plantbes pedagdgicos e reunides.

No final do primeiro ciclo, o docente devera patar o parecer de final de
ciclo (Anexo E) realizando a avaliagcdo das comme8nesperadas para o ciclo, nos
componentes curriculares, considerando os 5 niwgdsequivalem a 8 pontos cada,

segue como exemplo a disciplina Lingua Portuguesa:

Quadro 2.2 Exemplo de avaliagdo dos Niveis no findb 1° Ciclo

Componente curriculatiINGUA PORTUGUESA
) NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE 4 | NDE 5 gﬁ
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 3%
£
01 | Expressa-se em grupo e adequa a voz de acomia X
leitura.
02 | Reconhece a estrutura dos géneros em estudas(gar X
bilhetes, poemas)
03 | Lé e interpreta diferentes géneros textuais.
04 | Utiliza, no ato da escrita, regras da gramdat@anativa X
da lingua.
05 | Produz textos escritos. X
Soma parcial dos niveis 24 32 56
Resultado final do componente curricular| 11

No final do I ciclo, ao considerar que cada binesfuivale a 10 pontos, se o
educando tiver 20 pontos (somando-se 0s niveividirttio-se por 5) esse aluno é

promovido para o nivel seguinte (Il nivel). Conferpercebemos no quadro anterior, o
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aluno obteve 11 pontos, o que possibilita que amodgeqiiente a recuperacéo final. Se
o0 educando obter menos de 10 pontos (isso é pbssive@ mesmo estiver apenas no
nivel 1 em todas as competéncias), ficara retileggientara apenas & a@o do | ciclo,
nao repetindo, portanto, o ciclo inteiro. Outrouisdo que faz com que o aluno fique
retido € se 0 mesmo tiver 25% de faltas. E imptetaonsiderar que depois que esse
parecer foi elaborado, percebeu-se em determinasjmsctos alguns alunos poderiam
ser excluidos, elaborando-se assim, um parecee sblavaliacdo dos componentes
curriculares no final do | ciclo no ensino fundata¢rde 09 anos dos alunos da
educacao especial (Anexo F), viabilizando exemplesrecursos que poderdo ser

utilizados nas avaliacdes realizadas.

E valido ainda destacar que o parecer do findl dizlo ja se encontra em fase
de elaboracdo. Quanto a avaliagdo nos anos fiestis,serd realizada anualmente e as

fichas também se encontram em processo de construca
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3 SUSTENTACAO METODOLOGICA

bY

A parte seguinte corresponde a sustentagcdo mégpdal questdo esta que

abrange inUmeros passos a serem sistematizadaORagira (2007, p.43):

Entenda-se como metodologia de pesquisa um proagssose inicia desde a
disposicéo inicial de se escolher um determinani@ teara pesquisar até a andlise dos
dados com as recomendacBes para minimizar ou sollgdroblema pesquisado.
Portanto, metodologia € um processo que englobaomjuinto de métodos e técnicas

para ensinar, analisar, conhecer e produzir namekecimentos.

No que se refere ao método de pesquisa, é imperthestacar que este é o
caminho percorrido para se alcancar os objetivesrmiénados na elaborag&o do projeto
de pesquisa. Para Marilena Chaui (1994, p.354daifor Oliveira, 2007, p.48)
método significa uma investigacdo que segue um madoma maneira planejada e
determinada para conhecer alguma coisa; procedimeational para o conhecimento
seguido de um percurso fixado

3.1 OPCOES METODOLOGICAS

A problemética que estimulou a realizacdo desssstigacdo em educacao teve
como objetivo verificar as concepcdes e praticasasaliacdo da aprendizagem de
alunos com Deficiéncia Intelectual, visando perceloeno estes estdo sendo avaliados

em seu processo inicial de escolarizagéo.

Partindo dos pressupostos que a pesquisa € uraspmgue visa respostas as
problematicas levantadas, a partir de procedimemiestificos, a mesma deve
constituir-se de maneira sistematica e formal. Ne sg refere a pesquisa social, pode-
se considerar esta comoprocesso que, utilizando a metodologia cientjffmermite a
obtenc¢éo de novos conhecimentos no campo da realisiacial(Gil, 2007, p.42).

Nesse sentido, o presente estudo centra-se notcamés$ ciéncias sociais,

caracterizando-se como urpasquisa socialde naturezaplicada visando a utilizacéo
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pratica dos conhecimentos construidos a partidddss obtidos e interpretados com a

mesma.

Assim, a mesma foi desenvolvida através de umadabem qualitativa, onde se
pretendeu analisar a problematica que envolveutwd@sem seu contexto, pos
pesquisa qualitativa objetiva, em geral, provocaesclarecimento de uma situacao
para a tomada de consciéncia pelos proprios pesglois dos seus problemas e das
condicbes que o geram, a fim de elaborar os meiassteatégias de resolvé-los
(Chizzotti, 2005, p. 104).

Pode-se afirmar que esta pesquisa apresenta-sewumstudo descritivoque
tem como objetivoestudar as caracteristicas de um grupo. . levantar opinides,
atitudes e crencas de uma populagcdo . . .” (GiQ72(.44) sobre a investigacéo
apresentada. Sabe-se que a avaliacdo da apremdizage tema muito enfatizado por
diferentes autores, no entanto, ainda se percalmmpiberatura especifica sistematizada
formalmente acerca do objeto central de investgagéonsiderando-se assim
necessidade de aprofundar este estudo, atravésatgdmento bibliografico e pesquisa

em campo.

Cabe destacar ainda, que a referida pesquisaiseioegponder a hipoteses, pois
apresenta questdes de investigacdo, pretendenaessr verificar as concepcdes de
Deficiéncia Intelectual entre os pesquisados; acgitn destes no processo inclusivo; o
planejamento das acdes educativas; para assimorglacesses aspectos com as
especificidades presentes na avaliacdo da aprgedizado educando com essa

necessidade especifica.

3.2 O QUESTIONARIO

O processo investigatorio ocorreu através de wsgyisa de campo voltada aos
professores de Classes Comuns que atuam nos(agsséres iniciais do Ensino

Fundamental, nas redes municipal de educacéo.

A abordagem do problema se deu através da re@tizde inquérito por
questionario, possibilitando uma investigacdo sasreoncepcdes, expectativas, entre

outros fatores, a partir de um nimero razoaveludstdes apresentadas ao pesquisado,
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0 que permite a recolha de dados tanto qualitajuasito quantitativos. De acordo com
Chizzotti (2005, p.55):

O questionario consiste em um conjunto de quegpdéslaboradas, sistemética e
sequencialmente dispostas em itens que constituema da pesquisa, com o objetivo
de suscitar dos informantes respostas por esariteetbalmente sobre assunto que as

informag@es saibam opinar ou informar. E uma iotertdo planejada.

A utilizacdo do questionario em pesquisas soafgsece inUmeras vantagens,
pois possibilita atingir um ndmero consideravel msquisados, permitindo que os
mesmos respondam no momento em que consideram adeggiado, garantindo o
anonimato das respostas, entre outros aspectosntsoto, tal instrumento de pesquisa
também apresenta desvantagens, tais como ter sfomdeios preenchidos, pois em
algumas circunstancias alguns retornaram incongletoque dificulta a anélise dos

dados.

3.2.1A elaboracdo do Questionario

Com o intuito de atender aos objetivos propostasa esta investigacdo, o
questionario aplicado foi composto por questbedhddas e questdes abertas. As
guestdes fechadas apresentaram-se como alternadivaserem escolhidas pelos
participantes da pesquisa, a fim de que 0s mesrssigatassem as que mais se
aproximavam do seu ponto de vista. Nas questbedaapeealizaram-se perguntas
deixando-se um espaco em branco para os pesquissgpmndessem de acordo com

suas concepgdes e/ou praticas a respeito do quef@stigado.

Assim, visando obter respostas a problematica aletdr estudo, o questionario
foi construido a fim de conhecer as opinides dasfepsores sobre a Deficiéncia
Intelectual; verificar também a pratica pedagogiogorocesso de inclusédo e avaliacédo

de alunos com a necessidade especifica escolhida.
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Desse modo, o questionario foi constituido poraip&ginas, sendo a primeira
a capa contendo as finalidades da pesquisa (Anex@ Bpresentou a seguinte

organizacao:

Na primeira parte relacionada a recolha Baslos Profissionaisbuscou-se
identificar as seguintes questfes: sexo; idadepdemie atuacdo no magisterio;
habilitacdes literarias; os aspectos relacionadfmsraacdo académica para 0 processo
inclusivo; a formacédo continuada e por fim, os &®@#es em que o0 pesquisado leciona.

No tocante a segunda parte do questionario, relade asConcepcoes e
Praticas do Profess@ibuscou-se refletir sobre as concepcdes de Dediciéntelectual
apresentadas pelo pesquisado; verificar tambéne sohtuacdo do mesmo no processo
de inclusdo de alunos com essa necessidade esgeciimpreender como ocorre 0
planejamento da acéo educativa de alunos e poséibre a avaliacdo da aprendizagem

de educandos com Deficiéncia Intelectual.

3.3 AMOSTRAGEM

Inicialmente, para a escolha da técnica de angmstra considerou-se a
necessidade de delimitar uma amostra representalevaparticipantes entre o0s
professores da Rede Municipal de Educagéo. Par@@l, p.99):

. . as pesquisas sociais abrangem um universbedgentos tdo grande que se torna
impossivel considera-los em sua totalidade. Poa e®®do, nas pesquisas sociais é
muito frequente trabalhar com uma amostra, ou SE)&) uma pequena parte de

elementos que compdem o universo.

Apos essa delimitagdo, optou-se por uma amostragamprobabilistica, pois
nao pretendeu-se obter uma representatividadeuahsobnsiderando-se que 0 numero
de docentes que atendiam ao critério utilizado pasglecdo dos mesmos era muito
grande. Dessa maneira, os resultados obtidos ndenpser generalizados, sendo
relevante apenas a amostra participante da pesquisa

66



3.4 PERFIL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

O critério para a selecdo dos pesquisados faiagab como docente de Classe
Comum dos/as anos/séries iniciais do Ensino Fundi@mede educando com
Deficiéncia Intelectual, nas nas redes municipaleducacao, considerando-se que “. . .
todas as pessoas que participam da pesquisa saocheetlas como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem praticas adegjymeda intervir nos problemas
que identificam” (Chizzotti, 2005, p. 83).

Um ponto que se observou foi o dominio do sexoirferm, 87% entre o0s
pesquisados, que revela que no trabalho com osfas/séries iniciais do Ensino
Fundamental ainda h& a predominancia de mulhengle apenas uma pequena parte
entre os entrevistados € do sexo masculino, oy kX&ja dos pesquisados, cujos dados
apresentam-se na Tabela a seguir:

Tabela 3.1 — Participantes por Sexo

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Masculino 08 13%
Feminino 56 87%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

E interessante pontuar que desde o inicio do sédl@s mulheres ja atuavam
como docentes nesse nivel de ensino. Com a crasgescolas normais, esse himero
aumentou de uma maneira muito significativa, psisn@smas tiveram a possibilidade
de uma formacao além da instrucédo basica.

O processo de industrializacdo e urbanizacdo tang@mitiu um crescimento
no mercado de trabalho, viabilizando outras opgdesemprego para os homens,
abrindo assim as possibilidades das mulheres cempanais salas de aula como
docentes. Outra justificativa para tal dado edt@cienada ao fato que durante muitos

tempo acreditou-se que a responsabilidade em edueacas era exclusivamente da
classe feminina.
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Nesse interim, constatou-se que maioria do corperde pesquisado (Tabela
3.2) apresenta uma média de idade cronolégica @38 Cabe destacar também que
25% dos participantes da pesquisa apresentam médadade de 33 anos, seguido de
9% com a média de 28 anos, considerando-se assmgjdocentes investigados sao

jovens. Por fim, nesse item, apenas 2% tem mad® deos de idade.

Tabela 3.2 — Idade dos Pesquisados

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
41 a 45 anos 01 2%
36 a 40 anos 40 62%
31 a 35 anos 16 25%
25 a 30 anos 06 9%
N&o respondeu 01 2%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Nos aspectos relacionados ao tempo de atuacdoagestario (Tabela 3.3),
percebeu-se que 0s pesquisados apresentam exj@riémmo docente, pois apenas 6%
destes confirmaram ter menos de 05 anos de trabatho educadores.

Tabela 3.3 — Tempo de Atuagdo no Magistério

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
16 a 20 anos 07 11%
11 a 15 anos 24 38%
05 a 10 anos 29 45%
Menos de 05 anos 04 6%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Nota-se que quase a metade dos pesquisados,auls# destes apresentam

uma meédia de 07 anos de atuacdo nos/as anosis@ias do Ensino Fundamental,
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seguido de um numero também significativo, 38%, aoma média de 13 anos de

atuacao docente.

3.5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A realizagdo da pesquisa em campo ocorreu nodmede agosto a outubro do
ano de 2010, em 15 escolas na cidade de Macapgstado do Amapa, administradas

pela Prefeitura Municipal de Macapa, através daesata Municipal de Educacéao.

No total de 80 questionarios entregues nas esqaaquisadas, obteve-se o
retorno de 64 (80%) respondidos pelos docentesseNgentido, a principal limitagéo
foi a de ter o retorno dos questionarios distribsidm diferentes escolas, considerando
a distancia entre as mesmas, pois assim teve-sdigpanibilizar de tempo e transporte,

visto que os questionarios foram aplicados emelitexs regides da capital amapaense.

3.6 COMO OCORREU A ANALISE DOS DADOS

Apos coletar os dados, a etapa seguinte foi asardinterpretacdo dos mesmos,
considerando-se que estes segmeaftdo relacionados, podsanalise esta presente
em Varios estédgios da investigacao, tornando-ses isigieméatica e mais formal apds o
encerramento da coleta de dadbsidke & Andre, 2007, p.45).

De acordo com Gil (2007, p.168),

A andlise tem como objetivo organizar e sumariardasios de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problproposto para investigacdo. Ja a
interpretacao tem como objetivo a procura do sentidis amplo das respostas, o que é

feito mediante suas ligac6es a outros conhecimamiesiormente obtidos.

No tocante a esses processos, percebe-se queriardas varidveis obtidas séo
de natureza quantitativa. Nesse sentido, utilizneamo recurso a tabulagdo manual
objetivando a contagem e o agrupamento dos dagestélos. Apds a tabulacéo, o

procedimento seguinte foi a analise estatisticaando a descricdo dos dados,
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avaliando-se 0 que apresenta-se como geral a gastimesmos. Tal analise também foi
feita de maneira manual e com a ajuda dos softw&ted e Excebpara a digitagao e
tabulacdo dos dados pesquisados.

Apo6s a tabulacéo, optou-se em organizar a mai@sadddos quantitativos em
tabelas, 0 que permite uma visualizacdo mais @hjefpossibilitando uma melhor
comparacao entre as mesmas, que inicialmente fotiim@dos com nimeros absolutos
e posteriormente, transformados em percentual,iitsndo assim uma analise

comparada mais abrangente.

Os dados qualitativos também foram apresentadaséstrde tabelas, onde as
informacgdes de pertinéncia qualitativa foram seleatlas de acordo com o que era mais
relevante para ser avaliado, ou seja, informacdgsscrespostas eram muito

importantes na analise.
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CAPITULO 4

DADOS DA PESQUISA, ANALISE E
INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS
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4 DADOS DA PESQUISA, ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a andlise e interpretdgdoresultados dos dados
recolhidos no processo investigatério. As narratigsgguintes fundamentam-se nas

informacdes adquiridas através dos questionarilsadps.

Como dado inicial que se considerou importantequiear se refere as
habilitacdes literarias dos pesquisados, onde siy@erceber, através da tabela 4.1,
que a maioria possui graduacdo em sua escolarizBefm que se observou também,
poucos sao 0s professores que ja cursaram espac#| apenas 6% dos inquiridos.
Do total de professores que responderam ao quagtpri3% afirmam ter apenas o
ensino médio profissionalizante, com formag&o ngistério para a educacao infantil e
anos/séries iniciais, entendendo-se assim que emaseestdo cursando ou ainda nao

acessaram 0 nivel superior. Entre o0s pesquisadershum cursou mestrado ou

doutorado.

Tabela 4.1 — Habilitacdes Literarias dos Pesquisado
CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Ensino Médio 08 13%

Graduacéo 52 81%
Especializagéo 04 6%
Mestrado 0 0%
Doutorado 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Um ponto que se considera importante esclarecésb®da anterior é o fato de
qgue alguns professores ainda terem apenas o ems&idm e estarem atuando como
docentes esta fundamentado na Lei de DiretrizesseBda Educacéo Nacional, Lei N°

9394 de 1996, onde no artigo 62, estabelece-se que:

72



. . .a formacao de docentes para atuar na educacaa fersge-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacédo plena, em renilagles e institutos superiores de
educacaoadmitida, como formagdo mininpara o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensimg@mental, a oferecidam nivel médio

na modalidade Normal (Brasil, 201dh line,grifos nossos).

No entanto, nos ultimos anos no Brasil, 0 acessprdfessores que atuam na
rede publica estadual e municipal ao nivel supddoviabilizado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), através do Plano Nacional de Fdimalp professor da Rede
Publica, com a implementagdo da Plataforma Pawdoeirqueé uma ferramenta que
permite que os professores facam a pré-inscricdocamos de graduacdo e pos-
graduacédo que sdo ofertados gratuitamente em gL@8enstituicdes de ensino de todo
o Brasil (Mec, 20100n line. Cabe destacar que o professor que ja possuisuperior
pode realizar sua inscricdo em outra area diferdatgua formacéo através desse plano

de formacéo.

Nesse plano, existem duas modalidades de curspsniveis nessa plataforma:
cursos deformacéo iniciale cursos ddéormacao continuadaOs cursos de formacao
inicial sdo destinados aos professores que ainuldéend graduacdo em nivel superior, e
os cursos de formacédo continuada estdo direcionam®gprofessores que ja possuem
cursos de licenciaturas e que queiram complementaformacéo através de cursos de

aperfeicoamento, extensao ou especializacao.

Entretanto, nos primeiros anos de implantacadatafprma Paulo Freire o foco
principal foi a oferta de cursos de graduacao,epmgrmite justificar qued 6% entre os
investigados na pesquisa cursou especializa¢cas,sa0i poucos 0S cursos nesse nivel
disponibilizados gratuitamente pelas universidgulésicas brasileiras, onde a maioria
sdo pagos nas instituicbes particulares, o queutidi o acesso de profissionais aos
mesmos. Em nivel de poés-graduacdo foi ofertado stoges, coordenadores e
professores, o curso de especializacdo em gestitaestravés do Programa Pro-

Gestao.

Assim a Secretaria Municipal de Educacao (SEMEBjtro do seu cronograma
de formacdo continuada para os professores, deleaamm o Plano Nacional de
Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PAF€ARIou, até o presente

momento, trés processos seletivos a candidatosagavagas de graduacédo: sendo que
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no primeiro semestre de 2010 iniciou a selecdodéBenta) vagas para o curso de
pés-graduacdo em educacao infantil e 40 (quaremigds para educacdo no campo.

Porém, esse processo ainda nao foi concluido.

Em convénio com a Universidade Estadual do AmbiEgAP), para a formacéo
dos profissionais somente para o curso de pedagdgRFOR ofertou 152 vagas, ja a
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), ofertouva@as distribuidas nos cursos
de: Artes, Letras, Historia, Geografia, Ciénciasl&jicas, Matematica e Educacéo
Fisica, sendo que os dois ultimos sao ofereciddistancia. Os cursos presenciais sao
ofertados nos meses de janeiro, fevereiro e jwhboseja, periodo de férias para nao

comprometer o calendario letivo das escolas.

A formacdo do professor é um aspecto que se juigi¢o importante para o
sucesso educacional na perspectiva inclusiva. Bsw, iconsiderou-se necessario
perceber se na formacdo académica dos docentgéa guessaram esse nivel houve a
inclusédo de alguma disciplina ou estudo relaciorsatimatica da inclusdo, questao esta
que tem sido defendida h& décadas pelo MinistédoEducacdo, que coloca a
importancia da formacgéo profissional para a atuagion as necessidades especificas
como uma das questdes centrais para garantir dlizagho de uma educacao

verdadeiramente inclusiva.

Assim, para garantir essa formacgédo, ainda em E6és da Portaria N° 1.793,
0 MEC recomendou a inclusdo da disciplkspectos Eticos-Politicos-Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora decSEdades Especiai®s cursos
de graduacéo, considerando que ha a necessidademgdementar os curriculos de
formagao dos docentes e outros profissionais qteragem com educandos com

Necessidades Educacionais Especificas - NEE.

Apesar de ser recomendada pelo MEC desde 19%khegese através da tabela
4.2 que apenas 11% dos pesquisados tiveram a&octlss disciplinaAspectos Eticos-
Politicos-Educacionais da Normalizagcdo e Integracda Pessoa Portadora de

Necessidades EspecidBisciplina 1), em seus cursos de graduacao.

Vale ressaltar que 53% entre os investigados astod nesse nivel de ensino
aspectos relacionados a inclusdo de educandos &#&ireM outras disciplinas, o que se
considera como um ponto positivo, vigfoe as instituicdes de ensino superior devem

prever, em sua organizacao curricular, formacéo efte voltada para a atencdo a
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diversidade e que contemple conhecimentos sobespecificidades dos alunos com

necessidades educacionais espedisiec, 2010, p.13).

Assim, essas outras disciplinas destacadas pekguisados foramDidatica
(Disciplina 2), Educacédo FisicgDisciplina 3) eMetodologia da Educacdo Especial
(Disciplina 4), explicitando que essa ultima difio@ apresenta-se com 0S mMesmos
objetivos da disciplina recomendada pelo MEC, Vizdnido estudos relacionados a
educacao inclusiva. Considerou-se a necessidadsmulaerar as disciplinas visando

uma leitura mais clara da tabela 4.2.

Tabela 4.2 — Disciplinas que trabalharam aspectosadeducacgéo Especial cursadas pelos

participantes, bem como os que ndo cursaram e ndesponderam

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Disciplina 1 07 11%
Disciplina 2 08 12%
Disciplina 3 02 3%
Disciplina 4 24 38%

N&o cursaram 21 33%
N&o responderam 02 3%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Ainda sobre esse questionamento, constata-se glagla que mais chamou a
atencdo foi que 33% dos pesquisados responderamn@oiecursaram nenhuma
disciplina que viabilizasse estudos sobre a indut&alunos com NEE. Esse estudo na
formacdo do professor é imprescindivel, pois pdgsittoncepcdes e reflexdes que

auxiliam na prética inclusiva.

Nesse interim, é importante citar que uma outyslecdo mais atual referente a
formacdo do professor € a Resolucdo CNE/CP N° 18dee Fevereiro de 2002, que
instituiu asDiretrizes Curriculares Nacionais para a Formacae ¢rofessores da
Educacao Bésiceem nivel superior em curso de licenciatura, @elgacéo plena. Tais

diretrizes constituem-se eam conjunto de principios, fundamentos e procediosea
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serem observados na organizacao institucional ecwlar de cada estabelecimento de

ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidialesucacdo basicart.1°).

Através dessa resolucdo, no 2° artigo, fica expligue na formagédo para a

atividade docente, o professor tenha contato com:

Um ensino voltado para a aprendizagem do alunocahimento e o trato da

diversidade; o exercicio de atividades de enrigmesto cultural; o aprimoramento em
praticas investigativas; a elaborac@o e a execdedwojetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares; o uso de tecnologias darritdcdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoioaitmres e o desenvolvimento de

habitos de colaboracéo de trabalho em equipe (B2&4i0,0n ling.

Importa aqui ressaltar a necessidade da formagc@ente para que seja
viabilizado o desenvolvimento de competéncias wearproporcionar praticas

diferenciadas. De acordo com Mantoan (2006, p.55):

Como se considera o professor uma referéncia palarm, e ndo apenas um mero
instrutor, a formacdo enfatiza a importancia de papel, tanto na construgdo do
conhecimento como na formacéo de atitudes e vafloresdadéo. Por isso, a formacao

vai além dos aspectos instrumentais de ensino.

Ainda nesse contexto, € mister pontuar que o an@@D7 foi elaborada a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectda Educacdo Inclusiya
visando a promocédo de educacéo de qualidade nacandmional. Entre seus objetivos
estd a garantia da formacdo de professores paraemndimento educacional
especializado e os demais profissionais que atummedoicagcdo com 0 processo de

inclusdo escolar. Para Silva (2009, p.58), a fooggofissional € imprescindivel para:

. .. implementar préticas pedagogicas diferensiggerceber que a escola ndo é apenas
uma instituicdo onde se fazem aprendizagens formadue a inclusdo ndo é a
“normalizacdo” dos alunos com NEE, séo tarefaseyigem alguma complexidade e

para as quais a formacdo continua dos professgues,do ensino regular quer da
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educacao especial, pode constituir um fator facitit para a construcdo de uma escola

inclusiva . . .

Além da importancia da formacao inicial, o processestigatorio considerou a
necessidade de verificar se os inquiridos ja ppaiiam de algumaformacao

continuadague os auxiliasse em sua pratica pedagdgica inalus

A formacédo continuada em servigo é uma necessiéguira tanto € preciso que
se garantam jornadas com tempo para estudo, latuiscussdo entre professores,
dando condicdes para que possam ter acesso asagfi@s mais atualizadas na area de
educacao e de forma a que, os projetos educatdssam ser elaborados e reelaborados
pela equipe escolar. Os professores devem sersgimfais capazes de conhecer os
alunos, adequar o ensino a aprendizagem, elabosadivittades que possibilitem a acéo
reflexiva do aluno. E necesséario explicitar quetdaa formac&o inicial quanto a

formacdo continuada sdo importantes, pois:

O termo formacdo continuada vem acompanhado de,oatrformacado inicial. A
formacéao inicial refere-se ao ensino de conheciosetadricos e praticos destinados a
formacdo profissional, completados por estagios.fofmacdo continuada € o
prolongamento da formacao inicial, visando o pedainento profissional tedrico e
préatico no proprio contexto de trabalho e o deskimento de uma cultura geral mais

ampla, para além do exercicio profissional (Libar2894, p.227).

Através da tabela seguinte, 4.3, se constatolbg¥eja frequentaram esse tipo
de formacédo. No entanto, constatou-se também gue di8profissionais pesquisados

ainda nao participaram desse tipo de formacao, basiante negativo.

Tabela 4.3 — Durante percurso profissional os pestgados participaram de Formacéao

Continuada em Educacéo Especial

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sim 33 52%
Nao 31 48%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis
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A formacé&o continuada sempre esteve presentecias aducacionais previstas
pelo MEC, pois em 2009 houve a inclusédo, atravésed&l® 12.056, dos paragrafos 1°
e 2° no artigo 62 da LDB 9394 de 1996, explicitagde:

. .. a Unido, o Distrito Federal, os Estados ®loricipios, em regime de colaboracéao,
deverdo promover a formacéao inicialcontinuadae a capacitacédo dos profissionais de
magistério . . . e que para essa formacao poddiifamirecursos e tecnologias de
educacao a distancia . . . onde os institutos Euperde educacdo manterdo programas
de educacdo continuada para os profissionais desaeéio dos diversos niveis (Brasil,

2010,0n line,grifos nossos).

Considerando-se que a inclusdo desse artigo na NDB394/96 é bastante
recente e que a aplicacdo do instrumento de p@squo@reu dez meses depois de sua
publicacdo, acredita-se que programas de formagidinoada ja estdo sendo
elaborados e aplicados, como por exemplo, a Ptataf®aulo Freire, o que atingira 0s

profissionais que ainda n&o se beneficiaram devatqno de formacao.

Assim, embora exista um respaldo legal que gafantaacdo continuadaos
professores de escolas publicas brasileiras, és@te considerar alguns aspectos ao
analisar o percentual de professores que aindpardiciparam desse tipo de formagéo
no exercicio de suas praticas docentes, tais carfaita de disponibilidade de tempo,
pois muitos educadores trabalham em mais de unoGagi@lta de recursos para chegar
ao lugar do curso; também existem alguns docentesgcreditam que nao precisam se
atualizar; além do fato que em muitos estados asetaeias de Educacdo ainda nao
estdo conseguindo disponibiliza-los a todos osigwiohais que atuam no ambito

educacional.

Também foram pesquisados os aspectos relaciondaamno/série em que 0s
participantes da lecionam, pois tais respostadaevende estdo estudando os alunos
com Deficiéncia Intelectual. Nessa questdo, conmplantagdo da nova diretriz de
ensino Fundamental na rede municipal de ensino @8, Zjuando a pesquisa estava
sendo realizada (ano de 2010) ja existiam classesits de 1°, 2° e 3° ano do novo
sistema, correspondente ao | ciclo, e a 42 série€rmgino Fundamental de 08 anos.
Observa-se através da tabela 4.4 que a maiorialdnes com Deficiéncia Intelectual
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estava incluida no 3° ano; 31% destes estudan@3 Aoo e 17% no 1° Ano do novo
sistema educacional vigente para o Ensino Fundamé&nimportante enfatizar também
gue 19% dos educandos com esta necessidade aspestivam estudando na 42 Série

do regime de ensino que esta sendo eliminado.

Tabela 4.4 - Ano/Série em que os pesquisados da Rédunicipal de Ensino lecionam

CATEGORIZACAO Numero de Alunos Percentual
1° Ano 11 17%
2° Ano 20 31%
3° Ano 21 33%
43 Série 12 19%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pgsquis

Outro ponto investigado se relaciona as concepdéeDeficiéncia Intelectual
evidenciadas pelos pesquisados. Atualmente o telefioiéncia intelectual tém sido
utilizado “. . . para designar as pessoas com i@aefiaa mental . . 7 (Pletsch, 2010,
p.108). Considera-se muito importante que o doceatepreenda as caracteristicas
fundamentais na nova concep¢ao proposta para eBsgncia, para que possa pautar
sua pratica na concepcao correta dessa necessislaeldfica, ou seja, para que elabore
estratégias pedagodgicas que atendam as especiésidpresentadas por este educandos
em seu processo de aprendizagem, respeitando @a$smpo necessario para que estes

demonstrem avancos nas habilidades.

No que se refere ao entendimento soltereepcao de Deficiéncia Intelectual,
apresentou-se no questionario 03 (trés) opcOeesimstasopcdo 1€ o aluno com
desenvolvimento incompleto do funcionamento intelglc caracterizados
essencialmente por um comprometimento, duranterioquede desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel global de indeliga, isto €, das funcdes cognitivas,
de linguagem, da motricidade e do comportament@lsata opcédo 2é o aluno com
reducdo notavel do funcionamento intelectual sicgiivamente inferior & média,
associado a limitagbes pelo menos em dois aspeaadsincionamento adaptativo:
comunicacdo, cuidados pessoais, competéncia daamstihabilidades sociais,

utilizacdo dos recursos comunitarios, autonomiagea seguranca, aptiddes escolares,
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lazer e trabalho e @pcéo 3é a incapacidade caracterizada por limitacOesfisigtivas

no funcionamento intelectual e no comportamentopi@atiao e estd expresso nas
habilidades praticas, sociais e conceituais, cuigilo-se antes dos dezoito anos de
idade.

Como evidenciado na tabela 4.5, o item mais dssioa por 41% dos
investigados, foi a segunda opcao que correspomaereceito anterior de Deficiéncia
Intelectual, proposto em 1992 pela Associacdo Asarda de Deficiéncia Intelectual,

conceito estassociado principalmente aos aspectoidocionamento adaptativo.

Tabela 4.5 — Como os investigados conceituam osrads com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opgéo 1 17 26%
Opcéo 2 26 41%
Opcéo 3 21 33%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

O funcionamento adaptativo, na nova definicdo dopg) € o “. . . conjunto de
habilidades conceituais, sociais e praticas adtpsrpela pessoa para corresponder as
demandas da vida cotidiana” (Carvalho e Macial,32@151), diferente ao proposto
em 1992. A opcgao relacionada a esse novo conceito de Deéi@élintelectual,
proposto pela Associacdo Americana sobre Deficéimtielectual e Desenvolvimento

(AAIDD) foi assinalada por 33% dos inquiridos.

No entanto, o item relacionado ao desenvolvimemgcompleto do
funcionamento intelectual (opgéo 1) foi escolhido pm percentual consideravel entre
0S pesquisados, ou seja, 26% dos participantesesiguiza, conceito este ndo mais

utilizado acerca da Deficiéncia Intelectual.

E importante destacar também que se consideroariamie o entendimento
sobre a atuacao dos docentes na inclusdo com o défitiente nas Classes Comuns,

questao esta que nos ultimos anos tem sido bastab&tida no contexto da educacao
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brasileira, pois os sistemas de ensino estdo msemim namero cada vez maior de

alunos no ensino regular, antes atendidos pelo@esipecial.

No entanto, incluir ndo é somente inserir o aleno uma classe comum. De
acordo com Feltrin (2009, p.60):

Na tentativa de salvaguardar a igualdade de opdedes, criaram-se escolas especiais,
classes especiais dentro de escolas regularestaests agora, viabilizar o conceito de
inclusdo apenas misturando “diferentes” aos “nosfpalentro de uma mesma sala.
Misturando? Nem tanto. Colocando o diferente demimon canto da sala de aula. Ai ele
se vira ou encontra alguém (e pode até ser o parlegue, por piedade, apenas se

interessa por ele.

Assim, quanto ao nivel da problematica da inclugée se encontram 0s
pesquisados, 0s mesmos tiveram duas opg¢les destasmpcao 1com poucos

conhecimentos epcdo 2com conhecimentos suficientes.

Quanto a esse questionamento, constata-se attaviabela 4.6 que a maioria
dos investigados ainda acredita ter poucos conlestos de como atuar na inclusdo do
aluno com Deficiéncia Intelectual nos/as anos/séingiais, ou seja, 84% entre os

mesmos.

Acreditamos que o fato da maioria dos professaiagda ndo se sentirem
preparados nesse processo inclusivo esteja ligaduoi@s entraves educacionais, ndo
somente a conhecimentos especificos, mas tambérasoquestdes, tais como:
dificuldades no acesso a cursos de formacéo caatipumateriais didaticos disponiveis
para confeccdo de recursos pedagodgicos, salasladecam um quantitativo muito
grande de alunos, estrutura fisica escolar inadieqsaporte de especialistas nas areas

atendidas, entre outros.

No entanto, alguns inquiridos, 16%, ja se conaiglercom conhecimentos
suficientes para viabilizar a inclusdo escolar tlon@ com limitagcbes psiquicas nas
classes comuns de anos/séries iniciais do Ensindaroental. Esse dado € positivo,
pois quando o docente se sente preparado, cermensegue buscar estratégias
sempre que necessario, embora seja um numero dedern relacdo a amostra

representativa da pesquisa.
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Tabela 4.6 — Que nivel da problemética da inclus&® encontram os participantes

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Com poucos 54 84%
conhecimentos
Com conhecimentos 10 16%
suficientes
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Nesse sentido, a percepcao de como o professsense atuando no processo
inclusivo é imprescindivel. Para tanto, consideraessencial que o mesmo tenha o
entendimento de que incluir significa criar conégdara que o aluno participe da

escola, pois:

. . a proposta de inclusdo é muito mais abraegergignificativa do que o simples
fazer parte (de qualquer aluno), sem assegurataatgasua ativa participacdo em todas
as atividades do processo de ensino-aprendizagencipalmente em sala de aula
(Carvalho, 2006, p.110).

Ainda sobre a atuacdo no processo de inclusdolu®sacom Deficiéncia
Intelectual, também se objetivou entender se aessiigados consideram importante que
haja prioridades em critérios para designar professde classes comuns para atuar
com a inclusédo de alunos com essa necessidadefespeande 100% assinalaram a
necessidade de critérios para a designacao dosspooés para trabalhar com a turma

do aluno incluso.

Para a escolha dos critérios, disponibilizaramm@eguestionario as seguintes
opcOes: (1) Ser professor especialista em EducBegecial; (2) Ser professor com
mais anos de magistério; (3) Ser um professor guenha tido outras experiéncias na
Educacdo Especial e (4) Ser professor com prepameg@decifica para o cargo (com

formacao inicial ou continuada).

Como opcao mais escolhida, 58% dos participanestadaram que mais
importante € ser um professor que tenha prepamsyéecifica para o cargo, conforme

evidenciado na tabela 4.7. Ainda através dos dapiesentados nesta tabela, constata-

82



se que 19% dos inquiridos consideram importantelesgnacdo para a atuacao no
processo inclusivo do educando com Deficiéncialdntaal ser um professor que ja
tenha tido outras experiéncias na Educacéo Especial

O requisito de ser professor especialista em Edc&special foi assinalado
por 15% dos participantes da pesquisa. O item merosado opcao correspondente a
ser o professor com mais anos de magistério, @dekia@penas por 8% dos
investigados, explicitando assim que esse critégicessariamente ndo significa que a

pessoa esteja mais preparada para a atuacao caesso inclusivo.

Tabela 4.7 — Designacéo de professores para a atdagom a Incluséo de alunos com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 10 15%
Opcao 2 05 8%
Opgéo 3 12 19%
Opcéo 4 37 58%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Considerando-se ainda varios aspectos no prooggseducacdo inclusiva,
buscou-se perceber se o educando com Deficiéntgtedtual incluido nas Classes
Comuns participa do Atendimento Educacional Esfieai@o — AEE, questionando-se

este aspecto aos docentes pesquisados.

O AEE é realizado pela educacdo especial levando censideracdo as
especificidades dos alunos, objetivando a ideatiio, elaboracdo e a organizacéo
estratégias e recursos pedagoégicos e de acessieilidsando garantir a participacao e

permanéncia dos mesmos no contexto do ensino regula

Assim, partir dos dados recolhidos, constatatssvés da tabela 4.8 que a
maioria dos alunos inclusos participa dos atendiosrou seja, 89% destes e apenas
um namero reduzido ainda nao frequenta o AEE, @it% alunos. Entretanto, esse
dado, embora pequeno, apresenta-se de maneiravaegatis desde o ano 2007
publico alvo da educagéo especial devem frequerA&E.
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Tabela 4.8 — Numero de alunos que participam do AEE

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Participam 57 89%
N&o participam 07 11%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de pesquis

Cabe destacar que em 20@v,Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusigatabeleceu como um de seus objetivos a garantia d
AEE, que foi legittimado em 2008, através do art?jodo Decreto N° 6574 Os

objetivos do AEE sé&o:

prover condi¢cdes de acesso, participacdo e apeageliz no ensino regular aos alunos
. . . . garantir a transversalidade das a¢g0es daaedo especial no ensino regular;
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticqeedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagemssegwar condicbes para a

continuidade de estudos nos demais niveis de e(B&iasil, 20110n line.

Assim sendo, para os educandos com Deficiéncialektual, o A.E.E é
importantissimo, pois auxilia no desenvolvimento mlocesso de inclusdo destes,
objetivando garantir a permanéncia dos mesmos ma@escolar, eliminando-se assim

as barreiras impostas pela deficiéncia e/ou pelo.me

Quanto ao aspecto relacionado ao planejamentcc@ia educativa de alunos
com Deficiéncia Intelectual procurou-se compreendaem participa do mesmo,
partindo da importancia do planejamento, tanto paragcoes educativas, quanto para a

avaliacao desse processo.

Para verificar quem sédo os profissionais que @paim do planejamento das
acOes educativas, os pesquisados tiveram 3 (ip&€es de respost@pcdol que o
planejamento é realizado pelos professores dasd&3l@&omuns, professores do AEE e
Coordenacdo Pedagdgioapcdo2 que o planejamento ocorre entre Professores das

8 Revogado pelo Decreto 7611/2011
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Classes Comuns e os professores do AEEopcao3 que o planejamento acontece
apenas entre os professores das Classes Comuasqg@@igado também poderia colocar
outra opg¢éao, de acordo com sua realidade, poréoggdio nao foi assinalada.

Como respostas a esse questionamento, constateagés da tabela 4.9 que a
opcdo mais escolhida pelos pesquisados, marcada286rcorresponde ao item do
planejamento acontecer entre professores do AEEas @asses Comuns. Esse
planejamento conjunto € muito importante no acorhgarento do processo de
aprendizagem do educando com Deficiéncia Inteleetus elaboracéo de estratégias

que atendam suas especificidades pedagdgicas.

Tabela 4.9 — Quem participa do planejamento das aeé educativas dos alunos com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 23 36%
Opcéo 2 33 52%
Opcéo 3 08 12%

Outra opcgéao 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

A parceria entre esses dois profissionais € imsprével, considerando que
como uma das suas atribuicdes, estabelecidas atdavérResolucdo N° 04/2009, o
professor do AEE deve:

Estabelecer articulagdo com os professores das siaaula comum, visando a
disponibilizacdo de servigcos, dos recursos pedagége de acessibilidade e das
estratégias que promovam a participagdo dos albassatividades escolares (Brasil,
2010, p. 72).

Percebeu-se também que 36% dos pesquisados nipre@uopcao 1 que inclui

também o coordenador pedagdgico no planejamentoosoprofessores, colocando-se
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assim a acdo de planejar como responsabilidades atfiferentes profissionais

envolvidos no processo de incluséo.

No entanto, 8% dos pesquisados assinalaram a @&gfee o planejamento é
realizado apenas pelos professores das classengomuue apresenta-se como um
fator negativo, pois o0 ato de planejar deve setizegldb de maneira conjunta,
participativa, pois sabemos que “. . . que é furetaal que na escola se desenvolva
uma cultura de incluséo de todos os segmentosp sprelo Planejamento Participativo

€ visto como possibilidade para que isso acoht@g#eiro, 2004, p.25).

E importante pontuar que nessa parte da pesquiebjetivo foi perceber
especificamente o planejamento do processo deceasaprendizagem, porém, nao se
desconsidera a importancia dos diferentes niveabdengéncia do planejamento, como
o Projeto Politico Pedagogicm Planejamento Curriculgro Planejamento de Projetos
Educacionais entre outros. Destaca-se ainda que o foco folanepamento e nao
especificamente o plano de aula, ondePlanejamento, enquanto processo, é
permanente. O Plano, enquanto produto, € provis@fasconcelos, 2002, p.80).

A partir da proposta da educacéo inclusiva, aatplanejar requer que todos os
profissionais envolvidos no processo educativoigpem do mesmo, pois a partir do
momento que 0s sujeitos planejam coletivamentenaasse como responsaveis pelas
elaboracdes das agles, buscando estratégias panetza-las que para partir de
entdo, compreender o sentido da nossa acdo enquauéitos participantes de um
processo em que todos os envolvidos desempenhaapaifundamental na conquista

de uma proposta de educacao inclugiR&eiro, 2004, p.22)

Apos a verificagdo de quem sdo os responsaveispb@hejamento no ambito
educacional, procurou-se perceber a frequénciaogoeesmo acontece, o que ficou
evidenciado, conforme tabela 4.10, por 48% dospsados que essa pratica ocorre

bimestralmente entre os profissionais anteriormdestacados.

Ainda sobre esse questionamento, 27% das pess@ssigadas marcaram que o
planejamento ocorre semestralmente. E mister poatimportancia de se determinar
um tempo para a realizacdo do planejado, para gueossa no final desse tempo
previsto avaliar as praticas desenvolvidas, poplamejamento e a avaliacdo estdo

intimamente ligados. As opc¢des mensalmente (5%)nestralmente (48%),
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trimestralmente (5%) e semestralmente (27%) tambémam escolhidas pelos

participantes do inquérito.

Tabela 4.10 — Frequéncia do planejamento

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Diariamente 08 12%
Mensalmente 03 05%

Bimestralmente 31 48%
Trimestralmente 03 05%
Semestralmente 17 27%
Anualmente 02 03%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Assim sendo, considera-se inadequado que o phaerja ocorra anualmente,
conforme item escolhido por 3% dos pesquisados, @aim tempo muito longo para
avaliar o processo, 0 que impossibilita a reorgay@ie das acdes pedagogicas para
atingir os objetivos propostos.

Adentrando aos aspectos relacionados a avaliag@oodesso de aprendizagem
do aluno com Deficiéncia Intelectual, objetivo pipal do estudo, buscou-se constatar
quem S80 as pessoas responsaveis por essa acacamar disponibilizou-se aos
pesquisados as seguintes opcdes a serem assiatas. 1professor(a) das Classes
Comuns;opcao 2professor(a) de Classes Comuns e professor(a) d& 8@cao 3
professor(a) da Turma e o aluno avaliadpgdo 4professor(a) de Classes Comuns e
Coordenacdo Pedagogica e por fimpmgdo 5 que corresponde ao professor(a) de
Classes Comuns, professor(a) do AEE e CoordenagiagBgica.

Conforme se constata na Tabela 4.11, foi escolhidal6% dos pesquisados a
opc¢éo indicativa que a avaliacdo do processo dendmagem do aluno com
Deficiéncia Intelectual tem sido realizada printipente pelos professores do ensino

regular e do Atendimento Educacional Especializado.
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Tabela 4.11 — Quem sdo as pessoas responsaveis aeddiacdo da aprendizagem do aluno

com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Opcéo 1 08 11%
Opcéo 2 34 46%
Opcéo 3 06 08%
Opcéo 4 11 15%
Opcéo 5 15 20%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Sabe-se que esses dois profissionais sdo de fent@mmportancia para
garantir a permanéncia, a participacdo e uma ajzayem significativa do aluno com
Deficiéncia Intelectual, partindo do planejado pam@cdo docente, ondeavaliacao da
aprendizagem esta atrelada a um objetivo que se glgancar. E, em detrimento a
esse objetivo, esta a decisdo que sera tomada pakance do mesm@eixeira e
Nunes, 2010, p.32).

Ainda se observando a tabela 4.11 verifica-se 20% dos pesquisados
marcaram a op¢ao 5 que correspondente ao fato gQu&tiea avaliativa do educando
com Deficiéncia Intelectual é realizada pelo prefesia Classe Comum, o professor do
AEE e a coordenacdo pedagdgica o que € um dadanbagiositivo evidenciando a
importancia do planejamento participativo, confordestacou-se anteriormente, pois a
avaliacdo também requer a elaboracao prévias deéggas avaliativas.

Outro percentual que chamou a atencéo foi que d&®pesquisados marcaram
a opcao engue essa avaliacdo é realizada apenas pelo profisgolasse Comum e
Coordenacdo Pedagdgica, (opcdo 4) e 11% dos idgsissinalo que é apenas o
professor da Classe Comum regular (opcdo 1), oegpBcita a ndo participacao do

professor do AEE.

Embora a prética pedagdgica na classe comum Hejarde da realizada nos
atendimentos educacionais especializados, devidsecificidades presente nestas, e
apesar de ndo se ter uma legislacdo especificairdkdfi quem é o responsavel pela

avaliacdo, entende-se a importancia do professoAHl®, visto que este tem como
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atribuicdo “. . . acompanhar a funcionalidade elecacéo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidades na sala de aula comum . . . etarigmofessores e familias sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizpdtis alund (art. 13, incisos IV e

VI, Resolucédo 04 de 2009). Assim sendo, essa ig@gdo com o professor da classe

comum, além de garantida legalmente, é de fundamemportancia na acéo avaliativa.

Cabe destacar ainda, que 8% dos pesquisados golmo® a avaliacdo é
realizada pelo professor da sala comum e o alupgao3). Esse dado € importante,
pois 0 aluno ao se auto-avaliar consegue perceep®cesso de aprendizagem. No
entanto, o professor deve conduzir a auto-avaliagasentido de mostrar ao educando
como ocorreu o processo de constru¢cdo do conhewestimulando essa reflexédo por
parte do discente.

Apo6s o entendimento e andlise sobre os profissi@mvolvidos na avaliacdo do
processo de aprendizagem e ao considerar-se gaedi@ssnsado avaliativa requer a
utilizacdo de diferentes estratégias e atividablascou-se saber quem séo utilizadas
pelos professores em sua pratica docente e obtiveeacomo respostaatividades
diferenciadas, atividades de raciocinio l6gico nmaético, de coordenacdo motora e
outras relacionadas com maior énfase nos aspeaggitivos em relacdo aos afetivos

e psicomotores

A avaliacdo da aprendizagem é essencial na prpddagogica e auxilia na
construcdo ou reconstrucdo da aprendizagem poe gErtaluno, o que requer a
mediacdo do professor, através de acdes pedagodgisasn, buscou-se identificar
guais os instrumentos utilizados pelos profissema@squisados, questdo na qual os
mesmos contaram as seguintes opc¢des para mardandmenumerar de 01 a 03 os
que considera mais importantes, sendo 01 mais targer fichas, portfolios,

diagnoésticosconselho de classe, observag@atorios e outras opcoes

Com os dados da pesquisa, constata-se atravéddi Ral2, que o instrumento
mais utilizado pelos pesquisados (primeira opcéads raasinalada) € o relatério do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, seguilooliservacdes e registro,
destacando-se também o uso de diagnosticos, fechastfolios. A opcdo conselhos de

classes nao foi escolhida.
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Tabela 4.12 — Instrumentos utilizados na avaliacada aprendizagem do aluno com

Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Relatério 35 55%
Observacéo e Registro 13 20%
Diagndsticos 07 11%
Fichas 05 08%
Portfolios 04 06%
Conselhos de Classe 0 0%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

A observacao, apontada por 20% dos pesquisadas, i@strumento que pode
ser utilizado em diferentes momentos e permite guodessor conhegca melhor seu
aluno, analisando-o tanto em sala de aula, comoowb®s ambientes escolares,

percebendo assim os progressos, as dificuldadéssess retrocessos.

Para Ribeiro (2004, p. 92) a principal funcéo dseovacao:

E acompanhar o desenvolvimento global do aluno ésverificar os conhecimentos, as
habilidades e as atitudes que v@o sendo constro@iaso intuito de que o professor
possa identificar o tipo de acdo que devera adwoiatiyando esse aluno a prosseguir no

processo de construcdo do conhecimento.

Neste sentido, é de suma importancia que as @iy sejam registradas. O
registro desempenha um aspecto imprescindivel auepso de ensino e aprendizagem,
pois possibilita ao professor acompanhar o deseimehto do aluno no seu processo
de aprendizagem, através das anotacfes que peraotpnofessor mediar a construcao

do conhecimento.

7

Outro instrumento importante é o diagnéstico, kséda por 11% dos
pesquisados, visto que com esta é possivel colfmmacdes, conhecer os interesses,

as opinides e os desejos dos educandos. No qeéese ao educando com Deficiéncia
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Intelectual, tal instrumento auxilia como ponto partida para a elaboracdo de

estratégias que visem promover o desenvolvimeotmagdesse aluno.

Ainda no tocante aos instrumentos avaliativosizatilos pelos docentes
participantes do processo investigatorio, foi adano apenas por 6% destes, o
portfélio, pois 0 mesmo auxilia bastante na compsée das acdes educativas, pois se
caracteriza por ser uma colecdo devidamente sisgada sobre a aprendizagem do
aluno, através da organizacdo de todos os trabpfbdsizidos pelo mesmo no decorrer
de um determinado tempo, fornecendo informac¢deedabo o que o aluno vivenciou

em um periodo estabelecido, apresentando a evaliecéeu processo de aprendizagem.

Outra questdo relevante para investigacdo comsideaber quais critérios
utilizados na avaliacdo da aprendizagem do alunm doeficiéncia Intelectual
Posteriormente pelos pesquisados, solicitando-s& @ mesmos citassem quais
utilizam. Obtiveram-se como respostasnteresse, participacdo, assiduidade,

socializacéo, observacao e o desenvolvimento pedecuna

Ao refletir sobre os instrumentos e critérios n&ipa, entende-se a importancia
destes aspectos, porque avaliar ndo se resumblagdo de uma nota ao aluno, pses
a avaliacdo se restringir apenas a funcdo de cdafresua finalidade ficara
descaracterizada. Passaremos a avaliar para atrilbmn resultado e o aluno passara a

estudar, apenas para obter uma n{Rabelo, 2004, p.80).

Nesse sentido, a educacado inclusiva focaliza ditgino, através de seus
objetivos e acbBes, 0 que requer a utilizacdo déros e meios visando o

acompanhamento do processo de aprendizagem dao aluno

Nessas consideragfes, também € relevante o entntdi de como o docente
avalia sua condicéo profissional diante da avatiad@ processo de aprendizagem de

alunos com Deficiéncia Intelectual.

Conforme se constata através da tabela 4.13, 268 @s pesquisados sentem
algumas dificuldadeso processo avaliativo e apenas 16%ea®em preparadogsara

avaliar o educando com Deficiéncia Intelectual emn@rocesso educativo.

O dado que mais chama a atencéo é que 58% dosigaekep assinalaram que
sentemmuitas dificuldadesna avaliacdo da aprendizagem do educando degcient
intelectual. Esse questionamento foi fundamentag auxilia nas respostas ao objetivo

principal do estudo.
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Tabela 4.13 — Como os investigados avaliam sua cagéb profissional diante da avaliacdo

do processo de aprendizagem do aluno com Deficiéadntelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sente-se preparado 10 16%
Sente algumas 17 26%
dificuldades
Sente muitas 37 58%
dificuldades
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Finalmente, objetivou-se entender como ¢é a relag® a escola e as familias
dos educandos com Deficiéncia Intelectual no queefeze aos aspectos relacionados
ao processo avaliativo dos mesmos, nas classesnsodeuensino. Para refletir sobre
esse item, se questionou o fato de a escola infarepais e/ou responsaveis acerca dos
critérios, instrumentos, atividades e estratégtdizadas na avaliacdo do processo de

aprendizagem de seus filhos.

Tabela 4.14 — Os pais séo informados sobre a avgl# da aprendizagem do aluno

com Deficiéncia Intelectual

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Sim 20 31%
Nao 44 69%
TOTAL 64 100%

Fonte: Coleta de dados das escolas campo de peesquis

Observa-se através da tabela 4.14, que 31% dssgzesesquisadas assinalaram
gue 0s pais e/ou responsaved® sdo comunicados sobre o processo avaliativo de seu
filnos. Esse dado ndo se apresenta como interesgamns participando da escola,. a
familia tem a oportunidade para adquirir conhecintene informacdes relevantes,

para apoiar e favorecer o desenvolvimento sociakspal e educacional de seu filho
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com deficiéncia . . (Paula, 2006, p.31). Entretanto, 69% sao inforragukda escola,

dados muito importantes e positivos.

Posteriormente, também foi solicitado que os @pdntes assinalassem em que

periodo os pais e/ou responsaveis séo informadwe soprocesso avaliativo de seus

filhos, pois € muito importante que a escola ofenegssibilidades de participacdo da

familia. Para tanto, colocou-se como op¢Oes: plaptdagdgico; reunido de pais e

mestres e outra opcao. Para Paula (2006, p.7):

A relacéo de profissionais com os familiares dearede cooperagao, juntos na direcao

do atendimento as necessidades especiais da cr@sgdjetivos a serem alcangados e

as decisdes a serem tomadas devem ser discutiles@ios os envolvidos. Cabe aos

profissionais esclarecer os passos dos atendimgo®sédo ser realizados e o que vai

acontecer. A decisdo dos familiares deve estaatdasem informacgdes dadas por esses

profissionais.

Como dados apresenta-se na Tabela 4.15 que aianalos pais e/ou

responsaveis participa dos plantbes pedagdbgicés 3 quais sao informados sobre a

avaliacdo da aprendizagem de seus filhos. Comosdaaimbém se constata que 15%

dos pesquisados informaram que 0s pais e/ou repeEiaPparticipam de reunides.

Entre os pesquisados 5% assinalaram que os pHisgzan da escola em outros

momentos, como por exemplo, visitas as escolasvegificar como esta o processo de

aprendizagem de seus filhos, entre outras questoes.

Tabela 4.15 — Em que periodo os pais e/ou responeg#vsdo informados sobre o processo

avaliativo de seus filhos

CATEGORIZACAO Numero de Participantes Percentual
Plantdo Pedagdgico 51 80%
Reunido 10 15%
Outra opcgao 03 5%
TOTAL 64 100%

Fonte:

Coleta de dados das escolas campo de pesquis
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Percebe-se assim a necessidade de projetos gtesnpbem a participacdo da
familia na escola, além de plantbes pedagogifms reunides. Sabe-se que para que o
processo inclusivo reestrutura todo o ambito egcolque requer, entre outros aspectos,

que a familia participe mais desse contexto.
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CONSIDERACOES

95



Consideracoes Finais

Através da pesquisa bibliogréafica, evidenciou4se durante muitos anos houve
um processo de alienacdo em relacédo as pessoasecessidades especiais, e decorrer
dos anos muitas foram as formas de amenizar o tmpda “diferenca’, da
“deficiéncia”, quer fisica ou intelectual, atribdmse assim estigmas, denominacdes

amenas como “doente”, “deficiente”, “portador”, texpcional” entre outros.

Contudo, com o advento da concepg¢éo de que talbsraens séo iguais, com
direitos e deveres iguais e, portanto, devem s¢ados como tal, € que a Educacédo
passa a se perceber como alicerce de todas azagiigs e sociedades, portanto cabia a
ela o resgate e ampliacdo dos conhecimentos tedgwe possibilitassem a evolucao
intelectual, passando a promover situacdes de digegem significativas para alunos
com necessidades educacionais especiais, enqugdnémcia metodoldgica, contudo
sem considerar os professores como parte do pmdessiteracdo social, mesmo que
subliminarmente, mas se tem ai as primeiras sesdeteima concepc¢ao de inclusao,

gue serviu de norte para outras tentativas edutasiooltadas para os “diferentes”.

Assim, durante os séculos XIX e XX, apesar damsdentativas e experiéncias
educacionais direcionadas para os aluWleEientendo se conseguia perceber que tudo
se direcionava tdo somente para um unico polo,usaediodiferente como inicio,
meio e fim, num processo de ensino e aprendizagdtade as limitacbes dos mesmos,

sem considerar-se que 0 processo era bilaterataddueducando.

Em decorréncia do surgimento de vérias vertenteslégicas e filosoficas
atreladas a Educacao, a visao unilateral no pro@ssno e aprendizagem para alunos
com necessidades especificas passa a ser queatieraabta a prova no decorrer do
século XX, culminando em propostas pedagdgicaada#t aos aspectos cognitivos e
interacionistas deste educando. Desta forma, tgnaevitdvel que se perceba a
importancia do educador como um dos pontos deémtexr no contexto educacional,

principalmente na area da Educacéo Especial.

Mas a relagcdo entre a formacdo do docente e simgmem sala de aula €
efetiva? A pratica do docente tem como eixos nddess a informacdo para a

formacdo, para a aprendizagem do aluno, para diaito e o trato da diversidade,
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para o exercicio de atividades de identificacaesgate culturais, para o aprimoramento
de préticas investigativas em sua &rea de atupgdia,a elaboracdo e a execucdo de
projetos de desenvolvimento dos conteludos curriesilapara o uso de tecnologias
(informacdo/comunicacdo) de metodologias, de égji@d e de materiais de apoio
inovadores, para o desenvolvimento de habitos @damcao de trabalho em equipe?
A prética pedagodgica esta inserida num contexteaior, numa perspectiva inclusiva,
onde a Educacao, a Escola e o Educando, sdo rsatoneeituais e processuais? O
professor, enquanto acao pedagodgica concreta ceng@eseu papel no processo de

informacé&o e formacao de seu educando, numa pékspeciusiva?

Questionamentos como estes ndo podem ser respendédforma tedrica ou
retorica, sem uma fundamentacdo que tenha como daséxis pedagdgica, e na
auséncia da mesma, no minimo a relacdo da teanaacpratica. Sendo assim, o mais
viavel para obtencéo das referidas respostas fosg@mentalizar por meio da pesquisa
de campo, que teve como papel fundamental para tengidm dos devidos
esclarecimentos, por meio da aplicacdo de quesiiongisando instrumentalizar
guestionamentos, investigacdes, comparacdes, nae€dssr e, as vezes, confirmacgoes,
fornecendo informacfes que foram utilizadas comstrumentos, para analises e

referéncias aos objetivos especificos.

Desta forma, dentro da proposta investigativacacda temética “Concepcdes e
Praticas em avaliacdo do processo ensino e apageaiz de alunos com Deficiéncia
Intelectual entre professores de classes comunspesgjuisa realizada tornou-se
imprescindivel para o alicercamento de afirmac@ssfirmacdes, propostas e/ou
futuras hipdteses sobre o assunto em questdo, semerscdo de desqualificar,
incapacitar, denegrir ou desmotivar os docentesatjusam na area educacao, mas, sim,
contribuir com informacfes que lhes permitam reeeraperfeicoar sua praxis

pedagdgica, numa perspectiva inclusiva.

No tocante ao objetivo principal dessa investigagé educacao, a avaliacédo
processo avaliativo do aluno com Deficiéncia Irdtlal, percebeu-se que os docentes
sentem muitas dificuldades em conduzir esse proceevido as especificidades dos

educandos com essa necessidade especifica.

Nessa problematica, a nova organizacdo do Engindadmental de Nove Anos
permite uma pratica educativa inclusiva, o que ipdga o aperfeicoamento do

processo ensino e aprendizagem, redimensionandacapedagdgica. Assim sendo, é
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um processo amplo e abrangente que envolve todagdas sujeitos nele envolvidos.

Portanto, deve estar claro para aquele que avadicelp também é parte integrante do
processo avaliativo, uma vez que foi o respongdelal mediacdo no processo de ensino
e aprendizagem. Ao avaliar deve-se ter em meptecesso como um todo, bem como

aguele a quem se esta avaliando.

Nesse contexto, a avaliacdo da aprendizagem doo abom Deficiéncia
Intelectual deve atender as exigéncias de uma st@paoirricular organizada em ciclos
considerando os aspectos qualitativos de carateegsual, formativo e participativo,
atuando de forma continua e diagndstica, cujo psaIcee construcdo do conhecimento
ocorre em etapas gradativas a partir do desafiovigéncias significativas e
contextualizadas. Considerando a escola como nstancia integrante da sociedade,
as concepcoes de avaliacdes existentes dentroeflelgm o contexto sécio-politico do

todo social onde a mesma esta presente concremment

A partir dos resultados da analise dos dados sigujsa, percebe-se que a escola
deve possibilitar 0 acesso e a permanéncia coro éritaluno, rejeitar a concepcao
seletiva e excludente da avaliagcdo e optar por mona pratica pedagogica colocando

aluno e professor como sujeitos do processo eesaprendizagem.

Partindo desses pressupostos, a avaliagao denegretodas as atividades de
sala de aula, principalmente na relagéo do professm 0 aluno e no tratamento dos
conhecimentos trabalhados nesse espaco. Logoementdo do professor ajuda a
construir as mediacOes necessarias para a corstdac&onhecimento. Portanto, a
avaliacdo ndo é apenas uma forma de julgamente soprocesso de aprendizagem do
aluno, pois também sinaliza problemas com os métoa® estratégias e abordagens
utilizadas pelo professor. Diante de um grande marde problemas na aprendizagem
de determinado assunto, o professor deve ser leaagensar que houve falhas no

processo de ensino que precisam ser reparadas.

Evidenciou-se também, através da pesquisa, quela@io do desempenho
escolar do Educando com Deficiéncia Intelectualedesorrer de maneira continua, o
gue assume varias formas, tais como: observacaegisiro das atividades dos alunos,
sobre tudo nos anos iniciais do Ensino Fundamentalés de trabalhos individuais,
organizados ou ndao em portfélios, trabalhos calstivexercicios em classes, dentre
outros. Nesse sentido, o aproveitamento escolaal@do através de acompanhamento
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continuo dos resultados obtidos pelo educandodivassas atividades avaliativas no

respectivo nivel de ensino, dentro de uma persgetclusiva.
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APENDICE A - Modelo de Relatério de Avaliacio Diagdstica

RELATORIO DE AVALIACAO PEDAGOGICA

EDUCANDO: L. R. A. G.

DATA DE NASCIMENTO: 27.11.2004

IDADE: 07 anos

ENDERECO: Av. Jardim Felicidade, Bairro Jardim
EMEF: Antbnio Silva

SERIE: 2° ano do Ensino Fundamental

TELEFONE: 1234-1234

QUEIXA ESCOLAR: O aluno apresenta atraso significativo de apeaggim,

irrequietacéo (ndo consegue ficar sentado ou fazenth mesma atividade por mais de

5 minutos), déficit de atencdo e concentracdocuddades em compreender as regras
estabelecidas no ambito escolar e omisséo, subatte distorcdo de sons na palavra

falada.

QUEIXA FAMILIAR : Demonstra instabilidade de humor, com pouca totéaéem

relacdo ao outro, agressividade sem causas espsafatraso na aprendizagem.
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RELATORIO DE AVALIACAO PEDAGOGICA

Atendendo a solicitacdo do oficio 059/2011 foi irzala a avaliacdo pedagdgica
do alunoL. R. A. G., na Escola Municipal de Ensino fundamental Ant@obosa. O
procedimento adotado foi a anamnese com a famifide), diagndstico com a
professora da sala comum do referido aluno e copoalenacéo pedagodgica da escola

e a avaliacao propriamente dita com a crianca reodagunho de 2011.

IDENTIFICACAO:

L. R. A. G. tem 07 anos de idade, é estudante da Escola MahdgEnsino
Fundamental Antbnio Barbosa e cursa o 2° ano din&raundamental. O referido
aluno iniciou sua vida escolar aos 06 anos, fre@qmelo o 3° periodo da Educacéo
Infantil e no ano posterior (2010) passou a fretprea Ensino Fundamental no qual

ficou retido.

A historia familiar deL. R. A. G., de acordo com sua genitora, durante seu
periodo gestacional foi conturbado, por questdesd@uicas e emocionais em relacao
ao seu companheiro. Ao referir-se ao parto e oppd® delL. R. A. G. informa que
aconteceu dentro da normalidadeas relatou que na primeira infancia seu filho teve
asma e caiu de uma escada. Ao mais, relatou gilleoonfio gosta de comer e ainda
hoje essa dificuldade permanece. Ao relatar o compento do filho destacou que
diariamente r6i unhas, range os dentes quando destaindo (bruxismo?), conta
histérias ndo veridicas e demonstra instabilidagldn@mor, com pouca tolerancia em
relacdo ao outro, agressividade sem causas espscéfiatraso na aprendizagem. Um
aspecto relatado pela mde que nos chama a aterg&ua& afirmacdo que a crianca
sorriu apenas aos 2 (dois) anos de idade, suacderdi fala surgiram aos 4 (quatro)

anaos.

Ao analisarmos o relatério do aluhoR. A. G. em didlogo com professora da
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sala comum, verificou-se que 0 mesmo apresentsoasignificativo de aprendizagem,

inquietacéo (n&o consegue ficar sentado ou fazemdgomesma atividade por mais de 5
minutos), déficit de atencdo e concentragdo, ddfades em compreender as regras
estabelecidas no ambito escolar e omisséo, sub&tte distorcdo de sons na palavra

falada.

No final do processo de avaliacdo diagnosticd dR. A. G. foi apresentado
pela mée o laudo médico o guradliica que o referido aluno é portador de Transtorn
Mental (Deficiéncia Intelectudl classificado no CID 10 com o cédigo F70 e foi
recomendado em tratamento no Centro de Atendimesittossocial para a Infancia e
Adolescéncia (CAPSI), necessitando de atencédo amestpara que realizar suas
atividades no ambito escolar e de vida diaria.

AVALIACAO DIAGNOSTICA DA APRENDIZAGEM

1 — Aspectos do Desenvolvimento Psicomotdr

No ambito daCoordenacdo Motora Globabbservou-se que o educando nao
apresenta dificuldades nbesenvolvimento Global Dindmico, Equilibrios Glolsai
Estaticos e Dinamicqois 0 mesmo anda, corre e pula com facilidadesegue ficar
de pé em um pé s6; andar em linha reta; sobe e,d@ddenciando que s@squema
corporal estd adequadamente sendo construido nos padrdesrabalidades, pois
coordena bem seus movimentos globais. Na contiouadds observagbes e
intervencdes, percebeu-se qued@minancia lateral no aluno estd na mao direita
(escrita) e no aspecto teralidadecorporal compreende direita e esquerda em si e no

outro.

o Atualmente, a Deficiéncia Intelectual caracterieacomo o estado de reducdo notavel fdocionamento intelectual
significativamente inferior & médiaassociado dimitacbes pelo menos em dois aspectos do funcien@madaptativo

comunicagao, cuidados pessoais, competéncias doasedtabilidades sociais, utilizagdo dos recucsmaunitarios, autonomia,
salde e seguranca, aptiddes escolares, lazeathtdBAMR, 1992).

1 As atividades psicomotoras est&o relacionadasraeimentos, as fungdes intelectuais e a afetividBdeolve os aspectos do
desenvolvimento da coordenagdo geral, ou sejapaleoacdo estatica, que se realiza em respous@oerdenacdo dinamica,
realizada em movimento.
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No aspecto dgercepcdo espacialo referido aluno consegue se orientar no
espaco em relacdo as pessoas e as coisas, esnbteleelacbes entre os objetos,
colocando-os em lugares determinados, ou movimdotas. Quanto aos aspectos
relacionados gercepcao temporalo aluno ndo domina conceitos basicos de tempo,
apesar de dominar os de espaco (que fazem partenagsrireqiiéncia do cotidiano do
aluno), pois ndo conseguiu nos testes aplicadteedciar dia da semana, més, ano,
manh3, tarde ou noite. E necessario frizar quenges temporais e a nogdo de tempo
objetivo que corresponde ao tempo matematico (@nddia vinte e quatro horas, uma
hora dura sessenta minutos, etc) sdo muito alsteatauitas vezes dificeis de serem

adquiridas pela crianca.

Quanto adbnus, postura e equilibrim alunoL. R. A. G. ainda ndo conquistou
a capacidade de conquistar atitudes habituais césn®duscetiveis de serem mantidas,
pois NAo consegue permanecer concentrado nasadgdoropostas, entretanto, nao

apresenta fadiga, desequilibrios ou vicios de pmstnsideraveis.

2 — Aspectos da Linguagem

Na avaliagdo daoordenagao motora ampla e firdo aluno, desenha e controla
varios tipos de tracados, recorta em linha retarea¢ apresenta preensdo palmar e o
modo correto de pegar a caneta, a tesoura e a l@pissegue pegar, soltar, pincar,
atirar, rasgar, dobrar, modelar, abotoar, amarcarenabrir ziper. As dificuldades
observadas no momento em estabelecer limites enpistira plana. Seu nivel de

escrita encontra-se no estagio pré-silddico

Na avaliacdo ddinguagem oral, verificou-se espontaneidade e adequacédo do
vocabulario para a idade; com tom normal, porém chiiculdades na prondncia
(suspeita de dislalia). Transmite e compreende agems verbal simples. Na linguagem
gestual, demonstra autonomia, pois percebe exm®sdé emoclOes (choro, raiva,
rugidos, mimicas, etc) e as reproduz.awabito da leitura o aluno avaliado, identifica
a leitura de rotulos de embalagens, conhece giliigras (leitura de imagens), mas

apresenta dificuldades na leitura grafica por d@atificar os fonemas e sua légica para

1 Conforme niveis de escrita propostos por Emiliaeher.
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leitura, mas demonstra interesse pela leitura atoghr sobre textos lidos para ele,

como historinhas e pequenos contos.

3 — Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo

Na avaliacdo dos aspectos mercepcdo e da discriminacib observou-se em
L. R. A. G. habilidades em perceber as semelhancas e difesrangee pessoas e
objetos, encaixar as pecas de acordo com a foetraq] formas geométricas, etc), na
percepcéao e discriminacao olfativa, gustatival ¢atiuditiva, excecao para os fonemas,

memaoria musical.

Naanalise visuadelL. R. A. G. percebeu-se muitas dificuldades em identificar
figura e fundo, realizar jogo do erro, em assoeiaonceituar as cores. O referido aluno
ndo demonstrou na avaliacdo nenhum desconfortaofistais como: olhos
avermelhados, pélpebras lacrimejantes, estrabissafmgrco e movimento pupilar,
descontrole dos olhos, ndo faz esforco para fisaplgjetos e ndo os aproxima dos

olhos.

No ambito damemérid®, na avaliacdo realizadd,. R. A. G. apresenta
potencialidade de memoria auditiva e visual pafeet®s concretos e dominio nas
lembrancas de experiéncia de vida. As dificuldguisebidas sédo quanto ao exercicio
de substituir realidade concreta por funcdes siioé®le na conceituacéo, discriminacao
das funcdes, sentidos e significados para a malosacomportamentos e 0s objetos no
meio. Observou-se também que o aluno apresémt&ginacdo com fantasias

excessivas.

No que se refere a avaliagdo do tempoatdncaoconfirmou-se a queixa da
professora da sala comum, pois se verificcequietacao (ndo consegue ficar sentado

12 . . . e . - . . .

E importante enfatizar que a cognicdo é a acadmleecer ou adquirir conhecimentos, caracterizaedms ser um fendmeno
complexo, que envolve aspectos biopsicoldgicosleirais. O desenvolvimento da area cognitiva ppeSsua estimulagao de:
Percepcgéo e discriminagcdo, memaria, atencéo, ragiaxe conceituagao.

13 . ~ o ) . ~ ) .
Através da percepgéo e da discriminagdo a crisgugbe e interpreta as sensagdes que recebe, dida@dm-as, relacionando os

objetos, atribuindo qualidade ou rela¢cdes aos mesmo

4 A memoria permite ao aluno armazenar as informmedEs sentimentos que 0 mesmo vivencia.
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ou fazendo uma mesma atividade por mais de 5 nsjjuoreditamos ser resultado do
déficit de atencdo e da pouca concentracdo, ntsdsi sempre de estratégias
amparadas em referenciais concretos para auxil@-$uperar essa dificuldade, um
ambiente propicio (evitar sons externos, poluicdsual, estabelecer regras de

comportamento, etc).

Nas faculdades deaciocinio™, o aluno apresenta capacidade em estabelecer
relagOes de diferengas e semelhangas, em compreendgem da vida cotidiana. Suas
maiores limitagbes se apresentam nas resolu¢copsodiemas que exijam explicagbes
mais complexas, acreditamos ser em funcdo do fa@olento, no nivel abstrato. No
l6gico-matematicose constatou que 0 mesmo apresenta pensamenteetopntdo
identifica e ndo escreve até o numero 10, nemioglacnenhuma quantidade com o
numeral, mesmo tendo uma pequena nocédo de quamtigmis conta oralmente
(memdéria auditiva) e nado realiza operacdes de adisébtracdo, multiplicacédo e

divisdo, mesmo com apoio de recursos concretos.

Dentro do processo de avaliagdo observou-se qligno apresenta as maiores
dificuldades no aspecto dmnceituacéd®, pois ndo nomeia e ndo classifica formas
(geomeétricas, letras, numeros, simbolos), posigderélidade), cores, seqiiéncia légica
(inicio, meio e fim de uma historia), temporalidagleregras sociais. Excecao para

conceitos de familia, de escola, de igreja e deesimo (género).

4 — Aspectos do Desenvolvimento Afetivo-Emocional:

Nos Aspectos Sdocio-emocionagsaluno demonstrou ser egocéntrico, pois tenta
constantemente impor sua vontade, ndo aceita regtabelecidas na sala de aula e
demonstra instabilidade emocional, orara@@ciona bem com os colegas e em outros
apresenta agressividade, rebeldia e dificuldadeshzbitos de cortesias, demonstrados

também na realizacdo das atividades solicitadasgrefessora.

% O raciocinio est4 associado & maneira que o pemsarformas distintas em seus processos assosiaiugarticular a solugio
de problemas
'8 A conceituag&o permite categorizar os objetoscdeda com suas caracteristicas.
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5 — Orienta¢des Pedagogicas:

Para a Professora da Classe Comum

Durante a pratica pedagdgica em sala de aula, restipdivel que sejam
propostos trabalhos em grupos, sem que nenhum silt@ese isolado e sejam
propiciadas tarefas curtas ou intercaladas, paag@alunos possam conclui-las
antes de se dispersar, além de jogos e desafi@smiva-los, em que os resultados
sejam sempre elogiados.

E importante que a rotina seja valorizada, poislelga as criancas mais
seguras, mas mantenha sempre elevado o nivelidrilestatravés de novidades no
material pedagodgico. Conte histérias para seudslampeca, por exemplo, que eles
contem para as outras criangas o que vocé lewg achou legal na historia, qual é o
personagem mais engracado, inteligente, diferetitgpu entédo peca para ele

desenhar a historia lida, o que vale tanto patia gitimo para livros de historias.

Nos procedimentos metodologicos dé uma funcaocabfs criangas, como a
de ajudante do professor, isso pode melhorar oioglamento delas com os colegas
e abrir espaco para que elas se movimentem maisitReue a crianca compense
0s erros: sutilmente, faga-o pedir desculpas quafefwerem os colegas ou

convenca-o a arrumar a bagunca em classe.

Orientacdes para a Familia do aluno:

E importante que alguns aspectos sejam consideramiestidiano familiar da
criancga, entre os quais se destacam: falar um poagoalto (n&o gritar) enfatizando as
palavras mais importantes, como por exemplo: ‘@lié para amanha”; sempre sendo

breve e evitando dar vérias ordens ao mesmo tempo.

Para chamar a atencdo do seu filho toque no onddeo H interessante também

gque em casa, a crianca tenha um local de estudguadi®@ com horarios e rotina
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estabelecida para fazer as tarefas escolares esefire mantidas programacoes fixas

em casa como, por exemplo, horario para assiktiriséo.

Orientacdes para a Escola:

Considerando a avaliacdo diagnostica do alunad@olanédico do mesmo, no
qual se apresenta através do CID 10, o cddigo &6, corresponde a Deficiéncia
Intelectual, evidencia-se assim o direito do referaluno participar dé&tendimento
Educacional Especializado - AEEatendendo ao dispositivo da Resolucao 04/2009 que

no seu artigo 1° estabelece que

os sistemas de ensino devem matricular os alunosdadiciéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesrsigpgcédo nas classes comuns
de ensino e no Atendimento Educacional EspeciadizZ#&EE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais . . . . e o A&& tomo fungéo complementar
ou suplementar a formacao do aluno por meio deodibpizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que elimas barreiras para sua plena

participacédo na sociedade e desenvolvimento dameadizagem

Ressaltamos que o AEE devera sexalizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da propria escola, ou emtr@ escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagédo, ndo sendo substiiuds classes comuhgResolucao
04/2009 art. 5°).

E importante que o projeto pedagdgico da escdltitinionalize a oferta do
AEE prevendo sua organizacdo: sala de recursosfunglbnais com espaco fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdglice de acessibilidade e
equipamentos especificos; matricula no AEE de alumatriculados no ensino regular
da propria escola ou de outra escola; cronogranseshelimentos dos alunos; plano do

AEE com a identificacdo das necessidades educasiaspecificas dos alunos,
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definicdo dos recursos necessarios e das atividadesem desenvolvidas e professores

para o exercicio da docéncia do AEE (artigo 10pRe&o 04/2009).

6 - Conclusao

Apés as observacdes citadas anteriormente, destacquel. R. A. G. tem
entre as suas habilidades o desenvolvimento gl®uplilibrio estatico e dinamico,
esquema corporal, lateralidade, percepcéo espamaidenacdo motora ampla e fina,
na comunicagcdo, na percepcao e discriminacdo & partconcreto. Entre as suas
dificuldades destacam-se: a percepcao temporaljpoia, leitura grafica, memoria de
trabalho, imaginagéo, atencdo, raciocinio l6giamceituacdo e os aspectos soécio-

emocionais.

Essas dificuldades tém sido em nosso entendimenaraeiras que contribuem
para defasagem do curriculo formal, causa provdaedieficiéncia intelectual. Nossa
recomendacdo é para qle R. A. G. que a professora da sala comum utilize
metodologias diferenciadas (trabalho de grupo,reeswisuais, etc), e que seja incluido
no Atendimento Educacional Especializado — AEEcomtra turno, para auxilid-lo no
seu processo educativo. Informamos também a ndeessi de avaliacdo e

acompanhamento clinico dos seguintes profissiopsisélogo donoaudidlogo.

Certo que serdo tomadas as devidas providénciagohmcamos a disposicao para

quaisquer davidas.

Solange Pereira do Livramento

Especialista em Ed. Especial e Ed. Inclusiva
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APENDICE B — O Questionario aplicado

UNIVERSIDADE DE EVORA

<
= < WWW.uUevora.pt

MESTRADO EM EDUCACAO

AVALIACAO EDUCACIONAL

Concepcdes e Praticas em Avaliacdo do processo anst aprendizagem de
educandos com Deficiéncia Intelectual nas Classesi@uns dos Anos/séries

Iniciais, no Municipio de Macapa-AP

Caro (a) Colega,

O questionario que a seguir se apresenta faz ganena investigacdo centrada
na avaliacdo do processo ensino/aprendizagem desattom Deficiéncia Intelectual,
no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em Edwcapiin especializacdo em
Avaliacdo Educacional, da Universidade de Evora.

O sucesso deste trabalho depende, entre outragedatta colaboracdo de que
me possa vir a ser dispensada, esperando, por jExter contar com a sua
disponibilidade para o preenchimento do questionari

Os dados recolhidos servirdo exclusivamente péma mdicado.

Com 0s nossos cumprimentos,

Universidade de Evora-Pt, de Setembro de 2010.

Solange Pereira do Livramento
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PARTE | — DADOS PROFISSIONAIS

l1-Data: [/ |

2—-Sexo:M( ) F( )

3 - Ano de Nascimento:

4— Tempo de Servico: ___ anos

5 — Qual sua habilitacao literaria?

() Ensino Fundamental () Ensino Médio ) Graduacéo Licenciatura

() Graduacgéo Bacharelado ( ) Especializé¢cdpMestrado ( ) Doutorado

6 — Na sua formacdo inicial, cursou alguma disciplque abordasse a tematica Educacéao

Especial?

() Sim Qual a disciplina?

() Néo

7 — Durante seu percurso profissional ja fez FormagaatiGuada especifica sobre Educacéo

Especial?

( ) Sim

() Néo

8 - Ano/Série em que leciona:
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PARTE Il — DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

DAS CONCEPCOES DE DEFICIENCIA INTELECTUAL:

Assinale as caracteristicas fundamentais da Deficiéia Intelectual (assinale apenas uma
opcao):

() Aluno com desenvolvimento incompleto do fuum@mento intelectual,caracterizados
essencialmente por um comprometimento, durante rodme de desenvolvimento, das
faculdades que determinam o nivel global de iréaligg, isto €, das funcbes cognitivas, de

linguagem, da motricidade e do comportamento social

() Alunos com reducéo notavel do funcionamenteléctual significativamente inferior a
média, associado a limitacbes pelo menos em dgisces do funcionamento adaptativo:
comunicacao, cuidados pessoais, competéncia deamshabilidades sociais, utilizacdo dos

recursos comunitarios, autonomia, satde e segyrapigddes escolares, lazer e trabalho.

() é aincapacidade caracterizada por limitagigsficativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo e esta expresso nalidhdbs praticas, sociais e conceituais,

originando-se antes dos dezoito anos de idade.

DA ATUACAO NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM [BECIENCIA
INTELECTUAL:

Atualmente vocé considera que se encontra a que alwla problemética da inclusdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual

() Com poucos conhecimentos

() Com conhecimentos suficientes

No seu entender, na designacdo dos professores demas regulares para atuar com a

inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual, deviam respeitar-se as seguintes
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prioridades: (Enumere de 01 a 04 o que vocé considemais importantes, sendo 01 mais

importante)

() Ser professor especialista em Educacéo kEdpec

() Ser dos professores com mais anos de magisté

() Ser um professor que j& tenha tido outrpee&ncias na Educacéo Especial
() Ser professor com preparacao especificagpeaago (capacitacao prévia)

() Outra. Qual?

Seu aluno com Deficiéncia Intelectual participa do Atendimento Educacional
Especializado - AEE?

( )Sim ( )Néo

DO PLANEJAMENTO DA ACAO EDUCATIVA DE ALUNOS COM NEESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS:

Quem participa do planejamento das acfes educativados alunos com Deficiéncia

Intelectual?

() Professores do Ensino Regular, professoreEdiacacdo Especial e Coordenacéo

Pedagdgica
() Professores do Ensino Regular e os professta Educacéo Especial
() Apenas entre os professores do Ensino Regul

Outra opcéo:

Com que freqiiéncia ocorre esse planejamento?
() Diariamente () Mensalment () Bimestralmente

() Trimestralmente ( ) Semestralment () Anualmente
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Quem sdo os agentes responsaveis pela avaliacdopdocesso ensino/aprendizagem do

aluno com Deficiéncia Intelectual?

() Professor(a) da Classe Comum

() Professor(a) de Classe Comum e professda(&ducacéo Especial
() Professor(a) da Classe Comum e o alungaaleal

() Professor(a) de Classe Comum e Coorder2gdagogica

() Professor(a) de Classe Comum, professog@KE e Coordenacdo Pedagdgica

Quais sdo os instrumentos que vocé utiliza na avatido? (pode assinalar mais que uma

opgéo)
() Fichas ( repdlios () Diagndsticos
() Conselho de Classe ( ) Auto-avd@la ( ) Observacéo

() Relatérios () Quopcao:

Cite alguns critérios utilizados na avaliagao:

Como vocé avalia sua condicdo profissional diante ad avaliacdo do processo de

aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual?
() Sente muitas dificuldades () Balgumas dificuldades

() Sente-se preparado para realizar essa ed@alia
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Os pais e/ou responsaveis sao informados dos instrantos utilizados na avaliacdo?

( ) Sim () N&o

Em que periodo os pais e/ou responsaveis sdo infados sobre a avaliagdo dos seus

filhos?
() Plantdo Pedagogico ( ) Reunido de PMssres

() Outras:

Obrigada pela colaboracgéao!
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ANEXOS
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ANEXO A

123



Prefeitura Municipal de Macapa

. .. ~ PREFEITURA
Secretaria Municipal de Educacao DE MACAPA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacao \

Individual do Educando

| CICLO: “ALFABETIZACAQ”

1° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

\_ J
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REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA

DIAGNOSTICA, DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDO S

TRABALHADOS NA FASE INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA
ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield [£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliagédo continua e diagnostica dogsso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeptid metodologias de atendimento pedagogico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagn0stica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados arpdot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalmitilevera obedecer a seguinte

orientacdo descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT ltens Ainda Nao Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagfes que se constroentidiauco educacional. Ao final de cada ano, se
fard uma avaliacdo global do desenvolvimento doaim relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatério final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como 0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efetiva ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de regiataprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveiegasidao das reunifes, encontros e plantdes

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA 1°B 2°B | 3°B | 4°B

01 | Utiliza a linguagem oral com eficacia, sabendeqaa-la a situacées
comunicativas que requeiram conversar num grupopressar
sentimentos, expressar o que pensam;

02 | Participa de diferentes situacdes de comunicag@roda de conversa,
pequenos debates, contagdo de histérias);

03 | Reconhece os usos e as funcdes da escritaiedast®letrada;

04 | Lé palavras.

05 | Infere através dos conhecimentos de mundo.

06 | Reconhece como devemos utilizar os objetos d#tadapis, borracha,
caderno;

07 | Sabe como se da e para que se dd o uso dta esmriescola e
compreende a orientacdo e o alinhamento da esdadtalingua
portuguesa.

08 | Diferencia letras de numeros e letras de rafjsco

09 | Conhece o alfabeto (nomeia) e diferencia letna@ilsculas das
mindsculas;

10 | Reconhece nomes de colegas ou de objetos eesugar que circulg,
nomes de animais, etc.

11 | Reconhece que 0s textos sdo construidos pargsila

12 | Constréi sequéncias ldgicas a partir de imagens;

13 | Reconhece as regularidades da escrita em chgags jogos de letras,
jogo de memoria, e faz comparacdo entre as palaerasuag
regularidades;

14 | Reconhece o espacamento entre as palavrastoo tex

DISCIPLINA: MATEMATICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Constréi o significado do numero natural a paki contagens, medidas
e codigos numéricos, etc.; explorados em diversntegtos e situagdes-
problema e dele se apropriar.

02 | Interpreta e produz escritas numéricas, inigab® observandp

regularidades na sequéncia dos numeros naturaisme,seguida

compreende as regras do sistema de numeragao decima
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03

Formula e resolve problemas levando em congi@lerauas etapas

resolugdo: compreenséo do problema, elaboracatadespe estratégig
para sua solucdo, execugcdo dos planos, verificdgévalidade da:
estratégias adotadas e dos resultados e, finalmentemissédo d

resposta.

e

\"2)

04

Lida logicamente, com situagcdes problemas ajdgaao sistem
monetéario brasileiro, no que se refere a troca, pcane venda d

produtos em geral.

o)

D

05

Aplica o conhecimento métrico dedutivo, no rémmimento de

grandezas e suas medidas padronizadas ou néo igadem

06

Comunica-se de modo matematico, argumentandorevesido €
representando de varias maneiras (com simbolosgena8mtabelas

graficos, diagramas, etc.) as idéias matematicas.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Percebe que o corpo esta intimamente ligadondieate externo, capas
de interferir no equilibrio ecolégico, bem comoreofcom as acde

provenientes do meio;

\Z

02

Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente ntcaesde cuidados

especiais para a manutencao da saude e presedzagéia,;

03

Compreende que o corpo também se estruturastamsis internos, cac
um com responsabilidades especificas para a madateda vidg

saudavel de cada individuo;

la

04

Conhece os elementos vivos e ndo vivos da ratupge sdo essencia

para a sobrevivéncia dos seres humanos e dos satexs

S

05

Conhece e respeitar as diferencas existentesanindividuos;

06

Analisa os elementos integrantes do meio anmdi@umpreendendo
vinculo entre eles de modo a preservar esse edoquer se mantenha

equilibrio ecologico;

07

Compreende a funcionalidade das diversas fodeagida, analisand
também o papel do homem para manter o ambiente enfeitp

equilibrio.

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece algumas semelhancas e diferencas do deo viver dos

individuos e dos grupos sociais que pertencem a@B®rio tempo €

espaco.
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02

Reconhece a presenca de alguns elementos dadpase presente,

projetando a sua realidade numa dimensédo histOidemtificando &

participacdo de diferentes sujeitos, obras e acommtos, de outros

tempos, na dindmica da vida atual.

03

Reconhece algumas semelhancas e diferencasssamandmicas
culturais, de dimensao cotidiana, existentes nogsapo de convivid

escolar e na sua localidade.

D

04

Percebe na experiéncia dos mais velhos uma famer fonte de

conhecimento historico.

05

Constréi uma imagem positiva de si, confia ema sapacidade d
escolher e realizar seu projeto de vida e legitimmamas morais qu

garantam a todos essa realizacao.

[¢)

(1%

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

01

Reconhece as diversas fungbes e os diferentgsficsidos dos

ambientes de convivéncia;

02

Faz uso da observacdo e da descricdo na leitarapaisagem

principalmente por meio de ilustracbes e da ordéda

03

Analisa a producédo e a organizacdo do espacordééncia com bas
na leitura da paisagem e no seu entendimento etqusgente dg

mesma,

04

Identifica os diferentes tipos de paisagem rioraa familiar e escolar;

05

Identifica pontos de referencia rua e no bairro;

06

Situa-se no lugar de convivéncia familiar e kgc partir da producéo

manuseio de plantas e mapas.

DISCIPLINA: ARTE

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Desenvolve a percepc¢ao visual contidas em Deséldrrativas Visuais
Histdria em Quadrinhos, Desenhos Animados e LeiuReleitura de
Obras de Arte e Criacdo e Producao, exercitandonaginacao €

criatividade.

D

D

02

Emprega a musica como expressao de comunicati@oos individuos §

os diferentes sons produzidos pelo ser humanosemes na natureza.

\1%4

03

Aplica diferentes formas de comunicacdo corpgral meio da

linguagem do corpo relacionada a danca.

04

Esboca por meio das atividades teatrais, asipdajgles comunicativas

expressivas de diferentes de diferentes formasralmatizacdo, coma:

e
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mondlogo, didlogo, dramatizacédo de lendas regipneddidade social

festividade em dimensodes artisticas e estéticas.

D

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leituepresentagéo |e
construcdo da realidade.

06 | Identifica os Elementos constituintes da LinguagVisual: Ponto
Linha, Plano, Textura, Forma e Volume e Desenvobteridades dg
composicao e de exploracao.

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias|e
Suas Composicdes, exercitando a imaginacao evatidie, cultivando a
curiosidade e autonomia no agir e no pensar arte

08 | Relaciona a Arte da Pré-Historia como fato histée sentido funcional

09 | Expressa a sensibilidade para os valores estéianalise de producdes
artistico-culturais de diferentes culturas e etné@s especial a cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FISICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, réspei e nadg
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmériomn as manifestacdes
afetivas decorrentes das acdes.

03 | Busca a solucdo dos desafios surgidos de fospantnea, criativa le
autobnoma.

04 | Apresenta avancos harménicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o idagia as linguagens
da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acdes ao contextatiaral.

07 | Reflete sobre seu préprio corpo e valoriza ¢aakdabitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontarmad®moma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Apresenta comportamento espontdneo de harmonia.

02 | Atua democraticamente em sala de aula respeitasd regras de
convivio social

03 | Vivencia situacdes que envolvem direitos e devpessoais e coletivos

no ambito escolar e familiar.
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04 | Observa, conhece e identifica sentimentos husmemmo: alegria, raiva,

tristeza, amor, dor, etc.

05 | Compreende a importancia do comportamento catpere solidario ng

convivio social

Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levagmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déasmeie o educador (a) deseja alcancar em cadd@rea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descricao por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage cormolegias de turma e da escola (Compreensdo e
convivéncia grupal), a forma de socializagdo do@lespeitando as diferencgas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao: -

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e op¢des que se apresenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sujgito integrado, dependente e transformador €io|m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sdo fundamamamomento em que o processo avaliativg é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 20

Assinatura do Professor (a) Assinatul@ Coordenador(a) Pedagdgico (a)

132



ANEXO B

133



Y/ Prefeitura Municipal de Macapa ha4

i
¢

. HP = PREFEITURA
Secretaria Municipal de Educacao DE MACAPA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacio \

Individual do Educando

| CICLO: “ALFABETIZACAQ”

2° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

\_ J




REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalmtilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroentidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores eCompeténcias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Interessa-se por ouvir e manifestar sentimemtqseriéncias, idéias
opinides;

e

02

Preocupa-se com a comunicagdo nos intercanfaices-se entender
procurar entender 0s outros.

03

Tem Respeito diante de colocagdes de outrasgmedsinto N0 que S
refere as idéias quanto ao modo de falar.

e

04

Desperta o interesse por ler ou ouvir a leiasecialmente de text
literarios e informativos e por compartilhar opiesd idéias e
preferéncias.

DS

D

05

Infere em temas tratados a partir de conhecomatd mundo.

06

Reconhecer as fungbes da escrita na sociedaddaleoor meio do
géneros textuais diversos e seus suportes, porpéxem jornal que
serve para informar, mas também traz outros génesdsais que
servem para divertir;

|92}

07

Escreve e reconhece as letras e seus usogendifeletras de outrg
sinais gréficos e sistemas de representacao;

08

Reconhece a relacdo de dependéncia existeméecamisoante tem d
vogal para compor silabas.

a

09

Distingui os substantivo e adjetivos, sinénira@ntonimos, masculin
e feminino;

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Resolve situacdes-problemas e, a partir detasstdi os significado
das quatro operacdes fundamentais (adicdo, subfrantitiplicacdo €
divisdo) e deles apropria-se.

02

Desenvolve, com compreensdo, procedimentos ldelas (mental
escrito, exato, aproximado — por estimativa e poedondamento
por algoritmos diversos, por analogias, etc.).

03

Utiliza unidades e instrumentos de medida adbxpia cada situacél
apés estimativas e comparagdo de estimativas comesoltado
propriamente dito.

O

04

Estabelece pontos de referéncia para situgeseionar-se e deslocg
se no espaco, bem como para identifica relacbepodEdo entre
objetos no espaco.

D
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05 | Identifica o uso de tabelas e graficos paralit@cia leitura €
interpretacdo de informacdes e constroi formasgaéssle registro
para comunicar informacdes coletadas.

06 | E capaz de tabular, analisar e demonstrar assiggéatematicas de
diferentes formas: oral, escrita, por tabelas,rdiags, graficos, etc...

DISCIPLINA: CIENCIAS 1°B | 2°B | 3°B 4°B

01 | Percebe que o corpo esta intimamente ligadongweate externo,
capaz de interferir no equilibrio ecologico, benmoosofrer com as
acoOes provenientes do meio;

02 | Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente necasde cuidados
especiais para a manutencdo da saude e presedzagéia,;

03 | Age no ambiente de forma a desenvolver um an®iagradavel a
todos;

04 | Compreende o funcionamento dos sistemas inteimosrpo;

05 | Conhece os elementos vivos e nao vivos da atgpee sdo essenciais
para a sobrevivéncia dos seres humanos e dos setexs

06 | Conhece e respeitar as diferencas existentesanindividuos;

07 | Analisa os elementos integrantes do meio andieompreendendo (0
vinculo entre eles de modo a preservar esse aogp@ se mantenhal o
equilibrio ecologico;

08 | Difundi os conhecimentos construidos em ecologia 0 grupo social
gue nos cerca;

09 | Desenvolve atitudes de sensibilizacdo da prasgov do meid
ambiente;

10 | Compreende a funcionalidade das diversas fodmagda, analisandp
também o papel do homem para manter o ambiente exfeitp
equilibrio.

DISCIPLINA: HISTORIA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Reconhece algumas semelhancas e diferencasss@tianémicas e
culturais, de dimensédo cotidiana, existentes nogsepo de convivid
escolar e na sua localidade.

02 | Estabelece relagdes entre o presente e o passado

03 | Percebe na experiéncia dos mais velhos uma tamer fonte de
conhecimento historico.

04 | Constréi uma imagem positiva de si, confiar era sapacidade de

escolher e realizar seu projeto de vida e legitirmmas morais qu

)

garantam a todos essa realizacéo.
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05 | Reconhece, valoriza e preserva o patrimbniobtiist material €
imaterial de sua familia e cidade.

DISCIPLINA: GEOGRAFIA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Identifica os diferentes tipos de espacgos pobkcprivados.

02 | Caracteriza as paisagens do espaco onde @eiorendo-as a outrgs
lugares.

03 | Conhece a origem dos alimentos, sua extracémdeigho.

04 | Identifica no mapa o lugar de convivéncia.

05 | Compreende as noc¢des de escala, ampliacdo gioe@upartir da sua
referéncia de lugar (casa, bairro).

06 | Identifica as paisagens urbanas e rurais erslagdes.

07 | Diferencia o uso publico e privado dos espacesdesigualdade no
acesso.

DISCIPLINA: ARTE 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Desenvolve a percepgao visual contidas em DeseNarrativas
Visuais, Histéria em Quadrinhos, Desenhos Animadokeitura e
Releitura de Obras de Arte e Criacdo e producaercgando a
imaginacéo e criatividade:

02 | Emprega a masica como expressédo de comunicagg@oos individuos
e os diferentes sons produzidos pelo ser humanoesemes na
natureza.

03 | Aplica diferentes formas de comunicagdo corpgraf meio da
linguagem do corpo relacionada a danca.

04 | Esboga por meio das atividades teatrais, asipdagles comunicativas
e expressivas de diferentes formas de dramatizagény: mondlogo
didlogo, dramatizacdo de lendas regionais, reaidadcial e
festividade em dimens0es artisticas e estéticas.

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leitvepresentacao (e
construcao da realidade.

06 | Identifica os Elementos Constituintes da Linguag Visual:
Movimento, Propor¢do, Plano, Forma, Composicacedaio e Textura
e Desenvolver atividades de composigéo e de exjg@lora

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias
e Suas Composicdes e Cores Quentes e Frias, ardicih imaginacap

e criatividade, cultivando a curiosidade e auto@ona agir € no pensar

arte.
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08 | Relaciona a Arte Greco-Romana, como fato higidestabelecendo
suas caracteristicas e diferencas.

09 | Expressa a sensibilidade para os valores esétic analise dge
producdes artistico-culturais de diferentes cult@atnias, em especial
a cultura Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgei e had
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmémiocm as manifestacoes
afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucdo dos desafios surgidos de fospent&nea, criativa |e
autdbnoma.

04 | Apresenta avancos harmdnicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utlliza espontaneamente e autonomamente o id@agine as
linguagens da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as a¢gdes ao contexticatiaral.

07 | Reflete sobre seu proprio corpo e valoriza ¢salébitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontasetdaoma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Consegue conviver com as diferengas no intecagiro grupo.

02 | Identifica os direitos e deveres pessoais dicose

03 | Consegue interagir com os colegas da turmaesatda.

04 | Realiza trabalhos em grupos.

05 | Respeita as normas estabelecidas em sala de aula
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Relatorio

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sédo fundasemtamomento em que 0 processo avaliativg é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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Prefeitura Municipal de Macapa =4

Secretaria Municipal de Educacéo PREFEITURA
DE glfelgnle\PA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacio \

Individual do Educando

| CICLO: “ALFABETIZACAO”

3° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

. J




REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalgitilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroemntidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Memoriza, interpreta texto oralmente;

02

Sabe orientar alguém oralmente sobre as regrasndjogo, de uma

brincadeira ou para ir a um lugar;

03

Participa de debates, escuta organizada, conéet claro das regras
da importancia de discuti-las previamente e de rorga a fala em
funcdo das regras;

e

04

Organiza a exposi¢ao (previamente buscar elesienserem tratados

saber cumprimentar a platéia, agradecer, marcpom®s do trabalho,
ordenagédo das idéias, concluséo);

05

Lé autonomamente diferentes textos dos géneevisips para a Séri
em estudo, sabendo identificar aqueles que responds suas

necessidades, imediatas e selecionar estratégigsiaths para aborda-

los;

L)

06

Produz textos escritos coesos e coerentes,devasdo o leitor e ¢
objeto da mensagem, comegando a identificar o gémer suporte qug
melhor atendem a intencdo comunicativa.

D

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Estabelece atitude positiva em relacdo a maieamatalorizando sua

utilidade, sua logica dedutiva e argumentativaug, lseleza em cad
conceito estudado.

a

02

Sabe aplicar o raciocinio combinatério, anatisaguais e quantas sao

as possibilidades de algo ocorrer e resolver iemproblemas que

envolvam a idéia de probabilidade.

03

Identifica as figuras geométricas (unidimensgnaidimensionais ¢
tridimensionais), seus elementos, suas caractagstsuas semelhang
e diferencas; seja por definigcdo oral, construtvananipulada.

as

04

Tem a capacidade de compor e decompor figuramétecas, faz
ampliagcfes e deducdes a cerca de sua estrutuoanoa. f

05

Interpreta e descreve instrucbes (informacGescacdo problem
solicitado), usando terminologia adequada.

06

Percebe que o0s conceitos os e procedimentosmatates (sinais
operatérios, comparativos, inclusivos e légicos) $dndamentais
compreensao estrutural e resolutiva de problemas.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

2°B

3°B

4°B
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01

Conceitua os componentes do universo, observsumd caracteristicas

e a influéncia que cada um exerce sobre o plareta;T

02

Explica os fenbmenos naturais sob a analisestiiat@ra fisica da Terra

bem como através da dinamica de seus movimentos;

03

Analisa o0s elementos integrantes do meio anwie®m suas

especificidades, compreendendo o vinculo entre elesmodo 4
preservar esse elo para que se mantenha o equéitwiogico;

04

Difundi os conhecimentos construidos em ecologia 0 grupo socig
gue nos cerca;

05

Desenvolve atitudes de sensibilizag&do da praggovdo meio ambiente;

06

Formula hipéteses sobre a evolucdo dos seres,\idravés da analise
de seus aspectos fisicos e comportamentais, idodwnhomem como

ser integrante ao meio, capaz de agir e interfierpprocesso evolutivo;

07

Compreende a funcionalidade das diversas fodeagda, analisand
também o papel do homem para manter o ambiente enfeitp
equilibrio;

08

Compreende, desenvolve e aperfeicoa atitudes \Galgilizem a
manutencdo da saude do corpo e do ambiente quean ce

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece algumas semelhangas e diferencasssaganomicas
culturais, de dimensao cotidiana, existentes nogsepo de convivid
escolar e na sua localidade.

02

Reconhece a presenca de alguns elementos dadpase presente
projetando a sua realidade numa dimensdo histGidestificando a
participacdo de diferentes sujeitos, obras e acomemtos, de outro
tempos, na dindmica da vida atual.

03

Percebe na experiéncia dos mais velhos uma tamer fonte de
conhecimento historico.

04

Constréi uma imagem positiva de si, confia era sapacidade d
escolher e realizar seu projeto de vida e legitmemas morais qu
garantam a todos essa realizacao.

@ @

05

Levanta, coleta e organiza informacgdes que &pamm o reconhecimen
e a valorizacdo do patriménio histérico materialmeaterial de sud
familia e cidade.

(0]

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Percebe as relagBes de grupos sociais com goespafamilia.
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02 | Identifica os diferentes modos de vida de grdposliares e sua relacgo
com a natureza.

03 | Sabe relacionar, caracterizar e localizar-se difessentes espacos de
convivéncia através da utilizacdo de figuras, mapae ruas, escola,
cidade, etc.

04 | Conhece as sociedades indigenas e as demais: etligido, cultural
modo de vida, etc.

05 | Identifica grupos indigenas de origem amapaecaeoclos, negros,
imigrantes e comunidades remanescentes e suasbu@ites para &
formacédo do estado.

06 | Ildentifica, nos diferentes espacos as formasatt@alho com destaque ao
papel da crianca, da mulher e das comunidadesitradis.

07 Sabe relacionar as mercadorias aos espaco®decfo, circulacéo g
consumo.

08 | Sabe orientar—se e localizar-se nos diferersjgaces através da figura
da Rosa —dos -Ventos, Astros, Bussola, referémasspaco e leitura
de mapas.

09 | Percebe no meio social os diversos meios dericagéo e identificar a
funcionalidade de cada um de acordo com o0 espam\ove.

10 | Identifica quais meios de transportes sao attiz na sua regido, cidade
ou municipio.

11 | Compreende a funcéo da sinalizacdo no uso dgespletivo.

12 | Reconhece as diferencas e contradicbes obsermadpaisagem, bem
como o acesso diferenciado aos bens e recursosquitmiade.

13 | Compreende a importancia do espaco publico pandda social
reconhecendo como faz uso do mesmo.

DISCIPLINA: ARTE 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Desenvolve a percepcédo visual contidas em DeseNarrativas
Visuais, Historia em Quadrinhos, Desenhos Animadoseitura €
Releitura de Obras de Arte e Criagdo e Producéderciéando a
imaginacao e criatividade.

02 | Emprega a musica como expressdo de comunicag&oos individuos
e os diferentes sons produzidos pelo ser humangsemntes na natureza.

03 | Aplica diferentes formas de comunicagdo corpgral meio da

linguagem do corpo relacionada a danca.
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04 | Esboca por meio das atividades teatrais, asipdagles comunicativas|e
expressivas de diferentes formas de dramatizagiap:.c mondélogo
dialogo, dramatizacé@o de lendas regionais, reaidgadial e festividade
em dimensdes artisticas e estéticas.

05 | Relaciona o universo da arte por meio da leituepresentagéo |e
construcao da realidade.

06 | Identifica os Elementos Constituintes da LinguagVisual: Plano
Volume, Espaco, Simetria e Assimetria e Desenvobt@eridades de
composicao e de exploracgéo.

07 | Expressa formas artisticas utilizando a Cor Bigm Cores Primarias |e
Suas Composicdes e Gradagao de Cores, exercitandagmacao €
criatividade, cultivando a curiosidade e autonomiaagir € no pensar
arte.

08 | Relaciona a Arte do Renascimento como um graenaémento cultura
destacando seus principais representantes.

09 | Expressa a sensibilidade para os valores estétianalise de producoes
artistico-culturais de diferentes culturas e etnéams especial a cultuna
Afro-Brasileira e Indigena.

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgei e nad
discriminatéria.

02 | Identifica, domina e convive de forma harmértiom as manifestacdes
afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucédo dos desafios surgidos de fospantinea, criativa e
autbnoma.

04 | Apresenta avan¢os harmdnicos em seu desenvakdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o id@gia as linguagens
da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acOes ao contexticatiaral.

07 | Reflete sobre seu préprio corpo e valoriza ¢aald@bitos saudaveis.

08 | Avalia o momento das aulas de forma espontarmaé®moma e sugere
novas situagdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B 3°B 4°B

01 | Compreende autonomamente os significados da, éiem como 0%

valores sociais como integrantes da concepcéaomeriwe mulheres.
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02

Apresenta o0 senso de respeito as diversas magdes culturais

e
religiosas.

03 | Reconhece os direitos minimos, contidos no EEAtatuto da Criancga
e do Adolescente- para o seu desenvolvimento citlad#@o brasileiro.

04

Se reconhece como um sujeito humano, responpéleelgarantia d
ordem na escola, em casa, ha sociedade.

0
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Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sdo fundamentais nemntemram que o processo avaliativo |é
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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Prefeitura Municipal de Macapa =4

Secretaria Municipal de Educacao PREFEITURA
DE clglflg{lPA

Departamento de Ensino

/ Ficha de Avaliacao \

Individual do Educando

‘_-i"r:::.'.*:) w

= 3O |
OO0 I.I

Il CICLO: “COMPLEMENTAR”

4° ANO
/Escola: Ano Letivo: \
Aluno(a): Idade:
Professor(a):
Turma: Turno:

Controle de Frequéncia:

N\ J




REFLEXOES ORIENTATIVAS PARA PREENCHIMENTO DA FICHA DIAGNOSTICA,
DO RELATORIO, DA FREQUENCIA E CONTEUDOS TRABALHADOS NA FASE
INTRODUTORIA, NO CICLO INICIAL DA ALFABETIZACAO

O Ensino Fundamental de Nove Anos, amparado pield 1£14/05 e 11.274/06, vem
evidenciar a avaliacdo continua e diagnostica dogaso de aprendizagem para que a progressao
continuada dentro de cada fase/ ciclo seja gaeaptid metodologias de atendimento pedagdgico

diferenciado, com base em alguns dispositivos ailseg

1 — O preenchimento da Ficha Diagndstica levara entaco registro realizado
diariamente pelo (a) professor (a), contados airpaot 1° dia letivo, até o termino de cada

semestre, conforme os descritores e habilidadesltrados em cada disciplina.

2 - O preenchimento dos quadros conceituais avalgtilevera obedecer a seguinte

orientacao descritiva:

LEGENDA

A Alcancou

PR Precisa Reforgar

INT Itens Ainda Ndo Trabalhados

3 - O relatorio constitui-se no registro descritidas capacidades soécio -
interrelacionais, afetiva e cognitiva, trabalhadam o aporte da transversalidade, tendo a ética
como parametros das relagBes que se constroentidiaico educacional. Ao final de cada ano, se
fara uma avaliacdo global do desenvolvimento docakm relacdo aos objetivos do ano, descritos

no relatorio final.

4 — A frequéncia devera ser registrada e complethaldamente, assim como o0s
conteudos trabalhados nas disciplinas/ componentegulares, que devem seguir a logica de

continuidade, niveis de complexidade que se efativa ano/serie em curso.

5 — Esta ficha devera compor o processo de registaprendizagem do (a) educando,
devendo ser socializada com pais e responsaveisgasido das reunides, encontros e plantées

pedagdgicos.
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Descritores e Competéncias

Bimestres

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Descreve, a partir de géneros textuais comasaontantis, de enigmg
estudados, de personagens, cenarios.

&

02

Faz exposicéo oral, usando suporte escrito,dguim o caso.

03

Faz adequacdo da linguagem as situacfes corivescanais formaig
gue acontecem na escotain ajuda do professor).

04

Lé, analisa, compreende os géneros estudades estruturas.

05

Analisa os sentidos atribuidos a um texto ndsrafites leituras

individuais e identificagéo dos elementos do tepte validem ou n&o

essas diferentes atribuicGes de senfidon ajuda do professor).

06

Produz géneros propostos para estudos na semgiderando @
destinatério, a finalidade do texto e as caratieasdo género.

07

Demonstra o conhecimento sobre o sistema ditaeser portugués.

DISCIPLINA: MATEMATICA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Interpreta os diversos tipos de sistemas de ragde adotados e
organizacdo numérica dos valores; bem como torresiyel sud
universalizacéo e aplicagdo as demais areas deciomnto.

a

02

Operaciona de maneira segura com as quatrog@esréundamentais

numericamente, de forma sentencial ou expressivajumiva
(expressBes numéricas).

Dy

03

Agrupa as operagdes fundamentais, traduzindengaagem comun
para linguagem matematica, situacfes problemastibano.

04

Percebe e lida com nimeros racionais ou frag@mnaeja representad
em forma de figura ou descrito numericamente, saadlo sud
tipologia, comparando sua grandeza, ou ainda sysoriémcia a
resolugdo de inumeras situa¢des problemas.

lo
|

05

Diferencia os diversos tipos de formacéo geac@étbem como eleng
suas caracteristicas proprias estruturais, obedecas grandezas
medidas que a define matematicamente.

e

06

Sabe analisar coerentemente informagdes dispgsta tabelas
gréficos, diagramas ou textos de referéncia de cyoimalistico ou
publicitério.

DISCIPLINA: CIENCIAS

1°B

4°B
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01

Desenvolve idéias e ideologias (nocfes) solmargimento da vida
sobre o papel do homem na natureza;

1]

02

Conceitua 0s componentes do universo, observarsd@s

caracteristicas e a influéncia que cada um exelre ® planeta Terra;

03

Explica os fenbmenos naturais sob a andlisstdatera fisica da Terr|
bem como através da dinamica de seus movimentos;

04

Analisa 0s elementos integrantes do meio andiertm suas

especificidades, compreendendo o vinculo entre, @lesmodo 4d
preservar esse elo para que se mantenha o equéttmiogico;

05

Difundi os conhecimentos construidos em ecologima o grupo social

gue nos (0s) cerca;

06

Desenvolve atitudes de sensibilizacdo da praggov do meig
ambiente;

07

Percebe que todo o universo é formado por raa¢éregido por forga

de energia, que estdo em constante propagacaossigsenfluenciam

no ambiente e também sdo estimuladas pela acamrdenn e dog
outros seres; (ndo considerar no processo do 4°)

[72)

08

Percebe que o corpo esta intimamente ligadonamieate externg
capaz de interferir no equilibrio ecolégico, benmoosofrer com a
acles provenientes do meio;

°2

09

Sabe que tanto o corpo, quanto o ambiente negasde cuidado
especiais para a manutencdo da saude e presedzgiiia,;

10

Compreende que o corpo também se estrutura stemsis internos
cada um com responsabilidades especificas paraatengédo da vid
saudavel de cada individuo;

52

11

Conhece e respeita as diferencas existentesanindividuos.

DISCIPLINA: HISTORIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Reconhece alguns lagos de identidade e/ou ndgase entre o
individuos, os grupos e as classes sociais, numendido de tempo d
longa duracéo.

192}

e

02

Reconhece algumas semelhancas e diferencas, ngasdae)
permanéncias no modo de vida de algumas populac@esutrag
épocas e lugares. (2 ao 3)

03

Estabelece relagbes entre 0 presente e 0 pag3ao?)

04

Valoriza e preserva o meio ambiente, o patrimdistorico material ¢
imaterial.

05

Reconhece, a partir dos estudos histéricos,vargiilade cultural
percebendo-a como produto histérico da diversidtdeexperiéncial

)
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| humanas.

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

1°B

2°B

3°B

4°B

01

segunda natureza — paisagem natural e paisagesforaada pelg
homem.

Diferencia os tipos de paisagens caracterizasdem primeira ¢

02

Distingui os processos dindmicos de génese idagean natural do
processos sociais de alteragdo do meio natural.

[72)

03

desmatamento, polui¢do do ar, da agua, dos stdos, e

Reflete sobre as acdes do homem e os danosdoauganatureza:

04

Identifica os—diversosios e lagos na paisagem — evidenciand
importancia dos mesmos para a vida humana, dagglardos outro
animais.

[y

05

Conhece o processo de ocupacdo de areas ergEdds naturais
sociais sobre o espaco onde vive.

(4]

06

Diferencia os setores da economia e a sua diadmois espacos rural
urbano.

07

Sabe diferenciar as interagdes entre campo agleidjue se déo (¢

Macapa.

le
forma especifica em cada espaco, dando destaqirdesacbes em

08

a partir do papel desempenhado pelo setor pablico.

Conhece a socioeconomia amapaense, bem comespexsficidades

09

mapas.

Lé e interpreta os sinais e simbolos da lingmagartografica em

10

Identifica a localizagdo do seu municipio, estadpais em mapa
planisférios e globo terrestre.

DISCIPLINA: ARTE

1°B

2°B

3°B

4°B

01

Estrutura a criagcdo e construcdo da percepc¢iimlvicontidas en
Desenho, Narrativas Visuais, Histéria em QuadrinhDgsenhog
Animados e Leitura e Releitura de Obras de Artepaatir da
apreciacdo, descricdo, analise e interpretacdo,rciedelo a
imaginacao e representacao de imagens.

02

Interpreta a muasica como expressao de comumicagdre o9
individuos e os diferentes sons produzidos pelostrumentos
musicais. Reconhece a musica, como produto cukuréstorico com
tipos e ritmos diferenciados.

03

Usa diferentes formas de comunicacado corporaingio da linguagen
do corpo relacionada a danca.

—
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04 | Dramatiza por meio das atividades teatrais, aspriedadeg
comunicativas e expressivas de diferentes formasirdmatizacao,
como: monologo, diadlogo, dramatizagdo de lendasmads, realidade
social e festividade em dimensdes artisticas ¢écsté

05 | Descreve (Analisa e interpreta) o universo (@exio de uma obra de
arte) da arte por meio da leitura, representacacorestrucdo da
realidade.

06 | Define (Distingue) os Elementos Constituinted olguagem Visual
Ponto, Linha, Plano, Textura, Forma, Volume, Luzjtmg,
Movimento, Equilibrio, Propor¢éo e Distancia e Desdve atividades
de composicéo e de exploracéo.

07 | Reconhece formas artisticas por meio de Comgmsigviistura: Cores
Complementares, Quentes e Frias, exercitando ariagip criadora
(criagé@o), cultivando a curiosidade e autonomiaagw e no pensar
arte.

08 | Relaciona diferentes estilos e obras pertengeate Movimentg
Impressionista e  Pdés-Impressionismo,  reconhecendoas|s
caracteristicas e artistas.

09 Compreende os significados da arte como maag@&st humana

gue possibilita a nossa comunicagao e expressao coumdo.
DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA 1°B 2°B | 3°B 4°B

01 | Participa dos eventos de forma solidaria, résgeei

02 | Identifica, domina e convive de forma harmbnicam as
manifestacdes afetivas decorrentes das agoes.

03 | Busca a solucao dos desafios surgidos de fospantinea, criativa e
autdbnoma.

04 | Apresenta avancos harmoénicos em seu desenvokdmetor.

05 | Utiliza espontaneamente e autonomamente o id@dgine ag
linguagens da cultura corporal.

06 | Compreende e relaciona as acfes ao contextratiaral.

07 | Reflete sobre seu proprio corpo e valoriza eaak@bitos saudaveis.

08 | Avalia 0 momento das aulas de forma espontaae@daoma e sugere
novas situacdes e contextos.

DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO 1°B 2°B | 3°B 4°B
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01 | Compreende as noc¢les de direitos e deveresrosletindividuais.

02 | Reconhece os direitos fundamentais do ser hug@no um processp
de conquistas e mobiliza¢gBes sociais.

03 | Compreende a concep¢do moderna de homens, euilbecriancas
como um processo histérico que geraram as atuaisufacbes de
direitos.

04 | Tem nocdo da concepcao da igualdade de géramrizando o ser
humano como um sujeito dotado de respeito a doledsi dos
comportamentos sociais e pessoais.

05 | Conhece as constituicdes de direitos e deveresaedade brasileiraje
de sua realidade escolar.

06 | Promove em seu ambiente de sala de aula adestitie preservacao gda

ordem e respeito ao modo de ser do outro.
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Relatério

O Referido relatério devera ser preenchido levasmioconsideracdo o processo de aprendizagem
dos alunos, considerando os seguintes aspectos:

1 — Capacidade Cognitiva:

Modo como o educando (a) se posiciona diante déssmyeie o educador (a) deseja alcancar em cadddrea
conhecimento. Esté vinculada ao uso de formasptesentacdo, comunicacgao e resolucéo de problemas.

Descri¢do por area de conhecimento
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2 — Capacidade Afetiva e Relacionamento Interpesdoa

Relacionada a forma como o educando interage coroolegjas de turma e da escola (Compreensao e
convivéncia grupal), a forma de socializacdo do@lespeitando as diferencas étnicas, culturdigiagas €
etc.

Descricao:

3 — Capacidade Etica:

Relacionada a autonomia e a capacidade de tomabdseacom base em valores e opcdes que se apmesenta
nas variadas situacgoes.

Descricao:
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4 — Capacidade de Insercao Social:

Relaciona-se a capacidade do aluno perceber-se sgjgito integrado, dependente e transformador €io m
ambiente o qual se insere.

Descricao:

Os aspectos acima elencados sédo fundasiamtamomento em que 0 processo avaliativo
diagnéstico (identifica as dificuldades e os avangos dos aumom o objetivo de estabelecer as
mudancas no planejamento do professopypeessual(acontece todos os dias).

D

Macapa —AP de de 200

Assinatura do Professor (a) Asafura do Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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L8

Prefeitura Municipal de Macapa

Secretaria Municipal de Educacéo PREFEITURA
et BEQIACATA
Unidade Escolar:
Ano Letivo: 2011
Aluno: Ano: 3°
Turma: Turno:
Componente curriculatiNGUA PORTUGUESA
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 §§-£
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 8 E E
01 | Expressa-se em grupo e adéqua a voz de aummie leitura.
02 | Reconhece a estrutura dos géneros em estuths(dathetes, poemas)
03 | Lé e interpreta diferentes géneros textuais.
04 | Utiliza, no ato da escrita, regras da gramdtiganativa da lingua.
05 | Produz textos escritos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaMATEMATICA
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 g
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 3 & S
01 | Escreve os nimeros naturais, fazendo uso des(dnidades, dezends,
centenas,...).
02 | Efetua operagdes de adicdo e subtrag&o.
03 | Efetua operagGes de multiplicagdo e divis&o.
04 | Realiza calculo mental exato e aproximado.
05 | L&, interpreta e resolve problemas matematicos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curricula€IENCIAS NATURAIS
) NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 gag'
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 gET
01 | Reconhece e respeita as diferencas entre ampess
02 | Compreende a dindmica dos fendmenos da natfcéda da agua,
estacdes do ano,etc).
03 | Sabe da importancia e desenvolve atitudes dsemegdo do meig
ambiente.
04 | Entende o processo evolutivo e funcional dosessewnivos
(microrganismo, planta e animal).
05 | Conhece e desenvolve atitudes que viabilizenarsutengdo da saude do
corpo.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaHISTORIA
NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g‘—t, g
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 | 3 &
01 | Distingue semelhangas e diferencas sociais, eceadna culturais en
seu cotidiano.
02 | Reconhece a influéncia dos elementos do passagoesente (sujeitos,
obras e fatos).
03 | Admite que a experiéncia dos mais velhos é uma fonte de conhecimento
histérico.
04 | Distingue as culturas das sociedades indigenas@eatendentes.
05 | Valoriza o patrimonio histérico material e imatéda familia, da escola

e da cidade.

Soma parcial dos niveis

Resultado final do componente curricular
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Componente curriculaGEOGRAFIA

NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 g(_u 0
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 | 3£
01 | Conhece as relagdes de grupos sociais dos sspleca@onvivéncig
(familia, escola, igreja,..)
02 | Identifica e caracteriza os diferentes espagosomvivéncia através de
figuras e mapas.
03 | Reconhece o papel da crianca, da mulher e dagnidades tradicionais
na sociedade.
04 | Identifica elementos dos espacos rurais e ushdrelacdes sociaig,
producdo e consumo)
05 | Compreende as regras bésicas de transito.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaARTE
R NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE5 Tg-%
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 < =
£ o
3%
01 | Percebe a existéncia da arte em elementos tgssenambiente.
02 | Identifica e utiliza os Elementos da Linguagemsudl (ponto, linha,
textura, volume, forma)
03 | Expressaimaginacao e criatividade utilizandceosrsos materiais (tinta,
tesoura, cola...)
04 | Esboca por meio das atividades teatrais, mésitanca as propriedades
expressivas.
05 | Reconhece e respeita os valores culturais afiiro e Indigena.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaEDUCACAO FISICA
NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g(_u »
COMPETENCIAS DO EDUCANDO =8 =16 =24 =32 =40 8 E B
01 | Participa dos eventos de forma solidaria, respeitosa e n&o
discriminatoria.
02 | Relaciona os conhecimentos construidos em Ed. Fisica com situacdes
vividas no cotidiano.
03 | Executa os movimentos de forma harmonica fazendo uso das linguagens
da cultura corporal.
04 | Reflete sobre seu préprio corpo e adota habitos saudéveis.
05 | Avalia 0 momento das aulas e sugere novas situagdes e contextos.
Soma parcial dos niveis
Resultado final do componente curricular
Componente curriculaENSINO RELIGIOSO
COMPETENCIAS DO EDUCANDO NDE1 | NDE2 | NDE3 | NDE4 | NDE 5 g 32
=8 =16 =24 =32 =40 S&ET
01 | Apresenta nogdes de ética e as utiliza nos esplecconvivio escolar.
02 | Respeita as diversidades culturais e religiosas.
03 | Reconhece os direitos e deveres basicos dddudiv
04 | Apresenta atitudes respeitosas no conviviolsocia
05 | Conhece os preceitos béasicos de cidadania eimspartancia nal

participacgéo social.

Soma parcial dos niveis

Resultado final do componente curricular
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SITUACAO

SITUACAO RECUPERACAO FINAL APOS
= 8. RECUPERAGA
c
COMPONENTES | & g% O FINAL
Q pae
CURRICULARES | 5 | | § « |+ o | |9 §§ S8 .
= e (] 1 1 1 1 s 3 e
2| S| 5 .:': - ~ ™ < . g g § 3 8 .:':
gl e| % c fw w w w w =Y 2 5 5
S o o [a) [a) [a) [a) Ia) o 3 a o

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias Naturais

Histéria

Geografia

Arte

Educacéao Fisica

Ensino Religioso

PONTOS A SEREM CONSIDERADOS NO PROCESSO AVALIATIVO

Professor (a) o@denador(a) Pedagdgico(a)
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w PREFEITURA MUNICIPAL DE MACAPA .
' SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO ,
gﬁu_\_f'_wj DEPARTAMENTO DE ENSINO DE MACAPA

e

DIVISAO DE ENSINO ESPECIAL

PARECER SOBRE A AVALIACAO DOS COMPONENTES CURRICURES NO
FINAL DO | CICLO NO ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANOS DS ALUNOS
DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao realizar a avaliacdo dos componentes curricsilhiagua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educgdo Fisica e
Ensino Religioso no final do | Ciclo do Ensino Fundamental de 0%sare
imprescindivel que o professor considerehabilidades e dificuldadeapresentadas
pelo aluno ao avaliar a®mpeténciapropostas por cada disciplina e principalmente as
especificidades dos educandos publico alvo da Edoc&special, pois 0s mesmos
podem apresentar comprometimentos relacionados @edimentos de natureza
cognitiva, motora, emocional, neurolégicas ou aytra, portanto, necessitam de
estratégias pedagogicas diferenciadas para demmonsbmo estdo construindo e
aprendendo o conhecimento formal.

Para este fim, € necessario que o professor ‘apduando necessario, 0 uso de
Recursos Pedagdgicos Adaptatfos Recursos da Tecnologia AssistiVae acordo
com asnecessidades especificde cada aluno, para auxilid-los na eliminacdo ou
diminuicdo das barreiras (temporarias ou permasgmtepostas pela deficiéncia ou

pelo meio.

Partindo desses pressupostos, destacamos que in&tui€é somente inserir 0
aluno em uma turma regular, significa criar condg;fara que o mesmo participe das
diferentes acbes instituidas na escola, em que smaeatenda as diferentes
necessidades apresentadas em seu ambito, bus@mgoe sestratégias pedagogicas

para garantir que o processo de ensino e apremdzagja significativo.

7 Alunos com Deficiéncias, Transtornos Globais dodbeslvimento e Altas Habilidades e Superdotacéai@e 7.611 de 17 de
Novembro de 2011)

18 S0 recursos que englobam todas as formas de amaménique possuem expressao linguistica na fosiea £ fora do corpo
do usuério, como objetos reais, miniaturas de ogjgtranchas de comunicagdo com fotografia, fomstms simbolos graficos e,
ainda, os sistemas computadorizados (MEC, 200§, p.5

19 s&o recursos computacionais Hardware (equipamentos) e deoftware (programas) que auxiliam na promogdo da
funcionalidade de alunos com deficiéncia na regéinalas atividades escolares.
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Assim sendo, para colaborar com o professor daatwegular no entendimento
do “Parecer de Final do Ciclo - | Ciclo: “alfabetgéo” 1°, 2°, e 3° anos”, no que se
refere aos Critérios de Avaliacdo das competéminasalunos, especificamente para os
atendidos pela Educacdo Especial, nos componentescutares de Lingua

Portuguesa, Matematica e Educacao Fisiasclarecemos os dispostos a seguir:

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

No aprendizado da Lingua Portuguesa alguns aluradenp apresentar
dificuldadesna comunicacdo e expresséo, e na leitura e es@aiaseu processo
educativo nas classes comuns, em fungdo das sodacbes funcionais. Assim, no
ambito da comunicacédo é imprescindivel que o psofesaiba como o alurestabelece
comunicacdocom as pessoas, Se 0 mesmo apresenta atitude pgaedéacia ou
autonomia e como € sua interagdo com os colegas.

Na competéncia Q1no aspecto relacionadcadequacdo da voz de acordo com
a leitura, deve-se considergue alguns alunos néo utilizam a linguagem orasuea
comunicacdo, cabendo ao professor avaliar apenakeitara, valorizando as
potencialidades e habilidades do aluno, na sua doparticular de comunicar e
expressar seus conhecimentos, suas idéias, sd¢imsesdns e necessidades, seja através
do uso da Libr&8 (Lingua Brasileira de Sinais) para os surdos, ewlduma outra
forma de Comunicacéo Alternatifee Aumentativa - CA& (jogos educativos, gestos,
expressbes faciais, cartdes de comunicagcdo, pmnalabéticas e de palavras,
computadores, vocalizadores, ampliacées e outes) glunos com comprometimento
da fala, desde que estes recursos permitam amaigiio da aprendizagem, respeitando
o estilo e o tempo de cada individuo.

Nas competéncias 02 e O3a avaliacdo do requisiteconhecer a estrutura
(02), 182 e interpretar diferentes géneros textuais (03) estudo (cartas, bilhetes,
poemas, etc.)é necessario que o profesgarceba que existem mdltiplas formas de
manifestacdo dessas competéncias pelo educandm pEmonhecimento, a leitura e a

interpretacdode textogpodem ser manifestados pelo aluno através dostaspasuais,

20 gistema linguistico visual-espacial com caradtesis e status proprios.

Procedimentos técnicos e metodoldgicos direciormgessoas acometidas por alguma doenca, defigiéncialguma outra
situagcdo momentanea que impede a comunicagdo coderasis pessoas por meio de recursos usualmetiadds, mas
especificamente a fala (MEC, 2006, p.04).

22 Area da Tecnologia Assistiva que se destina espaciénte a ampliacdo das habilidades de comuni¢MB&G, 2010).

230 ato de ler vai além da atribuicdo de significail@magem grafica. Martins (1982) define a leittoano a relagédo que o leitor
estabelece com a prépria experiéncia, por meiexto.tEnvolve aspectos sensoriais, emocionaisi@nas.
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auditivos, tateis ou da oralidade. Ao inferir taismpeténcias é necessario que o
professor valorizgrincipalmente a forma de comunicagéo e linguagglizada pelo
educando (em Brailfé Libras, Lingua Portuguesa ou alguma forma de GAA)
analisando seu estagio de desenvolvimento lingdistim relacdo a leitura e escrita, seu
nivel de elaboracdo e compreensdo dos comandos,calu=eitos e das idéias
(interpretacao).

No tocante a avaliacdo desmpeténcias 04 e Qb professor deve consideir
compreensaqforma concreta ou abstratgle o aluno apresenta na aplicacdo das
regras da gramatica normativa da lingua (escrimnaproducdo de textos escritos
através do uso, quando necessario, de outros oscsrgstitutivos a escrita, por
exemplo, uma redacdo pode ser realizada atravésatdha de simbolos previamente
selecionados em cartbes, alfabeto movel, pranchetrdes, leitura de imagens, rotulos,
e de outros recursos da CAA, o uso da reglete cgungao para a escrita do Braille
(para alunos cegos), a producdo acessivel de a¢vetoés do computador ou de outra
forma especifica, que possibilite ao educando ecide suas competéncias no ambito
da escrita.

Cabe destacar ainda, que para os alunos surdadiacao deve partir de uma
abordagem bilingif& com a valorizacdo da Libras (como primeira lingeia Lingua
Portuguesa (na escrita), cabendo ao professordayasiasespecificidades da escrita
dos alunos surdos, na verificacdo do componenteicolar Lingua Portuguesa,

considerando que estes apresentam em seu proeeaqaisicdo da lingua escrita:

» Estrutura gramatical de frase muito semelhantenguéi de sinais brasileira,
apresentando poucas caracteristicas do portugués;

* Predominio de palavras de contetdos (substanadpstjvos, verbos);

» Falta ou inadequacéao de elementos funcionais gartfyeposicao, conjuncao);

* Uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;

» Emprego raro de verbos de ligacao (ser, estar) #cas vezes, incorretamente;

E importante considerar ainda que alguns alunos Eanstornos Globais do

Desenvolvimento — TGD podem apresentar prejuizesareas dénguagem (receptiva

24 Criado por Luis Braille (1809-1852) é constituidar 54 sinais em relevo cuja combinacéo representatiaas do alfabeto, os
ndmeros, as vogais acentuadas, a pontuacao, asmosicais, 0os simbolos matematicos e outros ginaficas para a pessoa com
Deficiéncia Visual (MEC, 2010).

= Conforme Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005.
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e expressiva) e comunicacamanifestados em alguns casos, através da ausdmcia
comunicacao verbal ou ndo verbal (expressao fagesios corporais, contato visual e
outros), linguagem ecolalica, utilizagdo de estagigramaticais imaturas para a idade,

dificuldades na compreenséao da linguagem (entgredguntas, histérias, etc.) e outros.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

Na avaliacdo da@ompeténcia Qlrelacionada &scrita dos numeros naturais
fazendo uso das ordens (unidades, dezenas e cepténaecessario observar o
comprometimento cognitivo e as restricbes motoras @lunos e focar as
potencialidades destes em seu processo de aprgaiizado restringindo a verificagao
da competéncia em pauta unicamente a escrita,ogo#@unos poderdo fazeso das
ordens dos numeros naturaigilizando um dos recursos da CAA e outros re@irso
pedagodgicos que se fizerem necessarios; e pardungsacegos a avaliagdo dessa
competéncia sera atraves da utilizacdo o SistemideBr

Na avaliacdo dasompeténcias 02 e (8 importante que o professor considere
que o aluno podefetuar (de forma concreta e abstrataperacoes de adicdo e
subtracdo, multiplicacdo e divisdona sua forma particular de apresentar seus
conhecimentos, seja através da escrita, do usecdesos pedagdgicos diversos e com o
uso do sorolf4 para os cegos.

Na avaliacdo dacompeténcia O4elacionada aealizacdo de célculo mental
exato e aproximadoé importante que o professor considere que al@insos
necessitam da disponibilizagdo de recursos pedamggoncretos que estimulem suas
operacdes mentais, possibilitando assim que o medemonstre seus saberes
matematicos. Em outras situacdes, o aluno consegplzar operacbes mentais de
forma autbnoma, mas necessita de recursos de ooegépi para manifestar as
respostas aos problemas propostos (célculos mentais

Na verificagcdo da competéncia 05 torna-se necesaatbnsideracéde que o
aluno podder, interpretar e resolver problemas matematiasaveés da utilizacdo de
diversos recursos (escrita, recursos da CAA, TegmlAssistiva, soroba e outros),

valorizando-se assim as potencialidades do edugamdmbito da matematica.

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO FiSICA

% Aparelho de célculo manual utilizado pela pesswa Beficiéncia Visual.
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A Competéncia Curricular Educacdo Fisic& importantissima na educacéo
escolar dos alunos com ou sem Necessidades Espsciliesse sentido, o professor
deve considerar a importancia e a legalidade doogbarticipar de todas as atividades
propostas pelo curriculo basico para o ciclo, olgeto o estimulo as competéncias e
habilidades a serem avaliadas.

Nas competéncias 01 a 05, é imprescindivel a edgBor de estratégias
pedagogicas e avaliativas que contemplem a todefuoss, respeitando as limitacdes
motoras apresentadas por alguns, focalizando pdalmente suas habilidades, por
exemplo, se um educando tem deficiéncia fisicamtoparaplegia, a atividade pode ser
realizada pelo mesmo através dos membros superifivasquete, futebol, etc.),
garantindo assim a apreensao do curriculo (Edudaisica) e participacdo (da forma
possivel) nas diversas manifestagcdes da cultuggorde movimento, valorizando
assim suas potencialidades em detrimento dasisute;bes.

Cabe neste ressaltar ainda as especificidadeslwtessacom Transtorno Globais
do Desenvolvimento, manifestadas em alguns casles piiculdades nanteracéo
social nacomunicacdo e expressao, movimentos corporaisesgipados(estalar os
dedos, bater palmas, balancar-se, caminhar na gostpés e outrogpresentando um
comportamento de isolament@ qual exige que o professor considere essas
caracteristicas nos pressupostos avaliativos desgigsandos nas competéncias desse

componente curricular.

No processo avaliativo na perspectiva da Educagéadiva € imprescindivel a
elaboracdo e organizacdo de “estratégias pedagogdice contribuam para o
desenvolvimento educacional do estudante” (Notani€&ac 06/2011) através da
disponibilizacdo de servigos e recursos para premovacesso, a participagdo e a
permanéncia do aluno nas atividades pedagoégices.i$3®, € necessaria a articulacao
entre o professor da Classe Comum e do Atendimédt@acional Especializado —
AEE, conforme disposto na Resolucdo 04, que dest@ac® uma das atribuicbes do
professor do AEE:

Estabelecer articulacdo com os professores dacsataim, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagogicos e de acessil@li@ das estratégias que promovam a

participacdo dos alunos nas atividades escolamtig¢AL2, Paragrafo VIII).
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