INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito do processo de creditacdo da
unidade curricular de pratica de ensino supervisionada (PES), do Mestrado em
Ensino de Artes Visuais no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

E referente ao ano lectivo 2011/2012 e incide sobre o trabalho desenvolvido na
escola Secundaria Francisco Rodrigues Lobo (Leiria). Aqui constam varias
reflexdes e descricdes sobre a nossa pratica profissional.

No presente ano lectivo leccionamos as disciplinas de Desenho A e Oficina
Multimédia B aos 11° e 12° anos respectivamente. Fomos directores de turma,
coordenadores de disciplina e estivemos envolvidos em inUmeras actividades e

acgoes.

De forma detalhada este relatorio inclui um conjunto de descrigdes, reflexdes e
problematizagdes referentes a preparacgao cientifica, pedagogica e didactica;
planificacdo, conducao de aulas e avaliagado de aprendizagens; participagao na
escola e desenvolvimento profissional. Conjugando sempre a nossa

perspectiva com varios contributos de natureza tedrica.



I. PREPARAGAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

1.1 Caracterizagao do Contexto escolar

A Escola Secundaria Francisco Rodrigues Lobo, € uma escola do ensino
secundario oficial, situada na cidade de Leiria, sede de concelho e capital de
distrito.

A escola foi criada por decreto durante a reforma de Costa Cabral em 1844.
Nesta altura, a criagdo dos liceus teve trés principais razdes, preparar 0s
alunos para o ensino superior, para a carreira eclesiastica e para o exercicio de

cargos publicos.

Na mesma reforma, Costa Cabral deixa expressa a necessidade de criagao de
um liceu em cada capital de distrito, que iriam substituir as chamadas escolas

anexas que funcionavam nas povoacgdes mais importantes.

As datas de 1850/51 correspondem a um grande desenvolvimento do ensino
secundario, com a constituicdo definitiva do liceu, que comegou a funcionar

provisoriamente no Seminario Episcopal de Leiria.

Contudo s6 em 4 de Maio de 1852 foi constituido oficialmente o Liceu de Leiria.
Em 1895, a escola foi instalada em edificio proprio, mandado edificar pela
Junta Geral do Distrito. Este novo edificio dispunha de salas de aula, sala de
professores, biblioteca, laboratorios de ciéncias, patio de recreio e ginasio.
(ESFRL, 2011).

Em 1912, passou a designar-se Liceu de Rodrigues Lobo com a atribuicdo de

patrono.

Francisco Rodrigues Lobo, nascido em Leiria em 1580, bacharel
em Direito pela Universidade de Coimbra, foi poeta, prosador,
historiografo, tradutor, moralista e erudito

Considerado por muitos como o criador da prosa bucélica. Foi

autor de obras como Corte na Aldeia, Condestabre, Primavera, Pastor
Pereyrino e Desenganado, entre outras (ESFRL, 2011).



Hoje em dia o aspecto da escola pouco se assemelha ao de um antigo liceu,
devido as obras a que foi submetido, no ambito da recuperagcdo da empresa
Parque Escolar.

A escola possui desde o ano lectivo de 2010/2011 um aspecto moderno e

minimalista nas formas e cores, onde predominam as linhas geométricas, e

uma paleta de brancos e cinzas.
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rentes ao triénio

Com base nos dados- fornecidos no plano educativo refe
2008/2011, a escola tem 1176 alunos: 921 no ensino regular cientifico
humanistico, 56 no ensino regular tecnoldgico, 80 no ensino profissional e 116

no ensino recorrente, com a distribuicdo que podemos observar no quadro 1.

Secundario

Total de alunos (em 11/09/2008): 1176

Regular Cientifico-

H P, RegularTecnolégico Profissional Recorrente
umanistico

921 56 80 116
10° 110 120 10° 110 120 10 20 30 Moédulos

321 305 295 0 22 34 65 15 0 116

Quadro 1 — total de alunos

A Escola tem um total de 126 professores, dos quais 90 sao Titulares e
Quadros de Nomeagéao Definitiva (QND). Os professores de Quadro de Zona
Pedagdgica (QZP), Contratados e Outros sdo em menor numero, 0 que
significa que o corpo docente é bastante estavel. O corpo de pessoal nao

docente conta com 35 elementos e é igualmente estavel.

O Projecto Educativo 2008/2011 da Escola Secundaria Francisco Rodrigues
Lobo tem como lema: “Ensinar Educando, Aprender Participando”. O referido

documento declara como missao da escola:



Contribuir para que todos acedam ao conhecimento, criem gosto pelo saber e habitos de
trabalho, numa perspectiva de formagéo ao longo da vida. Promover uma educag¢do para
os valores fundamentais, desenvolvendo nos alunos uma cidadania activa e critica de
forma a poderem intervir numa sociedade global e multicultural em que a diferenca seja
fonte de enriquecimento (ESFRL, 2008, p.3).

1.2 Caracterizagao das Turmas

Acreditamos que wuma das coisas mais importantes que afecta
determinantemente o0 sucesso e insucesso, passa pelo conhecimento
antecipado que temos dos nossos alunos, tornando-se desta forma
imprescindivel tracar o seu perfil e perceber quais 0s seus interesses,
motivagoes, expectativas, pontos fortes, fracos, entre muitos outros aspectos.

Desta forma, no inicio do ano lectivo, tentamos o mais possivel por-nos a par
das especificidades e historial das turmas que nos foram atribuidas: 11° ano de
desenho A e 12° ano de oficina multimédia B; tanto das caracteristicas da

turma, enquanto grupo, como das caracteristicas individuais de cada aluno.

Apresentaremos, um breve e sucinto resumo das suas principais
caracteristicas, nao entrando em especificagbes ou detalhes, por forma a nao
revelar quaisquer dados pessoais dos alunos, ndo violando desta forma o seu

anonimato.
1.2.1 A Turma do 11°H — Desenho A

A turma é composta por trinta e trés alunos (vinte do sexo feminino e treze do
sexo masculino), com media de idades de 16 anos. Contudo, dos trinta e trés
apenas vinte e sete se encontram inscritos na disciplina de Desenho A.

Todos os alunos sdo provenientes da turma do 10°H, com excepgéo de dois
alunos que se encontram a repetir o ano e mais trés que foram transferidos de
outras escolas.

Dos alunos que frequentam a disciplina de desenho vinte e cinco sao de
nacionalidade portuguesa, um €& de nacionalidade francesa e um outro de
nacionalidade mogambicana. Todos moram com os pais e 0s seus agregados

familiares tém em média 4 elementos.



Todos tém computador em casa e acesso a internet. As habilitagbes dos pais
/EE distribuem-se desde ensino basico até ao mestrado.

O aproveitamento da turma foi considerado no 10° ano razoavel mas o seu
comportamento foi apelidado de muito perturbador, existindo algumas dezenas
de participacdes disciplinares. Genericamente eram uma turma indisciplinada e
muito faladora, com problemas de assiduidade e pontualidade, o que acabou
por se reflectir no seu aproveitamento escolar, de acordo com o que foi dito por

alguns colegas, no primeiro conselho de turma.

Face a estes dados percebemos que teriamos de adoptar uma postura com
base no rigor e exigéncia, de forma a tentar prevenir problemas de ordem

comportamental.

Com excepgéo da fase inicial do ano lectivo, em que professor e alunos se
conhecem e em que estes testam até onde podem ir, o ano decorreu sem
problemas de ordem comportamental, na nossa disciplina. Factor que acabou

se reflectir no rendimento dos alunos e no trabalho em aula.

Ja no final do ano lectivo podemos dizer que foi uma turma que apresentou

uma notoria melhoria do seu comportamento e desempenho.
1.2.2 A Turma do 12°l - Oficina Multimédia B

A turma é composta por vinte e um alunos (dezasseis do sexo feminino e cinco
do sexo masculino), com média de idades de 17 anos. Todos os alunos s&o
provenientes da turma do 11°l e de nacionalidade portuguesa. Todos moram
com os pais e 0s seus agregados familiares tém em média 4 elementos. Tém
computador em casa e acesso a internet. As habilitagcbes dos pais /EE
distribuem-se desde o ensino basico até a licenciatura.

O aproveitamento da turma € bom e tal como o seu comportamento, o que

facilita o trabalho e cria um bom ambiente na sala de aula.

Todos os alunos pretendem candidatar-se ao ensino superior, com excepgao
de um aluno que acabou por anular a matricula em meados de Outubro. No
final do ano lectivo todos os alunos concluiram com sucesso o 12° ano de

estudos.



1.3 Conhecimento do Curriculo

O conceito de curriculo, considerado por varios autores como um conceito
ambiguo, é, em educagdo, o programa educativo das escolas. Segundo
Zabalza (Canario, 1992) o curriculo € “um conjunto das ideias, dos conteudos e
das actuacbes educativas levadas a efeito na escola ou a partir dela” (p.82)

A relevancia da educacao artistica no desenvolvimento curricular do aluno tem
vindo a alcangar uma maior expressao ao longo dos tempos, reconhecendo-se
hoje em dia, de acordo com Ribeiro (2005), como “uma disciplina de maior e
insubstituivel valor’ (p.21). Porém, sentimos que ainda se debate com alguns
problemas de implantacdo e de aceitagdo, principalmente gerados pela
sociedade.

De acordo com o nosso ponto de vista, ainda se trata de uma opinido mais ou
menos consensual de que as artes sao “periféricas e dispendiosas, de
nenhuma importancia na educagdo e sem qualquer prioridade, como as
matematicas e as ciéncias” (Best, 1996, p.7), “sendo mais aceites como
actividades ludicas, com as quais nada se pode aprender’ (Ribeiro, 2005, p.21-
22). Ouvimos, por vezes, também que se alguém seguiu artes & porque néo
dava para mais nada, o que, de imediato, nos motiva algumas questdes que
deixaremos em aberto: se a arte ndo serve para nada, por que € que, desde
sempre, os artistas sdo motivo de perseguicdo politica, social e religiosa? Se
nada se aprende com as artes, porque sera por vezes tao incobmoda? E porque
desempenha um papel insubstituivel na sociedade?

Andrea (2005) refere que o processo de Expressao Artistica possibilita ao ser
humano manifestar pensamentos, emogdes, sensagdes e sentimentos, ou seja
a sua individualidade e, conjuntamente, reflectir sobre si mesmo. Este processo
comunicativo, expressivo e criativo, possibilita ao sujeito a exploragéo integral

das suas capacidades (intelectual, corporal e emotiva).

No desempenho da nossa actividade seguimos as orientagbes apresentadas
nos documentos divulgados pelo Ministério da Educagdo, nomeadamente, as
orientacbes curriculares de Desenho A e Oficina Multimédia B, neste ano
lectivo especifico.



Salientamos que estes documentos delimitam o conjunto das aprendizagens e
competéncias a desenvolver e ndo a sua forma de execucéo, visto que cada
escola possui a sua realidade, e expressa as opgdes no Projecto Educativo e
no Projecto Curricular de Escola.

Sendo muito importante que o professor adeque a sua abordagem ao curriculo
e as caracteristicas especificas apresentadas.

No curso cientifico-humanistico de Artes Visuais, as disciplinas especificas

disponiveis dividem-se em trienais, bienais e anuais. (quadro 2)

A disciplina de Desenho A encontra-se disponivel para frequéncia trienal; as
disciplinas Geometria Descritiva A e Histéria da Cultura e das Artes sé&o
bienais, devendo cada aluno escolher 2 entre 3 opgdes (a terceira disciplina de
opcgao é Matematica B) a frequentar no 10° e 11° anos de escolaridade.

Como disciplinas anuais, a frequentar no 12° ano, os alunos devem escolher
duas das opc¢des apresentadas, Oficina de Artes, Oficina Multimédia B,
Materiais e Tecnologias B, Inglés 8, Psicologia B e aplicagdes informaticas B.

CURSO DE ARTES VISUAIS
Disciplinas 10° 11° 12°
Portugués 2 2 2
Formacéo |Lingua Estrangeira | ou Il 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacéo Fisica 2 2 2
Desenho A 35 35 3,5
Geometria Descritiva A a)
Formagao |Matematica B a) 3 3
Especifica |Historia da Cultura e das Artes a)
Oficina de Artes; Oficina Multimédia B; Materiais e
Tecnologias B; Inglés 8; Psicologia B; AplicacGes 3,50u 3"
Informaticas B b)
Formagéo Civica 0.5

(Carga horaria — unidades lectivas de 90 minutos)

Quadro 2 — disciplinas do curso de artes visuais

1.4 As disciplinas do Curso de Artes Visuais

Com base na nossa experiéncia, e apesar de estarmos a falar de disciplinas
pertencente ao curso cientifico-humanistico de artes visuais, percebemos que
existe uma grande dificuldade em conseguir que pais, alunos e, até por vezes,
colegas de profissdo de outras areas do conhecimento, concedam a
importancia devida as disciplinas artisticas, ou seja, considerem-nas t&o
importantes como as restantes no processo de aprendizagem.



Esta area aparece, ainda, como uma area menor desta etapa educativa que
interessa muito pouco a sociedade portuguesa e prova disso € a necessidade
constante que temos em justificar o seu valor na educagao. Rodriguez (2003),
chega mesmo a afirmar que “Justificar la importancia de la educacion artistica
seria tan absurdo como pretender justificar la de cualquier otra area del
conocimiento” (p.9).

Segundo Oliveira (2007), a falta de sensibilidade para compreender a
importancia das disciplinas de caracter artistico, advém de um conjunto de
pressupostos “errados” que se foram criando ao longo dos tempos. Hernandez
(2000) afirma mesmo que a actual posi¢cdo da arte na educacéo é penosa para
as criancas e professores.

Apesar da tomada de consciéncia de muitos profissionais da necessidade de
uma mudanca significativa nesta area do saber, o problema reside no facto de
nao saberem o que fazer, como fazer e qual direcgdo seguir para a alterar. De
acordo com Oliveira (2007), existe uma vontade de mudanga, tdo grande como
a desorientacéo face a forma de agir;

“Nuestra época ha demostrado que la cuestion de la ensefianza de las artes y la
cultura en el ambito escolar tiene importancia, aunque los pasos que se han
seguido para tomar medidas al respecto son demasiados timidos para haber

tenido aun una influencia practica en la realidad” (Wagner, 2001, p.80).

O entendimento da fungdo da arte na nossa sociedade, assim como o
reconhecimento da sua importdncia na vida das pessoas, permite-nos

compreender melhor a sua posi¢ao na educacao.

As disciplinas artisticas ndo podem justificar-se exclusivamente por auxiliar
outras areas do saber, por isso devem estruturar-se de uma forma auténoma. A
arte na educacgao visa essencialmente potenciar a componente sensorial e
cognitiva, ampliar as estruturas de referéncia relativamente ao conceito de arte,

abrir horizontes culturais e trabalhar a capacidade criativa e comunicativa.

Tal como noutras areas onde o saber é importante, também a arte € uma forma
de aprender a conhecer. A preocupagao central de qualquer uma das
disciplinas artisticas do curso de artes visuais € colocada por Efland (2004) de



uma forma muito pragmatica:

“La argumentacion a favor de las artes ya no gira sobre si las artes son cognitivas
0 no. La cuestion pasa a ser, qué capacidades cognitivas proporcionan las artes
que otras materias no pueden proporcionar, o no lo hacen tan bien como las
artes? En concreto, qué capacidades especiales aportan las artes visuales a la
cognicion en su conjunto?” (p.212).

Este autor refere-se as perspectivas de Howard Gardner e Elliott Eisner como
tentativas de resposta a estas questoes;

“Lo que yo tomo de los argumentos de Eisner y Gardner es que diferentes ambitos
de conocimiento utilizan diferentes capacidades cognitivas para su dominio, y que
estas capacidades no es probable que evolucionen si estan ausentes de las
experiencias de vida de los individuos. Cuanto mas rica se la gama de materias
experimentadas, mas amplia sera la gama de potencialidades cognitivas que es
probable que desarrollen los estudiantes” (Efland, 2004, p.213).

Apresentar o nosso patriménio artistico aos nossos alunos permite enriquecer a
sua personalidade, despertando-lhes a expressividade, a sensibilidade estética
e preparando-os para uma melhor compreensdo do mundo. Deste modo,
afirmamos com base em Oliveira, Cruz, Pechincha (2004), que a importancia
que a arte tem na educacdo “resulta da dindmica linguagem social que
apresenta e representa o mundo e lhe permite aprender algo sobre ele
mesmo”. (p.25)

No que toca ao aspecto produtivo associado ao agir plastico e ao fazer
expressivo, traduz-se num meio de comunicagao que se serve da manipulacao
de um conjunto de técnicas, materiais e suportes capazes de concretizar
trabalhos plasticos. Este aspecto procura desenvolver as capacidades
necessarias para a criagdo de obras expressivas, tal como em cultivar a
sensibilidade visual e criadora através da participacdo no desenvolvimento do
processo artistico. Este aspecto produtivo promove ainda a capacidade de
representar ideias, sentimentos e imagens que muitas vezes ndo se podem
traduzir noutra forma de linguagem, como a verbal ou a escrita. Para Ramirez
(2003), “crear un objeto artistico es un problema complejo e rico que implica
gran cantidad de conocimientos y el uso de estrategias especificas” (p.175)

Face as ja explanadas vantagens das disciplinas artisticas no que toca ao



aspecto cognitivo e produtivo, impde-se ainda salientar o papel do professor no
que toca ao esforgo para melhor operacionalizar cada uma das disciplinas
artisticas a parte da suas inerentes especificidades, pois estas ndo podem ser
descabida de fundamento. Isto implica que o professor assuma
“conscientemente uma postura reflexiva e analitica face ao que constitui a sua
pratica quotidiana, concebendo-a como campo de saber proprio a desenvolver
e aprofundar e ndo como normativo que apenas se executa sem agir sobre ele”
(Roldao, 2000, p.17).

De facto, € necessario que o professor se implique no processo educativo, que
saiba eleger um conjunto de actividades direccionadas para um determinado
grupo alvo, “‘compostas por conteudos e objectivos operacionalizados através
de metodologias diversificadas que pressupbe consequéncias educativas”
(Zabalza, 2001, p.95).

Em suma, a utilidade da arte na educacédo passa pelo desenvolvimento da
percepcao visual e a analise critica e pela participacdo activa no processo
artistico, criando obras plasticas. Deste modo, entendemos que o processo
educativo desta area se dedica a analise e criagcdo de imagens visuais,

enquanto veiculos e meios de comunicagao expressiva.

A expressao artistica desenvolve ainda a capacidade de expressao, criagao, e
percepcgao, formando pessoas capazes de apreciar e analisar obras e imagens,
assim como produzir trabalhos artisticos. Outro grande objectivo passa por
preparar as criangcas para serem futuros produtores e/ou receptores de
arte/imagens. Sendo a expressao plastica, de acordo com Oliveira, Cruz e
Pechincha (2004), uma actividade que se serve de “diferentes procedimentos,
que usa um modo determinado e que opera numa situagdo concreta de
significados, quer dizer, enquadrada num sistema sociocultural’ (p.25), deste
modo ndo nos restam duvidas de que a expressao plastica é algo educavel e
uma reflexdo sobre a sua operacionalizacdo pretende atribuir-lhne a sua

verdadeira importancia.

Para melhor analisarmos a questao iremos apresentar com um pouco mais de
detalhe as especificidades inerentes as duas disciplinas que leccionamos no
presente ano lectivo, Desenho A e Oficina Multimédia B.
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1.5 Conhecimento dos Conteudos
1.5.1 Desenho A

A disciplina de Desenho A é a principal disciplina do Curso Cientifico-
Humanistico de Artes Visuais, visto ser a unica obrigatoria da componente
especifica de formagao. A disciplina possui uma carga horaria semanal de trés

blocos e meio de noventa minutos ao longo dos trés anos.

O plano curricular encontra-se dividido em dois programas. O primeiro
corresponde ao do 10° ano, no qual estdo presentes as finalidades, os
objectivos, os conteudos e temas, sugestdes metodoldgicas, competéncias a
desenvolver, recursos e avaliagdo. O segundo corresponde ao 11° e 12° ano,
que contém os conteudos e sugestdes metodoldgicas.

Os programas apresentam também sugestdes bibliograficas para cada
conteudo, e estratégias.

De acordo com o programa da disciplina o seu principal objectivo passa pela
‘aquisicdo de uma eficacia pelo Desenho a um nivel pré-profissional e
intermédio” (p.3), que permita aos alunos “dominar, perceber e comunicar, de
modo eficiente” (p.3) através da utilizagdo deste meio. O documento considera
o Desenho como “uma area estruturadora de muitas outras areas profissionais
que nela se baseiam ou do seu exercicio partem” (p.3) e assume-0 COmo uma
disciplina geradora de motivagado e criadora de um ambiente que beneficie o

aparecimento de uma dindmica social que privilegie a interacgao cultural.

Areas Contelidos Temas L L.
I — O programa da disciplina divide-
o Percepgiio visual e mundo envolvente
 Visio — se em trés grandes areas de
/7 - Suportes ~ - .
//// //::jf_ Meios achantes exploragao: percepgao visual,
_— /[ Materiais === Tnfografia ~ A
EICEPGaoc £
msulaf \‘\\Q\\ \// expressao gratica e
Wy - Técnicas . ~ .
RO\ pcetnos = B comunicagéo visual, dentro das
Expressio &1, . . .
it \\}X\\( o quais se organizam os diversos
AN PR //f:;-—— Cor ,
/‘ng(>‘ Ptae % Espago e volume ConteUdOS e temaS
Cor'x}::f;a\;éo (;\ \Qt\ T Movimento & dinamismo
" ~\ o
S o Iterpretacto e uso Da disciplina do 11° ano, fazem

arte cinco conteudos programaticos:
Quadro 3- areas, conteudos e temas (10°,11° e 12° P prog

anos)
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visdo, materiais, procedimentos, sintaxe e sentido.

A abordagem destes conteudos deve envolver trabalho pratico que contemple
a experimentacdo e exploracdo de diferentes materiais e técnicas, numa
perspectiva de aprofundamento dos conteudos, pois os mesmos ja foram

abordados no ano lectivo anterior.

No programa, encontramos referéncias a formac&o cultural dos alunos, de
forma a contextualizar o Desenho através de uma visdo diacronica e
sincronica, sugerindo “o confronto quotidiano com exemplos do que o desenho
pode assumir, como factor que motive o trabalho do aluno ou que auxilie o

enquadramento do que é proposto na unidade de trabalho” (p. 5).

Conseguimos “ler” anda no programa a necessidade de incutir habitos culturais
nos alunos. Muito autores apelidam isto de “curriculo oculto”, como um dos
factores mais determinantes no sucesso do aluno. De acordo com Silva (1999),

o curriculo oculto é

“constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para
aprendizagens sociais relevantes (...), 0 que se aprende no curriculo oculto sgo

fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagbées (p.78).

Acreditamos, que devera ser uma preocupacgao dos professores de Desenho,
desenvolver o gosto pelas artes visuais no seu todo. Sendo do nosso ponto de
vista uma alavanca motivacional para a criacdo de um sistema de
ensino/aprendizagem mais dinamico, onde os alunos obtenham melhores
resultados ao nivel escolar, mas também, ao nivel pessoal e profissional, pois
consideramos a cultura como um pilar estruturante para a formacédo do

individuo.

1.5.2 Oficina Multimédia B

A disciplina de Oficina de Multimédia B, é optativa e integra a formacao
especifica dos alunos do Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais do 12°

ano. Possui um caracter eminentemente pratico, e veio colmatar a falta de
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conhecimentos de base tecnoldgica. Esta disciplina possui uma carga horaria

semanal de trés blocos e meio de noventa minutos.

A importancia e a necessidade desta disciplina estar presente no curriculo do
curso de artes visuais, prende-se na nossa opinidao com algo muito simples, o
dever da escola acompanhar as exigéncias da sua época e, especificamente
neste caso, abordar as novas ferramentas de trabalho em arte.

Reflectindo um pouco sobre aquilo que nos rodeia, percebemos que vivemos
numa sociedade com um acelerado ritmo de vida e em constante avango
tecnoldgico, o que provoca grandes e rapidas mudancgas, muito pela velocidade
da comunicagao, que permite uma divulgacédo de informagéo quase imediata e
a nivel global. A nogdo de arte contemporanea, com um legado que remota a
segunda guerra mundial, fruto do impulso econémico e tecnologico, repercute
hoje um conjunto de aspectos recorrentes das novas tecnologias, dos media e
da sociedade de consumo, (Silva 2010).

A disciplina de Oficina de Multimédia implica o desenvolvimento da
multiliteracia e a capacidade de comunicar, criar significado e interpretar
através de diferentes meios de expressdo. Mais do que isso, permite abrir um
novo mundo de compressao e leitura das manifestagdes artisticas que nos

rodeiam.

De acordo com o programa da disciplina, o aluno devera desenvolver
capacidades de organizagdo e produgao de projectos multimédia, a partir do
dominio de conceitos e ferramentas de tratamento e criagdo de material digital.
Devera também aprender a analisar e criticar os seus trabalhos e os de outros.
O programa apresenta sugestdes bibliograficas de apoio referentes a cada

conteudo e sugestdes quanto as estratégias a serem desenvolvidas em aula.

Esta disciplina, devera permitir a exploragao a varios niveis e proporcionar aos
alunos o gosto pela multimédia fomentando, como ja foi referido, o espirito

critico, tornando-se uma pratica construtiva e consciente.

Os conteudos abordados na disciplina sédo sinteticamente, o texto e a escrita, a

imagem, o som, o video digital e a animacg&o.
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Il. PLANIFICAGAO E CONDUGAO DE AULAS E AVALIAGAO DE
APRENDIZAGENS

2.1. Perspectiva Educativa e Métodos de Ensino

Quando estudamos os diferentes pedagogos, filosofias e teorias, acabamos por
criar ideias muito rigidas e até um pouco fundamentalistas de como sera a
nossa postura enquanto futuros profissionais. Contudo, quando passamos da
teoria para a pratica, acabamos inevitavelmente por levar com um banho de
realidade e, de um momento para o outro, tudo deixa de ser branco ou preto,

passando a existir uma nova gama de tonalidades cromaticas a explorar.

Percebemos rapidamente que as grandes verdades que norteavam 0 Nnosso
pensamento, deixam de fazer tanto sentido, e que por mais interessante que
seja uma determinada teoria, ela tera de ser lida e assimilada aos olhos da
experiéncia e aplicada possivelmente com algumas modificagbes consoante a

realidade de cada dia, de cada local, escola, turma e aluno.

Com isto ndao queremos de todo menosprezar a importancia da teorizagédo em
pedagogia, nem tdo pouco generalizar injustamente, apenas queremos deixar o
desabafo e de alguma forma explicar o porqué de ser uma tarefa tao dificil, a
de enquadrar o nosso desempenho profissional numa determinada corrente de
pensamento, pois na verdade ela altera-se brutalmente consoante a realidade
gue nos vai rodeando a cada ano que passa.

Com a ajuda de varias leituras, e uma analise cuidada e reflexiva do nosso
desempenho profissional, passaremos a expor algumas linha de conduta que
mais ou menos incisivamente tem pautado o nosso desempenho, pois o
professor ja n&o é aquele que apenas se limita a debitar conhecimentos, mas é
sim aquele que leva os alunos a descoberta de novas experiéncias e,

consequentemente, os leva a reflectir sobre as mesmas.

Atendendo as disciplinas que leccionamos, de cariz eminentemente pratico,

podemos dizer que privilegiamos o ensino baseado na experiéncia como forma
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de fomentar a descoberta, pois consideramos que a experiéncia €, sem duvida,
das actividades mais ricas em educagao.

Para além da descoberta, a experiéncia incrementa também a motivagado dos
alunos, apesar de nos depararmos muitas vezes com um grande desinteresse
pela aprendizagem e pela descoberta de algo novo, o que nos obriga a ser
cada vez mais criativos nas abordagens. Contudo, € bastante dificil estimular e
motivar alunos com falta de objectivos de vida e também devido, em grande
parte, ao crescente facilitismo que, no nosso entender, verificamos existir hoje
em dia. Acabamos por ter alunos pouco interessados e motivados, cabendo a
nos professores a habilidade de tentar inverter tal situagao.

Nesse campo, a contribuigdo que podemos dar € muito importante: as
indicagdes e informagdes que se ddo em momentos expositivos, a nossa
propria capacidade comunicativa, o esforgo por ir ao encontro das motivacdes
dos alunos, a concepgéo e as propostas de exercicios a par de uma pedagogia
adequada e as orientagdes individuais que damos aos alunos, no decurso da
execucao do trabalho, sdo pontos chaves para o sucesso.

Segundo Raposo (2002), uma educagao empenhada numa dimensao pratica
com base na experimentagao (artistica) pode levar os alunos a aproximar-se da
escola, a encontrar satisfacdo e a desenvolver a livre criatividade através da

apropriacdo dos meios técnicos e materiais facilitadores da expressao pessoal.

Por estes motivos, cabe-nos a nds perceber quais os métodos mais adequados
para leccionar os conteudos das nossas disciplinas, e gerir as dinamicas de
sala de aula de modo a cativar todos os alunos por mais heterogéneos que

sejam.

Isto, sem descurar a exigéncia e o acompanhamento individual do trabalho de
forma a conseguirmos que os nossos alunos obtenham bons resultados,

ultrapassem as suas dificuldades e consigam surpreender-se e superar-se.

Consideramos do ponto de vista da perspectiva educativa que, no nosso
desempenho profissional, somos transmissores de informacéo e conhecimento,
mediadores no processo de estimulacdo do aluno na sua procura do

conhecimento e autonomia. E nosso papel também envolver e motivar os
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alunos para as mais diversas actividades conduzindo-os a uma aprendizagem

significativa.

Zabalza (2001), defende algo que também acreditamos e levamos a cabo nas
nossas aulas, que passa essencialmente por termos o cuidado de desenvolver
nos nossos alunos, novos interesses e capacidades, tais como uma visdo mais
ampla e critica do mundo, através da observacéo, relacionamento de factos,
contrabalanco de perspectivas, experiéncias e situacbes que possam ser
exploradas, comparadas, analisadas conjuntamente e de forma autoénoma,

avaliando a situag&o no seu conjunto e reformulando-a quando necessario.

Desta forma, consideramos basicamente que o ensino deve ser centrado no
aluno, e que o professor pode e deve desenvolver praticas de ensino em arte
qgue correspondam as expectativas de todos os intervenientes na aula, devendo

também organizar os conteudos apos ponderar as capacidades de cada aluno.

Parece-nos importante salientar, ainda, que o professor de uma disciplina
artistica, atendendo ao seu potencial e caracter essencialmente pratico, deve
tentar fomentar um contexto de aprendizagem que beneficie a construgéo

activa e significativa do conhecimento.

Estes contextos podem incitar a reflexdo critica dos alunos, durante as mais
diversas actividades, “conduzindo-os a analise do que dizem e fazem, bem
como o que dizem e fazem os seus pares’ (Almeida, 2006, p. 29). Para além
disso, estes ambientes devem propiciar actividades e estratégias, tendo em
conta os estilos e ritmos de aprendizagem de cada um, pois mesmo em faixas
etarias idénticas, os niveis dos alunos séo diferentes, e o curriculo do ensino
em arte, segundo Barrett (1979), permite fazer esta diferenciagdo, sem
desprezar as finalidades e objectivos a atingir, privilegiando a avaliagéo
formativa, voltada, n&o s6 para a regulagcdo da aprendizagem de cada aluno,
mas também para a reflexdo, auto-avaliacdo e auto-correccdo da propria

aprendizagem. (Almeida, 2006).

Deste modo, estes contextos de aprendizagem “estimulam a construgéo
colaborativa do conhecimento”, e propiciam boas relagdes interpessoais, dentro
e fora das salas de aula (Matos, 2003, p.446). S&o motivadores e
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responsabilizam os alunos pelas suas préprias aprendizagens, conduzindo-os
a descoberta de novas relagdes, significados e ideias, o que permite ao aluno

desenvolver distintas competéncias.

O professor devera apelar a criatividade, o que nao significa o desgoverno na
execucao dos trabalhos. “Deve ensinar a projectar e planear para néo criar nos
alunos motivos para a insatisfacdo e auto despromogédo das suas faculdades,
apos a realizagéo do trabalho” (Queirds, 2007, p.76).

De acordo com Munari (1982), a criatividade nao significa a improvisagdo sem
meétodo. O professor tem de saber objectivar até no campo da improvisagéo,
para que as aulas n&o se transformem em algo sem nexo e, naturalmente, sem

efeitos praticos na aprendizagem das criangas.

A escola no geral e o professor em particular tém de estabelecer uma ponte
pedagogica entre as diferentes manifestagcdes culturais e artisticas, a que o
aluno esta exposto no seu dia-a-dia e em sociedade. Pode promover e
privilegiar uma aprendizagem, através de uma adequagao positiva e eficaz, de
praticas artisticas e expressivas, de modo a impulsionar a educagao artistica e
a compreensdo das diferentes manifestagbes. Segundo Almeida (2006), a
expressao artistica, enquanto aprendizagem, permite reflectir sobre as imagens
que nos rodeiam, o que permite desenvolver nos alunos as capacidades
necessarias para interagir com o meio cultural e artistico presente na
sociedade, favorecendo, desta forma, a compreenséo e a participagdo activa

no processo criativo e expressivo, através da realizacdo da expressao plastica.

Considerando que a arte existe em cada pessoa, em cada aluno, na medida
em que reflecte a imagem de cada modo de pensar, lavelberg (2003) salienta
que “a arte promove o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios a diversas areas de estudos; entretanto, ndo € isso
que justifica a sua inser¢do no curriculo escolar, mas o seu valor intrinseco
como construgdo humana” (p.9), pois as artes, ao permitirem “participar em
desafios colectivos e pessoais que contribuem para a construgdo da identidade
pessoal e social, exprimem e enformam a identidade nacional, permitem o
entendimento das tradi¢bes de outras culturas e sdo uma area de eleicdo no

ambito da aprendizagem ao longo da vida’(CNEB, 2001, p.149).
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Assim, devemos atender a um conjunto de estratégias e criar situagdes de
aprendizagem que, propositadamente, promovam discusséo, reflexdo e a
producdo de consensos sobre projectos e actividades a desenvolver, indo
sempre que possivel ao encontro dos interesses dos alunos, motivando-os e
promovendo atitudes de comportamentos individuais e em grupo, de forma a
favorecer a construgdo progressiva da autonomia individual e o

desenvolvimento de competéncias de cooperacédo (Almeida, 2006).

Paralelamente, essas estratégias devem ser um estimulo a participagéo civica,
critica e responsavel, em qualquer espago escolar, permitindo ao aluno
desenvolver competéncias e atitudes, construir saberes e utiliza-los em
situagbes reais e concretas (Trindade, 2002). Por outro lado, cabe ao
professor, enquanto supervisor e profissional de um contexto instavel, ser
suficientemente flexivel para responder estrategicamente ao que lhe é
oferecido (Schon, 1987).

Concordamos plenamente com Angelo Ribeiro (2005, p.20), quando diz que o
professor deve ter as seguintes atitudes a aptidoes:

“

 desenvolver uma atitude investigadora frente aos fenémenos artisticos e educativos -
mostrar interesse em conhecer, saber questionar e ser capaz de estimular essa atitude
nos alunos;

* ser capaz de se apropriar e de criar conhecimentos escolares, promovendo o
desenvolvimento dessas capacidades nos alunos;

« compreender os processos de produgado, apreciagdo critica e contextualizacdo as
artes nas suas distintas manifestacoes;

* ser portador de uma sensibilidade estética e comunica-la aos alunos, no que se refere
a apreciacao e experiéncia do mundo natural e cultural;

+ ser criativo, imaginativo, utilizando o pensamento visual e metaférico na pratica
educativa.’

Do ponto de vista metodologico, no presente ano lectivo, utilizamos varios
meétodos para a leccionagdo dos diferentes conteudos e unidades. Nestas
abordagens, ora expositivas, ora mais exemplificativas, recorremos sempre ao
auxilio de meios multimédia como apresentagdes powerpoint visualizagado de
pequenos videos (excertos de documentarios, filmes, ...), visualizagcdo de
materiais fisicos, como livros, brochuras, cartazes, prospectos, revistas,

brinquedos opticos, entre outros, de acordo com as exigéncias da situagao.
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Estes materiais pretenderam ajudar a compreensédo das matérias leccionadas
transpondo a teoria para a exemplificacdo pratica, facilitando o seu
entendimento e correlagdo com outros assuntos. Servem também como
pretexto para a problematizacdo de conceitos e ideias, estimulando o
pensamento, o dialogo e a discussao.

O nosso desempenho, foi também pautando, pelo acompanhamento e
aconselhamento individual que proporciona uma maior proximidade com o
aluno e uma maior eficacia na aprendizagem, pois os erros s&o corrigidos
rapidamente. Cremos que este acompanhamento individualizado se torna uma
mais valia para todos, porque permite uma evolugdo mais rapida, consciente e

consistente.

Por forma a completar e assimilar a informacéao fornecida nas aulas, e de forma

a desenvolverem melhores técnicas de trabalho, pesquisa, e trabalho

cooperativo, foram marcados alguns trabalhos de casa e alguns trabalhos de

grupo.

Outro ponto que complementa a estratégia usada, ponto fundamental no nosso
entender, para o sucesso do acto de ensino - aprendizagem foi a procura
constante, indo de encontro aos gosto e interesse dos alunos, para que

conseguissemos mais facilmente fomentar a motivagéo e a participagao activa.

Desta forma incentivamos os alunos a procurar e a descobrir autonomamente
novas tematicas, assuntos, técnicas, meétodos, etc, e que as partilhassem
connosco e com a turma. Muitas vezes foram partilhadas temas e assuntos que
aparentemente pouco tinham haver com as disciplinas, contudo serviram de

ponte para a introdu¢do de novos assuntos.
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No decurso do ano lectivo procuramos transmitir aos alunos a importancia da
persisténcia, ou seja, ndo poderiam desistir a primeira dificuldade. Procuramos
sensibilizar os alunos para o facto de que sé com trabalho, perseveranca e
empenho se conseguem bons trabalhos e bons resultados, tal como um

musico, ou um atleta, em que o treino esta na génese do seu sucesso.

Este tipo de preocupagdo encontra-se também na obra “the elements of
drawing” de Ruskin, onde inumeras vezes o artista menciona a importancia da

perseveranga, entre outros ensinamentos, ao longo do livro.

Quisemos incutir também o habito da apresentacéo e reflexdo conjunta, algo
que muitas vezes é um pouco menosprezado no nosso sistema educativo,
trata-se de uma fase tdo ou mais importante do que a realizacdo, uma vez que
sem ela o trabalho fica incompleto e ndo alcanga todos os objectivos que
poderia ter alcancado, dai promovermos em ambas as turmas, no final das

unidades, apresentagdes orais dos trabalhos e reflexdes conjuntas.

Outra questdo também um pouco esquecida por vezes € a da
interdisciplinaridade. Criamos em diversos momentos parcerias com outras
disciplinas por forma a combater a fragmentacédo dos saberes e a falta de uma
relagcdo destes com a realidade do aluno, tentando desta forma promover a
integracdo de matérias, métodos ou técnicas, de diferentes disciplinas, na

construgcao do conhecimento.
11° Ano

Esta turma, possui um elevado numero de alunos, factor que dificultou um
pouco a organizacéo e gestdo da sala de aula. Era, ao inicio, uma turma pouco
regrada, sem habitos de trabalho, com algumas dificuldades na apreensao dos

conteudos e com elementos pouco motivados e sem grandes objectivos.
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Por estes motivos houve um reforgo ao nivel do esclarecimento de duvidas,
uma constante revisdo de conteudos leccionados no 10° ano, e uma tentativa
afincada de ir de encontro dos seus interesses, uma maior exigéncia ao nivel
do controle dos tempos de realizagdo dos trabalhos e entrega dos mesmos,

organizacgéo do trabalho e um incremento do espirito auto-critico.

Um maior controlo também nos trabalhos de casa (registos graficos) que
serviam tanto para consolidar as matérias leccionadas no contexto da aula
como para fomentar a responsabilidade e reforgar a importancia do trabalho
diario a esta disciplina.

A postura e os métodos utilizados surtiram o efeito desejado e foi notéria a
evolugdo da turma, ao nivel do empenho e dedicagéo a disciplina.

Muito importante também foi a relacdo de proximidade que mantivemos com os
alunos, factor que permitiu que tivessem um maior a vontade para expor os

seus problemas e duvidas.

Aos nossos alunos ndo nos cansamos de repetir uma frase de Kimon
Nicolaides “a unica forma de aprender a desenhar ¢ desenhando” (p.20). O
mesmo autor revela: “se me perguntassem qual era a coisa mais importante
que fizesse um estudante aprender a desenhar, eu responderia: desenhar,

incessantemente, furiosamente, pacientemente”. (p.21).
12° Ano

A postura e os métodos adoptados com esta turma foram ligeiramente
diferentes das adoptadas com o 11° ano, visto que aqui estavamos perante
alunos mais motivados, empenhados e trabalhadores com um visivel interesse

por esta area.

As propostas foram bem recebidas, e foi bastante facil desenvolver os
diferentes trabalhos. Foi adoptada uma metodologia de trabalho activa que

fomentou a atitude reflexiva e critica.

Pelas caracteristicas desta turma foi possivel apelar ao lado mais criativo pois
era facil a leccionacdo dos conteudos e matérias. Desta forma fomos

planeando as nossas aulas de modo a fornecer aos alunos o maximo de
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incentivos, “estimulando e recompensando as ideias originais e promovendo as
descobertas entre ideias que se encadeiam” (Lowenfeld e Brittain, 1980, p.77).
tentando estabelecer sempre novas metas para que conseguissem estar

sempre em evolugao e com desafios para resolver.

Procuramos né&o inviabilizar as suas ideias, mas conduzi-las para que os

levassem a obtencéo das competéncias nos conteudos pretendidos.

Apesar da tendéncia dos alunos para se desviarem do solicitado, a nossa
actuagao foi no sentido de os fazer perceber que sdo livres para optar, desde
que solucionem o ‘problema’ proposto.

Esta dindamica criada fez com que estes alunos n&o se desmotivassem e que
para além de desenvolverem a criatividade, desenvolvessem simultaneamente
a técnica. A sala de aula deve ser, como nas palavras de Betamio de Almeida,
‘um laboratoério de experiéncias” (1976, p.64), e foi mesmo isto que fizemos

com a nossa sala de oficina multimédia,

A exigéncia no acompanhamento individual do trabalho foi algo crucial,
importantissimo para levar estes alunos a superar-se e a surpreender-se.
Empenhamo-nos por desenvolver nestes alunos uma atitude de persisténcia,
disciplina interior e de ambicao pela qualidade que foi muito importante para o
sucesso do seu trabalho.

Contudo foi sempre tida em atencdo que se a dificuldade do exercicio ou a
exigéncia fossem excessivas, eles também desanimariam ou acabariam por

desistir de trabalhar.

2.2. Preparagao das Aulas

Na nossa pratica lectiva, procedemos no inicio do ano lectivo a elaboragéo das
planificacbes de longo e médio prazo (anexo 1) em conjunto com os colegas de
grupo que leccionam a mesma disciplina e o mesmo ano. Estes documentos
tiveram por base os programas nacionais da disciplina e conjugam a

experiéncia dos anos anteriores dos varios docentes envolvidos.
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Este trabalho, cooperativo, tem como principais objectivos a uniformizagao das
materiais leccionadas e a tentativa de atingir uma maior eficiéncia e equidade
nos resultados. Este trabalho, apresenta-se de grande importancia, pois
estrutura os conteudos a leccionar, os tempos a si dedicados, as actividades a

realizar e as estratégias de ensino a utilizar.

Todos estes aspectos acabam por ser revistos e corrigidos ao longo de todo o
ano, de acordo as caracteristicas cognitivas, psicossociais e culturais dos
alunos e também para irem de encontro as suas expectativas e gostos. Esta
abordagem aberta em relagcdo a planificagdo, permite um maior envolvimento

dos alunos na sua aprendizagem e a sua consequente motivagao.

As planificagbes realizadas, estruturaram-se por unidades de trabalho, e
apresentam a sumula de conteudos, conceitos, actividades, materiais e

estratégias a utilizar.

Ultrapassada a fase de planificacdo foram para ambas as disciplinas definidas
as formas de abordagem mais correctas para cada conteudo e seleccionados,
recolhidos e produzidos materiais de apoio, que funcionam como foco de
atengao e, veiculo facilitador para o esclarecimento de ideias e conceitos, e
incremento da cultura visual dos nossos alunos. A par dos materiais criados
foram também seleccionados outros ja existentes, que serviram de suporte as
aulas, tais como revistas, prospectos, livros, filmes, documentarios, brinquedos

opticos, objectos varios, etc.

Paralelamente a criacdo e recolha de materiais, foram sendo estruturados
todos os exercicios e estratégias a utilizar. No fim de cada unidade foi também
destinado tempo para a apresentagao de trabalhos, discussio e avaliagao.

Acreditamos verdadeiramente que uma boa preparagdo e organizagdo das
aulas se encontra na base do seu sucesso, pois resulta em algo que foi
pensado, ponderado e reflectido por forma a atingir um determinado fim. De
acordo com Arends (2008) “a planificagdo aplicada a qualquer tipo de
actividade melhora” os seus resultados (p.95).
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2.3 Conducao das Aulas

As aulas em ambas as turmas foram pautadas pelo trabalho, cooperacédo e
bom ambiente. Todos os problemas que foram surgindo conseguiram ser
resolvidos e superados. Tentamos sempre ter uma postura que reflectisse
entusiasmo, exigéncia, abertura para o esclarecimento de qualquer duvida e
atengdo as dificuldades dos alunos. Analisando os resultados obtidos, e do
feedback que fomos obtendo, cremos ter alcangado um ambiente estimulante,
motivador e propicio a aprendizagem e a descoberta.

As aulas forma conduzidas de forma consciente, pensada e programada, com
o mesmo tipo de estrutura e abordagem em todas as unidades de trabalho,
ajustando-se claro as especificidades de cada tema. Este tipo de estrutura,
transmite aos alunos que existem regras e um objectivo para cada coisa que se
faz, pois repetidamente ouvimos queixas por parte dos mesmos em relacédo as
disciplinas de caracter mais pratico, pois sentem que fazem determinadas

coisas so por fazer e que, na realidade, "nao estao a aprender nada".

Em ambas as disciplinas foram, desde o inicio, frisadas as regras de conduta
dentro da sala de aula e como deveriam encarar o trabalho, levando sempre o
material necessario, cumprindo os prazos de entrega empenhar-se, realizando
os trabalhos de casa pedidos e sempre que se apresentem mais dificuldades
trabalhar mais em casa esses aspectos. Deste modo, geraram-se rotinas de
trabalho e expectativas a cumprir.

No que se refere a relagdo pedagdgica, foi sempre proxima e amigavel, sem
deixar de existir no entanto a linha que distingue o professor do aluno e que
garante que a voz do professor seja ouvida no que diz respeito ao trabalho,

cumprimento de regras, respeito mutuo e exigéncia, pois em ambas as turmas
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os alunos desde inicio entenderam que existia uma determinada postura a ter
dentro da sala de aula, que existia exigéncia e era necessario trabalhar e

cumprir as normas estabelecidas.

2.4 Avaliagao

A avaliagdo dos nossos alunos apresenta-se como algo essencial e
imprescindivel no sistema de ensino tal como ele se apresenta nos nossos
dias. Os contornos que possuem podem ser discutiveis, mas é segundo os

mesmos que nos regemos e a partir dos quais tentamos tirar o melhor partido.

Arends (2008) vem dizer que a avaliacédo “é uma fungdo desempenhada pelo
professor com o objectivo de recolher a informacdo necessaria para tomar
decisées correctas, e ja deve ser claro que as decisbées que 0s professores
tomam sé&o importantes para a vida do aluno” (p. 228), este factor faz com que
a reflexdo sobre as questdes da avaliagcdo sejam tdo pertinentes, pois ela
possui no nosso sistema de ensino um peso bastante consideravel, dai nao

poder ser feita de animo leve.

Lucie Ribeiro, na obra Educag¢éo Hoje, Avaliagdo da Aprendizagem (1991) diz-
nos que devemos abordar a avaliagdo como uma atitude e um acto que deve
ser constante ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem: antes da
planificacdo, durante a execucado das unidades, e posteriormente a execugao

das mesmas.

O nosso desempenho acaba, em tragos geneéricos, por seguir as premissas
desta autora. A par desta esquematizacdo, e de um ponto de vista mais
conceptual, o mais importante na avaliagdo para nos, € que deve ser continua
e sistematica de forma a melhorar as nossas decisdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem no que respeita a identificacdo e diagnostico das
necessidades dos alunos, servindo desta forma, uma pedagogia diferenciada,
capaz de dar resposta aos interesses e dificuldades de cada aluno.

Deve também, no nosso ponto de vista, funcionar como forma de

compreendermos € melhorarmos a nossa pratica educativa, deve enfatizar o
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controlo e progresso individuais, sendo como que um feedback constante do
desenvolvimento global do aluno, basicamente, um meio para a percepgéo,

para o diagndstico e para a analise de problemas na aprendizagem.

2.4.1 Metodologia

Iniciado o ano lectivo e as diferentes disciplinas leccionadas, concebemos as
diferentes unidades, e organizamo-las numa sequéncia de objectivos por forma
a que faciltassem a aprendizagem. Consoante esses o0s objectivos
determinamos os meétodos de ensino, e os meios e materiais didacticos

compativeis com as possibilidades logisticas da nossa escola.

Neste ponto, face a uma nova turma, fizemos uso da avaliagédo diagnostica que
serve para averiguar se os alunos tém as competéncias e conhecimentos

necessarios (pré-requisitos) a disciplina e ano que vamos iniciar.

O teste diagnostico foi desta forma realizado no inicio do ano lectivo, provendo-
nos de dados que nos permitiram estabelecer os pontos de partida para cada

uma das turmas.

A par desta prova inicial, fomos também aferindo no inicio de cada unidade
quais os conhecimentos prévios existentes nos dominios das matérias
especificas a serem leccionadas, por via da participacédo oral, o que permitiu o
reajustamento de estratégias e das actividades planificadas com vista a
superacdo de eventuais dificuldades e adequacdo as caracteristicas dos
alunos. Antecipadamente ficavamos a saber se seria necessario focar

determinados assuntos que nao estariam planificados.

Assim, em ambas as turmas, desenvolvemos um processo de avaliagcdo que
contemplou a avaliagdo diagnoéstica, a avaliagdo formativa e a avaliagéo
sumativa. Esta abordagem permitiu-nos, avaliar de forma global e completa o
desempenho de cada aluno e aperfeigoar a nossa pratica pedagogica.

A avaliagdo formativa, ocorreu durante todo o processo, nas diferentes
unidades, com o objectivo de verificar se a aprendizagem estava a correr

conforme o previsto, especialmente quanto aos conteudos e competéncias,
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permitindo verificar a aprendizagem em pormenor, aferindo as dificuldades dos
alunos, os seus pontos fortes e fracos em relagdo aos assuntos/matérias que

estavam a ser tratados.

Foi neste sentido realizada, de forma continua, através do acompanhamento
sistematico, tendo sido utilizados para este fim alguns instrumentos de recolha
de dados de acordo com as especificidades de cada trabalho e sempre de
acordo com os critérios de avaliagdo definidos pelo grupo disciplinar,
aprovados pelo Conselho Pedagdgico.

A avaliacdo formativa, permitiu-nos reflectir sobre as nossas praticas
pedagogicas, através da analise das falhas dos alunos. Pois percebemos que
por vezes quando dominamos bem uma matéria, acabamos por ndo nos dar-
mos conta da sua complexidade. Através deste sistema vamos adequando o
processo de ensino-aprendizagem aos progressos e aprendizagem dos alunos,
reformulando estratégias, metodologias e meios didacticos.

Segundo Pestana (2010) “esta avaliagdo promove uma reestruturagdo do
conhecimento e responde com eficacia a concepg¢do do saber’ (p.87).

Durante todo o ano fizemos uso da avaliagao formativa de forma continua e
permanente. Tendo sido os resultados, dependendo dos casos, classificados
quantitativamente ou nao. Esta escolha foi feita de forma a que
conseguissemos recolher e dar aos alunos informag¢des que lhes proporcionem
um feedback sobre a aprendizagem, regulando assim o processo através da
reformulacdo de novas estratégias, ndo comprometendo os seus resultados

finais.

Desta forma, os exercicios mais experimentais ou de exploracdo de novos
materiais, ndo foram fruto de uma avaliagdo quantitativa. Todos os trabalhos
desenvolvidos, foram avaliados através de critérios definidos anteriormente a

sua realizacdo e divulgados aos alunos.

A todos os exercicios avaliados quantitativamente foi atribuido um valor na
escala de 0 a 20. A cotagéao total do exercicio foi dividida com diferentes pesos
pelos varios itens de avaliagdo, de acordo com a sua importancia e segundo os
objectivos determinados.
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A funcgéo certificativa da avaliagdo, tem como objectivo aferir as aprendizagens
face as exigéncias especificas e particulares do curriculo de cada disciplina. A
este tipo de avaliagdo chamamos de avaliagao sumativa.

Esta faz o balango da totalidade das aprendizagens e incluira a atribuigao de
uma classificagao, que reflecte a qualidade da aprendizagem feita.

Em ambas as disciplinas aplicamos esta avaliagdo no final de cada periodo,
incidindo globalmente sobre toda a aprendizagem feita.

Especificamente na disciplina de desenho, pelo facto de se tratar de uma
disciplina de exame, tivemos sempre o cuidado de basearmos o mais fielmente
possivel 0os nossos critérios, métodos e técnicas de avaliagdo com os critérios
de correcgdo dos exames adoptados a nivel nacional. Pretendemos, desta
forma, obter resultados que se enquadrem com as exigéncias do exame e do

programa da disciplina, preparando desde cedo os alunos para essa prova.

Acreditamos que nada da ao professor mais informagdo e conhecimento da
turma do que uma permanente observagdo do comportamento dos alunos ou a
troca de opiniées bem fundamentadas aluno/aluno ou professor/aluno, ou ainda
aluno/professor. Esta actuagdo pedagogica pode acarretar um pouco mais de
trabalho mas €, sem duvida, de grande utilidade ja que os alunos “ngo

aprendem sozinhos” mas aprendem uns com 0s outros.

Durante estes processos, alunos e professor acabam por fazer negociagoes,
mesmo que implicitas e/ou inconscientes e ndo se podera esconder que este

processo se mostra muitas vezes bastante complexo.

No decorrer do ano lectivo em ambas as disciplinas, mas principalmente na
disciplina de Multimédia B, atendendo a sua especificidade, utilizada uma
avaliacdo que alguns autores apelidam por avaliacdo de desempenho ou
avaliacdo auténtica, uma vez que o aluno tém de utilizar “em simultaneo, tal
como no ‘mundo real’, um conjunto de estratégias de aquisicdo e aplicacdo de
conhecimentos, capacidades e competéncias processuais (...) e habitos de
trabalho” (Portugal, Ministério da Educagéo, 2001).
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Este tipo de avaliagdo era efectuada sobre propostas de caracter projetual,
onde o aluno teve de desenvolver e realizar varias tarefas, directa ou
indirectamente, relacionadas com a execuc¢édo de um determinado produto final

inicialmente definido.

Deste modo, a avaliagdo da aprendizagem foi efectuada através da analise do
trabalho realizado pelos alunos, tendo em conta, ndo so6 o resultado final, mas

todo o processo inerente as varias fases do trabalho.

Defendemos que neste tipo de avaliacdo, as actividades avaliadas sao
simultaneamente as actividades de aprendizagem, pois o aluno enquanto
realiza os seus trabalhos vai mostrando os seus conhecimentos e
aprendizagens efectuadas, fornecendo assim os elementos necessarios para a
sua avaliacdo, que sao posteriormente analisados segundo os critérios

definidos anteriormente.

Todas as modalidades da avaliagdo referidas foram sendo aplicadas em
diferentes momentos e tempos, elas fizeram parte de um processo global de
avaliacao que nos permitiu obter mais conhecimento sobre cada aluno, e mais

informagéao sobre as suas reais aprendizagens.

2.4.2 Critérios de Avaliacao

Os critérios de avaliagdo utilizados, foram os definidos por cada grupo
disciplinar no inicio do ano lectivo. Os critérios de avaliacdo sao definido por
diversos parametros, cada um possui um peso na cotagao final, tendo em vista

a obtengao de uma classificagao.

Em avaliacdo € fundamental, o estabelecimento de critérios precisos e
uniformes de forma a que os professores saibam exactamente o que devem
avaliar e que os alunos saibam com o que contar. “Os critérios impéem a
construgcdo de um referencial com o qual se comparam os resultados obtidos”
(Portugal, Ministério da Educagéo, 1994).
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Na disciplina de Desenho A da turma do 11° ano, os critérios de avaliagao

utilizados foram os seguintes:

.o Ponderacao
Instrumentos de Avaliagao Percentual
* Provas de caracter pratico: Testes de avaliagdo sumativos; 20%
* Unidades de Trabalho: trabalhos realizados durante as actividades em 60% 90%
aula ou dela decorrentes (investigagao; trabalhos individuais/grupo; tpc). ?
* Diario Gréafico 10%
* observacgao directa das operagdes realizadas e das atitudes reveladas o o
~ i 10% 10%
durante a execugao dos trabalhos;

Quadro 4 — instrumentos de avaliagao de desenho A, 11° ano

Critérios de classificagao (formulas de calculo)

1° Periodo 90% (MTD1) + 10% (At1)

2° Periodo 90% de (MTD1+MTD2)/2+10% de (At1+At2)/2

3° Periodo 90% de (MT1+MT2+MT3)/3+10% de (At1+At2+At3)/3
Observagoes:

MTD1; MTD2; MTD3: Média dos Testes, Trabalhos e Diario Grafico do 1°, do 2° e do 3° periodos, respectivamente.
At1; At2; At3: Atitudes no 1°, no 2° e no 3° periodos, respectivamente.

Quadro 5 — critérios de classificagdo de desenho A, 11° ano

Na disciplina de Oficina Multimédia B da turma do 12° ano, os critérios de

avaliacdo utilizados foram os seguintes:

Instrumentos de Avaliagao ORI
Percentual
* Provas de caracter pratico: 1 teste de avaliagdo sumativo por periodo. 15%
* Unidades de Trabalho: trabalhos realizados durante as actividades em aula 759% 90%
ou dela decorrentes. °
» observagao directa das operagdes realizadas e das atitudes reveladas durante a 10%
execucao dos trabalhos. °
Quadro 6 — instrumentos de avaliagdo de OMB, 12° ano
Critérios de classificagao (formulas de calculo)
1° Periodo 90% (MT1) + 10% (At1)
2° Periodo 90% (MT1+MT2)/2 + 10% (At1+At2)/2
3° Periodo 90% (MT1+MT2+MT3)/3 + 10% (At1+At2+At3)/3
Observagoes:

MTD1; MTD2; MTD3: Média dos Testes e dos Trabalhos do 1°, do 2° e do 3° periodos, respectivamente.
At1; At2; At3: Atitudes no 1°, no 2° e no 3° periodos, respectivamente.

Quadro 7 — instrumentos de avaliagdo de OMB, 12° ano

Em ambas as disciplinas, foram elaboradas varias grelhas com critérios
especificos para a avaliagao das diferentes unidades de trabalho consoante a
sua especificidade.
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Tal como foram elaboradas outras grelhas de avaliagdo como é exemplo a
grelha que referente as atitudes.

Independentemente da avaliacdo a ser feita os alunos foram sempre
religiosamente informados de todos os critérios de avaliagdo tal como dos
pesos respectivos.

Defendemos acerrimamente a participagdo dos alunos na avaliacdo, e para
que tal aconteca os mesmos tem de ser conhecedores de todos os critérios e

instrumentos que serao utilizados.

Neste sentido tivemos sempre o cuidado de informar os alunos
antecipadamente mostrando as grelhas que fomos elaborando durante o ano e
mostrando também sempre as mesmas grelhas preenchidas apds o processo
de avaliacéo.

Pois apesar de varios autores discordarem e considerarem mesmo uma ma
pratica, pela nossa experiéncia temos vindo a verificar que € muito diferente
para o aluno saber que teve um 14 ou saber exactamente que classificagdes

obteve em cada parametro que o levaram a obter o tal 14.

Este sistema fornece do nosso ponto de vista credibilidade e transparéncia a
todo o processo e faculta aos alunos informacgdes essenciais, tais como em que

pontos especificos falhou e quais os seus grandes pontos fortes.

Desta forma a avaliagdo em ambas as turmas foi um processo claro, e aberto a

critica e a discussao.

2.4.3 Outros Elementos de Avaliagao

Na avaliacao final de cada periodo foram tidas em consideracdo as atitudes

manifestadas durante o decorrer do mesmo.

Este descritor ndo foi quantificado directamente na avaliagdo dos trabalhos
desenvolvidos em aula, mas sim na nota de final de periodo, de acordo com as

orientacdes pré-estabelecidas pela escola.
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Para a sua afericdo recorremos a

observacdo directa em aula dos

comportamentos e atitudes dos alunos no decorrer das actividades. Estas

informacgdes foram registadas numa grelha concebida para o efeito.

ATITUDES

* Responsabilidade (é assiduo e pontual, esforga-se na realizagio das tarefas, organiza o caderno diario ou
portefolio auto avalia-se, é cuidadoso com a higiéne e seguranca no trabalho...);
. Participacéo (esté atento, responde quando solicitado, intervém espontaneamente, participa em actividades

de projecto e/ou complemento curricular...);

*  Espirito critico (analisa os resultados de forma critica, fundamenta as opinies, n&o aceita conclusdes sem

reflex@o e discusséo...);

*  Autonomia(toma iniciativa para a resolugéo de tarefas, realiza o trabalho de pesquisa extra-aula, organiza o
seu plano de trabalho, procura solugbes para situagdes novas...);

. Cooperagéo (colabora e ¢é solidario com os colegas, ndo provoca incidentes perturbadores, aguarda que Ihe
seja dada a palavra, é receptivo a diversidade cultural, respeita as regras...).

Quadro 8 — descritores da avaliagédo das atitudes

Na disciplina de desenho devido ao facto de ser fundamental o trabalho

continuo e sistematico a disciplina, foi proposto aos alunos a realizacao de trés

registos graficos (minimo) semanais, segundo os temas que fornecemos logo

no inicio do ano lectivo (anexo 2).

Este trabalho foi avaliado
semanalmente, nas aulas de 135
minutos, de forma a tornar o mais
possivel esta actividade num habito.
Estes registos obtiveram 10% de peso
na nota final de cada periodo. Na sua
avaliagao foram considerados aspectos

referentes a exploragcdo de diversas escalas de objectos e escalas de

representacéo, o uso regular e o progresso ao longo do tempo, a variedade de

conteudos descritivos, informativos e sintéticos.

MaR1ZES

\ - - & - can ‘
Vista do Codelo pruce oo (?)

I/ Laly

~ Coottlo e o,
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2.4.4 Auto-Avaliagao — ap6s cada unidade e no final de cada periodo

No termino que cada unidade os alunos de ambas as disciplinas foram levados
a realizar uma pequena reflexdo oral sobre o seu trabalho e desempenho,

mostrando aos colegas o seu trabalho.

Esta actividade que se pode inserir no ambito da avaliacdo, encontra a sua
pertinéncia, na medida em que promove a auto-reflexdo, a partilha de
experiencias e conclusdes. Tornando-se extremamente util tanto para o aluno
que apresenta e defende o seu trabalho como para os restantes colegas que o

ouvem e aprendem através da observagao de exemplos.

Ao professor, esta actividade acaba por ser uma retrospec¢ao de todo o
trabalho desenvolvido na unidade e um feedback dos alunos sobre a mesma,
permitindo desta forma ir limando alguns detalhes, de unidade para unidade.

No final de cada periodo os alunos preencheram uma ficha de auto-avaliacédo e
oralmente reflectiram sobre a nota que consideravam merecer, tecendo alguns
comentarios e observagcdes ao seu desempenho e ao funcionamento das
aulas. Na nossa opinido as fichas de auto-avaliagdo facultam indicacbes de
grande utilidade ao professor.

De forma geral, da leitura e analise que fizemos das fichas de auto-avaliagao
percebemos que os trabalhos na sua maioria tinham sido apreciados
positivamente, que a maioria dos alunos defendia ter-se esforcado ao maximo
e que estavam satisfeitos de algum modo com a sua evolugdo ou com os

resultados obtidos.

Quanto a classificagdo que os alunos julgaram merecer, foi, na maioria dos
casos, semelhante a classificagao atribuida pelo professor, pois durante todo o
ano os alunos foram sempre sendo informados das suas classificacbes e os
respectivos pesos no avaliacdo. Podendo mesmo consultar as tabelas que iam
sendo preenchidas com os seus resultados.
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2.5 Unidade de trabalho significativa como exemplo da pratica

desenvolvida

Neste capitulo sera exposta e descrita detalhadamente uma unidade de
trabalho realizada no dmbito da disciplina de Desenho A do 11° ano.

2.5.1 Unidade - Caracteristicas gerais da forma (desenho A)

A unidade de trabalho a tratar, foi concretizada em meados do primeiro periodo
e teve a duracdo de onze blocos. A esta unidade foi dado o nome de
Caracteristicas gerais da forma, os conteudos associados a esta unidade foram
a Viséo, Materiais, Procedimentos e Sintaxe.

Pretendeu-se com este trabalho que os alunos desenvolvessem as seguintes
competéncias; observar e analisar, associado ao desenvolvimento da
capacidade de observar e registar com elevado poder de analise; manipular e
sintetizar associado a capacidade de aplicar correctamente diferentes
procedimentos e técnicas criando imagens novas e, por fim, interpretar e
comunicar ligado ha habilidade de ler criticamente mensagens visuais de
origens diversificadas, utilizando a criatividade e a invengdo em metodologias

de trabalho faseadas.

2.5.2 Organizacao da Unidade de Trabalho

Antes de iniciar a unidade de trabalho, foram definidos todos os exercicios a
realizar de forma a atingir os objectivos pretendidos. Foram também
estipulados os materiais riscadores a utilizar, técnicas de expressao plastica e
os tempos de realizagdo de cada trabalho. (anexo 3). Finda a fase de
planificacéo, foi criada uma ficha de trabalho/apoio, com trés areas distintas

que respondem a objectivos diferentes. (anexo 4)

A ficha realizada é impressa em formato A3 e

encontra-se desenhada de forma a poder ser
dobrada ao meio, funcionando desta forma
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também como capa que contera todos os trabalhos do

a essa unidade de trabalho.

Na parte da frente da ficha encontra-se o
nome da unidade de trabalho e campos

by

destinados a identificacdo do aluno e a

observagbes a preencher no final pelo

professor. Neste campo s&o colocadas

algumas consideragdes importantes sobre o
desenvolvido aluno e

trabalho pelo

identificados 0s principais problemas
detectados e forma de os superar, encontra-se
ainda um campo onde é colocada a nota

obtida nessa unidade de trabalho.

Caracleristicas Gerais da Forma
7 Propco

ome: w1 Aestecee BTV

Qerreacies

ESCOLA SECUNDARM FRANCISCO RODRIGUES LOSO
DEPARTAMENTO DE EXPRESSOES
GRUPO DE RECRUTAMENTO DE ARTES VISUAIS

DESENMOA ~ 11 fne
PROPOSTA DE TRABALHO

Caracteristicas Gerais da Forma
2° Progeco

#__ 1% Asolecho 201112

Caracleristicas Gerais da Forma -~
2 Projecto ~
Mterls. pages Ay, GFafies Oe OUEZas APrOPAICaS, CINETa, HUAreias, |pts C8 COor aguanesivess, pastes Je Geo
Pincis, Goass, BOMAC Branca @ papel vegetal
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>~:-WYI ';am> finear) 3 caneta. Nome
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3 regisios riphIns oM marcax i Ge SOMDIA REPNS € PrOJECads & Canea
1 mgista a grafte; represertagio raurafstareatita Observagdes:

Ampiaco ce um jormenor 3 ataps de cor;
2 registos ripidos & Canela & aguada

2 registos répidos 3 grakte ¢ aguada
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2 registos ripiaos  aguarens
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D% 0o ertregy 26 de OUNDIO de 2011
Da6.1mte 0 eomega 28 de Outitro o 2011 (penalzacio - 10%),

aluno correspondentes

Na parte de tras da ficha encontram-se descritos todos os materiais que irdo

ser utilizados, a lista de trabalhos a realizar em aula e as datas de entrega.
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No interior da ficha, encontra-se uma compilacdo de diferentes imagens que
servem de ajuda a explicagdo dos exercicios a realizar, assim, sempre que é
proposto um exercicio é pedido também aos alunos para abrirem a sua ficha e

sdo entao analisadas as imagens exemplificativas colocadas para o efeito.

2.5.3 Trabalhos Realizados

Na primeira aula da unidade de trabalho foram dadas algumas nogbes de
enquadramento, peso visual e equilibrio e feitas varias ilustragbes
exemplificativas no quadro. No final foram colocadas algumas questbes as
quais os alunos responderam indo ao quadro elaborar um esquema. De
seguida foi apresentado um powerpoint com algumas imagens, que foram
analisadas com os alunos de acordo com a informagdao que tinha sido

previamente dada. (anexo 5).

Desta forma a abordagem inicial passou pela explicagdo de alguns conceitos
estruturante e a sua discussdo e analise pratica com os alunos. No decorrer
desta apresentacdo os alunos tiveram uma participacdo activa, existindo uma

saudavel discussao de ideias.
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Isto promoveu n&o sé a consolidagdo dos novos conceitos ligados as questdes
de enquadramento e composicdo, como também de incremento a cultura

visual.

Durante os momentos expositivos das aulas houve sempre a preocupacao de
manter um discurso claro e estimular a interaccdo através da introdugdo de

perguntas e debates sobre os conteudos apresentados.

Foram entdo distribuidas as fichas de trabalho, explicado aos alunos em que
consistia a unidade, quais os seus principais objectivos, a sua duragéo e data
de conclusdo, e divulgados os critérios de avaliagdo especificos dos varios
trabalhos da unidade através da projecgdo da grelha de avaliagdo que iria ser

utilizada posteriormente.

Nas aulas que se seguiram, foram propostos varios exercicios de desenho a
vista primeiramente de objectos naturais e depois de objectos artificiais e
exploradas diferentes técnicas e materiais, com um grau de dificuldade
crescente. (anexo 6).

%\ GO,

7/ \osn

e
e
/

Elementos naturais, contorno aparente Elementos artificiais,
representacdo naturalista

&

Antes do inicio de cada exercicio, 0 mesmo era explicado cuidadosamente e
referido qual o seu objectivo, ou seja, era explicado em que é que a realizagao
desse exercicio contribuia para o melhoramento das suas capacidades de

analise, registo e sintese.

Era também chamada a atengdo dos alunos para os exemplos presentes na
sua ficha de trabalho e em alguns casos mostrados mais exemplos através da
projeccao de imagens seleccionadas para o efeito, ou de livros levados para a

aula.
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Os alunos foram sempre chamados a atengao para o cuidado que deveriam ter
com o enquadramento, qualidade do tragado, correcta aplicagdo do material,
proporgao, entre outros aspectos.

A medida que foram sendo explorados diferentes materiais riscadores foram
sempre dadas indicacdes da sua correcta utilizacdo e como poderiam potenciar

determinado material na procura de um registo mais expressivo e ou realista.

No final da unidade foi desenvolvido um trabalho de caracter exploratério e
criativo, passando assim da simples representagdo do objecto real
tridimensional, para uma abordagem criativa em que o aluno teve de criar uma
composi¢cdo dinamica a pastel de Oleo com recurso ao processo de
simplificacdo por nivelamento ou acentuagdo. Os elementos a utilizar para a
criacdo desta composigcao seriam seleccionados pelos alunos de um dos seus
trabalhos da unidade. Para a execugao deste trabalho foram apresentados trés
power points, um sobre as técnicas de pintura e desenho com pastel de 6leo
(Anexo 7), outro sobre os conceitos de movimento e ritmo (Anexo 8) e por fim
sobre os processos de simplificacdo(Anexo 9). A par destas abordagens foram
colocadas em pratica as nogdes de composicdo, peso visual e dinamismo
abordadas no inicio da unidade.

No final, os alunos apresentaram aquele que consideraram ser o seu melhor
trabalho de desenho, justificando o porqué da escolha e fazendo uma breve
analise do mesmo, e apresentaram também a sua composi¢cao grafica,

fundamentando as suas escolhas no que respeita a composi¢céo, organizagao

T

dos  elementos , I8 0 s Q *. I
graficos e técnica. '

recorremos a avaliagado através da observacgao directa em aula da apreciacao
dos produtos finais.

No final da actividade todas as capas com os trabalhos foram recolhidas,
procedendo-se a avaliagao dos trabalhos. Em tempo util os mesmos foram
entregues aos alunos com as respectivas observagdes escritas e nota final da

unidade.
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Il PARTICIPAGAO NA ESCOLA

A participagcdo na escola, dividiu-se em varias vertentes; enquanto directores
de turma, coordenadores da disciplina de Oficina Multimédia B e professores.

Como Directores de Turma do 12° ano do curso de Artes Visuais, procuramos
responder eficazmente as exigéncias do cargo, garantindo uma boa gestdo e
mediacao da turma. Ao longo do ano, foi feito um trabalho de aproximagéo aos
alunos, professores do conselho de turma e encarregados de educacédo. Esta
relagcdo de proximidade, permite uma melhor e eficaz comunicagdo entre os

diferentes interveniente do processo de ensino-aprendizagem.

Todos os processos burocratico e administrativos relativos a direcgéo de turma,
foram eficazmente tratados. Foi feito ao longo do ano um controle apertado dos
alunos, no que se refere a faltas, comportamento e desempenho nas diferentes
disciplinas.

Cumprimos também de forma célere as 12 horas obrigatorias destinadas ao
projecto PESES (Projecto de Educagdo para a Saude e Educagdo Sexual),
tentando ao maximo que as actividades desenvolvidas conseguissem ser
aproveitadas como ponte a abordagem de novos conteudos em aula ou como

foco para uma discussdo mais alargada das préprias matérias da disciplina.

Demos também apoio em varios assuntos, sempre que solicitados, ou quando
sentiamos ser necessario. Poderemos dar como exemplo uma sessdo de
esclarecimentos que promovemos sobre o acesso ao ensino superior, por
notarmos uma grande indecisdo e angustia nos alunos. Desta forma, entramos
em contacto com a psicologa da escola que nos ajudou a organizar esta
sessdo, que decorreu no final do 1° periodo (7 de Dezembro). Foi possivel,
assim orientar e esclarecer correctamente os alunos, suprindo uma

necessidade da turma.

Com os encarregados de educagdo, procuramos manter-nos disponiveis, com

o compromisso de manté-los sempre informados acerca do percurso dos seus
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educandos. Os contactos foram feitos por carta, telefone ou durante o horario
de atendimento.

Torna-se importante referir a grande afluéncia de encarregados de educagéo
durante o horario de atendimento e nas reunides que foram convocadas no
inicio e no final dos periodos. Podemos dizer que de forma geral se trataram de
pais muito presentes, atentos e participativos na vida escolar dos seus filhos,
tendo sem duvida sido um factor determinante no seu sucesso e
aproveitamento escolar. Vimos desta forma comprovar a real importancia de

um atento acompanhamento parental.

Com os professores do conselho de turma, mantivemos uma boa relagédo o que
permitiu resolver eficazmente todas as situa¢gdes que surgiram no decorrer do

ano. O contacto foi feito através de reunioes, conversas informais e email.

Enquanto coordenadores da disciplina de Oficina Multimédia B, foi feito um
esforgo de coordenagédo com o outro colega que lecciona a disciplina, de forma
a garantir um bom entendimento e trabalho de equipa. Para tal foram
realizados encontros informais e convocadas duas reunides de coordenacgéo

por periodo, foi também trocado material didactico e impressdes por email.

Pensamos ter realizado um bom trabalho neste sentido e conseguido um
frutifero trabalho de equipa que beneficiou em qualidade e eficacia os alunos,
impedindo algum desequilibrio no que respeita aos conteudos leccionados e
critérios de avaliagéo.

Paralelamente ao trabalho realizado em aula foram feitas exposi¢des, visitas de
estudo, criacdo de plataformas Web de divulgagdo de trabalhos e conteudos,
participagdo nas datas festivas da escola e foi feita a alteracdo do Design
grafico e visual do site da escola a pedido da direcgdo da mesma.

3.1 Actividades e projectos

Ao longo do ano dinamizamos algumas actividades na escola e participamos
em outras organizadas por diferentes colegas e alunos, quando solicitados.
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Criamos diferentes actividades e trabalhamos sobre temas e suportes distintos.
Na nossa opinido, construimos um percurso que afirmou o nosso lugar na

escola, pois sentimos que existe respeito e admiracéo pelo nosso trabalho.
3.2 Exposigoes

No decorrer do ano lectivo foram organizadas varias exposigdes por forma a
divulgar os trabalhos dos alunos e dinamizar o espago escolar. A exposi¢céo
dos trabalhos, € um motivo de orgulho para os alunos e serve assim como

veiculo motivador e potenciando o seu sucesso escolar.
3.2.1 Exposigcao Existem mulheres filosofas?

No més de Novembro foi realizada uma exposi¢cao no atrio da escola, com o
titulo: “Existem mulheres filésofas?”, esta exposigéo integrou um conjunto de
outras exposicdes dinamizada pelas
disciplinas de Filosofia, Psicologia e
Sociologia.

Estiveram expostos alguns trabalhos das
turmas do 11° ano de Desenho e foi uma

actividade em conjunto com a disciplina

de filosofia.
3.2.2 Exposicao Nés em A2

No més de Dezembro montamos uma exposi¢cao
intitulada “nés em A2”, no atrio da escola. Esta
exposicao integrou um dos trabalhos resultantes
da unidade do desenho da figura humana da

nossa turma do 11° ano.

Estiveram entdo expostos todos os auto-retratos
da turma, sem existir aqui uma seleccdo de
qualidade, pois pretendemos mostrar todos os
elementos da mesma como se de um retrato de

grupo se trata-se.
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3.2.3 Exposicao Perspectivas do 11°H

No més de Abril, foi montada um exposicao intitulada “Perspectivas”, a mesma
contou com os trabalhos da nossa turma de Desenho do 11° ano e reuniu
apenas trabalhos da unidade de perspectiva conica. A exposi¢cao foi montada
no corredor onde se encontram as salas de arte, por sugestdo dos proprios
alunos da turma, como forma de descentralizar o local das actividades e

chamar a outros locais da escola toda a comunidade.

Tratou-se de uma exposicdo com trabalhos apenas de uma turma, como forma
de dar mais destaque a sua
individualidade, pois por norma
acabamos por seleccionar sempre
trabalhos de varias turmas por
uma questao de logistica. Por este
motivo, esta exposicdo acabou por

merecer um maior entusiasmo por

parte dos alunos.

3.2.4 Exposigao colectiva da disciplina de Desenho A

No més de Maio, juntamente com os colegas
da disciplina de Desenho, foi organizada uma
exposicdo da disciplina, tendo sido
seleccionados os melhores trabalhos
realizados pelos alunos dos 10° 11° e 12°

anos. A exposi¢cao teve lugar no atrio,
integrando as comemoracdes do dia da
escola.

Esta exposicdo pretendeu divulgar a
comunidade escolar os trabalhos realizados
na disciplina nos diferentes anos de

escolaridade.
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3.2.5 Exposigao de desenho arqueolégico

No més de Junho, montamos no atrio da
escola uma pequena exposi¢cao dos trabalho
realizados pela nossa turma, na disciplina de
Desenho na unidade referente ao Desenho
Arqueoldgico.

Esta exposicdo nao estava previamente

DESENHO

programada, mas foi realizada a pedido dos V arQuEOLOGICO
alunos. Optamos assim por montar esta
exposicao na ultima semana de aulas, apanhando desta forma a semana em
que os encarregados de educagao vao
a escola as reunides de fim de ano e ver

as notas dos seus educandos.

3.26 | Mostra de Arte e Design da Escola Secundaria Francisco

Rodrigues Lobo

Durante as comemoragbes do dia da escola (4 de Maio) algumas
personalidades locais visitaram a mesma. Face a qualidade dos trabalhos de
desenho exposto a data no atrio da escola o grupo de professores de artes
foram convidados a seleccionar trabalhos das diferentes disciplinas para expor
durante o més de Agosto no antigo edificio do Banco de Portugal.

Para esta mostra serdo seleccionados os melhores trabalhos de Desenho,
Multimédia, Oficina de Artes e do curso profissional de design de interiores e
exteriores. Apds a reunido de grupo ficamos encarregues da selecgao final dos
trabalhos de Desenho e Multimédia e iremos participar na montagem durante o
més de Julho.

Ficamos bastante satisfeitos com este convite e com a realizagdo desta mostra,
pois acaba por ser um reconhecimento da dedicacédo e do trabalho que temos

vindo a realizar com o0s nossos alunos.
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3.3 Workshop de Origami

Fruto de algumas sugestdes, organizamos
um workshop de origami aberto a toda a
comunidade, participaram professores de
varias areas e alunos, tendo sido marcado,
pelo entusiasmo, bom ambiente, entreajuda

e consequente dinamizacdo do atrio da

escola, local onde colocamos mesas longas

e se desenrolaram os trabalhos.

Neste workshop aprendeu-se sobre a técnica de origami e foram construidas
dois tipos de estrelas, com as quais foi realizada a decoragcdo de natal. A
decoragao resultante foi fruto de inumeros elogios por parte de alunos,
professores, funcionarios e encarregados de educagao.

4.2.3 Visitas de estudo

Consideramos que as visitas de estudo podem ser muito importantes no
processo de ensino-aprendizagem, dado que combinam na perfeicdo duas
vertentes, a vertente ludica, ligada ao passeio, a saida da rotina diaria e, por
outro lado, contribuem para a assimilacdo de conteudos, propiciam a
descoberta e comparagao com trabalho desenvolvido dentro da sala de aula.
S&o0 momentos significativos que permitem também uma maior aproximagéo

entre professores e alunos.

De acordo com Monteiro (2002) “Mais importante que os conhecimentos que se
adquirem, sé&o as descobertas mutuas que se proporcionam” (pp.171-197)

A visita de estudo motiva os alunos para uma aprendizagem interdisciplinar,

onde fruicdo-contemplacao, reflexdo-intervencdo sdo processos estimulados. E
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uma estratégia educacional que promove a inter-relacado entre teoria e pratica,
a escola e a realidade artistica, cultural ou outra. Para que tal aconteca, as
visitas de estudo envolvem trabalho, planificacdo, preparagdo e varios
contactos.

As visitas que realizamos pretenderam ser uma sintese do trabalho
desenvolvido ou em curso dentro da sala de aula, ao mesmo tempo que serviu
de pretexto para o questionamento e reflexdo sobre os mais diversos

conteudos.
Visita a casa das historias e a Sintra

Foi realizada a 15 de Margco uma visita de estudo a Lisboa-Sintra, onde se
visitou a casa das historias da Paula Rego e se realizou uma espécie de caga

ao tesouro em Sintra.

Em Cascais, na casa das histérias foi
feita uma visita guiada a exposigao por
forma a complementar o que ia sendo

visto, pois acreditamos ser importante

aprender a compreender o significado ‘
daquilo que vemos, até porque quando ndo compreendemos minimamente o

que vemos acabamos até por nem desfrutar do seu simples prazer estético.

Ja em Sintra foi dado, aos alunos um mapa,
que continha um trajecto que deveriam fazer.
Foi marcada um hora e o ponto de encontro e
os alunos juntaram-se em grupos fizeram o seu
percurso e foram registando no seu diario
grafico os pontos de interesse que estavam

marcados no mapa fornecido.

Todas as actividades desenvolvidas
decorreram sem percalcos, conforme o

previsto, favorecendo a aproximacgao de alunos

e professores. o
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3.5 Criacao de plataformas Web de divulgagao de trabalhos e conteudos

Por motivos distintos foram criados dois blog, um no &mbito da disciplina de
desenho outro para oficina Multimédia.

No inicio do ano lectivo, propusemos aos colegas do grupo disciplinar de
desenho, a criacdo de um blog onde seriam colocadas imagens dos trabalhos
realizados em aula, registos graficos, documentos de apoio e divulgacdo de
actividades.

Este blog foi sendo actualizado ao longo do ano por nds e por apenas mais um
professor, apesar da fraca adesao ao projecto, a plataforma criada despertou
bastante interesse por parte dos alunos e da prépria escola, que colocou um
link de acesso ao blog na sua pagina.

INiClO  11°H 12 ACTIVIDADES/ EXPOSIGOES ~ CONCURSOS  DIARIO GRAFICO GALERIA

Esta iniciativa foi um grande motivo de orgulho para os alunos e uma forma,

segundo o que nos fomos apercebendo de mostrarem em casa aos pais e
amigos o que iam fazendo. O mesmo pode ser consultado em

http://desenhoesfrl.wordpress.com.

Para Oficina Multimédia, criamos um blog de auxilio a leccionagdo da
disciplina, neste blog, foram sendo colocados alguns documentos, imagens,
tutoriais, entre outros documentos pertinentes para o desenrolar das aulas

(http://oficinademultimedia.wordpress.com).

INICIO 2 TEXTO 3 IMAGEM 4.SOM  5/6_VIDEO DIGITAL & NARRATIVAVIDEO ~ 7_ANIMAGAO 8 INTEGRAGAO MULTIMEDIA / PROJECTOS

Nesta plataforma encontram-se os blogs individuais, criados

pelos alunos, no inicio do ano. Neles constam os seus
INiCIO 2 TEXTO 3_IMAGEM

trabalhos, pesquisas e reflexdes.

Este blog pessoal, criado por cada aluno, teve como objectivo -
a divulgacdo e a apresentacdo dos projectos e trabalhos

realizados, dentro e fora das aulas, como estimulo e

sensibilizagdo para a partilha e divulgagcdo do seu trabalho,

BLOG DOS ALUNOS DA
TURMA 12°
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na medida em que os conteudos colocados no blog ficam acessiveis a todos.
Foi também uma forma de solucionar a recolha dos trabalhos para a avaliagéo.

Na nossa opinido, os blogs podem ser uma ferramenta muito util no contexto
educativo, dada a facilidade da sua implementacéo e gestédo, e por permitirem
uma grande interactividade. Verificamos que os blog podem funcionar como
agentes motivadores, e devem ser utilizados sempre que seja pertinente em

prol da educacéo.

As vantagens que se retiraram com a sua utilizagdo, relacionaram-se
directamente com a possibilidade de divulgagdo de conteudos, investigacdes e
produgdes proprias, o que resulta em algo parecido com um portfolio virtual no

processo ensino/aprendizagem.

E sem duvida, importante tirar proveito desta ferramenta que tanta aderéncia
tem tido junto das camadas mais jovens. A notoriedade que um blog acarreta,
proporciona a divulgacédo e a partilha de ideias, conteudos e materiais com
outros estudantes e professores.

Tivemos uma preocupacao constante, quando n&o interferiamos directamente
na escolha dos trabalhos e conteudos publicados, educar e sensibilizar os
alunos para questdes ligadas aos direitos de autor, e outros assuntos
relacionados com o desenvolvimento do blog com o fim de tentar manter os

objectivos bem delineados.

Em conclusdo penso que foi um projecto util e proveitoso, na medida em que
permitiu a divulgagdo de trabalhos, troca de experiéncias, bem como
proporcionou a discussao de varios temas dentro da sala de aula, que foram de
grande importancia para todos os intervenientes.

3.6 Participacao nas datas festivas

No decorrer do ano lectivo participamos activamente em todas as actividades
que foram sendo dinamizadas na escola, dando alguma ajuda na organizagéo,

montagem e desmontagem, e acompanhando as turmas sempre que solicitado.
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3.7 Alteragao do aspecto grafico e visual do site da escola

No inicio do ao lectivo, foi-nos pedido que apresentassemos uma proposta de
alteragao da organizacao e aspecto grafico da pagina Web da escola. Foram
nesta sequéncia, desenvolvidas varias propostas. As mesmas foram
apresentadas numa reunido para o efeito a varios elementos da escola,
convocados pela direcgdo. A proposta escolhida foi sendo gradualmente
implementada ao longo do ano. (anexo10)

A nova organizagdo do site e aspecto grafico do mesmo tem merecido varios

comentarios de agrado.

Home

Escola ’

Ano Letivo > Caixa de Sugestdes

Oferta Formativa ’ clhoria
Servigos ’ ©
Documentos Orientadores Nome (*

Projetos » Localidade

Caixa de Sugestoes

Links

Ajuda a Navegagao

Morada/ Contactos Telefone: 244890260
Rua Afonso Lopes Vieira Fax: 244890269
2400-082 Leiria
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IV. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Numa profissdo como a nossa, em que existe um grande conjunto de variaveis
que intervém e interferem nos processos educativos, torna-se essencial que
estejamos sempre atentos e informados de forma a escolher as melhores
estratégias para superar todos os imprevistos que podem acontecer numa

escola e numa sala de aula.

Para tal, devemos associar a experiéncia, os novos conhecimentos que vao
emergindo, e foi neste sentido, que desenvolvemos varias estratégias que
enriquecessem e melhorassem o nosso desempenho. Destacamos algumas
leituras de textos decorrentes de pesquisas bibliograficas efectuadas sobre
assuntos alusivos a pratica educativa e a conteudos leccionados por forma a
ampliar o nosso conhecimento cientifico sobre os temas tratados nas aulas; a
partiiha de experiéncias com os colegas do grupo, visto que a melhoria do
nosso desempenho, passa também pela analise do desempenho de outros.

Estivemos presentes em algumas apresentagdes de manuais escolares, de
forma a estarmos actualizados e recolher informacgdes, novos materiais, ideias
e abordagens e mantivemo-nos activos na investigacdo e construcdo de

conhecimentos, principalmente na area da arte e educagao especial.

Este empenho e trabalho acabou por merecer o reconhecimento do instituto
Superior de Ciéncias Educativas que nos convidou a integrar o painel de
oradores do 1° congresso de educagao especial, no qual participamos no final
do més de Maio. Neste congresso tivemos a oportunidade de conhecer e
debater novos estudos e partilhar publicamente a nossa investigagao.

‘! Penso que somo profissionais
‘-} atentos e empenhados na busca
E

de novos saberes e isso

incrementa a qualidade do nosso
trabalho e consequentemente a

formagao dos nossos alunos
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V. CONCLUSAO / CONSIDERAGOES FINAIS

Neste relatorio constam, algumas reflexdes e descricbes sobre a nossa pratica
profissional. Estas reflexdes combinam a experiéncia docente com as teorias
de diversos autores de referéncia, nomeadamente da area das ciéncias sociais

e humanas.

O relatdrio é referente ao ano lectivo 2011/2012 e incide sobre todo o trabalho
desenvolvido por nés na ESFRL, desde a fase da planificacdo e leccionacao
das varias disciplinas as actividades extra-lectivas realizadas na escola.

A elaboragao deste relatério, revelou-se muito enriquecedor, pois levou-nos a
realizar uma reflexdo mais atenta e profunda do nosso desempenho, do que
aquela que diariamente costumamos fazer. Acreditamos que esta experiéncia,
contribuiu para a nossa formacdo enquanto professores, fazendo de nos
observadores mais atentos e docentes mais sensibilizados para questdes de
ordem teorica e pratica.

Podemos dizer que todo este trabalho foi facilitado, porque existe verdadeiro

entusiasmo e prazer naquilo que fazemos.

Acreditamos que esta motivacdo pessoal € aquilo que nos faz continuar a
apostar nesta profisséo, e a trabalhar com todo o afinco, apesar de ndo ser de
todo uma profissdo que nos ofereca hoje em dia grandes perspectivas futuras.
Isto entristece-nos bastante, pois nunca sabemos se este sera o nosso ultimo
ano, contudo tudo se esquece quando temos a recompensa de estar a fazer

aquilo que mais gostamos, mesmo que seja pela ultima vez.

Apesar de ser uma frase cliché, n&o deixa de ser uma enorme verdade, de que
“‘ensinar € ao mesmo tempo aprender’ e queremos completar esta afirmacéao
com algumas novas premissas, pois ensinar € também saber observar, estar
atento aos comportamentos, admitir um erro, € saber receber aquilo que os
nossos alunos tém para nos dar, aproveitar e transformar essa informacao.
N&o é suficiente o gosto pela docéncia € também importante que estejamos
bem preparados ndo s6 no conhecimento especifico e técnico da matéria a
leccionar, como no conhecimento geral, envolvendo uma cultura ampla as

diferentes teorias e propostas que possam existir.
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Cremos ser professores informados dos métodos e técnicas de ensino mais
adequadas a cada faixa etaria, atentos as diferencas individuais e capazes de
conceber e desenvolver projectos pedagogicos criativos e motivadores, pelo

menos € neste sentido que canalizamos todo o nosso esforgo.

Somos atento as caracteristicas das turmas, ao seu desenvolvimento social e
cognitivo e procuramos sempre potenciar as suas capacidades individuais,
visto que a realidade das nossas escolas é cada vez mais um espelho de uma
sociedade progressivamente mais complexa e heterogénea. Apesar de muito
se falar desta heterogeneidade assente nas diferencas de cada um, estas
associam-se habitualmente a um sentimento de incompreensdo ou de
intolerancia, que a transforma muitas das vezes em factor de exclusdo, apesar
de paradoxalmente, ser a diversidade de caracteristicas e capacidades

humanas o dominante, entre individuos.

Outra das nossas grandes preocupagdes passa por tentar que 0s nossos
alunos sejam capazes de fazer escolhas adequadas, pois tal como diz Cury,
(2004), os jovens que s&o “determinados, criativos e empreendedores
sobreviverdo no sistema competitivo. Os que ndo tém metas nem ousadia para
materializar os seus projectos poderédo viver a sombra dos pais e engrossar a
massa de desempregados.” (p. 152). Também Ricouer (1960) citado por Cury
afirma “ Precisamos formar jovens que fagcam a diferenca no mundo, que
proponham mudancgas, que resgatem o seu sentido existencial e o sentido das
coisas.” E nés enquanto professores temos o dever de trabalhar neste sentido,
e que area melhor que a das artes para isso? A educacdo artistica € sem
duvida no nosso entender, uma peca chave para a educagdo das nossas

criangas e jovens.

Observamos no decorrer do ano que os alunos estiveram motivados durante a
realizagdo dos seus projectos, e na elaboragdo de todos os exercicios
propostos.

Acreditamos que a forma de ensinar que utilizamos, tal como a postura que
adoptamos, se revelou muito correcta pois conseguimos que ambas as turmas

chegassem ao final do ano lectivo com bons resultados.
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Queremos continuar durante toda a nossa carreira a pesquisar e a criar
projectos pedagdgicos estimulantes, continuar a aprender com a partilha de
experiéncias, com a experimentagdo, com a abordagem criativa de problemas.
Contribuindo assim para uma escola centrada no aluno, em que todos
trabalhamos com um objectivo que é o de criar cidadaos capazes e realizados.
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