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A igualdade de oportunidade é um conceito ou principio que se reporta a uma
realidade social com desigualdade diferenciadas, resultantes de distintas determinacfes
historicas que precisam ser tornadas visiveis e reconhecidas pela sociedade como um todo.

Na aceitagdo, no manejo, na relagdo entre as diferencgas é que se d& a almejada incluséo.

Jalio Groppa Aquino (1998, p.36)



RESUMO

O estudo trata da incluséo dos deficientes auditivos, abrangendo da diversidade da crianga
a insercdo no ensino regular, em escola publica de séries iniciais. Os participantes sdo
vinte professores de duas escolas dos primeiros e segundos ciclos do Ensino Fundamental
que atuam com criancgas surdas.

O objetivo deste trabalho é investigar como a politica de educacdo inclusiva e o seu
processo de implementagéo, junto ao aluno com deficiéncia auditiva, tém sido percebidos
e colocados em pratica por professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal e
Estadual de Laranjal do Jari. Optamos por uma perspectiva qualitativa tendo utilizado um
questionario como instrumento para a coleta de dados da pesquisa que serve como fonte
para analise. Os dados analisados evidenciam que os professores ndo tem clareza da
necessidade de ouvintes e surdos compartilharem uma lingua comum, com ou sem
interprete que possa viabilizar a dinamica da sala de aula; e, no intuito de se fazerem
compreender pelos deficientes auditivos, acabam utilizando diversos recursos
comunicativos de forma improvisada. No geral tendem a valorizar somente o esforco de
comunicacdo da crianga surda, independentemente do dominio de uma lingua
apresentando baixa expectativa em relacdo a aprendizagem e letramento desse aluno. Além
disso, elaboram suas praticas pedagdgicas com base na idéia de que a linguagem é um
cddigo que tem como funcdo primordial transmitir informacGes. Por fim, apontam a falta
de envolvimento familiar e o despreparo dos docentes e da escola no processo de inclusédo
escolar. O quadro teoérico constitui uma relevante contribuicdo & insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas de ensino regular. Reconhecendo o direito a diferenca na igualdade
de direitos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo inclusiva. Professores. Surdez.
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Inclusive Education: The Social Diversity of Children With hearing disability to

move in to the mainstream

ABSTRACT

The study is the inclusion of deaf people, including children's social diversity to inclusion
in mainstream education in public school grades. Participants are twenty teachers from two
schools of first and second cycle of the Elementary School that work with deaf children.

The objective of this study is to investigate how inclusive education policy and its
implementation process, with the student with hearing loss have been perceived and
practiced by teachers of elementary school of the Municipal and State Laranjal do Jari. We
chose a qualitative perspective and has used a questionnaire as a tool for collecting
research data that serves as a source for analysis. The analyzed data show that teachers do
not need to have clarity of hearing and deaf people share a common language, with or
without interpreter that can enable the dynamic of the classroom, and in order to make
themselves understood by the deaf, just using different communication resources in an
improvised way. In general tend to value only the communication effort of the deaf child,
regardless of the domain of a language has a very low expectation of that student learning
and literacy. In addition, they develop their teaching practices based on the idea that
language is a code that has the primary function of conveying information. Finally, point
out the lack of family involvement and the lack of teachers and the school on school
inclusion. The theoretical framework provides a significant contribution to insertion of
students with disabilities in mainstream schools. Recognizing the right to difference in

equality.

Keywords: Learning. Inclusive education. Teachers. Deafness.
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INTRODUCAO

A incluséo de surdos na escola regular tem sido alvo de discussbes e polemicas entre

muitos estudiosos, profissionais e familiares que buscam uma melhor qualidade de ensino.

Este tema vem sendo abordado a partir de diferentes perspectivas, dentre elas o contexto
historico da educacao dos surdos, os direitos das pessoas com deficiéncia e o exercicio da
cidadania, a exposi¢cdo a lingua de sinais, a importancia da lingua gestual para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga surda, a inclusdo e politica publicas, a
formacdo do professor na pratica inclusiva. Embora essa diversidade resulte em um
referencial bibliografico rico e heterogéneo, ainda ha muita discusséo sobre a implantacao da
inclusdo dos alunos com necessidades especiais auditivas no ensino regular e a percepgéo dos

professores envolvidos nesse processo.

No Brasil o movimento de inclusdo deu inicio nos anos oitenta, do século passado
ocorrendo mudancas na sociedade, para que esta se torne capaz de receber e acolher
adequadamente as pessoas portadoras de necessidades especiais. Visto que a diversidade é
considerada como prépria da condi¢do humana e o sujeito com deficiéncia parte integrante da
sociedade, com direito as mesmas oportunidades, sé assim suas potencialidades poderao ser

desenvolvidas.

Segundo o documento do MEC (2004), a partir da década de oitenta ocorreram alguns
eventos e fatos marcantes ligados a democratizacdo do Ensino, objetivando um processo mais
significativo de formacdo para as pessoas com necessidades especiais. Dentre eles, destacam-
se a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (Tailandia, 1990); a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais; Acesso e qualidade (Espanha, 1994) e a

Convencdo da Organizacao dos Estados Americanos (Guatemala, 1999) (Brasil, 2004).

O Brasil em 1990 participou da Conferéncia Mundial Sobre Educacdo Para Todos, em
Jomtiem, na Tailandia, na qual foi proclamada a Declaragdo de Jontiem, segundo a qual a
“educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no
mundo inteiro” (Brasil, 2004).

Ao assinar a referida Declaracédo, o Brasil assumiu perante a comunidade internacional o
compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais. Para

cumpri-lo, vem criando instrumentos norteadores a a¢ao educacional e documentos legais que



apoOiam a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, nas diferentes esferas publicas,

municipais, estadual e federal.

A Declaracdo de Salamanca, 1994, veio reafirmar tal proposta, defendendo que as
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns, que
deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a essas
necessidades. Essa politica representa o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e

oferecer educacdo para todos (Brasil, 2004).

Com o intuito de definir politicas publicas nacionais, e em consonancia com as
recomendacdes desses dois importantes documentos que foram o Tratado de Jumtiem e a
Declaracdo de Salamanca, em 1996 o Brasil passou a atender os preceitos dessas propostas
apo6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9394/96. A partir dessa lei, aos municipios brasileiros foi atribuida a responsabilidade de
universalizar o ensino publico para todos os cidaddos de 0 a 14 anos de idade. Assim, passou
a ser papel do municipio formalizar a decisdo politica e desenvolver 0s passos necessarios
para implementar, em sua realidade sécio geogréfica, a educacdo inclusiva, no ambito da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (Brasil, 2004)

Porém percebemos que, apesar das politicas educacionais atuais advogarem a inclusdo
dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais, sua implementacdo e

operacionalizacdo tém sido dificeis para o aluno surdo.

Séo varios os problemas que surgem na implantacdo da educacdo inclusiva dos surdos.
Algumas destas dificuldades resultam das criancas, devido ndo terem apropriado da lingua
oral, lingua de sinais ou escrita. Desta forma o trabalho dos professores fica limitado

comprometendo-se assim em parte 0 processo de ensino e aprendizagem.

A educagéo especial inclusiva definida na nova LDB 9394/96 trata-se de uma modalidade
de educacdo especial voltada para a formacdo do individuo, com vista ao exercicio da
cidadania. Observa-se que para a educacdo, o sujeito com deficiéncia é um aluno especial,
cujas necessidades especificas demandam recursos, equipamentos e niveis de especializacdo
definidos de acordo com a condicéo fisica, sensorial ou mental. Para a saude, ele é tratado
apenas como paciente sujeito as intervencdes tardias e de cunho curativo, porém, para a

assisténcia social ele é apenas beneficidrio desprovido de recursos essenciais a sua



sobrevivéncia e sujeito as formas de concessao de beneficios temporérios ou permanentes de

caréater restritivo (Santos e Paulino, 2008)

A Educacdo Inclusiva deve ser comum a todas as pessoas com necessidades educativas
especiais assegurando o direito de receber tratamento igual sempre que possivel junto com as
demais pessoas nas escolas de ensino regular. Para que ocorra a inclusdo € necessario que haja

aprendizagem e participacdo social com isso desenvolve-se a préatica inclusiva.

A insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular busca desenvolver a capacidade
académica das criancas portadoras de necessidades especiais, assim como 0 processo grupal
ou individual de adaptacdo a um meio social mais natural que é a escola. Assiste-se,
igualmente, a necessidade de recursos humanos devidamente capacitados para atuar em
classes inclusivas o que implica ndo s6 o conhecimento a respeito das especificidades da
deficiéncia como também uma reflexdo critica acerca do sentido da educacdo e de suas

finalidades.

Para a conquista de um processo de inclusdo de qualidade, se faz necessario algumas
reformulacbes no sistema educacional, assegurando uma aprendizagem significativa que
favoreca a relacdo, a percepcdo e a interacdo do educando no e com o mundo, flexibilizando a

pratica na busca de melhorias na qualidade do ensino.

Atualmente no Brasil e no mundo, é cada vez maior o numero de pesquisadores
interessados na discusséo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Ao se
abordara incluséo no contexto educacional, investe-se na possibilidade de que esses alunos
ndo somente freqiientem a escola, mas também aprendam e acompanhem um curriculo
regular, a luz do método pedagogico utilizado para a populacdo escolar, considerado em

necessidades especificas de educacéo.

Neste sentido, o tema € relevante, pois tem como objetivo contribuir para o
aprofundamento das discussdes sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva no
ensino regular, levantando questionamento que possam aproximar, cada vez mais, a teoria da

pratica.

Observa-se que a educacdo inclusiva vem sendo discutida no sentido de favorecer o
ensino e aprendizagem, da diversidade de quem aprende e das suas necessidades, de modo a
possibilitar condi¢cdes de igualdades para todos. A construcdo de uma sociedade inclusiva

depende de que todos estejam dispostos a mudar seus conceitos tomando consciéncia desse



desafio, pois enfrentd-lo é garantir o acesso de todos a educagdo como prescreve a
Constituigdo de 1988, em seu Art. 208, “dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de, dentre outros [..] atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 2008.).

Também a LDB, estabelece no Art. 58, que a modalidade de educacéo escolar, deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, nomeadamente para portadores de

necessidades especiais, o de deficiéncia auditiva. (Anexo C)

Assim sendo, o tema em estudo, é relevante por tratar da educacdo inclusiva,
considerando a diversidade social do aluno de escola publica e a sua inser¢cdo no ensino

regular.

O desenvolvimento do trabalho sobre o objeto de estudo se da em secdes a fim de
dividir didaticamente o tema em questdo. Desse modo, parte-se a efetuar um discurso que vai
da teoria a prética, ou seja, do contexto tedrico aos resultados, incluindo o que se considera

como conclusdo do estudo.

Assim, na primeira parte se apresenta um breve relato a respeito da educagédo dos
surdos como caminho percorrido no Brasil, sobre essas necessidades especificas que
envolvem lingua, linguagem e comunicacdo. Dai ser apresentada a importancia do alfabeto

em Libras.

Na segunda parte sdo apresentadas a inclusdo e a educacdo inclusiva, caracterizadas
por concepcgdes, principios e diretrizes que nascem de politicas publicas e desaguam na
funcdo escolar que tem a perspectiva de inclusdo na educagdo. E assim, se volta para a

formacéo do profissional da educacdo que adere a concepcéo dessa politica educacional.

A partir da terceira parte é desenrolada a metodologia do estudo que apresenta
objetivos, l6cus e participantes da pesquisa, bem como os instrumentos da coleta de dados que

sdo importantissimos para o desenrolar do contexto.

Dessa forma, a quarta parte trata dos resultados. Nesse panorama fala da experiéncia
vivenciada no municipio de Laranjal do Jari, apresenta a escola campo de pesquisa e faz a

analise dos dados.

Finalmente, na quinta parte se destacam as consideracOes finais apresentando as

opiniBes pessoais a respeito do estudo, como um inicio para novos projetos e novos estudos.



CAPITULO 1 - DEFICIENCIA AUDITIVA E APRENDIZAGEM

De acordo com (Skliar, 2004.)

“Medicalizar a surdez significa orientar toda atencdo a cura do problema auditivo, a
correcdo de defeitos da fala, ao treinamento de certas habilidades menores, como a
leitura labial e a articulacdo, mais que a interiorizagdo de instrumentos culturais

significativos, como a lingua de sinais”.

Sob essas bases tedricas, o oralismo sustentou seus métodos aliando suas praticas aos

avancos na medicina. Relatando o diagnostico do surdo (Lima, 2009) cita que:

“A surdez é a perda total ou parcial, congénita ou adquirida da capacidade de
compreender a fala por intermédio do ouvido. A audi¢do é um sentido fundamental para a
maioria das pessoas; afinal, o ouvido é um canal importante para receber informacdes do
mundo externo. Essas informacgdes sdo fundamentais para a constru¢cdo de um modo de
interacdo que € o0 mais comum em nossa sociedade: Aquele em que as pessoas usam a
linguagem verbal, oral”. No entanto podemos dizer que recebemos as informacoes, difundidas
pelo canal auditivo, por meio de palavras, e assim aprendemos a falar. A pessoa surda nao

recebe essas e outras informagdes auditivas da mesma forma que a maioria.

Para (Lima, 2009), “os niveis ou grau de surdez sdo definidos em relagdo a faixa de
decibéis (dB). O decibel (dB), Unidade utilizada para medir intervalo de poténcia, € igual a
1/10 do bel. Essa € a medida empregada para exprimir diferencas de nivel das sensacdes
acusticas. Sdo raros os casos de surdez profunda. Em todos os casos de surdez, podem existir
diferencas entre os dois ouvidos, quanto ao grau de audicdo residual, a surdez pode ser
classificada em: leve: de 20 a 50 dB, moderada: de 50 a 70 dB, severa: de 70 a 90 dB,
Profunda: acima de 90 dB”.

Ha diferencas individuais quanto ao nivel da perda, a idade do inicio da surdez, a

etiologia e aos fatores educacionais e comunicativos envolvidos. Esses fatores influenciam o



desenvolvimento e o desempenho social dos sujeitos; a surdez congénita ou pré-linguistica

apresenta um quadro mais complexo do que a adquirida ou pés-linguistica.

“Quando ha uma perda auditiva, ela existe em intensidade e frequiéncia, isso €, em
intensidade ha uma diminuicao da sensibilidade para a poténcia dos sons, deixando o
individuo de perceber os sons fracos, para receber apenas os sons muito fortes
(diferentemente para cada caso) segundo o seu grau de perda auditiva ( leve, média,
severa ou profunda). Com relacdo a frequéncia, ha perda da sensibilidade para
algumas frequéncias: 250, 500, 1000, 2000, 4000, 8000 Hz, ou outras abaixo ou

acima destas” (Couto-Lenzi, 2009,).

O parametros curriculares nacionais (Brasil, 2008) também definem a diferenca auditiva
como:
“... . Perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a
fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como: surdez leve/moderada: perda
auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas ndo impede o individuo de se
expressar oralmente, bem como de perceber a voz humana, com ou sem a utilizagéo
de um aparelho auditivo. Surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70
decibéis, que impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz

humana, bem como de adquirir, naturalmente o codigo da lingua oral”.

Mesmo sendo portador de surdez profunda, o individuo pode usar o aparelho auditivo e
se submeter ao trabalho linguistico. O aparelho é de uso pessoal. Ndo basta apenas usa-lo,
como muitas pessoas acreditam, é necessario aprender a ouvir e a decodificar sons usando sua

audicdo residual, recuperando ou aprendendo 0s sons progressivamente.

N&o ha um diagndstico exato para um terco da populacdo de surdos (Marchesi, 2009). As
causas hereditarias sdo responsaveis por 30 a 50 % dos casos. As causas congénitas como diz
0 nome, estdo presente no momento do nascimento, podem ser ou ndo de origem genética e

tem o mesmo efeito da surdez profunda, se desenvolvida na infancia.

Entre as causas congeénitas, destacam-se as associadas a doengas que acometem as
gestantes. No Brasil, a exposicdo do embrido ou feto ao virus da rubéola é responsavel pela

maioria dos casos.



Tem sido realizadas campanhas de vacinagdo contra a rubéola para as mulheres. Essa
doenca é ainda uma das grandes causadoras da ocorréncia de deficiéncia auditiva,
especialmente nas regides, mas pobres. Por meio de um exame de sangue, pode-se detectar se
a mulher é imune a rubéola. Caso néo seja, basta tomar a vacina no posto de saude, antes de

engravidar. A mulher gravida ndo pode toma-la.

Algumas doencas ocorridas na infancia também podem causas a surdez, como a
meningite e a encefalite. A prevencdo e a informagdo sdo importantes aliadas para evitar a
ocorréncia da surdez. (Couto-Lenzi, 2009, p.55) destaca “o baixo percentual de pessoas com
surdez profunda e a importancia de que, mesmo nesses casos, as pessoas utilizem o aparelho
auditivo prescrito pelos meédicos”. Sua proposta é estimular as potencialidades do
desenvolvimento da linguagem oral nas pessoas com surdez.

A exposicdo a ruidos intensos, por periodos prolongados, é causadora de surdez,
especialmente em adultos. Um som excessivamente alto e o barulho continuo de maquinas
estdo entre 0s agentes nocivos ao ouvido (Marchesi, 2009, p.43).

Na educacdo da pessoa surda, deve-se prioriza: o diagnostico precoce, o uso de aparelhos,
a aprendizagem em lingua de sinais e da lingua portuguesa, a interacdo com 0s ouvintes e a
participacdo na escola comum.

A aprendizagem do surdo € um processo lento e gradual tem um tempo e uma
modalidade que cabe especialmente a escola sistematizar todo o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto é na familia, nas associacdes e grupos sociais formados pelos
sujeitos surdos que acontece a interacdo com a linguagem por eles usada como instrumentos

de inclusao.

1.1. O legado da histéria da educagdo dos surdos

A educacdo brasileira tem sido alvo de preocupacéo, pelo fato de ndo conseguir cumprir
seu papel de construtora de uma sociedade mais democratica. Diante disso, as iniciativas
governamentais tém se intensificado, no sentido de inserir todos os alunos nas escolas,
melhorando, assim as estatisticas em termos de alunos matriculados. Embora se constitua um

fato importante em direcdo a democracia, a esta questdo deve se unir também outros aspectos



de natureza qualitativa. Um deles é o desenvolvimento de praticas curricular no interior das

escolas, que atendam aos interesses de todos os envolvidos.

Dentro da iniciativa de todos na escola, as politicas publicas tém instituido a proposta de
inclusdo no sistema regular de ensino de alunos historicamente marginalizados, entre eles o0s
surdos. Essa nova realidade fomenta reflexdes de ordem conceitual e pratica, tornando-se
fulcral entender a educagdo dos alunos com deficiéncia auditiva no contexto dos estudos

curriculares.

Segundo Skliar (2004, p. 86), é fundamental que o processo de ensino e aprendizagem
sofra modificagdes por forma a responder as necessidades e particularidades das criangas

surdas.

“Entre o conjunto das pessoas marcadamente diferentes estdo as pessoas surdas, que,
por possuirem particularidades culturais, advindas de sua organizacdo em torno das
capacidades visuais virtuais, precisam ver seu processo de formacdo educacional ser
tomado de forma adequada. As pessoas surdas tém sofrido com as consequéncias de
uma educacdo que na verdade, ndo se caracteriza pelo foco no ensino e nas suas

implicacdes”.

O movimento de mudangas no campo do curriculo contribuiu para o inicio das reflexdes
nos estudos sobre a surdez. Neste percurso existiu uma fase em que as pessoas surdas eram
proibidas de usar sua lingua natural, a lingua de sinais. Nesse procedimento estava presente a
concepcao de surdez como sindnimo de doenca, e como tal, era preciso que fosse tratada para

que se pudesse vislumbrar uma vida normal.

Segundo o conhecimento cientifico produzido na area médica, a deficiéncia auditiva tem
sido classificada pelo grau de desvio (leve, moderada, severa, grave e profunda); pela idade
(pré-lingual — congénita ou adquirida antes do desenvolvimento da fala); pela localizacdo
(condutiva e neurossensoriais) e pela etiologia (hereditaria ou adquirida). A classificacéo
segundo esses parametros considera também outras varidveis tais como: ambiente familiar,

forma de comunicacéo utilizada, escolarizacao recebida(Machado, 2009).



A educacdo dos surdos tem gerado importantes discussdes, pois, embora as propostas
educacionais direcionadas a esse grupo tenham como objetivo proporcionar o
desenvolvimento pleno de suas capacidades, ndo é isso que se observa na pratica. No geral, as
diferentes proposta pedagogicas apresentam uma série de limitacGes, de modo que, ao final da
escolarizacdo basica, esses sujeitos ndo se mostram capazes de ler e escrever satisfatoriamente

ou ter um dominio adequado dos conteudos académicos (Machado, 2009).

Esses problemas tém sido abordados por diversos autores que, preocupados com a
realidade escolar do surdo no Brasil, procuram identificar tais problemas e apontar possiveis

caminhos de resolucéo (Lacerda, 2000).

Por quase toda a idade média pensava-se que os surdos ndo fossem educaveis,
enfatizando-se aquilo que faltava a eles frente ao modelo ouvinte (a audicdo, a fala, a
linguagem). Essa concepcdo determinou o desenvolvimento de abordagem clinica e prética
pedagogica que buscavam a supressdo da surdez, por meio da tentativa de restituicdo da
audicdo com o uso de aparelhos de ampliacdo sonora, para assim levar os surdos ao
desenvolvimento da linguagem oral a partir de técnicas mecéanicas e descontextualizadas de
treino articulatério (Lodi, 2004).

No final do século XVIII, e durante o século XX, a educagdo caminhou primordialmente
por uma concep¢do médica em que as criangas surdas eram tratadas como pacientes, e 0s
professores atuavam como terapeutas, sendo a atencdo voltada a deficiéncia auditiva e o
dominio de lingua falada (Turetta,2006).

No final do século XIX, aconteceu o Congresso em Mildo que ficou conhecido
internacionalmente pela vitoria da abordagem oralista sobre a gestualista. Segundo o0s
defensores do oralismo, a linguagem gestual era inferior e constituia um dos fatores que
dificultavam a aquisicdo da fala. Foram entdo intensificadas as praticas do oralismo e a
linguagem gestual, até entdo tolerada, foi abolida, bem como a presenca do professor surdo
responsavel pelo ensino de conteudos e transmissdo de determinado tipo de cultura
(Turetta,2006).

Na maioria das escolas, era aplicado o sistema oralista, porém era questionado por
aqueles que atribuiam importancia a lingua de sinais. Com isso, na decada de 1960,
comegaram a surgir estudos sobre essa modalidade de lingua utilizada pelas comunidades

surdas. Apesar da proibicdo dos oralistas no uso de gestos e sinais, raramente se encontrava
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uma escola ou instituicdo para surdos que ndo tivesse desenvolvido as margens do sistema um

modo prdprio de comunicagdo através dos sinais.

Muitos estudos foram realizados conforme citados pelos tedricos mencionados no
trabalho para verificar a eficacia da comunicacdo, em relacdo ao oralismo, alguns aspectos do
trabalho educativo foram de fato aperfeicoados, e os surdos conseguiram compreender e se
comunicar um pouco melhor no final do processo escolar. Entretanto os problemas em relagéo
a escrita continuaram, e a grande maioria dos adultos surdos, mesmo ap0s anos de

escolaridade, ndo dominava a lingua escrita.

Comecaram a surgir mais estudos linguisticos sobre lingua de sinais e, com eles as
alternativas educacionais orientadas para uma educacdo bilingue. Essa proposta defende a
ideia de que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos que, mesmo sem ouvir, podem
desenvolver uma lingua viso gestual. Por considerar o canal viso gestual de fundamental
importancia para aquisicdo de linguagem da pessoa surda e a defesa de um espaco efetivo

para a lingua de sinais no trabalho educacional, torna-se 0 modelo de educacao.

O modelo bilingue propde entdo um olhar sobre a formacdo da pessoa surda que afirma
seu direito a uma experiéncia educativa e preconiza a exposi¢cdo, 0 mais precocemente
possivel, a lingua de sinais. Também advoga que a lingua da comunidade ouvinte na qual o
surdo estd inserido, em sua modalidade oral e/ou escrita seja ensinada com base nos

conhecimentos adquiridos por meio da lingua de sinais.

O fracasso em oralizar as pessoas surdas e, sobretudo, em fazé-las desenvolver a contento
as atividades escolares; e o avanco das pesquisas nas areas da linguistica, sociologia,
educacdo, etc. contribuiram para que outras perspectivas surgissem e tomassem corpo entre 0s
estudiosos da area. E entre essas novas propostas, que surge o bilinguismo, que enquanto
filosofia educacional propde um novo olhar sobre a surdez, tendo como lastro o resgate da
Lingua de sinais, como a primeira lingua das pessoas surdas e a lingua portuguesa como

segunda lingua na sua modalidade escrita ou oral.

Skliar (2004) alerta para o fato de ser necessario ver a educacdo de surdos como algo
mais que o dominio de duas linguas. Define-a como uma oposi¢do aos discursos e a praticas

hegemadnicas e como um reconhecimento politico da surdez como diferenca.

Por sua vez. Oliveira (2006) considera que:
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“Para poder estudar esses modos diferentes e variados de fazer/pensar, nos quais se
misturam agir, dizer, criar e lembrar, em um movimento préatica/teoria/pratica, é
preciso tecer um pensamento em rede que exija maltiplos caminhos e inexisténcia de
hierarquia, em um mundo de pensamento linear, compartimentado, disciplinarizado e

hierarquizado”.

Certamente, a surdez acarreta dificuldades aos individuos em qualquer sociedade de
qualquer tempo. Contudo, ndo deve ser vista como um fenédmeno a-histérico e, como tal,
permanecer estatica através dos tempos. Ou seja, a surdez ndo pode ser explicada por um
método que reduz o fendmeno as suas leis gerais, cujos elementos sdo imutaveis e ndo
derivados: “... a medicina, como a educacédo especial, refere-se a deficiéncia como algo dado
naturalmente, desconsiderando que a doenca pode ser produzida por meio da sociedade e,
consequentemente, a deficiéncia como sequela” (Soares 2002, p.65).

No entanto a perda auditiva representa uma dificuldade tanto na produgéo da linguagem —
veiculo de comunicacdo mais importante, por meio do qual a crianga se expressa e processa
informac@es. Para que os surdos consigam desenvolver um nivel de competéncia linguistica o
mais préximo possivel do ouvinte socialmente aceitavel, e a consequente integracdo social, a
abordagem oralista enfatiza o desenvolvimento da linguagem oral pelo treinamento da fala e
da leitura labial, habilidade considerada importante para a pessoa surda manter um contato

significativo com o mundo ouvinte.

Portanto a comunicacdo total utiliza-se das praticas oralistas (linguagem oral, leitura
labial, aparelhos de amplificacdo sonora para desenvolvimento da préatica auditiva) e também
de tracos da abordagem gestual (linguagem de sinais, sinais gramaticais modificados e

marcadores para elementos ndo presentes na comunicacgdo gestual de surdos).

r

Segundo Moura (1993, p.1) o objetivo da comunicagdo total é “fornecer a crianga a
possibilidade de uma comunicacédo real com os pais e professores, para que possa construir o

seu mundo interno”.

A educacdo de surdos sempre foi marcada ou por técnica de articulagdo para o

desenvolvimento da fala e da leitura labial ou por técnicas que substituem a fala por sinais. A
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adoc¢do do oralismo, do gestualismo ou do método combinado restringiu-se & analise deles na
qualidade de préatica de ensino, dos sucessos ou dos fracassos alcancados. Diante disso a
educacdo especial vai se construindo em torno da surdez; ou seja, as situacdes de fracasso na
escolarizacéo, as dificuldades de integracdo social e a marginalizacdo do surdo séo entendidas

como decorréncias intrinsecas a sua particularidade.

Através de inimeras abordagens verifica-se que tais procedimentos partem do principio
de que a surdez constitui a esséncia do individuo, ou seja, atribuindo um valor absoluto a
surdez, oscilam entre normalizar esses individuos, por meio de processos reabilitatorios, e
integra-los em seu grupo de iguais, aceitando a sua forma de comunicacdo, desconsiderando a
condicdo de ser social do homem e, como tal, inserido em um complexo de relacdes
socioculturais que também o determinam, segregam o individuo surdo, embora a proposta da

educacao especial seja integra-lo socialmente (Oliveira, 2006).

1.2.Do gestual ao linguismo

Interagir com outros sujeitos e construir a sua linguagem tornam-se condigdo
imprescindivel para que o individuo possa apropriar-se da cultura e se construir como sujeito.
Se 0 sujeito surdo vai ter muito mais dificuldades que o ouvinte para dominar a linguagem
oral, é provavel que ele fique defasado em relacdo aquele no que se refere a apropriacédo

cultural, caso Ihe seja negado o acesso a linguagem de sinais.

A esse respeito, a posicdo de Goes (2006) ¢ bastante elucidativa:

“A crianca nasce imersa em relacdes sociais que se ddo na linguagem. O modo e as
possibilidades dessa imersao sao cruciais na surdez, considerando-se que é restrito ou
impossivel, conforme o0 caso, 0 acesso a formas de linguagem que dependam de

recursos da audicdo”. (Gdes, 2006).

A inteligéncia ou capacidade cognitiva é considerada normal nas pessoas surdas. Ocorre

um problema na aquisicdo de informaces pelo sistema auditivo e a falta de desenvolvimento
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da linguagem, em caso de surdez pré-linguistica, ou seja, manifestada antes do
desenvolvimento da linguagem. Essa falta de desenvolvimento é diferente da perda da
linguagem e envolve a questdo do pensamento e da representacdo mental na crianca surda.

(S4, 2005), menciona os estudos linguisticos sobre a linguagem o seguinte:

“... que a dificuldade maior dos surdos estd exatamente na aquisicdo de uma
linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, os estudos que envolvem a
condicdo de pessoa surda sdo revestidos de fundamental importancia e seriedade,
visto que a surdez, analisada exclusivamente do ponto de vista do desenvolvimento
fisico, ndo é uma deficiéncia grave, mas a auséncia da linguagem, além de criar
dificuldades no relacionamento pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimento

psicossocial do individuo”.

A necessidade eficaz de comunicagdo na vida de uma pessoa traz significado negativo,

trazendo também consequéncias para a sua formacao social e educacional.

A falta de uma linguagem, independente de como ela seja, causa atraso no
desenvolvimento cognitivo de aprendizagem, como também a dificuldades de interacdo com

outros sujeitos no seu meio, em consequéncia de sua capacidade de interacao.

Através da lingua nos constituimos plenamente como seres humanos, comunicamo-nos
com nossos semelhantes, construimos nossas identidades e subjetividade, adquirimos e

partilhamos informagdes que nos possibilitam compreender o mundo que nos cerca.

1.2.1. Perspectivas de lingua, linguagem e comunicacao.

A inclusdo dos alunos na escola regular tem gerado debates, principalmente no que se
refere & diferenca linguistica. Alguns estudos alertam para o fato de que o aluno surdo nédo
compartilha uma lingua comum com seus colegas e professores, estando assim em

desigualdade linguistica em sala de aula, sem garantia de acesso aos conhecimentos



14

trabalhados. Porém esses aspectos nem sempre sdo problematizados ou contemplados nas

préticas inclusivas.

Analisando os trabalhos com linguagem com criangas surdas, Rosa (1998), critica as
propostas de intervencdo que investem no aspecto acustico-articulatério. A autora aponta que
algumas abordagens enfatizam a percep¢do auditiva como pré-requisito para a linguagem,
outras reconhecem a necessidade de uma exposicdo sistemdtica a estruturas frasais
obedecendo a uma hierarquia de complexidade morfossintatico-semantica, esperando que, por

meio da repeticdo, as criancas surdas venham a dominar uma lingua.

Na concepcdo piagetiana, a criangca constroi a compreensdao do modo como o mundo
funciona, primordialmente por meio de suas a¢cdes. Passa, entdo por uma série de estagios que
seguem uma sequéncia fixa, sendo os principais deles: sensério motor (do nascimento aos 18
meses), pré-operacional (dos 18 meses aos sete anos), operagdes concretas (dos sete anos aos
11 anos), e das operacgdes formais (dos 11 anos em diante). Nessa visdo, o desenvolvimento
da linguagem ¢é limitado pelo desenvolvimento cognitivo, ou seja, ha aspectos da linguagem
que a criancga so sera capaz de dominar depois de atingir um nivel correspondente de controle
cognitivo (Elliot, 1982).

Lacerda e Mantelatto (2000), afirmam que, segundo Piaget a linguagem n&o pode
emergir antes que certas opera¢des motoras tenham sido adquiridas, pois é na interacdo

motora do sujeito com seu meio que estruturas cognitivas se desenvolvem.

Alcéntara (2000), também cita que a linguagem faz parte de uma funcdo mais ampla, a
semidtica, que emerge no final do periodo sensério motor e possibilita & crianca, por meio de
um signo ou de uma imagem simbolica evocar objetos ou fatos ausentes, ultrapassando assim

o nivel agdo.

A visdo Pragmatica trouxe varias reflexdes na area da aquisicdo da linguagem
influenciando também o trabalho com a crianca surda. Surgindo na década de setenta
evocando a importancia do uso da linguagem para a comunicacgao, onde a aquisi¢do acontece
no didlogo. Através dele a crianga teria oportunidade de se apropriar das regras e praticar 0s
aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos em contextos significativos, adquirindo também
as regras que regulam o uso desse conhecimento na comunicagdo com o0s outros (Alcantara,
2000).
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A crianga surda, através desses estudos é considerada como interlocutor capaz de se
comunicar; no entanto poucos consideram o importante papel que o adulto desempenha nesse

processo como um co autor na construcédo do dialogo.

Porém, no inicio dos anos oitenta passou a ser considerada a interacdo social, tendo como
base as ideias de Vygotsky (conforme citado por Alcantara, 2000), considerando que o
desenvolvimento das fungdes cognitivas aconteceria na interagdo da crianga com membros

mais experientes que seriam 0s mediadores entre a crianga e 0 mundo.

Na abordagem socio interacionista, compreendendo a linguagem humana como
constitutiva do sujeito, focalizando as interagdes entre os interlocutores e os modos como se
desenvolvem as praticas discursivas. Nessa perspectiva, a lingua ndo é um sistema de que o

sujeito se apropria para usa-la, mas é reconstruida na atividade de linguagem.

Luchesi (2003) menciona que a educacao especial para surdos reduzia a linguagem em
emissdo e recepgdo, apresentando-a de modo fragmentado e de acordo com uma ordem
crescente de dificuldades vogais, encontros vocélicos, e assim por diante, até se chegar &

construcdo de frases complexas.

Estudos como os de Oliveira (2006), apontam que quando os alunos com deficiéncia
auditiva séo inseridos no ensino regular, os processos de escolariza¢do, da forma como lhe

sdo oferecidos contribuem ainda mais para sua segregacdo e ndo para a integracao.

Segundo Almeida (2000), um dos grandes problemas é a pobreza de experiéncias e trocas
comunicativas envolvendo a linguagem oral, que levam a dificuldades no dominio de
vocabuldrio, das regras gramaticais, na clareza e coesdo dos enunciados, prejudicando toda a

compreensdo do processo de leitura.

Apobs a abordagem de varios autores, se constata que as pessoas que ndo aprendem uma
lingua oral, por falta de audicdo, ndo estdo privadas da possibilidade da aquisicdo e do
desenvolvimento da linguagem, pois, fazem isso utilizando outro canal que é a visdo e outra

forma de comunicacéo a lingua gestual.

As varias linguas gestuais existentes sdo utilizadas pelas comunidades surdas que
apresentam um conjunto de regras fonologicas, morfologicas e sintaticas, ou seja, uma
gramatica propria. A auséncia de barreiras a aprendizagem pelas pessoas surdas se deve ao

fato da lingua gestual possuir a modalidade visual-espacial para a sua realizagdo, onde sua



16

producdo é realizada através de signos gestuais e espaciais e sua percepcao € realizada por

meio de processos visuais.

A forma mais adequada para estabelecer a comunicacdo com pessoas surdas é por meio
da lingua gestual, que utiliza a modalidade gestual-visual-espacial, o que facilita a interacdo
(Almeida, 2004).

Visto que € justamente pela dificuldade na comunicacdo, que muitas das informacoes
socializadas em sala de aula ndo sdo compartilhadas pelos alunos surdos. Isso faz com que
ndo tenham acesso aos conteldos académicos, dificultando a sua aprendizagem e a sua

producgéo nas avaliagoes.

1.2.2. Alfabeto em libras

O alfabeto manual utilizado para soletrar manualmente as palavras é apenas um
recurso utilizado por falantes da lingua de sinais. Ndo é uma lingua, é um codigo de
representacdo das letras alfabéticas. Acreditar que a lingua de sinais é o alfabeto manual é o
mesmo que fixar na idéia de que a lingua de sinais é limitada, j& que a Unica forma de
expressao comunicativa seria uma adaptacdo das letras realizadas manualmente,

convencionadas e representadas a partir da lingua oral.

O alfabeto manual tem uma funcéo na interacdo entre o0s usuérios da lingua de sinais,
lanca-se mao desse recurso para soletrar nomes proprios de pessoas ou lugares, siglas, e

algum vocabulario ndo existente na lingua de sinais que ainda nédo tenha sinal.

No Brasil, o alfabeto manual é composto de 27 formatos (contando o grafema ¢ que é
a configuracdo de mdo da letra c com movimento tremulo) cada formato da mao corresponde
a uma letra do alfabeto do portugués brasileiro. Por ser uma convencao, o alfabeto manual se

configura de uma forma especifica nas linguas de sinais de cada pais.
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Figura 1: Alfabeto em Libras
Fonte:http://www.ecs.org.br/bibliotec

A lingua de sinais tem estrutura propria, e € autbnoma, ou seja, independente de qualquer
lingua oral em sua concepcdo linglistica. A postura educacional perante as linguas de sinais
interferiram no processo histérico das comunidades surdas. O fato de “permitir” e /ou “ndo
permitir” que as pessoas surdas usassem suas linguas espaciais- visuais provocaram profundas
mudangas na vida das pessoas que integram tais comunidades. Percebe-se que os surdos
passam a ter um papel importantissimo no processo educacional no momento em que a lingua

de sinais passa a ser respeitada como uma lingua propria dos membros deste grupo social.
(Sanchez, 2009),menciona que:

A comunicacdo humana é essencialmente diferente e superior a toda a outra forma de
comunicacdo conhecida. Todos 0s seres humanos nascem com 0s mecanismos da linguagem
especificos da espécie, e todos desenvolve normalmente, independente de qualquer fator

racial, social ou cultural (Sanches, 2009).

As linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais; sdo
linguas espago-visual, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida através dos

canais oral auditivos, mas atraves da visao e da utilizacdo do espago.
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As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que passaram de geracdo em geracdo de
pessoas surdas. Sdo linguas que ndo se derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma
necessidade natural de comunicacgdo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas

o0 canal espaco- visual como modalidade linguistica.

No Brasil a regulamentacdo da Libra ja € um direito reconhecido pela Lei n° 10.436
aprovada em 24 de abril de 2002. Entéo, escola, universidades, reparti¢es publicas, tribunais,
hospitais etc. devem atender essa populacdo especifica assegurando-lhe o seu direito

linguistico de poder ser assistido em sua propria lingua. (Anexo D)
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CAPITULO 2 - INCLUSAO E DUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, foram coletados dados alarmantes que se constituem em elementos de
fundamental importancia para a compreensédo do surgimento da proposta de inclusdo. S&o
eles: o fracasso escolar, a evasao e a repeténcia, especialmente das criangas pobres; 0 aumento
da demanda pela criacdo de classes e escolas especiais, sobretudo na década de 1980. Tudo
iSSO propiciou 0 questionamento e as propostas de reformulacdo de uma Constituicdo Federal

que incorporasse 0s anseios que se desenvolviam em relacdo a Educacéo para Todos.

A proposta de inclusdo gerou polémicas no Brasil, logo ap6s a promulgacdo da LDBEN.

Alguns educadores questionavam se ela ndo seria uma utopia.

A sociedade inclusiva é a utopia do mundo perfeito, se me permitem a superficialidade da
comparagdo, é semelhante & utopia do socialismo: a cada um de acordo com suas
possibilidades, a cada um de acordo com suas necessidades. Mas o socialismo nédo deu certo.
A idéia é perfeita, mas as propostas, 0s programas nao foram bem idealizados e/ou
implementados (Glatt, 2008).

A necessidade de se construirem uma escola inclusiva e uma sociedade inclusiva se
refletiu em encontros internacionais, por meio de grupos que reivindicavam seus direitos
sociais. O desenvolvimento de um bloco de paises ricos e pobres mostra que a segregacao
evoluiu, provocando reacdes que vem se articulando de diversas formas. Cabe as escolas,
mais do que efetivar a matricula da crianca com necessidades educacionais especiais no

ensino regular, firmar o compromisso de oferecer a todos os alunos um ensino de qualidade.

Mantoan (2004), afirma a necessidade e o direito da incluséo incondicional de todos 0s

alunos nas escolas comuns.

“E importante destacar que as transformacdes exigidas pela inclusdo escolar ndo sio
utopicas e que temos meios de efetiva-las. Essas mudancas ja estdo sendo
implementadas em alguns sistemas publicos de ensino e em escolas particulares do
Brasil e exterior, que aceitaram o desafio de tornarem-se verdadeiramente inclusivos
e estdo fundamentados nas teorias educacionais p6s modernas, no multiculturalismo,

e em novos paradigmas que emergem no cendario educacional neste inicio de século.
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... .6 certo que os alunos com deficiéncias constituem uma grande preocupacéao para
os educadores inclusivos, mas todos sabem que a maioria dos alunos que fracassam
na escola sdo criancas que nao vém do ensino especial, mas que possivelmente

acabardo nele”.

Outra dificuldade que, muitas vezes, apresenta-se para a constituicdo de uma escola
inclusiva diz respeito a possibilidade que preocupa alguns pais, de que a convivéncia com
alunos com deficiéncia poderia trazer dificuldades para as outras criancas sem deficiéncias.
Pesquisadores e professores experientes afirmam que ndo ha prejuizo nessa convivéncia. A
visdo de que sO as pessoas com necessidades especiais ganhariam com a inclusdo €
preconceituosa. Entendemos que o grande objetivo a ser conquistado é a constru¢do de uma
sociedade inclusiva, com a contribuicdo indispensavel das escolas, que tém de preparar

espacos educativos para todos.

A sociedade brasileira esta vivendo um processo inédito. Nas cidades do inicio do século
XXI. Encontramos pessoas com deficiéncias frequentando escolas, 0os mais diversos
ambientes de trabalho, supermercados e lojas, e ainda participando de concepcdes esportivas.
Isso ndo ocorria ha 20 anos. O processo de inclusdo traz muitas implicacdes e, por isso, ele é
desafiador e pleno de possibilidades para os educadores e educandos. Entendemos que a
sociedade esta construindo um processo inclusivo, mas ainda produz exclusdo. Essa situacao
pode ser alterada com o avan¢o do humanismo, do conhecimento da diversidade e das

possibilidades humanas. Deve ficar claro que:

“A transformacdo da escola ndo é, portanto, uma mera exigéncia de inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela pode
ser encarada com um compromisso inadiavel das escolas, que tera a inclusdo como

consequéncia” (Brasil, 2008).

Com a evolucéo da sociedade, propiciada pela interacdo com as pessoas com deficiéncia,
é possivel vislumbrar uma sociedade mais fraterna e cooperativa. Sao essenciais a construcao

e o fortalecimento de uma mentalidade inclusiva.
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2.1. Concepcdes, principios e diretrizes de um sistema educacional inclusivo

O sistema escolar brasileiro esta diante do desafio de alcancar a educagdo que contemple
a diversidade da condicdo humana. No anseio de uma inclusdo que se efetive na pratica de
forma harmoniosa, é necessario procurar conhecer as dificuldades que estdo sendo reveladas
na sua operacionalizacdo. Acredita que esse € 0 momento de mobilizacdo para que a incluséo

escolar ndo seja mais uma proposta diante das necessidades reais da populagéo.

Ao fazer referéncia a inclusdo no &mbito educacional, encontramos também, documentos
que ddo embasamento legal, dando sustentacdo a Educacdo Inclusiva. A Declaracdao Universal
dos Direitos do Homem (1948), a Declaracdo Universal dos Direitos da Infancia (1959), o
documento da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de
Salamanca (1994), no ambito internacional e, no &mbito nacional: a constituicdo Nacional
(1998), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases de
Educacao Nacional (1996), o plano Nacional de Educacdo (2001), e as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica (2001). Estes sdo importantes marcos neste
dominio. Além destes existem diversos decretos e leis que regem os direitos das pessoas com

necessidades especiais. (Anexo E)

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, destaca que:

“Os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos (art.l). Todas as
pessoas tém direito a vida, a liberdade e a seguranca (art.3), assim como a satisfacdo
dos direitos econdmicos, sociais e culturais, indispensaveis a dignidade e ao livre
desenvolvimento da personalidade (art.22). Todas as pessoas tém também direito a
educacdo. Devendo ser obrigatoria e gratuita, pelo menos nos niveis elementares. O
objetivo da educagdo é o pleno desenvolvimento da personalidade humana e o
fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
devendo favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e
todos 0s grupos étnicos ou religiosos. Os pais tém o direito de escolher o tipo de

educacgéo a ser dado aos seus filhos (art.26). Toda pessoa tem o direito de participar



22

livremente na vida cultural da comunidade, de fruir das artes e de participar do
progresso cientifico e dos beneficios que dele resultem” (art. 27) (Marchesi, 2004).

Por sua vez a Declaracdo Universal dos Direitos da Infancia proclama que:

“Toda crianca tem direito de crescer e desenvolver-se e, para isso, devera desfrutar de
cuidados que comegam antes do nascimento e se prolongam na proviséo de condi¢fes
adequadas de moradia, alimentacdo, saude e lazer. A crianca fisica ou mentalmente
impedida ou que sofre algum impedimento social deve receber tratamento, educacéo e
cuidados especiais. A crianca deve ser protegida das praticas que provoque

discriminacao racial, religiosa ou de qualquer outro tipo” (Sassaki, 2008).

A Conferéncia Internacional de Jomtien, (UNESCO, 1990), “constata que muito resta por
fazer no que se refere a educacdo. A Declaracdo sobre Educacdo para todos reafirma a
importancia da Educacdo béasica como fundamento do desenvolvimento humano e da
educacdo continuada e propde centrar os esforcos na aprendizagem, universalizar 0 acesso a
educacdo e promover a equidade. No seu art.3 afirma a necessidade de promover, dentre
outros, 0 acesso das diferentes categorias de pessoas com deficiéncias a educacdo, a partir do
préprio sistema educacional. O documento destaca a importancia da alfabetizacdo e da
diversidade de necessidades de aprendizagem que criangas, jovens e adultos apresentam.
Reafirma dentre outros, 0 compromisso com as metas enunciadas para a década das pessoas
com necessidades especiais” (1983-1992). (Sassaki, 2008).

A Declaracdo de Salamanca (Declaracdo de Salamanca, 1994). Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais delineia a proposta a ser implantada com
organismos internacionais e sociedade civil. Destaca a responsabilidade dos sistemas
educativos na provisdo de educacdo adequada as caracteristicas individuais interesses e
necessidades de cada crianca e o papel da escola de ensino regular com orientacdo integradora
como meio de combater atitudes discriminatorias de criar comunidades acolhedoras, construir
uma sociedade integradora e fornecer educacdo para todos. “A linha de acdo estabelece que
todas as escolas devem acolher todas as criancas e explicita o desafio enfrentado pelas escolas

que deverdo desenvolver pedagogias centradas nas necessidades dos alunos para educar com
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sucesso todas as criancgas. A educacao em escolas especiais somente € recomendada nos casos
de excecdo, quando as classes comuns ndo possam satisfazer as necessidades educativas ou
sociais da crianca, ou quando necessario para o bem-estar da crianga ou das outras criancas.
No caso da surdez é recomendada a educacdo em escolas ou classes especiais que atendam a

especificidade dessa populagédo™. (Sassaki, 2008).

A legislacdo nacional Brasileira incorpora a maior parte dos principios estabelecidos nos
documentos internacionais. Uma das primeiras mengoes a Inclusdo em documentos oficiais
brasileiros aparece na Constituicdo Federal (1988) afirma que a educacéo é um direito publico
e subjetivo e que os portadores de deficiéncia devem ter atendimento educacional

especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 ratifica a Declaracdo Internacional dos
Direitos da Infancia. A LDB caracteriza a educacéo especial como modalidade de educagéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de

necessidades especiais. Dispde sobre a oferta de apoio especializado.

O Plano Nacional de Educacdo (2001) delineia as politicas de prevencdo, ampliacdo de
atendimento especializado e extraordinario, em classes e escolas especiais e aborda a
formacdo continuada de professores. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (Brasil,
2001), fazem mencgdo explicita a inclusdo, caracterizando-a como politica centrada na
reestruturacdo dos sistemas de ensino, que devem organizar-se para dar respostas as
necessidades educacionais de todos os alunos. Tais diretrizes abordam os principios da
educacdo inclusiva e os instrumentos para a sua implementacdo, tais como a formacdo de
recursos humanos qualificados, o projeto pedagdgico da escola, o conhecimento das
necessidades, a caracterizacdo da populagéo a ser atendida e a descri¢cdo dos servigos e modos

de atendimento.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Béasica: (2001)

“Representando um avanco em relagdo ao movimento de integracdo escolar, que
pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participacdo no
processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a inclusdo postula uma
reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca estrutural no ensino

regular, cujo objetivo € fazer com que a escola se torne inclusive, um espacgo
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democratico e competente para trabalhar com todos os educandos, de raca, classe,
género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve

ndo so ser aceita como desejada” (Plano Nacional da Educacéo, 2001).

Este documento posiciona-se claramente em relacdo a necessidades de que o sistema
educacional se organize para atender a diversidade, escola é conceituada como “um espaco
democratico e competente para trabalhar com todos os educandos”, isto que, “a diversidade
deve ndo sO6 ser aceita como desejada”. Com esta afirmagdo emerge a problematica
relacionada com uma dimensdo politica contestando uma interpretacdo reducionista do
conceito de inclusdo, com as consequentes implicacbes para a implementacdo de politicas

identificadas com esse conceito.

A polémica em torno da inclusdo no Brasil nos ultimos anos se justifica, assim pela
complexidade do tema, envolvem assuntos sociais, politicos, educacionais, entre outros. O ato
de inserir o aluno com necessidades educativas especiais no ensino regular, por si so, seria
uma pseudo-inclusdo, o que nos soa, no minimo, como irresponsabilidade. A inclusdo, por
mais justa que seja, requer muita reflexdo e preparo do contexto escolar. “A singularidade de
cada individuo suscita a observancia de cada situacdo em particular. A inclusdo escolar vem
se efetivando na pratica com dificuldades, muito antes de a legislacdo vigente formalizar a
proposta” (Machado, 2009).

De acordo com Sassaki (2000), o movimento de inclusdo comecou por volta de 1985 nos
paises mais desenvolvidos e vao configurar-se fortemente nos primeiros dez anos do século
XXI, em todos os paises. O autor faz uma reflexdo historica a fim de entender a situacédo

atual, encontrando quatro fases distintas.

A primeira, fase corresponde ao periodo anterior ao século XX, é chamada fase da
exclusdo, na qual a maioria das pessoas com deficiéncias era tida como indigna da educacéo
escolar. Durante a idade média se praticava o infanticidio quando se observavam
anormalidades nas criancas, a Igreja condenou tais atos, mas, por outro lado, acalentou a idéia
de atribuir tais aspectos a causas sobrenaturais de que padeceriam as pessoas. No final do
século XVIII e principio de século XIX, iniciou-se o periodo da institucionalizacdo
especializada em pessoas com necessidades educativas especiais e € a partir de entdo que

surgir a Educacédo Especial.
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A segunda fase, chamada de segregacdo, j& no século XX, comegou com O
atendimento as pessoas com necessidades educativas especiais. Nasce uma pedagogia
diferente, uma educacdo especial institucionalizada, baseada nos niveis de capacidade
intelectual e diagnosticada em termo de quociente intelectual. As escolas especiais se
multiplicam, se diferenciam em funcéo das diferentes etiologias: cegos, surdos, deficientes
mentais, paralisados cerebrais etc. Esses centros especiais e especializados, separados dos
regulares, com seus programas proprios, técnicos e especialistas, constituiram um subsistema

de educacéo especial diferenciado dentro do sistema educativo geral.

Na segunda metade do seculo XX, especialmente a partir da década de 1970, a pessoa
com necessidades educativas especiais comecgou a ter acesso a classe regular desde que se

adaptasse sem qualquer transtorno ao contexto escolar, essa seria a terceira fase.

De acordo com Sassaki (2000,)

“A fase da integracdo, embora a bandeira da integracdo ja tivesse sido defendida a
partir do final dos anos 60. Nesta nova fase, houve uma mudanca filos6fica em direcao
a idéia de educacdo integrada, ou seja, escolas comuns aceitando crian¢as ou
adolescentes deficientes nas classes ou, pelo menos, em ambientes 0 menos restritivo
possivel. S6 que se considerava integrados apenas aqueles estudantes com deficiéncia
que conseguisse adaptar-se a classe comum como esta se apresentava, portanto sem
modificagdes no sistema. A educacéo integrada ou integradora exigia a adaptacao dos
alunos ao sistema escolar, excluindo aqueles que ndo conseguiam adaptar-se ou

acompanhar os demais alunos”.

A Ultima e quarta fase, a de inclusdo, comecgou a projetar-se no inicio da década de 1980,
guando um maior numero de alunos com deficiéncia passou a frequentar classes regulares,
pelo menos em meio turno. Intensificou-se atengdo a necessidade de educar os alunos com
necessidades educativas especiais no ensino regular como consequéncia das insatisfacdes
existentes em relacdo as modalidades de atendimento em educacédo especial, que, para muitos
contribuiam para a segregacdo e a estigmatizagdo dos educandos, além de ndo darem

respostas adequadas as suas necessidades educacionais e sociais.
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Sabemos que estamos incluidos nessa sociedade humana pelo principio da identidade,
mas podemos ser excluidos pelo principio da diversidade. Temos que discutir a inclusdo, por
que ha uma sociedade excludente, que dicotomiza identidade e diversidade. Sassaki (2005)

menciona a respeito da inclusdo que:

“Trata-se do mais complexo texto sobre inclusdo na educacdo, em cujos paragrafos
fica evidenciado que a educacgdo inclusiva ndo se refere apenas as pessoas com
deficiéncias e sim a todas as pessoas, deficientes ou ndo, que tenham necessidades
educacionais especiais em carater temporario, intermitente ou permanente. Isso se
coaduna com a filosofia da inclusdo na medida em que a inclusdo ndo admite excegdes

todas as pessoas devem ser incluidas”.

Mediante essa declaracdo, a educacdo € uma demanda de direitos humanos, e 0s
individuos com necessidades especiais devem fazer parte das escolas as quais devem

modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos.

No Brasil temos uma legislacdo bastante variada e rica. A nossa constitui¢ao elegeu como
fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (Art.1°, Incisos Il e
[11), e como um de seus objetivos fundamentais a promocdo do bem de todos, sem preconceito
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacgdo (art. 3°, inciso
IV) — garante ainda, expressamente, o direito a igualdade — (art.5°), e trata, nos artigos 205 e
seguintes, do direito de todos & educacdo. Fica assim claro que a constituicdo garante a todos

o direito & educacdo e ao acesso a escola.

As diretrizes e bases da educacédo nacional, consolidadas na Lei 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, ndo dava oportunidades aos alunos com deficiéncia, assim como a Lei 5.692/71,
conhecida como Reforma Passarinho — em referéncia ao Ministro da Educacdo da época, que
permaneceu em vigéncia por mais de duas décadas, “resistindo” as reformulacdes da
constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil, em 1988. Ja era tempo, portanto, de
reexaminar as diretrizes e bases da educagdo nacional, no seu todo e, especificamente, no que
concerne aos niveis de ensino. No entanto, esse processo, iniciado em 1988, arrastou-se até
1996.
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No que respeita & educacgdo especial, houve sem duvida um saldo consideravel: de apenas
um artigo evoluiu-se para um capitulo, destacando-se o art. 85, para algumas consideragdes
mais detalhadas: “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de
deficiéncia” (Brasil, 2004).

No texto da nova LDB continua patente uma subjetividade de interpretac6es ao utilizar-se
o advérbio “preferencialmente” na rede escolar de ensino, o que nos induz a pensar que a
educacdo escolar de criangas com deficiéncias tem sua melhor maneira de ser, quando
integradas nas escolas do ensino regular, ainda que em classes especiais, ou seja em salas de

apoio (multifuncionais).

Percebe-se, por esses e muitos outros posicionamentos, que a atual LDB — Lei 9.394/96 —
tem levado a sociedade a discutir uma série de novas posturas profissionais e a tentar corrigir
uma atitude de segregacdo internacional, passando a olhar as pessoas com deficiéncias como
seres humanos inseridos na comunidade em que vivem capazes de estabelecer uma maneira

prépria de existéncia, de acordo com suas peculiaridades.

Tais avangos, no entanto, tornaram-se mais significativos, ap6s a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (1994). Disseminou-se, a partir dessa conferéncia, o
conceito da escola inclusiva, evidenciando uma preocupag¢do com todos os tipos de pessoas

que se encontravam excluidos da escola.

A Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminacao
contra a pessoa com necessidades especiais celebrada na Guatemala, deixa clara a
impossibilidade de tratamento desigual com base na deficiéncia, definindo a discriminacéo

como toda diferenciacgdo, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia.

Portanto o sistema oficial de ensino, por parte de seus 6rgdos, nos ambitos federal,
estadual e municipal deve dar as escolas prazo especial para adotarem as providéncias
necessarias de modo que suas escolas possam atender as prescri¢cdes da Constituicdo Federal e
a Convencgdo da Guatemala. Visto que a educagdo especial perpassa 0s diversos niveis de
escolarizacdo, ela ndo constitui um sistema paralelo de ensino com seus niveis e etapas
préprias, € um instrumento um complemento que deve estar sempre presente na Educacédo

Basica.
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2.2. A inclusdo e as politicas publicas

A educacdo inclusiva é considerada como uma proposta de aplicagédo pratica ao campo da
educacéo e faz parte de um movimento mundial, denominado incluséo social. Trata-se de um
novo paradigma ligado a construcéo de uma sociedade democrética, na qual todos conquistam
sua cidadania, e a diversidade € respeitada, aceita e reconhecida politicamente (Santos e
Paulino, 2008).

A inclusdo pode ser descrita como um fenémeno social complexo, que resulta de acdes
estabelecidas e mantidas por diferentes instituicGes, 0 governo, as instituicdes formadoras de
educadores, as escolas, as pessoas com necessidades educativas especiais e suas familias.

No Brasil, as primeiras informagdes sobre a atencdo as pessoas com deficiéncias
remontam a época do império seguindo o paradigma da institucionalizacdo, ou seja, 0s

deficientes permaneciam segregados em instituicdes para que fossem cuidados e protegidos.

No século XX, iniciam-se entdo 0s movimentos sociais e, em 1948, os paises
participantes da organizacdo das nacdes unidas elaboraram a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos documento importante que, desde entdo, tem norteado os movimentos e

definicBes de politicas publicas nesses paises (Brasil, 2004).

Porém a década de 60 caracterizou-se por intenso movimento mundial de defesa dos
direitos das minorias, associando a critica a institucionalizacdo de pessoas com deficiéncia.
Foram implantados servicos de reabilitacdo profissional voltado a essa populacéo,

preparando-as para a integracdo ou reintegracdo a comunidade.

A partir da década de 80 do século passado, evidenciou-se a diversidade como
caracteristica constituinte das diferentes sociedades e da populacdo. Na década de 90 do
século passado, a luz da defesa dos direitos humanos, constatou-se que, quando reconhecida,
respeitada e atendida em suas peculiaridades, a diversidade enriquece e humaniza a sociedade.
Comecou entdo a ser delineada a ideia de construcdo de espaco social inclusivos. Organizados
para atender as caracteristicas e necessidades de todos os cidaddos. Especialmente aos que

apresentam necessidades educacionais especiais.

Para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos foram gerados varios documentos

e eventos marcantes; tais como: A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
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Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia, 1990) a Conferencia Mundial sobre
necessidades Educacionais Especiais; Acesso e Qualidade (Espanha, 1994) e a Convengéo da
organizacdo dos Estados Americanos (Guatemala, 1999) Os debates que ocorreram a partir
desses documentos e eventos repercutiram em nossa realidade e possibilitaram a adogéo de

medidas legais para a integracao e educacao de individuos com necessidades especiais.

No ambito nacional o Brasil tem definido politicas publicas, criando instrumentos legais
que explicitam sua opcdo pela construgdo de uma sociedade para todos. Destacam-se Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
Plano Nacional de Educacéo (2001), Convencéo Interamericana para Eliminacéo de todas as
formas de discriminacgéo contra as pessoas com Deficiéncias (2001), Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Bésico. (Brasil, 2004). Representando um avango na
perspectiva da universalizacdo do ensino e um marco funcional quanto & atencdo &

diversidade na educacéo brasileira.

A mediacdo do conceito de necessidades educacionais especiais e do horizonte da
educacdo inclusiva implica mudancas significativas de cunho conceitual, politico e o
operacional. Em vez de se pensar no aluno como origem de um problema, exigindo-se dele
um ajustamento a padrdes de normalidades para aprender com os demais, coloca-se para 0s
sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir coletivamente as condices para

atender bem a diversidade de seus alunos (Brasil, 2004).

Essa construcdo coletiva requer disposicdao para dialogar, aprender, compartilhar e
trabalhar de maneira integrada no processo de mudanca da gestdo e da pratica pedagdgica. O
caminho da mudanca deve ser inclusivo, ndo se restringindo &s instancias educacionais da

Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

A Educacdo Especial, como modalidade da educacdo escolar, organiza-se de modo a
considerar uma aproximacdo sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica social da
educacdo inclusiva, a fim de cumprir os dispositivos legais e politico-filos6fico. Buscando
novos horizontes e o rumo das politicas educacionais, de modo que se assegure a igualdade de

oportunidade e a valorizacéo da diversidade no processo educativo.

Para (Machado, Labegalini e Baraldi, 2007) “a construcdo de uma sociedade inclusiva é
um processo de fundamental importéncia para o desenvolvimento e a manutencdo de um

Estado democratico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todas as pessoas, do acesso
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continuo ao espagco comum da vida em sociedade, a qual deve estar orientada por relagdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas individuais, de esforco
coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as

dimensoes da vida”.

De acordo com os paradigmas acima expostos, alguns autores discutem as diferencas

entre as praticas de integracdo e a incluséo das pessoas com deficiéncias.

Sassaki (2005) afirma que “a integracao se refere as praticas desenvolvidas nas décadas
de sessenta e setenta, baseadas no modelo médico da deficiéncia e que objetivavam a
modificagdo do deficiente na direcdo da normalidade, para que, por esforco e modificacdo

pessoais, fosse aceito na sociedade”.

Visto que a inclusdo que teve inicio nos anos oitenta e se estabeleceu mais fortemente na
década de noventa, pressupde mudancas na sociedade, para que esta se torne capaz de receber

e acolher adequadamente &s pessoas portadoras de necessidades especiais.

Omote (1999) aponta que, com a inclusdo, o foco deslocou-se do aluno para 0 meio,
buscando basicamente uma reformulacdo da escola, tornando-a capaz de gerar um ensino de
qualidade a todos. Ao conceito de inclusdo estdo associados alguns pontos propiciadores de
inovac0es, trazendo uma postura filoso6fica, um imperativo moral implicando transformacdes

sociais.

Para Bueno (2001) “a diferenca entre essas duas concepcdes de educacdo especial €
produto de uma distingdo basica em relacdo a situacdo da escola na sociedade atual. O autor
considera que a integragdo deixava implicita uma visdo acritica da escola quando atribuia a
dificuldade de incorporar criangas excepcionais no ensino regular as caracteristicas dessas
criancas; considerava que, de alguma forma a escola vinha dando conta dos seus fins, pelo

menos em relagdo aos alunos considerados normais”.

Em contrapartida, a inclusdo reconhece que a escola atual ndo vem conseguindo dar conta
das multiplas diferencas de seus alunos, originario de suas condi¢fes pessoais, sociais e
culturais. O autor afirma a necessidade de modificagOes estruturais na instituicao escolar, para

que esta seja capaz de prover uma educacédo de qualidade a todas as criancas.

Mendes (2002) afirma que, “o processo de integracdo escolar era possivel somente para

os alunos que conseguissem se adaptar a classe comum; portanto, ndo eram exigidas
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modificagdes no sistema, sendo que aqueles que ndo conseguissem acompanhar os demais
alunos eram excluidos”. Diante das criticas a esse processo, e com 0 movimento na historia da
atencdo as pessoas com necessidades educacionais especiais, surgiu entdo a educacao
inclusiva, cuja idéia central é intervir diretamente sobre essas pessoas e reestruturar a
sociedade para que seja possivel a convivéncia dos diferentes. E nesse sentido que a inclusdo
afirma a necessidade de reestruturagdo do sistema educacional para prover uma educacao de

qualidade a todas as criancas.

Mendes (2002) salienta que “a inclusdo social implica uma conquista de espaco social,
por meio das interacbes que se estabelecem no interior dos grupos sociais e de uma
participacdo ativa e produtiva da sociedade, tanto na escola, como no lazer e no trabalho”.
Trata-se, portanto de uma condi¢cdo almejada ndo somente por pessoas com necessidades
educacionais especiais, mas por todos aqueles que sdo excluidos do direito a educacdo, salde,

moradia e lazer.

O Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil (1998, v.1) aponta que a escola
inclusiva é aquela que abre espaco para todas as criancas, abrangendo aquelas com
necessidades especiais. O principal desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de educar a todos, sem discriminacgéo, respeitando suas diferencas; uma escola que dé
conta da diversidade e ofereca respostas adequadas as caracteristicas e necessidades de seus
alunos, solicitando apoio de instituicdes e especialistas quando se fizer necessario. Trata-se de
uma meta a ser atingida por todos que estdo comprometidos com o fortalecimento de uma

sociedade democratica justa e solidaria.

2.3 A funcdo da escola na perspectiva da educacao inclusiva

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educacdo democratica para todos,
considerando ser o acesso ao ensino publico de qualidade e o exercicio da cidadania um
direito de todos; viabilizar a pratica escolar da convivéncia com a diversidade e diferencas
culturais e individuais, e incluir o educando com necessidades educacionais especiais no

ensino regular comum.

Todavia um Estabelecimento de Educacdo regular do ensino fundamental preparado para

atender criancas a partir de zero ano que seja um espaco adequado para todas as criancas,
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ricos em estimulos visuais, auditivos e outros, com profissionais devidamente capacitados e
orientados para lidar com criancas com deficiéncias. Deve, pois ser um local de maior
qualidade para todas as criangas, para que o aluno encontre na escola um ambiente adequado,

sem discriminacéo e que Ihe proporcione o maior e melhor aprendizado possivel.

Segundo Oliveira (2004), “é importante destacar o que existe de novo e desafiador no
fato de incluir o aluno com deficiéncia no ensino regular: a exigéncia de novo posicionamento
das instituicOes escolares frente aos processos de ensino e de aprendizagem, a luz de

concepgdes e praticas pedagdgicas mais inovadoras”.

Dessa forma, na fase atual, a educacdo de alunos com deficiéncia, inseridos no ensino
regular de Escola Publica, apresenta-se como uma proposta de mudanca de paradigma, na
perspectiva social. Trata-se de um processo que contribui para a construcdo de um novo tipo
de sociedade, através de transformacBes no ambiente fisico (espagos internos e externos,
equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario e meios de transporte) e na mentalidade das
pessoas. Esse processo refere-se a diversidade de sistemas sociais, possibilitando a pessoa
com deficiéncia preparar-se para assumir papéis na sociedade. Busca-se assim em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para
todos. Esse modelo enfatiza a relagdo sujeito/meio e colhe dados significativos que

contribuam para o planejamento e a implantacdo de programas educativos eficazes.

Essa tentativa e busca de reformulagédo da sociedade vem evidenciando urgéncia de lutar
contra a tradicional exclusdo, e o movimento pela inclusdo social tem procurado discutir a
insercdo das pessoas com deficiéncia em instituicdes e sistemas sociais de natureza distinta,
como a educacdo, o trabalho, a familia e o lazer. Paralelamente, a politica mundial também
tem apontado para o acesso igual de todos os alunos as oportunidades esséncias de

desenvolvimento do pleno exercicio da cidadania.
Diante disso Montoan (2004) ressalta que:

“Na perspectiva inclusiva, suprime a subdiviséo dos sistemas escolares em modalidade de
ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem discriminar,
sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para planejar,

para aprender, para avaliar”.

O paradigma da incluséo reflete sobre 0 momento histérico de um processo de progressao
por qual passa a visdo de nossa sociedade relativa a deficiéncia. Refletido por uma luta maior
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pela educacdo em detrimento de todos, pelo reconhecimento da igualdade de valores e direitos
entre os seres humanos. Somando as forgas em busca de solugfes rumo a uma verdadeira

educacdo inclusiva.

Em funcéo da incluséo escolar dos seus alunos, a escola reformularia sua filosofia, faria a
revisao de suas praticas pedagogicas e de seus sistemas de avaliacdo, adaptaria seus curriculos
aos diferentes ritmos e as caracteristicas de aprendizagem de seus alunos, numa crescente

socializagdo do reconhecimento (Martins, 2006, p. 32).

Todavia a educacdo inclusiva preconizada pela declaracdo de Salamanca sO terd
condicgdes de se tornar realidade mediante a conscientizacdo de todos os integrantes desta
sociedade, e em carater de urgéncia que as escolas estejam aptas a poder atender todos os

alunos, num clima de bom acolhimento, e sem nenhum tipo de discriminacao.

Portanto, a escola ndo € apenas importante pelo que ensina, mas pelas relagcdes sociais
que oportuniza, e o professor é figura essencial para que isso aconteca, porque ele organiza 0s
espacos, oferece materiais adequados e participa de atividades com as criangas, selecionando
atividades adequadas para cada faixa etdria da crianca executar de forma coerente

satisfazendo as necessidades dos alunos.

Desse modo, a crianca é vista como um individuo vivendo um processo continuo e
dindmico de crescimento e desenvolvimento. Para tanto, a proposta pedagdgica envolve
organizar condi¢fes adequadas para que as criancas interajam com adultos e com outras

criangas em situacgdes variadas, num clima de autonomia e cooperacao.

“O importante € garantir a diversidade e a igualdade de oportunidades, o acolhimento a
muitas formas de trabalho mais do que a um unico modelo de desempenho com o qual todos
0s outros sdo comparados, 0 reconhecimento de uma plenitude de significados e valores
continuamente confrontados nas situacGes, dentro de uma atmosfera afetiva de
estabelecimento de relagdes diversificadas, na qual a aceitacdo de cada singularidade seja um

objeto de atencédo” (Oliveira, 2004).

Portanto, deve ficar claro para a escola que as diferengas nao significam inferioridade,
caréncia ou deficiéncia, mas € fundamental que a escola entenda essas diferencas e a leve em
consideracdo as novas politicas de formacgdo, e que a educacdo possa contribuir para a
mudanga da estrutura social, a partir da garantia de igualdade nas condi¢bes de

desenvolvimento e aprendizagem.
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A crianga com necessidades especiais ndo € uma criangca ontologicamente deficiente,
porém uma crianga como todas as demais, com peculiaridades definidas na sua aprendizagem.
N&o é uma crianca marcada pelo déficit, porém alguém que reline uma série de atributos que

podem favorecer para uma aprendizagem significativa e eficaz.

A visdo paradigmatica de uma sociedade inclusiva constitui um grande desafio, quando a
realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional sem
possibilidade de acesso a escolarizacdo, apesar dos esfor¢cos empreendidos para a

universalizacdo do ensino.

Trabalhar, portanto, na escola, numa perspectiva inclusiva, ndo é missdo impossivel, mas
um desafio. O projeto de educacdo inclusiva, nesse sentido, deve constituir-se como um
projeto com caracteristicas ou principios bem definidos, porém, que permita, ao longo do
processo de implementacdo na escola, revisoes, redefinicdes e ressignificagdes. Essa escola
precisa, sim, ser um meio de possibilitar que o aluno com necessidades educacionais especiais
alcance patamares de desenvolvimento que justifiquem a sua inclusdo na escola. Atender as
necessidades especiais desses alunos sup@e, portanto, mudar o olhar da escola, preconizando
ndo a adaptacdo do aluno a ela, mas a adaptagcdo do contexto escolar a ele. A avaliacdo dos
seus efeitos ndo deve ser medida, portanto, pelo aproveitamento de alguns alunos, os que
apresentam dificuldades de aprender ou aqueles com necessidades educacionais especiais nas

classes do ensino regular.

Neste processo, atribui-se aos professores: “Um novo papel como atores sociais
responsaveis em sua autonomia, criticos em Seu pensamento, exigentes em sua

profissionalidade coletivamente assumida” (Alarc&o, 2003).

Atualmente, no Brasil e no mundo, é cada vez maior o numero de pesquisadores e
educadores interessados na discussao sobre a integracdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular. Nas ultimas décadas, essa tem sido talvez, a questdo referente a educacéo especial
mais discutida no pais. No entanto a proposta mais moderna, em paises ditos do Primeiro
Mundo e que esta sendo discutida atualmente no Brasil, é a da escola inclusiva, o chamado

movimento pela inclus&o total.

A situagdo atual do atendimento as necessidades escolares da crianga brasileira é
responsavel por indices assustadores de evasdo e repeténcia do ensino fundamental. (Alarcéo,

2003). Para enfrentar as exigéncias da escolaridade regular corroboram uma crenca que
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aparece na simplicidade das afirmacdes do senso comum e, até mesmo em certos argumentos

e interpretagdes teoricas sobre o tema.

O conviver do aluno com necessidades educativas especiais com outras criangas é
importante ndo s6 pelo aprendizado social, mas, principalmente, porque possibilita a
construcdo de sua identidade, e o processo de conhecimento de si mesma passa

necessariamente pelo confronto com o outro (Alarcéo, 2003).

A educacdo inclusiva remete a preocupacao de recriar 0 ambiente educativo, a fim de
possibilitar a democratizacdo da educacdo a partir da mobilizacdo dos educadores e da
comunidade, assumindo o papel de sujeitos construtivos de uma sociedade mais justa e

igualitaria, proporcionando a todos uma educacédo de qualidade.

Programar a educac&o, numa perspectiva inclusiva, ndo é misséo impossivel. E, sim, um
desafio superavel. E uma questdo de pensar ¢ mudar. Querer “pensar e construir” uma escola
que inspire e promova a troca entre os alunos, que confrontem formas desiguais de
pensamento e de estilo de vida busque metodologias interativas e faca do reconhecimento e da
convivéncia com as diversidades, estratégias e alternativas para uma nova aprendizagem,
voltadas para o educando. Uma escola que reconheca as diferencas e, respeitando-as, possa

conviver com elas.

2.4. A formacéao do professor e concepcgoes diante da educacéo inclusiva

No Brasil & formacdo ainda causam muitas polemicas nos meios educacionais. A
formacdo do docente é entendida como um processo que tem origem na formacéo inicial e

prolonga-se durante toda a vida profissional do educador.

Nesse sentido, acreditamos ser de extrema relevancia preparar professor para 0S novos
desafios da educacdo. A promocao de uma postura reflexiva e critica, por meio da apropriagdo
de conhecimentos, proporcionara a esse profissional condi¢Bes de se posicionar e atuar com
responsabilidade e autonomia, reivindicando uma educagdo que respeite os ideais de uma

sociedade justa e democratica.
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Mesmo que haja pouco consenso em torno desse tema, esperamos que a formacao global
do professor priorize o objetivo de alcancar uma pratica educativa de qualidade, perseguindo
como metas tanto a preparacdo técnica nos contetdos a serem ministrados aos seus alunos
como a construcdo de novos saberes oriundos de uma permanente consciéncia critico-
reflexiva sobre os contextos sociais, politicos e institucionais implicados em seu fazer atual.
Trata-se, portanto, de uma mudanca no processo estrutural, que demanda prioridade, tempo e

exige, acima de qualquer apoio externo, o proprio desejo do professor de transformar-se.

Durante muito tempo a formacdo de professores centrou-se no aperfeicoamento de
conhecimentos com base em uma perspectiva técnica e racional. Com esse enfoque, a
intencdo era formar um profissional com saberes uniformes, que pudesse exercer um ensino
nivelador, sem risco de ruptura com a ideologia dominante. Paulo Freire (1996) proferiu que
“a prética educacional jamais foi neutra e que é justamente a afirmacdo da neutralidade da

educacdo o que leva necessariamente os educadores a se afirmarem como técnicos”.

O professor precisa estar contextualizado na realidade politico-social do seu aluno,
guestionando-se sempre sobre como fazer, por que fazer e a quem fazer. Para Paulo Freire
(1996), “ensinar ndo se restringe apenas a simples transmissdo de saberem prontos e
cristalizados, mas, sim, constitui um exercicio constante de autonomia, liberdade e amor ao

trabalho™.

Assim, segundo o autor, 0 ato de ensinar permite tanto ao professor quanto ao aluno agir
conforme as suas possibilidades e limitagbes, deixando fluir toda a sua curiosidade,
manifestando todo o potencial da sua criatividade, permitindo-se simultaneamente ser o

sujeito que ensina e o sujeito que aprende.

Desse modo, conclui:

“Se, na experiéncia de minha formacdo, que deve ser permanente, comego por aceitar
que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o0 objeto por ele formado. . . . Nesta forma de compreender
e de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei possibilidade, amanha, de me
tornar o falso sujeito da formac&o do futuro objeto de meu ato formador. E preciso

que, pelo contréario, desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro
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que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem ¢é

formado forma-se ao ser formado” . Paulo Freire (1996)

No mundo educacional, o retorno a valorizacdo da diversidade humana requer
emergencialmente uma nova forma de ensinar e, também, de ensinar a ensinar, que demanda
uma multiplicidade de respostas educativas coerentes com as diversas necessidades dos
alunos. Para que isso transcorra com coeréncia e sabedoria, € necessario que haja uma
redefinicdo do papel da escola e, consequentemente, dos professores e dos demais agentes
educativos. Os docentes precisam estar devidamente preparados para assumir novos valores
profissionais que abranjam, além de uma pratica diferenciada, um conhecimento pedagdgico,

cientifico e cultural transformado, voltado as caracteristicas individuais dos seus alunos.

Segundo Muller e Glat (1999):

“Apesar das professoras terem um bom nivel académico ficou bastante nitido que ha
pouca insercdo da educacao especial nos cursos de formacéo, seja a nivel secundario,
seja na graduacdo, sem duvida, faz com que os professores sejam jogados no mercado

de trabalho bastante despreparados”.

Tanto a escola quanto o educador devem adotar processos mais flexiveis, que
possibilitem mudancas em funcdo do seu préprio contexto e cultura, de modo a tornar as
atitudes e a autonomia desse profissional na sua pratica cotidiana tdo importante quanto o

restante dos contetidos ministrados.

Gonzalez (2002,), constata que,

“Justificar a necessidade da formagdo dos profissionais, de acordo com 0S novos
propositos de atencdo & diversidade e integracdo, . . ., serd o eixo fundamental em
torno do qual girardo nossas analises, principalmente se pensarmos que a formacao
dos profissionais da educacdo especial pode ser considerada um espaco de

reformulacéo e reconstrucdo de todo o processo de mudanca educacional”.
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O principio de uma educacdo democrética que minimize a injustica social, e que
questiona a idéia do professor como um mero transmissor de conhecimentos técnicos e
académicos, € considerada como muito importante. Assim o professor deve procurar
fundamentar a sua pratica em situacdes singulares e imprevisiveis, em que tenha a
oportunidade de desenvolver sua criatividade para superar situagdes Unicas e incertas, que

retratam com mais realidade sua experiéncia em sala de aula (Gonzélez, 2002)

Para Perrenoud (2002), “a autonomia e a responsabilidade de um profissional dependem
de uma grande capacidade de refletir em e sobre sua acdo. Essa capacidade estd no @amago do
desenvolvimento permanente, em funcdo da experiéncia de competéncia dos saberem

profissionais”.

A reflexdo do professor sobre a pratica docente esta na base das transformacdes das suas
relagbes pedagdgicas e pessoais, com o que ele poderd ampliar o conhecimento sobre si
mesmo e sobre o mundo. A luta por essa dignidade profissional procura por outras fungdes
bem mais significativas que devem assumir um carater permanente nesta reflexdo, a saber:
participacdo efetiva em movimentos sociais; luta contra a desigualdade de direitos;

valorizacdo da autonomia e de melhores condi¢des na carreira do professor.

Weiss (2003) afirma que,

“para superar as limitacbes de uma préatica repetitiva, além da discussdo sobre a
promocdo de um professor reflexivo e critico, é necessario questionar as possibilidades
de exercicio de cidadania, pessoas dentro de uma sociedade excludente, por um grupo
de pessoas identificadas como especiais, seja por suas caracteristicas notadamente
diferentes, seja porque trabalham ou convivem com os assim identificados. Dessa
forma, a reflexdo do professor sobre o seu papel social deve incluir o que significa ser
professor de Educagdo Especial na nossa sociedade que separou este grupo,

segregando ndo so os alunos, mas, muito provavelmente, também os professores”.

Portanto a formacdo atual do professor ndo deve apenas restringir-se a uma mera

atualizacdo cientifica dos contetdos formais da pedagogia e da didatica, mas, sim, propor-se a
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criar espacos de participacdo e reflexdo para que esse profissional aprenda a adaptar-se a nova
realidade da inclusdo, bem como a lidar com isso e com suas proprias incertezas sobre sua
profissdo. Refletindo sua pratica com base em um pensamento mais critico. Adquirindo um
tipo de saber docente que compreende e valoriza o saber do seu aluno, de modo a auxilia-lo a
fazer uma juncdo entre o conhecimento que este evidencia na agdo e o conhecimento que

adquire na escola.

Desse modo, N6voa (1997,) esclarece que:

“A pedagogia cientifica tende a legitimar a razdo instrumental; os esforgcos de
racionalizacdo do ensino ndo se concretizam a partir de uma valorizacdo dos saberes
de que os professores sdo portadores, mas sim através de um esforco para impor novos
saberes ditos cientificos. A logica da racionalidade técnica ople-se sempre ao

desenvolvimento de uma préxis reflexiva”.

Vaérios autores criticam a racionalidade técnica como modelo de atuacdo do professor,
pois no cotidiano surgem casos inesperados que ndo constam em nenhum manual técnico,
onde ele tem que fazer uso de sua criatividade para resolver situacdes ambiguas. O
direcionamento para a racionalidade técnica pode ser fundamentada no modelo de

racionalidade préatica, como constataram Sacristan e Gémez (2002).

“A formacdo do professor/a se baseara prioritariamente na aprendizagem da pratica,
para a pratica e a partir da pratica. A orientacdo préatica confia na aprendizagem por
meio da experiéncia com docentes experimentados, como o procedimento mais eficaz
e fundamental na formacao do professorado e na aquisi¢cdo da sabedoria que requer a

intervencdo criativa e adaptada &s circunstancias singulares e mutantes da aula”.

As concepcdes oferecem propostas e destaques diferentes, todas procuram evidenciar a
importancia da analise e compreensao desse profissional quando o mesmo se depara com

problemas complexos em sala de aula e os supera por meio do improviso ultrapassados a
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reacdo linear e mecanica. O professor necessita buscar conhecimento e idéias, alternativas que

se adapte a situacdo, criando novas possibilidades de acdes a partir da reflexdo na acéo.

Tendo essa visdo Schon (1997,) defende que:

“O professor tem a tarefa de encorajar com se reconhecer, e mesmo dar valor a
confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das suas incumbéncias encorajar e
dar valor a sua propria confusdo. Se prestar a devida atencéo ao que as criangas fazem
(0 que tera passado na cabeca daquela mituda para ter pendurado o cordel em forma de
lacada?), entdo o professor também ficard confuso. E se ndo ficar, jamais podera

reconhecer o problema que necessita de explicagéo”.

Visto que um professor que reflete na acdo deve, antes de tudo, permitir-se ser
surpreendido com situagOes inusitadas trazidas pelo seu aluno, deixando-se levar por um

processo de reflexdo sobre o que teria conduzido o aluno a pensar daquela maneira.

Nessa premissa, Perrenoud (2002, p. 44) explica que:

“em primeiro lugar é preciso aceitar algumas perdas: para que os alunos aprendam a se
tornar profissionais reflexivos, é preciso renunciar & atitude de sobrecarregar o
curriculo da formacéo inicial de saberes disciplinares e metodoldgicos; é preciso

reservar tempo e espacgo para resolucdo de um problema”.

Tendo o professor como objetivo ampliar o conceito de profissional reflexivo, este além
de refletir sobre sua acdo docente, deve ampliar suas perspectivas a fim de atingir uma
reflexdo mais critica e abrangente sobre sua posi¢do na sociedade. Sendo necessario que 0
docente compreenda a influéncia organizacional no controle de sua autonomia e de sua pratica

educativa, muitas vezes interferindo em seus valores e principios éticos.
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Um componente muito importante em sua reflexdo € o seu posicionamento critico perante
a sua funcdo de professor somente assim mostrara sua capacidade de usar sua inteligéncia
para a compreensdo e transformacdo social. Por isso ao tratarmos sobre a formacdo do
professor que lida com o aluno com necessidades especiais, é necessario ressaltarmos que o
processo de qualificacdo desse profissional apareca como requisito indispensavel a

transformacéo do nosso sistema educacional.

Neste sentido, Glat (2008,) sugere que

“a qualificacdo técnica de boa qualidade dos futuros profissionais, assim como a
capacitacdo dos profissionais em exercicio deve ser revista no sentido de prepara-los
para concretizar o ideal democratico de oportunizar a educacdo basica a todos o0s
alunos, quebrando barreiras e limitacdes de toda ordem, que geram segregacionismo e

discriminagdes”.

Porém, surgem varios problemas na atuacdo docente, como a inexisténcia de condicdes
que favorecam o desenvolvimento de uma competéncia voltada para a compreensdo da
diversidade apresentada pelos alunos com necessidades especiais. O professor faz reflexdo
sobre 0 seu processo de pensamento e de seu aluno no momento especifico da aprendizagem
nessa condicdo o professor estara preparado para construir uma pratica pedagogica adequada

a diversidade em sala de aula.

A proposta de uma sociedade inclusiva ndo é facil, ela s6 se tornara viavel por meio do
interesse e da participacdo de toda a sociedade, na qual se incluem familias, escolas,

organizag0es, governo etc.

Partindo desse pressuposto entre tantos desafios proposto pela inclusdo, encontramos a
necessidade de uma modificacdo estrutural no sistema educacional brasileiro, com um dos
focos voltada para a formacéao inicial e continuada do professor, especialmente aquele que

lida diretamente com alunos portadores de necessidades especiais.

No mesmo lugar onde o professor do ensino regular adquire algum tipo de especializagédo
para fazer frente a uma populacdo que possui caracteristicas peculiares, o professor de

educacdo especial deve ampliar suas perspectivas tradicionalmente centradas nessas



42

caracteristicas. Onde a pratica reflexiva possibilite a constituicdo de uma rede de interacdo e
mediacOes feitas durante o periodo de formacdo do professor que favoreca desde a
apropriacdo do conhecimento técnico especificos até o exercicio continuo de reflexdo critica

sobre o seu fazer pedagogico.

A tudo isso acresce ainda, a necessidade de formacéo dos profissionais das escolas para o
uso de novos recursos educativos, alterando, de certa forma, toda a dindmica do processo de
ensino aprendizagem realizado. Nesse sentido, o debate e a pesquisa sobre a formacdo de
profissionais que atuam com a clientela da Educacdo Especial, entre outras questdes, se

mostram atuais, pertinentes e necessarias.

Assim, Capellini e Mendes (2003, p.25), afirmam que, “0 primeiro passo para 0 processo
de inclusdo consiste em disponibilizar informacdes, técnicas cientificas e legais aos

professores do ensino regular, inseridos na incluséo escolar”.

Nesta perspectiva da educacgéo inclusiva a formacéo a capacitacdo de professores visando
ao aperfeicoamento da pratica pedagdgica em sala de aula também séo consideradas metas a
serem atingidas. Esse tema vem sendo debatido por 6rgdo do governo e educadores
envolvidos com a inclusdo. Abordamos alguns trabalhos que discutem a formacéo continuada
e as adaptacGes que precisam ser introduzidas nas escolas, objetivando um atendimento de
qualidade aos alunos surdos.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica compreendeu uma revisdo de literatura disponivel sobre o
tema, ou seja, um levantamento sistematizado de livros, artigos publicados em periddicos,
teses dissertagdes e outras publicacdes sobre o assunto, visou fundamentar teoricamente o

trabalho e subsidiar a analise dos dados coletados.

Quanto a pesquisa de campo, foi realizada uma investigacdo empirica junto aos
professores de escolas publicas, séries iniciais, através de questionarios, entregue aos

participantes em maos, construido por Gracio & Oliveira.

3.1. Objetivos da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa cujo objetivo foi o de compreender a experiéncia de ser
professor no contexto da escola inclusiva, investigando o modo como professores do ensino
regular vivenciam a realidade do trabalho pedagdgico junto ao aluno com necessidades
educacionais especiais, incluido em suas classes regulares. Decorrente deste objetivo geral se

tem o0s seguintes objetivos especificos:
e Conhecer a definicdo de educagéo inclusiva;

e Conhecer as praticas e metodologias de ensino utilizadas com criangas com

deficiéncia auditiva;
e Identificar se existem adaptacOes curriculares e na avaliacdo destes alunos;

e Conhecer os materiais pedagogico-didaticos utilizados bem como 0s recursos

existentes e os considerados como necessarios;

e Identificar em que medida a formagc&o inicial e a continua respondem a necessidades

para lidar com criangas com deficiéncia auditiva;

e Verificar da existéncia de trabalho em equipe por parte dos professores.
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3.2.L6cus

A pesquisa foi realizada com professores de duas escolas publicas que trabalham com o
Ensino Fundamental, sdo varias escolas no municipio, a escolha das duas escola ocorreu
devido desempenha minhas atividades profissionais nas duas Institui¢cdes de Ensino. Uma das
escolas esté localizada no bairro do Agreste, Escola Municipal Tereza Teles, que atende 480
criancas do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e funciona em dois turnos: manha e tarde.
No bairro a ocupacao desigual de familias de baixa renda. Apresenta precariedade no sistema

de abastecimento de agua e saneamento basico.

Outro loco se concentra na Escola Estadual Sonia Henriques Barreto que esta localizada
no bairro Central e préximo a areas alagadas pelo Rio Jari. A renda per capita da populacdo
local é baixa e é proveniente de emprego informal. As principais dificuldades encontradas sdo
a falta de saneamento basico e a violéncia. Na escola, a preocupagdo com a seguranca é uma
realidade constante. O espaco destinado oferece escolaridade para 1.600 alunos do 1° ano do
Fundamental aos trés anos do Ensino Médio. Funciona nos turnos manha, tarde e noite, sendo
que o 1° Segmento do Fundamental atende 340 alunos, o segundo segmento do Ensino

Fundamental atende 512 alunos e os 748 restantes cursam os trés Anos do Ensino Médio.

3.2.1 O contexto da pesquisa

A) A Escola Estadual S6nia Henrique Barreto no contexto da incluséo

A Escola Estadual Sénia Henrique Barreto localizada em um bairro central de Laranjal do
Jari, AP e atende criancas de outros bairros. Possui uma clientela de nivel social médio-baixo.
Dos 1.600 alunos que freqiientam esta escola, cem estdo nas Salas de Recurso, por um
periodo de adaptacdo e socializacdo que chegam apresentando disturbios de aprendizagem e
necessidades especiais, tais como: necessidades especiais auditivas, visuais € mentais; 0s
demais se encontram no ensino regular, ha uma interacdo entre a sala de recurso e a sala

regular.
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Fotografial: Fachada frontal da primeira escola campo
Fonte: Nazaré Oliveira, 2010.

Sdo avaliados pela equipe pedagogica (professor / supervisor) através da observacao
diaria, sempre tendo como padrdo de comparacdo o estagio anterior em que o aluno se
encontrava. A Escola conta com diagnostico de profissionais da &rea e do apoio da
Associacao de Pais e Mestres dos Excepcionais (APAE), com a participacdo das familias, que
estdo sempre em contato com a escola, recebendo orientacbes sobre como auxiliar no

desenvolvimento destas criancas.

As Salas Recurso da Escola Estadual Sénia Henrique Barreto ndo oferecem servicos
complementares de apoio aos alunos com necessidades especiais (braile, linguagem de sinais
etc.). Os professores que atuam na Escola Estadual Sonia Henrique Barreto ndo possuem
assisténcia dos professores que atuam nessas salas de recurso, a fim de prestar melhor
atendimento ao aluno especial, incluido na sala comum. Alguns professores estdo fazendo
especializacdo em Educacdo Especial, pois, viram necessidades de buscar mais

conhecimentos sobre este assunto, que é uma realidade dentro da Escola.

Percebe-se que o aluno incluido com necessidades especiais, ao longo da vida escolar,
necessita de atendimento especializado. A simples transferéncia do aluno com necessidades
especiais para a sala de aula comum so vai garantir a convivéncia com os colegas. Para o
sucesso académico, sdo necessarias mudancas estruturais pedagodgicas, como por exemplo,
cursos de capacitacdo para os professores se habilitarem a lidar com criancas especiais, até
para que o professor ndo se sinta responsavel por falhas que ndo lhe dizem respeito

diretamente.
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Os alunos portadores de deficiéncias que estudam nas referidas escolas e apresentam
dificuldades auditivas, necessitam de adaptacdo curricular, com metodologias e estratégias

diferenciadas para que possam desenvolver o espirito critico e reflexivo.

Na Escola Estadual Sénia Henrique Barreto, as professoras das salas do ensino regular
procuram buscar, junto as professoras das salas de recurso, atividades que possam ser
aplicadas nos alunos especiais quando estes se encontram sob sua responsabilidade. Porém,
como nem todas as professoras das salas comuns estdo capacitadas a trabalhar com alunos
especiais, nem sempre a inclusdo logra total éxito, tendo como resultados positivos, na
maioria das vezes, a sociabilizacdo do aluno especial, porém com poucos avangos na esfera
cognitiva. Entretanto a educacdo inclusiva é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem

nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento especializado tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para plena participacdo dos alunos,

considerando suas necessidades especificas.

B) A Escola Municipal Tereza Teles no Contexto da Incluséo

A pesquisa, aqui retratada, foi feita em uma escola regular, da Rede Municipal de Ensino
Fundamental Tereza Teles, localizada em Laranjal do Jari- AP. A escolha dessa escola se fez,
sobretudo, porque, a Rede Municipal vem envidando esfor¢os, no ambito da educacdo

inclusiva.
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Fotografia2:Fachada frontal da segunda escola campo
Fonte:Nazaré Oliveira, 2010.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tereza Teles iniciou seu processo de
construcdo no final do ano 2000, somente em marco de 2001 que funcionou atravées do
decreto n° 087/01, a escola fica situada a Avenida Floriano Peixoto n°. 1024, composta por
09 salas de aulas sendo 02 (duas) para a educacgdo especial, onde uma é multifuncional.

Os alunos portadores de deficiéncias que estudam na escola Tereza Teles 0s que
apresentam dificuldades de aprendizagem auditivas estdo em sala regular, porém recebem
assisténcia educacional no horéario oposto em sala de multifuncional necessitando de
adaptacdo curricular, com metodologias e estratégias diferenciadas para que possam aprender

0 que é ensinado.

Na escola tem duas salas de Apoio com os profissionais que preparam e acompanham o0s

alunos com deficiéncia auditiva, inseridos no ensino regular.

Como coordenadora da Educacdo Especial no Municipio temos conseguido um resultado
relevante, tanto no aspecto cognitivo quanto na socializacdo dessas criancas porque
exercitamos atitudes e habilidades de cidadania, procuramos promover a igualdade de
oportunidade aos alunos com necessidades especiais para acesso, percurso e permanéncia na

educacéo escolar, garantindo-lhes o desenvolvimento de suas potencialidades.

3.2.2. Participantes
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O publico selecionado para a pesquisa foram 20 professores que atuam no 1° e 2° ciclo do
Ensino Fundamental das duas escolas publicas, 16cus da pesquisa e que estdo em sala de aula
com criangas deficientes auditivas.

O grupo de professores das duas escolas objeto de estudo se constituiu em um numero de
20, sendo 10 professores pertencem ao quadro da Escola Sonia Henriques Barreto e 0s outros
10 pertencem ao quadro da escola Tereza Teles, no qual reflete 0 dominio do sexo feminino,
um total de 17, que corresponde a 85%, contra trés do masculino que retrata somente 15%.

Compreende-se que a mulher ainda é maioria no contexto educacional.

Quadro 1 — Sexo

Sexo N %
Feminino 17 85
Masculino 3 15

Total 20 100

Tratando de um corpo docente ainda jovem, na maioria em nivel etario entre 25 e30 anos
de idade, correspondendo a 40% dos inquiridos, da para compreender que as professoras e 0s
professores estdo ainda numa fase em que a carreira de magistério se torna promissora para
desempenhar os estudos a respeito da incluséo, sem desmerecer as demais faixas como a que
estd intercalada entre os 36 a 40 anos, com um percentual de 25% que pode também se

vincular a esse pensamento.

Quadro 2 — Idade

Idade N %
25 a 30 anos 8 40
31 a 35 anos 4 20
36 a 40 anos 5 25
Mais de 40 anos 3 15

Total 20 100
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Quando se trata de qualificacdo profissional se deve levar em conta o nivel de
escolaridade desses profissionais. Como é sabido por Lei, tendo como parametro a LDB, n°
9394/96, que determina a formacdo do magistério em qualidade superior, logo se propde que,
no minimo, esses professores que atuam na escola campo de pesquisa, sejam licenciados.
Assim, o estudo revela uma gama de 15 professores, equivalendo um percentual de 75%,
nesse patamar, tendo somente cinco, dos pesquisados, nivel de especializagéo.

Quadro 3 — Titulagdo

Titulacao N %
Licenciado 15 75
Especialista 5 25
Mestre 0 0
Doutor 0 0

Total 20 100

Outra caracteristica desse grupo de professores pesquisados € a que se refere ao tempo de
servico no magisterio. A pratica de sala de aula contribui para um trabalho mais eficaz.
Assim, descobriu-se que os maiores percentuais estdo entre os 11 e 15 anos, que perfazem
40% e seis a dez anos, completando 30% de exercicio. Os seis restantes se dividem em 15%
cada, entre um a cinco anos e mais de 15 anos de magistério, o que caracteriza um percentual

pouco relevante para o contexto tempo de servico.

Quadro 4 — Tempo de Servico

Tempo de Servico N %

lab 3 15
6al0 6 30
11a15 8 40
Mais de 15 3 15
Total 20 100

Procurando complementar essas caracteristicas se pretendeu conhecer se 0s participantes,

para além de exercerem a atividade de professores, possuirem outras atividades, pois € bem
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sabido que no Brasil, uma gama de profissionais possui mais de um emprego por causa dos

baixos salérios na categoria professores.

Quadro 5-Possuir outra atividade

Possuir outra atividade N %
Sim 16 80
Né&o 4 20

Total 20 100

Os dados revelam que dezesseis professores, i.e., 80%, estdo desempenhando outras
funcdes fora desta escola, ou seja, possuem outras atividades.

3.3. Instrumentos de recolha de dados

Foi utilizado como instrumento de recolha de dados o questiondrio previamente

constituido para responder aos objetivos propostos (Gracio& Oliveira, anexo A).

3.3.1. Questionario

Como técnica de pesquisa, utilizou-se o questionario aberto, cuja estratégia de acédo
trouxe a possibilidade de respostas favorecendo a tarefa de recolha de dados. Segundo
Oliveira (2004), “o questionario € uma técnica quantitativa de pesquisa, pois possibilita a
organizacdo dos resultados por categoria e também os resultados em percentagens”. No
entanto, o fato de termos construido um questionario de perguntas abertas permitiu 0 acesso a

informagdo mais profunda que foi objeto de anélise de conteudo.

N&o existe uma metodologia padréo para a elaboracdo de questionarios, porém existem
recomendacdes de diversos autores com relacdo a essa importante tarefa no processo de

pesquisa cientifica.
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Netto (1998, pp, 51-52):

“...acredita que a riqueza do pesquisador implica no conhecimento de varios métodos e
padrGes analiticos. Mas 0 que garante o éxito da pesquisa é a riqueza cultural do
sujeito que pesquisa. Investigador ignorante, pesquisa estreita. Investigador rico,

resultados fecundos e instigantes”.

De acordo com Pardal e Correa (1995), o questionario € um instrumento de recolha de
dados/informacdes, preenchido pelo préprio informante e que ndo necessita da presenca do

pesquisador. E suscetivel de ser administrado a uma amostra dada da populac&o em estudo.

Com relagdo a outros instrumentos, apresenta vantagens e desvantagens interessantes.
Sdo vantagens como: é barato (pode ser entregue ou enviado através dos correios
etc.);garante, em principio, 0 anonimato (condicdo necessaria para a autenticidade da
resposta);ndo implica uma resposta imediata (permite ao inquirido a escolha da hora mais
conveniente para o efeito). Sdo desvantagens quando: ndo sucede em determinados estudos
(ndo pode ser aplicado a analfabeto e s6 o €, com reservas, a inquiridos com dificuldade de
compreensdo das questdes); pode se tornar inconveniente, pois o inquirido pode ler todas as
questdes antes de responder; pode perturbar a informacdo na medida em que promove a
facilidade da resposta grupal; s6 é viavel em populacbes consideradas homogéneas; e, por

mais que seja planejado, é frequente o atraso na devolucao.

No questionario podem ser feitas perguntas abertas (que ddo autonomia ao
entrevistado); fechadas (que limitam a resposta do informante); e, nas questbes fechadas
podem ocorrer, de acordo com Pardal e Correia (1995), as perguntas-filtro que repartem as
perguntas; e, as de multipla escolha, de carater fechadas, permitindo ao inquirido a escolha de

uma ou varias respostas de um conjunto apresentado.

O questionario utilizado nesta pesquisa é constituido por duas partes distintas ( Gracio
& Oliveira,).Anexo B, A primeira parte de recolha de dados socio-demograficos visou,
sobretudo, caracterizar os participantes. A segunda parte do questionario é constituida por 15

perguntas de resposta aberta como podemos observar no quadro seguinte.



Quadro 6 — Relacéo entre as dimensdes da investigacao e as perguntas do questionario

(Grécio & Oliveira,).

TEMAS

QUESTOES

Definicéo de educacéo inclusiva

I1. Préticas e metodologias de ensino

I11. Aspectos curriculares

IV. Avaliacéo

V. Materiais pedagdgico-didaticos

V1. Recursos
a).Utilizados

b). Necessarios

VII. Formagéo dos professores

1. Qual o significado da Educacao inclusiva para
VOCE?

2.Na sua opinido o que é trabalhar de forma
inclusiva com alunos com deficiéncia auditiva
no ensino regular?

3- Quais s&o os fatores que considera
importantes para que a inclusdo aconteca?

4- Que metodologias de ensino usa com criangas
com deficiéncia auditiva?

5- Que estratégias usa para motivar as criangas
com deficiéncia auditiva para a
aprendizagem?Por qué?

6- Faz algumas adaptacGes curriculares ou de
conteudos para criangas com deficiéncia
auditiva?

6.1Porqué?

6.2.Se faz diga que adaptagdes sdo essas?

7.0s métodos avaliativos sdo adequados para
criancas com deficiéncias auditivas?

8. Que materiais pedagdgico-didaticos tem para
ensinar criancas com deficiéncia auditiva?

9- Que recursos considera que existem que 0
ajudam a ensinar criangas com deficiéncia
auditiva?

10- Que recursos faltam e eram importantes para
apoiar o ensino/aprendizagem de criangas com
deficiéncia auditiva?

11- A infraestrutura da instituicdo contribui para
garantir uma incluséo com qualidade? Porqué?

12. A formacdo inicial preparou-o para trabalhar
com criangas com NEE?

13 Faz cursos de capacitacdo para melhorar o
seu trabalho criangas com NEE ou deficiéncia
auditiva?

52



53

14 Os professores discutem com alguém as

dificuldades de aprendizagem dos seus alunos?

14.1. Se sim, com quem?

15. Os professores trabalham em equipe para
VIII. Trabalho em equipe melhorar a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia auditiva?

15.1. Se sim, Com quem? O que faz cada um?

Qual o seu papel?

Os dados obtidos através do questionario serdo objeto de andlise quantitativa

(freqliéncia e percentagens) e qualitativa (analise de contetdo).
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

A tarefa de fornecer informacbes é fundamental para o processo de incluséo,
auxiliando os educadores em sua pratica e reflexdes. Neste estudo observou-se que a intengao
é oferecer educacdo para todos, demonstrada por meio de acordos e convencles
internacionais, dos quais o Brasil é signatario. A proposta de inclusdo vem sendo estimulada

em diversas escolas do Brasil e envolve desde a Educacéo infantil até a educacdo superior.

No Estado do Amapa, no Municipio de Laranjal do Jari, foram escolhidas duas escolas
publicas para a realizacdo da pesquisa. A pesquisa é de cunho qualitativo e quantitativo,
priorizando conhecer se 0s professores destas escolas que trabalham de forma inclusiva. A
partir desta premissa foram investigadas as praticas desenvolvidas nas escolas pelos
professores. Os resultados obtidos através da coleta e analise de dados possibilitam fazer

reflex&@o sobre a inclusé@o de alunos com deficiéncia auditiva nas escolas pesquisadas.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Estadual Sénia Henrique Barreto e Escola
Municipal Tereza Teles, junto as professoras que trabalham com aluno de necessidades
educacionais especiais. Utilizou-se um questionario direcionado as professoras com o objetivo
maior de fazer uma sondagem sobre a inclusdo de alunos com surdez nas salas comuns nas

escolas citadas.

Os questionarios coletados constituiram entdo o material empirico desta pesquisa, criados
a partir de um processo sistematico e informado pelo proposito do estudo, orientacdo do
investigador e conhecimento, além de o significado se tornar explicito pelos préprios
participantes. A partir de entdo foi interpretado os repertérios dos participantes, fazendo
relacdo com a literatura pesquisada como: comunicagdo, lingua oral e lingua de sinais,

inclusdo escolar, legalizacéo, politica publicas de inclusdo, formacédo, concepcdes e préticas.

4.1. Tema | — Definicdo de Educacao Inclusiva

Neste contexto vai-se tratar da opinido dos professores sobre o que entendem da

Educacgdo Inclusiva. Para tanto, se utilizou de trés questfes do que é, como trabalhar e o0s
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fatores desse aspecto. Os quadros apresentam os resultados dos sujeitos, aqui descritos como

“S”, bem como, o nimero correspondente na ordem de respostas.

4.1.1. Concepgéo de Educacao Inclusiva

A partir deste ponto, vai-se tratar dos aspectos qualitativos referentes as concepcées que
os professores possuem sobre o trabalho com alunos que necessitam de tratamento

educacional especificos, na area de deficiéncia auditiva.

Os dados aqui apresentados se reportam a questdo aberta “Qual o significado de

Educac¢do Inclusiva para vocé?” Apresenta-se no quadro 7, a sintese das respostas obtidas no

contexto.
Quadro7 — Concepcdo de Educacdo Inclusiva
Categoria Exemplos N %
Compreenséio E a nossa capacidade de entender e reconhecer o 3 15

outro” (S 1, 13, 14)

“E aceitar o diferente” (S 4, 19, 20)
Aceitacao “E Identificar-se com 0S grupos, nao ter que 5 25
submeter a uma cultura diferente” (S 12,16)

“Ter o privilégio de conviver” (S 15)

Convivio “E socializar-se no mesmo espago” (S 5, 6,11) 4 20
Partilha E compartilhar com pessoas diferentes de nos 1 5
(S18)
“E um processo que envolve mudancas na
Mudanca educagdo e na vida de muitas pessoas” (S 9,10) 2 10
Igualdade de  “Dando igualdade de oportunidades para todos” 1 5
Oportunidade (S 2, 5,17)
Resposta a “E atender as particularidades de todos os alunos 3 15
Necessidade  com ou sem deficiéncia” (S 3, 7,8)
Importante “Para mim é muito importante” (S 2) 1 5
Total 20 100

E possivel concluir que o significado da educac&o inclusiva, resulta na perspectiva dos

participantes em varios significados.
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Em primeiro lugar a educacgéo inclusiva surge conceptualizada pelos professores como
um processo de aceitagdo (25%); em segundo lugar, como processo de socializacéo (20%); e,
em terceiro lugar, como necessidade de compreender o outro e atender as necessidades e
particularidades de todos os alunos, com ou sem deficiéncia (cada uma 15%). A educacéo
inclusiva surge ainda vista como uma mudanga importante na educacdo e na vida de muitas

pessoas (10%), significando partilhar e dar igualdade de oportunidade a todos (cada um 5%).

Segundo Oliveira (2004), “é importante destacar o que existe de novo e desafiador no
fato de incluir o aluno com deficiéncia no ensino regular: a exigéncia de novo posicionamento
das instituicbes escolares frente aos processos de ensino e de aprendizagem, a luz de

concepgoes e praticas pedagdgicas mais inovadoras”.

4.1.2. Concepcao do Trabalho com alunos com deficiéncia auditiva

Quando se perguntou a respeito da opinido dos pesquisados sobre o que é trabalhar de
forma inclusiva com alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular, se obteve opinides

diversificadas.

Quadro 8 — Concepcao de trabalho pedagogico inclusivo com deficientes auditivos

Categoria Exemplos N %

“E dar oportunidade de participar de igual nas
atividades” (S 2)

“Participar com igualdade de todas as atividades
desenvolvidas em sala de aula” (S 8, 9,10)

Participacéo

“E aceitar o aluno com deficiéncia em sala

regular, aceitando sua limitagao” (S 4, 15, 16)
Aceitagdo “E integrando e interagindo com todos sem
/Integracéo distingdo” (S 11, 12)

“E  tratar todos com igualdade sem

discriminacao” (S 17)

Trabalho “E trabalhar de forma especializada com o apoio
Especializado do professor de Libras” (S 3.13,14)

Desafio “[é] um trabalho longo e desafiador” (S 2) 1 5
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“E ser valorizado participando das atividades”
(S5,6,7)

Valorizagdo “E reconhecer que todos sdo capazes de 4 20
aprender” (S 20)
Respeito “Respeitar as diferengas e limitagdes” (S 18) 1 5
“E desempenhar com conhecimento e entusiasmo
Desempenho  as atividades curriculares adaptadas em lingua de 1 5
sinais” (S 19)
Total 20 100

No discurso do grupo de professores analisados, quando questionados sobre o que é
trabalhar de forma inclusiva com deficientes auditivos no ensino regular, percebe-se que 0s
respondentes apresentam maior valor percentual, isto €, 30%, no que se refere a

Aceitacdo/Integracao desses alunos.

Em segundo lugar, o trabalho inclusivo com alunos com deficiéncia auditiva é visto
como dar oportunidades de participacdo e reconhecer que todos sdo capazes de aprender (cada
uma 20%).

Em terceiro lugar, surgem verbaliza¢bes que traduzem as idéeias de que trabalhar com
alunos com a deficiéncia auditiva é trabalhar de forma especializada com apoio do professor
de Libras.

Por ultimo, com caréater residual, surgem as concepcdes de que o trabalho inclusivo é
um trabalho longo e desafiador, que respeita diferencas e limitacbes e que passa por um

desempenho do professor baseado no conhecimento e entusiasmo.

Esta contextualizacdo faz sentido, apoiado em Santos e Paulino (2008), pois estd em
consonancia com o paradigma da inclusdo em educacdo, visto que ndo significa contemplar
todas as especificidades dos comprometimentos oriundos das criancas e jovens, que
encontram barreiras em sua aprendizagem. Significa, sim, direcionar o olhar, para a
compreensdo das diversidades, oportunizando a aprendizagem de seus alunos e respeitando
suas necessidades. Visto que todos sdo capazes e tem o direito de aprender, construindo

valores inclusivos que favoregcam a compreensao e o respeito as diferencas.
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Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Quais sdo os fatores

considerados importantes para que aconteca a educacdo inclusiva?” No quadro 9 podemos

observar os dados obtidos.

Quadro9 — Fatores considerados importantes para a inclusao

Categoria Exemplos N %
Inclusdo social ~ “Garantir a inclusdo social” (S 1) 1 5
Convivéncia E a convivéncia na diversidade Humana” (S 9 10

2,10)
“Aceitagdo do diferente” (S 13)
Aceitacdo “Acomodando a todos com ritmos diferentes de 2 10
aprendizagem” (S 17)
“Possibilidade de aprender, assegurando o
sucesso escolar” (S 14,15)
. “assegurar educagdo de qualidade por meio do
Aprendizagem curriculo apropriado” (S 18) 4 20
“aprenderem juntos, independente de quaisquer
dificuldades” (S 16)
“Participagdo da familia na escola” (S 5,7)
Participacéo “Acompanhamento de técnicos e especialistas 3 15
na area” (S 6)
Acessibilidade  “Com acessibilidade arquitetonica” (S 4, 8) 2 10
- “E responsabilidade social” (S 12)
/Responsabl_lldade “Comprometimento  dos governantes (...) 2 10
compromisso ,»
gestores e professores” (S 11)
“Cumprimento de aspectos legais que amparam
Leis / Politicas  aeducacdo inclusiva” (S 3)
S w ~ o . 15
publicas Formag¢ao de politicas publicas para a
inclusao’’ (S 19,20)
Formagdo do “Formagdo do professor” (S 9) 1 5
professor
Total 20 100

Os fatores mais importantes para a inclusdo consistem em primeiro lugar numa

aprendizagem, que assegure 0 sucesso escolar destas criangas. Em segundo lugar, séo
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referidos como fatores importantes para a incluséo, a participacdo da familia e de politicas
publicas como mecanismos de mudancas (cada uma 15%).

Em terceiro lugar surgem como fatores importantes da incluséo:

- A promogédo da integracdo num contexto social (i.e., convivéncia com 0s outros

10%) e as atitudes dos outros face as criancas (i.e., aceitacdo, 10%);
- Medidas sociais como acessibilidades arquitetonicas (10%);

- Responsabilidade e compromisso social e politico (Responsabilidade/compromisso,
10%).

A formacéo do professor e a inclusdo social surgem de forma residual enquanto
fatores importantes para a inclusdao (5%). Na medida em que formacdo profissional dos
educadores contribui para a inclusdo do aluno na sala de aula e na escola e para o bom
desempenho da aprendizagem do aluno, eixos fundamentais para a educacdo inclusiva,
interrogamo-nos sobre 0os motivos que levam os professores a enunciarem muito pouco a sua

formacéo e desenvolvimento profissional enquanto fator importante para a inclusao.

Neste sentido, Ndévoa (2004), reforca que € preciso construir e cultivar culturas,
politicas e préaticas de inclusdo durante a formacao do sujeito professor visto que isso reitera
0s principios democraticos de acesso e permanéncia na escola de muitos alunos que enfrentam

barreiras que impedem a participacdo e a aquisi¢cdo da aprendizagem.

4.2. Tema Il — Préticas e metodologia de ensino

Aqui sdo apresentadas duas questdes diretamente ligadas ao processo metodologico
utilizado pelos docentes no ensino de criangas com deficiéncia auditiva. Na primeira se quer
encontrar que metodologias de ensino usa com criancas com deficiéncia auditiva? Na
segunda, descobrir que estratégias usa para motivar as criangas com deficiéncia auditiva para

a aprendizagem? E o por qué?
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Os dados aqui analisados reportam-se a questio aberta “Quais as metodologias de

ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva?”

Quadro10 — Metodologias que favorecem a aprendizagem

Categoria Exemplos N %
. . “Recurso visual, cartazes, retroprojetor, DVD”
Recursos visuais (S 4,9,10) 3 15
Atividades “Com atividades diversificadas” (S 2,12)
diversificadas “Atividades abertas e diversificadas, [...] doseu 5 25
interesse” (S 3, 13,15)
Adequacéo ao “E contetido de acordo com nivel ¢ vocabulario”
. 1 5
nivel do aluno (S6)
Pa_1rt|C|pa(;ao “Em participacao ativa (S 7,8) 2 10
ativa
Interacdo entre  “E aprendizagem interativa entre alunos” (S
2 10
pares 11,14)
Lingua gestual “Lingua gestual” (S 1,16) 2 10
Libras “Usando a lingua brasileira de sinais” (S 5) 1 5
Jogos e “Trabalhando com Iudico em sala de aula, (S 9 10
brincadeiras 17,18)
Materiais escritos Trabalhando com jornais, revistas, livros” (S 9 10
19,20)
Total 20 100
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Os dados do quadro 10 permitem verificar que as metodologias de ensino mais

enunciadas como favorecedoras da aprendizagem do aluno portador de deficiéncia auditiva

~

Sao:

- Em primeiro lugar as atividades abertas e diversificadas e do interesse do aluno

(25%);

- Em segundo lugar, a utilizacdo de recursos visuais tais como cartazes, retroprojetor e

DVD (15%);
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- Em terceiro lugar, as atividades surgem como devendo implicar participacdo ativas,
interacdo entre pares, lingua gestual, jogos e brincadeiras e utilizacdo de materiais escritos

como jornais, revistas e livros (cada uma 10%).

Por ultimo s&o referidas atividades adequadas ao nivel em que o aluno se encontra e 0 uso

de libras (cada uma 5%).

Segundo Machado, (2009) a singularidade de cada individuo suscita a observancia de
cada situacdo em particular. A inclusdo escolar vem se efetivando na pratica com

dificuldades, muito antes de a legislacdo vigente formalizar a proposta.

4.2.2. Estratégias de motivacéo

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Para que ocorra a

aprendizagem quais estratégias que usa para motivar as criangas com deficiéncia auditiva?”

Quadroll — Estratégias motivadoras a aprendizagem do deficiente auditivo

Categoria Exemplos N %
Adaptacdes “Varias adaptagdes” (S 1, 19,20) 5 o5
diversas “flexibilizar o curriculo” (S 3,18)

Atividades “Que favorecem e motivam aprendizagens” (S 2,
. 3 15
motivadoras 16,17)
“Atividades ladicas como dindmica, jogos
Atividades educativos visuais” (S 12,15) 5 o5
ludicas “Através de jogos e brinquedos cantados, histérias
ilustradas, desenhos” (S 4, 10, 14)
“Atividades com mais recursos visuais, sonoros”
Recursos (S6)
S o . f e 4 20
visuais Explorar os recursos visuais possiveis” (S 7,
11,13)
Recursos tateis  “E tateis” (S 5) 1 5
Recursos “Utilizando recursos pedagogicos DVD, projetor, 5 10

pedagdgicos computador etc.” (S 8,9)
Total 20 100
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No contexto desta pergunta os professores consideram que para motivar os alunos com
deficiéncia auditiva devem em primeiro lugar realizarem-se adaptacOes diversas,
nomeadamente curriculares e realizarem-se atividades ladicas (cada uma 25%). Em segundo
lugar, € mencionada a utilizacdo de recursos visuais (20%). E, em terceiro lugar a realizacdo

de atividades motivadoras ndo especificadas (15%).

Com carater residual sdo ainda mencionados 0 uso de recursos tacteis e pedagdgicos
como o DVD, computador, projetor (Cada uma 10%).

Tal como na questdo anterior os professores participantes, diante do polemico debate de
inclusdo, voltam também o foco para a garantia de acesso ao conhecimento, descobrindo
acOes, estratégias, projetos, espacos e outros meios proposto para cada um dos nossos alunos
aprenderem, com isso podemos tentar construir caminhos em que os alunos possam realmente
buscar sua autonomia ndo s6 na vida académica, mais em toda a sua vida, em sala de aula os

professores usam estratégias que favorecem e motivam o aprendizado.

Considerando que para se pensar em uma proposta realmente inclusiva, tomando como
ponto de partida a concepcdo de Carvalho (2004), é necessario que o professor requeira uma
série de estratégias de mudancas para a sala de aula, tanto organizativas quanto metodoldgica.
Estratégias capazes de guiar sua intervencdo deste processo reflexivo, que facilitem a
construcdo de uma escola onde se favorega a aprendizagem dos alunos, como uma

reinterpretacdo do conhecimento e ndo como uma mera transmisséo da cultura.

4.3. Tema Il — Aspectos curriculares

Nesta parte, se vai reportar aos aspectos curriculares quanto ao desenvolvimento
educativo com as criangas portadoras de deficiéncia auditiva e suas respectivas
aprendizagens. Assim, entra nesse contexto um questionamento que se desdobra duas vezes.
Questiona-se: “Faz algumas adaptagdes curriculares ou de conteudos para criangas com

deficiéncia auditiva?”; “Por qué?”; “Se faz, diga que adaptacOes sdo essas?”’

4.3.1.Adaptagdes Curriculares
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Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Acha necessario fazer
algumas adaptacGes curriculares ou de contetdos para atender as criancas com deficiéncia

auditiva? Por qué?”

Quadro 12 — Necessidade de adaptacOes curriculares

Categoria Exemplos N %

Estes afirmaram sobre o0 assunto. S 1; S
Sim 2:53,54:55:56;59;S11; S13;S 16 80
14;S15;S16;S17;S18;S519;:S 20

Nao Estes negaram. S 7; S 8; S 10; S 12) 4 20

Total 20 100

Pelo Quadro 12, é possivel verificar que a grande maioria dos inquiridos (80%) acha
necessario fazer algumas adaptacgdes curriculares, para melhor atender o aluno surdo. Somente

20% disseram que nao.

Percebendo que a inclusdo escolar ¢ um desafio que confronta o sistema escolar
heterogéneo de alunos com condicdes de aprendizagem muito diversa, isto inquieta e desafia
os professores em geral, onde a maioria acha necessario fazer adaptacGes curriculares,

elaborando e organizando recursos pedagogicos, para 0 melhor atendimento ao aluno surdo.

Quadrol3 — Motivos da necessidade de adaptacGes curriculares

Categoria Exemplos N %
x “Para que seja entendido o que lhe ¢ ensinado”
Compreensao (S 4,2 13,17, 19) 5 25
“Precisa contar com o apoio de um
Apoio |r_1ter_prete/tradutor de libras, pois a Imgu/a de 5 o5
sinais tem as mesmas funcbes que a lingua
falada” (S 3, 14, 16, 18, 20)
“O principal 6rgao do surdo é a visdo entéo
Recepcdo visual teriam que ser com materiais visuais” (S 11, 12, 3 15
15)
Recursos “Elaborar e organizar recursos pedagogicos e de 4 20
pedagdgicos acessibilidade” (S 1, 6, 7, 10)
lgualdade Igualdade de conteudos, mas metodologias 3 15

diferentes” (S5, 8, 9)

Total 20 100
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Como nos mostra o quadro 13, os motivos da necessidade de adaptacao curricular para os
participantes sdo em primeiro lugar a compreensdo do aluno, para que seja entendido o que
Ihe é ensinado, e bem como o apoio de um interprete/tradutor de libras, visto que a lingua de

sinais tem a mesma funcgéo que a lingua falada (cada uma 25%)

Os recursos pedagogicos surgem em segundo lugar ligando-se a necessidade destes serem
adaptados e considerando que a elaboragdo e organizagdo dos recursos pedagdgicos facilitam
0 aprendizado (20%).

Em terceiro lugar € referida a necessidade de se enfatizar a recep¢éo visual e também a
igualdade de contetdos, mas ensinados com metodologias diferenciadas (cada uma 15%).

Sabendo que a conducgéo de uma escola inclusiva requer uma crenga pessoal de que todas
as criancas podem aprender e um compromisso de proporcionar a todas as criancas igual
acesso a um curriculo béasico rico e uma instituicdo de qualidade, € necessario inserir no
projeto politico pedagdgico da escola a necessidade de novas adaptacbes curriculares,
flexibilizando e definindo prioridades o que favorece a inclusdo. Quanto a nos, reforcamos a
importancia de desenvolver estudos e praticas que busquem um novo olhar para o curriculo,
que possa de fato, contribuir para a consolidacdo de uma sociedade mais justa e mais

democratica.

Por isso, é preciso pensar na formulacdo do curriculo para os alunos com necessidades
educacionais especiais a partir da Base Comum, levando em considera¢do as caracteristicas de
aprendizagem dos alunos especiais.

Para Bayer (2005), ¢ importante “garantir que os alunos com necessidades educacionais
especiais participem de uma programacao tdo normal quanto possivel e tdo especifica quanto

suas necessidades requeiram”.Ele amplia seu pensamento a respeito quando cita:

“A questdo fundamental, de qualquer forma, consiste no fato de que, de acordo com 0s
principios que ordenam e orientam a educagéo especial em nosso sistema educacional,
todos os alunos devem ser promovidos de um curriculo, segundo suas necessidades e
caracteristicas... e devem participar o maximo possivel de ambientes escolares

regulares”.
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4.4. Tema IV - Avaliacao

Aqui se define através de uma questdo o contexto da avaliacdo. Procura conhecer se

“Os métodos avaliativos sdo adequados para criangas com deficiéncias auditivas?”

4.4.1.Adequacdo dos Métodos de Avaliacao

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Considera que os métodos da

avaliacdo sdo adequados para atender as necessidades das criancas com deficiéncia auditiva?”

Quadrol4—-Adequacdo do método de avaliacdo: critério sujeitos

Categoria Exemplos N %
Sim ] ] _
N&o S1; S3; S4; S5; S6; ST; S8; S9; S10; .

S13; S14; S15; S16; S17; S18)

“depende muito do professor que esta
avaliando esse aluno” (S 2, 11,12)
Depende “O método de avaliagdo ¢ polemico, 5 25
cada professor verificar a melhor
forma de avaliar” (S19, 20)

Total 20 100

Observamos que a grande maioria dos professores considera que os métodos de avaliacéo
ndo sdo adequados a avaliacdo dos alunos com deficiéncia auditiva (75%). Os restantes dos
participantes consideram que a adequacao dos métodos de avaliacdo depende da forma que

cada professor pode utilizar individualmente (25%).

Visto que os métodos avaliativos sdo considerados por alguns professores como
polémicos, ndo se sabendo quando avaliar, como avaliar, 0 que avaliar, é preciso que haja
bom senso e equilibrio nesse processo, avaliando as competéncias e habilidades dos alunos e
ndo somente as dificuldades, avaliando também os aspectos emocionais, sua motivacao para
aprendizagem, seus sonhos e desejos. Temos que avaliar 0 que nos propomos a ensinar

comparando as condic¢des do aluno qual a percentagem atingida com os objetivos proposto e
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trabalhado com ele. Alguns destes professores acreditam realmente que quando a escola

souber avaliar adequadamente o aluno com necessidades educativas especiais, sera capaz de

avaliar todos os alunos.

Diante disso Montoan (2004, p. 237), ressalta que:

“Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em

modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas

sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras

especificas para se planejar, para aprender, para avaliar”.

4.5. Tema V — Materiais pedagdgicos

Nesta parte do questionario, se precisou analisar a existéncia de materiais pedagogicos

especificos existentes para ensinar criancas com deficiéncia auditiva.

4.5.1. Existéncia de material pedagdgico

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Que materiais pedagogicos

didaticos tém para ensinar criangas com deficiéncia auditiva?”

Quadrol5 — Materiais pedagdgicos especificos existentes

Categoria Exemplos N %
“Livros em libras” (S 1, 5, 7,9)
Livros “Historias infantis” (S 6); “livros ilustrados 6 30
com lingua de sinais” (S 8)
CD Utilizagdo de CD’s”(S 10, 12) 2 10
DVD “Uso de DVD” S4 1 5
Cartazes “Utilizacdo de cartazes” S11, 13 2 10
Banda ritmica “Usa banda ritmica” S3 1 5
Alfabeto numero “Alfabeto em libras, figuras ilustrativas em 3 15

em Libras libras (...) nimeros em libras” (S14, 16,18)
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Vérias “Existe uma varia¢do muito grande, hoje 3 15

tecnologias temos a tecnologia” (52,15,17)

Jogos « o T

pedagogicos Confecciona jogos pedagogicos” (S 19,20) 2 10
Total 20 100

Como se pode observar no quadro 14, os materiais pedagdgicos considerados como
disponiveis para ensinar alunos com deficiéncia auditiva sdo em primeiro lugar, livros escritos
em libras, historias infantis, tendo os livros ilustrados em lingua de sinais (30%). Em segundo
lugar € referida a existéncia de alfabetos em libras, figuras ilustradas e numerais, e uma
variedade de materiais tecnolégicos nédo especificados (cada um 15%). Em terceiro lugar séo
mencionados CDs, Cartazes e jogos pedagogicos (cada 10%). Os jogos pedagdgicos sao

confeccionados pelos professores, inovando a pratica em sala de aula
Banda ritmica e DVDs sdo menos mencionados como existentes (cada 5%).

Todos estes materiais sdo necessarios para poder desenvolver atividades diversificadas,

tornando o ensino mais prazeroso com aprendizagem significativa para o aluno.

E necessario ter e organizar os materiais de acordo com o contetdo explicado e a
necessidade do aluno, utilizando-se os materiais como cartazes, jogos, livros, alfabeto, todos
na linguagem de libras. Através da tecnologia existe uma variedade grande de materiais

assistida na sala multifuncional.

Nesse resultado ndo se pode negar que alguns alunos, principalmente aqueles que tém
certo tipo de deficiéncia precisam de atividades diferenciadas para que possam ter pleno
acesso a educacdo. A partir dessa premissa Machado (2009, p.65),cita:“Os alunos precisam de
cuidados especiais ndo podendo ficar seu confinamento em uma sala/escola, longe dos
demais. Ao contréario, deve se oferecer subsidios para que os alunos com deficiéncia possam

aprender conteudos especificos concomitantemente ao ensino comum?”.

4.6. Tema VI- Recursos
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Concernente a recursos, constituiu-se, aqui, trés questionamentos a fim de conhecer a
importancia dos recursos, a falta dos mesmos e a infraestrutura da instituicdo como garantia
da inclusdo. Assim foram perguntados: “Que recursos considera existir que o ajudam a
ensinar criangas com deficiéncia auditiva?”’; “Que recursos faltam e eram importantes para
apoiar o ensino e a aprendizagem de criangas com deficiéncia auditiva?”; “A infraestrutura da

instituicdo contribui para garantir uma inclusdo com qualidade?”*“Por qué?”.

4.6.1. Recursos existentes e facilitadores

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Que recursos considera que

existem que o ajudem a ensinar criancas com deficiéncia auditiva?”

Quadrol6 — Recursos existentes que ajudam no ensinamento

Categoria Exemplos N %
Visuais “Visuais” (S 2, 4, 5, 6, 10) 5 25
Ludicos “Jogos” (S 1, 14, 15, 16) 4 20
Alfabeto em “Alfabeto em libras” (S 3, 11, 12,13, 17) 5 25
Libras
Cartazes “Cartazes com diversidades gestuais” (S 7,

) 3 15
ilustrados 8,9)
Recursos “Computador; televisor, retroprojetor” (S 18,

L 3 15
tecnologicos 19,20)

Total 20 100

Diante a precariedade existente nas escolas inseridas, elas proprias num cenario precario
e diferenciado no seu conjunto, sdo intensas as nossas necessidades, para que aconteca um

ensino de qualidade.

Constata-se através dos dados do quadro 15, que o alfabeto em libras é considerado como

existente e ajudando a ensinar essas criangas (25%).

No entanto observamos, no total a existéncia de 25% de recursos visuais. 20%
trabalhando com o lddico, jogos diversos, os cartazes ilustrados e recursos tecnoldgicos. (cada

um 15%). A existéncia desses recursos facilitam o ensino aprendizagem.
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Quanto a esses resultados sobre recursos, Montoan (2004 p. 77) caracteriza que a
inclusdo ndo passa somente pelo ato de incluir. Ela conceitua “. . . que é preciso haver
modificagdes na sociedade para que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela
foram excluidos, entretanto assim em um processo de constante dinamismo politico social”.

Por isso, essas dificuldades devem ser minimizadas ou excluidas.

4.6.2 Recursos inexistentes e necessarios

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Que recursos faltam e eram

importantes para apoiar o ensino/aprendizagem destas criangas?”.

Quadro 17 — Recursos Necessarios

Categoria Exemplos N %

“Faltam livros didaticos voltado para o ensino de

Livros lingua de sinais” (S 5, 7, 10, 12, 15) S 25
Recursos “Principalmente recursos humanos” (S 2, 3, 11, 13,
5 25
humanos 18)
Formacéo “Cursos de capacitacao” (S 1, 14, 16, 17) 4 20
Equipamento  “faltam computador, televisdo, projetor” (S 6, 19) ;
AN 113 : 99 3 15
tecnoldgico Falta o retroprojetor” (S 4)
Recur_s 05 “Além dos recursos materiais as escolas estdo
materiais nao . " 3 15
. precisando” (S 8, 9, 20)
especificados
Total 20 100

Como mostra o quadro 17, os recursos que mais faltam e seriam importantes para o
ensino e aprendizagens dos inquiridos na pesquisa reportam-se a falta de livros voltados para
o0 ensino de libras (25%), e recursos humanos, sobretudo habilitados em lingua de sinais
(25%). Em segundo lugar surgem as verbalizagbes relativas (20%) a auséncia de uma
formacgdo que ajude os professores a desenvolver competéncias para ensinar alunos com
deficiéncia auditiva. a falta de equipamento tecnolégico como: computador, retroprojetor,

televisdo, projetor e recursos materiais ndo especificados (cada um 15%)

Na era da tecnologia precisamos de recursos tecnoldgicos. Além dos recursos

materiais as escolas precisam dos recursos humanos, professores capacitados na lingua de
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sinais e especialistas que colaborem com o trabalho do professor e principalmente com o
aprendizado do aluno surdo.

Por isso, para Machado (2009, p.98):

“A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e de
reestruturacédo das condicOes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente as de
nivel basicos), ao assumirem que as dificuldades de alunos nédo séo apenas deles, do

modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem € concebida e avaliada”.

4.6.3. Infraestrutura da escola e inclusédo

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “A infraestrutura da instituicéo

contribui para garantir uma inclusdo com qualidade? Por qué?”

Quadro 18 — Infraestrutura existente no apoio a inclusao: critério sujeitos

Categoria Exemplos N %

“Nao a escola ndo oferece suporte suficiente para
Inexisténcia  trabalhar com esse tipo de aluno” (S 1, 3,4, 8,9, 13 65
10, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20)

“Precisa . . . uma sala adequada, falta de acesso que
favoreca a locomoc¢do ndo sé dos auditivos, mas 7 35
para os outros” (S 2,5, 6,7, 11, 12, 13)

Necessita de
varios espacos

Total 20 100

Através da andlise do quadro 18, é possivel constatar que a maioria dos inquiridos (65%)
considerou a inexisténcia de infraestruturas da instituicdo com isso prejudicando o ensino
aprendizagem comprometendo desenvolver um ensino de qualidade para o aluno surdo. Os
35% mencionaram que precisam de sala adequada com acessos adaptados, permitindo a
locomocao. E, pois, considerado que a sala ¢ inadequada que cria um ambiente que dificulta a

aprendizagem do aluno.



71

Quanto a esses resultados, se observa aspectos valorosos que segundo Machado (2009,
p.68)

“O que estd em questdo no ensino inclusivo ndo € se os alunos devem ou nao receber,
de pessoas especializadas experiéncias educacionais apropriadas e ferramentas e
técnicas especializadas das quais necessitam. A questdo estd em oferecer a esses
alunos os servicos de que necessitam, mas em ambientes integrados e apropriados para

atendé-los e em proporcionar aos professores atualiza¢ao de suas habilidades”.

4.7. Tema VII - Formacao dos professores

Em se tratando da formag&o tanto inicial quanto continuada dos professores a fim de
atingir o proponente a inclusdo quanto desenvolvimento de um trabalho significativo com
criancas especiais, bem como com deficiéncia auditiva, foram estabelecidas duas questdes que
captasse tal intento. Assim se perguntou: “A formacao inicial preparou-o para trabalhar com
criancas com NEE?”; “Faz cursos de capacitacdo para melhorar o seu trabalho criangas com

NEE ou deficiéncia auditiva?”

4.7.1. Formagao inicial para trabalhar com criangas com necessidades especiais

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “A sua formagao inicial preparou-

o para trabalhar com criancas com necessidades educativas especiais?”

Quadro 19 — Preparo da Formacdo Inicial para trabalhar com necessidades especiais

Categoria Exemplos N %
Na&o respondeu - 7 35
Somente “nao” (S 1, 3, 4, 14, 15, 16, 17, 18,
19,20)
Néo “Na formagdo do magistério ndo, na graduagdo 13 65

tive uma disciplina sobre a educacdo especial
inclusiva” (S 2, 10, 11, 12, 13)
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Total 20 100

Como nos mostra o quadro 19, (65%) dos professores responderam que a sua formacéo
inicial ndo os preparou para trabalhar com criangas com necessidades especificas de
educacdo. Assim, atender as criangcas com necessidades especiais nas escolas regulares foi um
desafio para os participantes desta pesquisa na busca pelo conhecimento nas diversas areas
inclusive se capacitando para atender a criangas com necessidades auditivas, diante da
diversidade.

Na escola houve necessidade de buscar diferentes solugdes para que o aluno realmente
aprenda o que lhe é ensinado, incidindo principalmente nas concepgdes, crencas e valores que
permeiam as atividades nas instituicdes educativas, enfrentando as dificuldades para a
melhoria do atendimento a aprendizagem das criancas, pensando e analisando as questdes
trazidas e vividas, possibilitando emergir saberes existentes no grupo de professores. Somente
35% dos professores ndo deram sua opiniéo.

Quanto a essa formacdo, pode-se entender que Montoan (2004; p.105), também
corrobora, pois para ela: “Esta nova funcdo da educacdo Especial muda muita coisa,
principalmente, a formacdo dos professores especializada, que precisa ser urgentemente
revista e adequada ao que esse profissional deve conhecer para desenvolver préaticas
educacionais préprias do atendimento educacional especializado™.

4.7.2. Cursos de capacitacdo para trabalhar com criancas com necessidades especiais ou
deficiéncia auditiva

Os dados a seguir analisados reportam-se a questdo aberta “Faz cursos de capacitacao

para melhorar o seu trabalho com criancas com deficiéncia auditiva?

Quadro 20 — Capacitagdo para melhorar o trabalho com criangas com deficiéncia auditiva

Categoria N %

Sim 20 100

Nao - -
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Total 20 100

A totalidade dos professores afirma realizar cursos de formacgdo (100%). O curso
mencionado pelos participantes fora ofertado pela Secretaria Municipal de Educagéo, curso
basico de libras, realizado pela necessidade de adquirir conhecimento para trabalhar com
alunos surdos. Para os participantes foi como um sonho. Defendo uma utopia, estabelecendo
metas, significando a gradual metamorfose de educadores, escolas, familias e alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino. Enfrentando as dificuldades, frustragdes,
temores, porém também a esperanca de que aconteca mudanga no espaco escolar, avanco e
transformacdo possam ser produzidos, gerando uma inclusdo escolar possivel. Atraves do

curso de capacitacdo em libras tornou-se mais facil o entendimento com aluno surdo.

A este comentario Montoan (2004, p.104) menciona que

“. .. a formacdo especializada incluira também, além da execucdo, o planejamento, a
selecdo de atividades e a avaliagdo do aproveitamento dos alunos, que é basica para
que os planos de atendimento educacional especializado sejam constantemente

revistos, melhorados e ajustados ao que 0s grupos ou ao que cada aluno necessita”.

4.8. Tema VIII — Trabalho em equipe

Nesta ultima parte dos blocos de questionamentos, se utilizou de duas argui¢fes, com
desdobramento de cada uma, para se conhecer o trabalho de equipe que envolvem
professores, coordenadores e diretores do processo escolar. Assim, foi perguntado: “Os
professores discutem com alguém as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos?”; “Se
sim, com quem?”; “Os professores trabalham em equipe para melhorar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia auditiva?”; “Se sim, Com quem?”“O que faz cada um?”*“Qual o seu

papel?”.



74

4.8.1. Partilha e reflexao

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Os professores discutem com

alguém as dificuldades de aprendizagem de seus alunos?”

Todos os professores responderam afirmativamente.. Constantemente os professores do
ensino regular discutem entre eles, ou com o especialista em educagao sobre os problemas do

dia a dia com seus alunos.

Quadro 21-Debate, dialogo e discussao.

Categoria Exemplos N %

“Sim com os professores das salas regulares” (S
1), 10, 11, 12,13)
“Sim constantemente” (S 2, 14, 15,16)
Sim “Sim com o0s outros colegas e a gestéo 20 100
pedagdgica da escola” (S 3,5, 6, 7, 8,9, 17)
“Sim com o coordenador pedagbgico” (S 4, 18,
19,20)

Total 20 100

Os resultados presentes no quadro 20 mostram que 100% dos professores discutem com
outros as necessidades de seus alunos. Constantemente os professores do ensino regular
discutem entre eles, ou com o especialista em educacdo sobre os problemas do dia a dia com
seus alunos. Professores, gestores e coordenadores pedagdgicos discutem este universo de
necessidades para atender com qualidade o ensino do aluno surdo.

A esta discussdo Montoan (2004, p.36) diz que:

“As escolas abertas as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam uma
resignificacdo e uma reorganizagdo completa dos processos de ensino e de
aprendizagem usuais, pois ndo se pode encaixar um projeto novo em uma velha matriz

de concepcéo do ensino escolar”.
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4.8.2.Trabalho em Equipe

Os dados aqui analisados reportam-se a questdo aberta “Existe um trabalho em equipe

relativamente aos alunos com deficiéncia auditiva?”.

Quadro 22 — Trabalho em equipe relativo aos alunos com deficiéncia auditiva

Categoria Exemplos N %

“Meio restrito, mas existe” (S 2, 5, 6, 7, 8,12)
“Sim temos na escola o projeto libras no contexto
escolar” (S 3, 13, 14,15)

Sim cecrs : . 16 80
Sim, existe curso de Libras para os alunos e
professores que trabalham com inclusao” (S 4,16,
17, 18, 19,20)
Né&o “Nao” (S 1,9,10,11) 4 20
Total 20 100

Observando o quadro 21, constatamos que 80% dos participantes relataram que existe um
trabalno em equipe na sala de recurso com atendimento especializado. O professor
coordenador elabora projetos de libras no contexto escolar, atendendo o grupo de professores
e alunos da escola uns dizem que é meio restrito, mas existe. No entanto 20% dos

entrevistados disseram ndo trabalhar em equipe visto que se encontram sozinho neste desafio.

Quadro 23 — Trabalho em equipe: papel de cada membro

Categoria Exemplos N %

“Nao sei explicar o papel de cada um” (S 2,

Desconhecido 18,19) 3 15
“O co_or_denador pgdagégico prepara os cursos,
Corvcidy M receostion o g prfessors e g g
15, 16,17)
Nao respondeu (S 1, 3,9, 10, 11, 12, 13,20) 8 40
Total 20 100

No quadro 23, observa-se que dos inquiridos (45%) citaram ter conhecimento do papel

desenvolvido por cada elemento. O coordenador pedagdgico prepara 0S cursos e 0s materiais
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necessarios para a aplicabilidade do curso e os professores ajudam neste processo. Outros
(40%) dos questionados ndo responderam, e 15% n&o sabem explicar, desconhecem.

Do exposto, pode-se concluir que as professoras ainda se sentem caminhando rumo a
inclusdo, encontrando, ainda, varias limitacbes para um trabalho realmente eficiente com
criancas portadoras de necessidades especiais auditivas. Nem todas tém tido a oportunidade

de frequentar cursos de pds-graduacéo e muitas ainda encontram como entrave o preconceito.

Diante o desafio da inclusdo Montoan (2004, p.106):

“A aprendizagem como o centro das atividades escolares e o sucesso dos alunos como
meta da escola — independentemente do nivel de desempenho a que cada um seja
capaz de chegar — sdo condi¢Bes basicas para se caminhar na direcdo de escolas
acolhedoras. O sentido desse acolhimento ndo é a aceitacdo passiva das possibilidades
de cada aluno, mas o de sermos receptivos aos niveis diferentes de desenvolvimento
das criancas e dos jovens. Afinal as escolas existem para formar as novas geracoes e

ndo apenas alguns de seus futuros membros, os mais privilegiados”.
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CONCLUSOES

A necessidade deste estudo surgiu de inquietacdo advinda de uma curiosidade, de um
inconformismo com algo que n&o deveria dar forma de como é ou de algum sentimento ou

pensamento que néo se satisfaz com o que o mundo ou a vida mostram ou vem mostrando.

Realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, cujo objetivo foi o de compreender a
experiéncia de ser professor no contexto da escola inclusiva, investigando o0 modo como
professores do ensino regular vivenciam a realidade do trabalho pedagdgico junto ao aluno

com necessidades educacionais especiais, incluido em suas classes regulares.

Para coleta de informacgdes, foram aplicados questionarios a professoras do ensino
fundamental que trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais em suas
salas de aula na rede publica estadual de Laranjal do Jari, AP. Buscamos fazer uma

aproximacao acerca da experiéncia dessas professoras por meio de tematicas de analise.

A tematica e sua analise liga-se a uma area educacional, sobretudo aqueles que discutem
a inclusdo e a formacdo de professores e que constituem o espaco epistemoldgico desse
estudo. Observamos que a experiéncia relatada pelas professoras € perpassada por
sentimentos ambiguos que sdo ressignificados na medida em que visualizam os resultados do

seu trabalho e os progressos na inclusdo do aluno.

Essas professoras demonstraram conceber a inclusdo como uma realidade dificil, com a
qual ndo sabem, ao certo, como lidar. Buscou-se analisar a ligacdo desse fato com o conceito,
visto que esse construto é elemento norteador do comportamento e de como elas percebem o

mundo a sua volta.

As reflexdes produzidas neste trabalho levaram a considerar que ser professor no cenério
da escola inclusiva exige desprendimento e abertura existencial, no sentido de aceitar e
acolher o outro em sua diferenga, possibilitando deveres para a aprendizagem do aluno, bem
como do professor, que vé na convivéncia com esse educando uma fonte de renovagédo da sua
pratica e oportunidade de crescimento pessoal por intermédio de um processo de

autoconhecimento.

Com essa investigacdo percebeu-se que a inclusdo, para as professoras do estudo,

principalmente de como repassar o contetdo de sala, constitui um grande desafio a ser
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superado. Assim, o convivio com o aluno com necessidades educacionais especiais auditivas
pode levar a mudancas na forma como percebe e, consequentemente, como se relaciona com
o fendmeno da deficiéncia no contexto da escola inclusiva, onde o professor é convidado,

constantemente, a criacdo e reinvencdo de suas acoes e de si mesmo.

Com a pesquisa observou-se que o0s participantes atuantes na educacdo inclusiva
desenvolvida na escola regular Sonia Henrique Barreto e Tereza Teles, ainda ndo se sentem
preparados para trabalhar com a inclusdo, visto através das respostas aplicadas. Para
professores, escola e comunidades ainda é um desafio trabalhar a educacdo inclusiva de

alunos surdos no ensino regular.

Vimos que sempre ha muitas respostas, muitos olhares, bem como varios sentidos para
perceber, compreender e interpretar o0 mundo. Sempre ha diversas maneiras de sentir, tocar,
ver, ouvir. Da mesma forma, existem diferentes maneiras de falar, de expressar, de
comunicar. Uma dessas tantas formas de comunicar e expressar faz-se através das producdes
cientificas, numa busca de novas respostas, novas explicacdes para 0 que inquieta o ser
humano, o que remove e renova conhecimentos, impulsiona constantes mudancas de
paradigmas e gera debates que podem alavancar o caminhar da histéria do homem e da
sociedade.

O momento atual aponta para a urgéncia de encarar a complexidade de paradigmas, até
agora bem definidos e limitados, e que, no presente, misturam-se forcando a intersecdo de
concepcdes ja cristalizadas; bem e mal, bonito e feio, normal e anormal vantagens e
desvantagem, produtivo e improdutivo, certo e errado, igual e diferente etc. Essas nocdes
deixam de ser pélos opostos para se entrelacar no emaranhado de fios e nds da rede que se

constitui como realidade.

Diante desse quadro, considerando a incluséo escolar, confrontam-se discursos de varias
ordens que, a todo instante, confirmam o peso do estigma e do preconceito da sociedade em
geral. Valoriza-se sobremaneira o que se convencionou como belo, novo, forte; dtil e
produtivo. No entanto, até onde se pode perceber, ndo ha nenhum recurso na engenharia
genética que possibilite aos humanos evitar a concepcao de seres que tragam consigo alguma
deficiéncia. Ao lado da heranga, existem, também, certos comprometimentos e limitagdes a
que todos estdo sujeitos, em decorréncia de eventuais acidentes e inevitaveis doencas que

podem sobrevir tanto antes quanto ap0s 0 nascimento.
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No presente estudo, se cometeu a ousadia de trabalhar inquietagdes e interrogacoes
pessoais, tentando contar o passado, analisar o presente e sonhar o futuro, numa relacéo
dialética, tomando como fio condutor a inclusdo escolar. Procurando tecer uma rede de idéias,

reflexdes e saberes sobre 0 assunto.

Estudar, analisar e refletir sobre diferencas de toda ordem significa aprender um pouco
mais sobre si proprio. Conhecer-se melhor faz parte da construcdo da cidadania. Este estudo
possibilita confirmar a complexidade que representa encarar a deficiéncia auditiva frente a
frente por que esta, necessariamente, ndo integra o cotidiano da grande maioria das pessoas e

ndo é incorporada a ele de forma espontanea.

A existéncia de uma politica educacional fragmentada, desarticulada, descontinua e
compartimentada, que vem prevalecendo no pais, contribui para a prevaléncia da exclusao
social. Na escola inclusiva é necessario continuar trilhando um longo e arduo caminho. Dessa
forma, o ambiente escolar precisa se construir como um espaco aberto, acolhedor, preparado e

disposto a atender as peculiaridades de cada um.

A proposta de inclusdo social, econdmica, politica, cultural e educacional deve ser
incondicional e, portanto, ndo admite qualquer forma de segregacdo, o que ainda ndo
acontece. Esta opg¢éo de insercdo, que tem como meta principal ndo deixar nenhum aluno fora
do ensino regular desde o inicio da escolarizacdo, questiona o papel do meio social no
processo interativo de produgdo das incapacidades, porque todos tém o direito de se
desenvolver em ambientes que nao discriminem, mas que procurem lidar e trabalhar com as

diferencas, respeitando os comprometimentos e as limitacfes de cada um.

O papel e a funcdo da instituicdo escolar € uma postura necessaria e indispensavel,
igualmente importante e urgente, sobretudo nos cursos de formacgéo profissional, todos que
trabalham com o aluno surdo devem fazer cursos se capacitando em lingua de sinais, que
devem liderar os questionamentos e pugnar pelo redimensionamento de representacdes de
igualdade e diferenca técnica e condi¢cBes emocionais para lidar no dia a dia com as

diversidades dentro da sala de aula.

Trabalhar, inovar e ousar implementar a educagdo, numa perspectiva inclusiva, nao é
missdo impossivel,e, sim, um desafio superavel.E uma questdo de pensar e mudar. Querer
‘pesar e construir’ uma escola que inspire e promova a troca entre os alunos, que confrontem

formas desiguais de pensamento e de estilo de vida, busque metodologias interativas e faca do
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reconhecimento e da convivéncia com as diversidades, estratégias e alternativas para uma
nova aprendizagem, voltada para o educando. Uma escola, que reconheca as diferencas e,

respeitando-as, possa conviver com elas.

Este € um tema bastante complexo, quando abordamos sobre a inclusdo de criancas
surdas no ensino regular, tem gerado polemica ndo sé entre os pesquisadores, mas também

entre os professores como constatamos neste estudo.

Evidenciamos na dindmica realizada com os professores do ensino fundamental que o
problema principal reside na falta de uma lingua comum entre ouvintes e surdos. Porém, os
participantes ndo parecem ter clareza de que compartilhar uma lingua. Com ou sem intérprete,
€ necessario para viabilizar a dinamica da sala de aula. Eles se esforcam para serem
compreendidos pelos surdos, porém, acabam utilizando diversos recursos de forma

improvisada e pouco criteriosa.

Outro aspecto importante a ser destacado diz respeito a crenca de alguns professores de
que bastaria a presenca de um intérprete da lingua de sinais em sala de aula para se resolver as
dificuldades de inclusdo do aluno surdo. Essa postura parece equivocada, pois, tomando como
referéncia os estudos aqui apresentados, pode-se afirmar que a simples insercao desse agente

ndo o é suficiente para garantir uma incluséo satisfatoria.

Todavia seria importante que os educadores que trabalham com a inclusdo fossem
capacitados para ensinar libras as criancas surdas. E necessario também que seja feito
adequacao curricular que contemple as particularidades de cada aluno no que diz respeito aos
aspectos didaticos e metodoldgicos além das necessidades de informar sobre a surdez e a
lingua de sinais de envolver a familia no aprendizado das Libras e eliminar o mito de que a

presenca de um intérprete assegura a incluséo.

Acredito entdo, que uma das principais questdes a serem pensadas na educagéo inclusiva
dos surdos diz respeito aos interlocutores com quem estes alunos vao estabelecer trocas
comunicativas dentro da sala de aula e, a partir destas construir seus conhecimentos. Nesse
sentido faz se necessario esclarecer os professores o quanto é fundamental criar situacdes
didaticas, tanto para ouvintes quanto para surdos, que levem a reflexdo sobre a lingua Em

situacOes de producdes e interpretacdo e ndo em atividades mecanicas e descontextualizadas.

Por fim, ressaltamos o quanto ficou evidente neste estudo que a operacionalizagdo de um

projeto que assegure uma educacéo de qualidade aos alunos surdos ainda encontra obstéaculos.
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Faltam recursos humanos, e materiais pedagdgicos, principalmente quando se trata de
inclusdo pela lingua de sinais que, como bem advertem os autores aqui citados, requer um
grande investimento na formacdo dos educadores. Uma mudanca de perspectiva no que tem
sido considerado como formacédo continuada parece necessaria, atendo-se para aspectos que
possam garantir ndo so situacdes de interacdo em uma determinada lingua como também os

objetivos académicos no processo de escolaridade.

Em se tratando de conhecimento, este trabalho também alcanca os trés focos das
relevancias. O primeiro se constitui como fator pessoal e, para esta pesquisadora, estudar o
contexto da inclusdo constituiu-se de uma grande satisfacdo; por segundo, concernente a
relevancia académica, esta se concretiza no momento que os estudos voltados para a inclusao,
mais particularmente aos de deficiéncia auditiva, se elevam por acrescentar ainda mais
conhecimento sobre o assunto; e,em seu terceiro foco, acredita-se que ndo ha pesquisa sem
retorno e isso se fara, pois a comunidades das escolas pesquisadas poderdo fazer uso dos
resultados para melhor aperfeicoamento do contexto e partir a um alavancar do processo, na
medida em que necessita avancar nele. Assim, as trés relevancias: pessoal, académica e social

podem se congratular por mais uma caminhada rumo a cientificidade.
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ANEXO — A - GRELHA DE ANALISE TEMATICA E CATEGORIAL

TEMA | : Definigdo de educagéo inclusiva
Este primeiro tema é constituido por 3 questdes.

1. Relativamente a questao “Qual o significado da Educacao inclusiva para vocé? “

encontramos as seguintes oito categorias que passaremos a explicitar.

1.1. Compreensdo — As verbaliza¢des incluidas nesta categoria referem que a
educacéo inclusiva se prende com a compreenséo da crianga

1.2.  Aceitacdo — As verbalizaces classificadas nesta categoria expressam a idéia de
que a educacdo inclusiva é aceitacdo de cada individuo e das suas possiveis
diferencas

1.3.  Convivio — As verbalizac6es desta categoria indicam que uma educacao
inclusiva implica convivio e socializacéo

1.4.  Partilha — As verbalizacdes aqui classificadas expressam a idéia de que uma
educacdo inclusiva implica partilha

1.5.  Mudanca - As verbaliza¢des incluidas nesta categoria indicam que uma
educacdo inclusiva implica mudancas educativas e na vida das pessoas

1.6. Igualdade de Oportunidade - As verbalizacdes desta categoria indicam que uma
educacdo inclusiva é aquela que oferece igualdade de oportunidade a todos

1.7.  Resposta a Necessidade - As verbalizacdes aqui classificadas expressam a idéia
de que uma educacdo inclusiva € a que responde as diferentes necessidades das
criangas independentemente de terem ou n&o qualquer deficiéncia

1.8. Importante - As verbalizacdes desta categoria traduzem a idéia de que a
educacdo inclusiva é importante

2.1 Relativamente a questdo “Em sua opinido o que ¢ trabalhar de forma inclusiva com
alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular?” identificamos sete categorias que
passaremos a definir.

2.1.1 Participacdo — As verbalizacdes desta categoria indicam que trabalhar de forma
inclusiva com deficientes auditivos implicam em dar oportunidades de participar
com igualdade de todas as atividades desenvolvidas em sala de aula.

2.1.2 Aceitacdo/Integracdo — As verbalizagGes incluidas nesta categoria referem que
trabalhar de forma inclusiva com deficientes auditivos é aceitar o aluno, com sua
deficiéncia integrando e interagindo com todos sem distin¢do aceitando suas
limitacoes.

2.1.3 Trabalho Especializado — As verbaliza¢des desta categoria indicam que trabalhar
de forma inclusiva com alunos surdos, tem que receber apoio de profissionais
especializados em lingua de sinais. (libras)

2.1.4 Desafio — As verbalizacbes mencionadas nesta categoria indicam que trabalhar de
forma inclusiva com deficientes auditivos é desenvolver um trabalho longo e

desafiador.
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2.1.5 Valorizacdo — As verbalizagdes classificadas nesta categoria expressam a idéia de
que trabalhar de forma inclusiva com deficientes auditivos é reconhecer que todos
séo capazes de aprender, sentindo-se valorizado, participando das atividades
desenvolvidas na escola.

2.1.6. Respeito — As verbalizacdes desta categoria traduzem a importancia de que
trabalhar de forma inclusiva com alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular
exige respeito, respeitando as diferencas e suas limitacdes.

2.1.7. Desempenho — As verbalizagOes aqui classificadas indicam que trabalhar de
forma inclusiva com alunos surdos no ensino regular implica em desempenhar com
conhecimento e entusiasmo todas as atividades curriculares adaptadas em lingua de
sinais.

3.1 - Relativamente a questao “Quais sdo os factores que considera importantes para que a
inclusdo aconteca?” identificAmos nove categorias que passaremos a explicar.

3.1.1. Inclusdo social — As verbalizacdes incluidas nesta categoria referem que os
fatores considerados importantes para que a inclusdo aconteca é necessario garantir
a inclusdo social.

3.1.2 Convivéncia — As verbalizacbes destas categorias indicam que os fatores
considerados importantes para que aconteca a inclusdo € necessario a convivéncia
na diversidade humana.

3.1.3. Aceitacdo — As verbalizacdes aqui classificadas expressam que os fatores
considerados importantes para que a inclusdo aconteca € a aceitacdo do diferente
sem discriminacao.

3.1.4 . Aprendizagem — As verbalizaces classificadas nesta categoria expressam a
idéia de que os fatores considerados importantes para que a inclusdo acontega é
acomodar a todos com ritmos diferentes de aprendizagem, dando possibilidade de
aprender assegurando o sucesso escolar, uma educacdo de qualidade por meio do
curriculo apropriado onde todos podem aprenderem juntos independentes de
quaisquer dificuldades.

3.1.5. Participacdo — As verbalizagfes incluidas nesta categoria indicam que os fatores
considerados importantes para que a inclusdo aconteca envolve a participacdo da

familia na escola e 0 acompanhamento de técnicos e especialistas na area.



88

2.2.6. Acessibilidade — As verbalizagOes desta categoria indicam que os fatores
considerados importantes para que a inclusdo aconteca é garantir medidas sociais
como acessibilidade arquitetonica.

3.1.7. Responsabilidade/Compromisso — As verbalizacOes classificadas nesta categoria
expressam a idéia de que os fatores considerados importantes para que a inclusao
aconteca implica na responsabilidade social e comprometimento de governantes,
gestores e professores.

3.1.8. Leis /politicas Publicas — As verbalizacdes desta categoria indicam que os fatores
considerados importantes para que a inclusdo aconteca € necessario o cumprimento
de aspectos legais que amparam a educacdo inclusiva e a formacgdo politicas
publicas de inclusao.

3.1.9. Formacdo do professor — As verbalizacbes aqui classificadas indicam que os
fatores considerados importantes para que a inclusdo aconteca € a formacao
profissional dos educadores contribuindo para a inclusdo de qualidade.

Tema Il : Praticas e metodologias de ensino

Este tema é constituido por 2 questdes

(13

1. Relativamente a questdo “ Quais as metodologias de ensino que favorecem a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva?” Encontramos nove categorias que
passaremos a explicitar.

1.1. Recursos visuais — As verbalizacGes desta categoria indicam que as metodologias
de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva. Sdo
0S recursos visuais como cartazes, retroprojetor, DVD, tornando a aprendizagem
mais significativa.

1.2. Atividades diversificadas — As verbalizag¢6es incluidas nesta categoria indicam que
as metodologias de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia auditiva é desenvolver atividades abertas e diversificadas do interesse
do aluno.

1.3. Adequacdo ao nivel do aluno — As verbalizacbes desta categoria expressa que as
metodologias de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva, implicam em adequar o contetido de acordo com o nivel e vocabulario da
crianca.

1.4. Participacdo Ativa — As verbalizagdes desta categoria mencionam que as
metodologias de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia

auditiva é aquela que favorece a aprendizagem com participacéo ativa.
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1.6.

1.7.
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Interacdo entre pares — As verbaliza¢Bes incluidas nesta categoria informam que as
metodologias de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva é a aprendizagem interativa entre os alunos.

Lingua gestual — As verbalizaces aqui classificadas relatam gue as metodologias de ensino
que aaprendizagem é também a lingua gestual.

Libras — As verbalizacbes classificadas nesta categoria indica que as metodologias de
ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva é a
importancia do uso da lingua brasileira de sinais (libras).

1.8. Jogos e Brincadeiras — As verbalizacOes classificadas nesta categoria referem se as

1.9.

metodologia de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva implica na praticidade de desenvolver atividades trabalhando com o lddico
em sala de aula.

Materiais escritos — As verbalizacdes desta categoria retrata que as metodologias de
ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva
implicam em trabalhar com jornais, revistas, livros tornando as atividades mas

prazerosa.

2. Relativamente a questdo “ Para que ocorra a aprendizagem quais estratégias usa para

motivar as criancas com deficiéncia auditiva?” Identificamos seis categorias que

passaremos a classificar.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,

2.5.

AdaptacOes diversas — As verbalizagcOes classificadas nesta categoria informam que
para que ocorra a aprendizagem implicam em fazer vérias adaptacdes flexibilizando
o curriculo.

Atividades motivadoras — As verbalizacbes desta categoria indicam que
desenvolvem atividades que favorecem e motivam a aprendizagem das criancas
com deficiéncia auditiva.

Atividades ludicas — As verbalizacGes incluidas nesta categoria informa que as
atividades ludicas,, 0s jogos educativos, dinamicas, brinquedos cantados, histérias
ilustradas e desenhos facilitam a aprendizagem do aluno surdo.

Recursos visuais — As verbalizacBes mencionadas nesta categoria indicam que para
ocorrer a aprendizagem usam estratégias de ensino desenvolvendo atividades com
recursos visuais possiveis.

Recursos Tateis — As verbalizagdes desta categoria indicam que para que ocorra a

aprendizagem utilizam os recursos tateis.
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2.6. Recursos Pedagogicos — As verbalizacGes incluidas nesta categoria referem que
para,ocorrer a aprendizagem implicam na utilizacdo de recursos pedagogicos como

DVD, projetor, computador etc.

Tema I11: Aspectos curriculares
Este tema é constituido por 2 questdes
1 — Relativamente a questdo “ Acha necessario fazer algumas adaptagdes curriculares ou
de contetidos para atender as criancas com deficiéncia auditiva?” Encontramos duas
categorias passaremos a explicar.

1.1. Sim — As verbalizacdes contidas nesta categoria referem que a necessidade em
fazer adaptacdes curriculares para o melhor atendimento as criangas com
deficiéncia auditiva, afirmam na sua maioria que sim.

1.2. Ndo — As verbalizagbes aqui citadas nesta categoria referem a necessidade em
fazer adaptacbes curriculares para o melhor atendimento as criangas com
deficiéncia auditiva a minoria negaram esta necessidade.

2 - Relativamente a questdo “ Acha necessario fazer algumas adaptagdes curriculares

para atender as criancas com deficiéncia auditiva?” Encontramos cinco categoria

passaremos a explicitar.

2.1 — Compreensdo — As verbalizacOes incluidas nesta categoria referem a necessidade
em fazer adaptacdes curriculares para atender as criancas com deficiéncia auditiva.
Implica compreensdo para que seja atendido o que lhe € ensinado.

2.2 — Apoio — As verbalizacGes desta categoria expressam a idéia de que a necessidade
em fazer adaptacdes curriculares para atender as criancas com deficiéncia auditiva,
precisa de apoio de um interprete da lingua de sinais.

2.3 — Recepcdo visual — As verbalizagbes aqui descrita nesta categoria citaremos a
necessidade em fazer adaptacdes curriculares para atender as criangas com
deficiéncia auditiva, se prende a recepcao visual sendo o principal 6rgdo do surdo a
visdo para desenvolver as atividades.

2.4 — Recursos pedagogicos — As verbalizagdes classificadas nesta categoria indicam
que a necessidade em fazer adaptacOes curriculares para atender as criangas com
deficiéncia auditiva precisa elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade.

2.5 — lgualdade — As verbalizagdes incluida nesta categoria expressa a idéia de que a

necessidade em fazer adaptagbes curriculares para atender as criancas com
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deficiéncia auditiva implica igualdade de conteidos, mas metodologias diferentes
despertando o interesse no aprender.

Tema IV: Avaliacao

Este tema é constituido por 1 questédo

1- Relativamente a questdo “ Os métodos avaliativos sdo adequados para atender as criangas com
deficiéncia auditiva?”” encontramos duas categorias que passaremos a definir.

1.1. N&o — As verbalizacdes aqui classificadas indicam que os métodos avaliativos ndo
séo adequados para atender as crian¢as com deficiéncia auditiva.

1.2. Depende — As verbalizacbes aqui mencionadas informam que os métodos
avaliativos usados para atender as criancas com deficiéncia auditiva dependem do
desempenho de cada professor, abordando que o método de avaliacdo sao
polémicos onde cada professor verifica a melhor forma de avaliar.

Tema V: Materiais pedagogico-didacticos
Este tema é constituido por 1 questao

| (13

1 - Relativamente a questdo “ Que materiais pedagogicos didaticos tem para ensinar
criangas com deficiéncia?” encontramos oito categorias que passaremos a explicitar.

1.1. Livros — As verbalizacBes incluidas nesta categoria expressam a idéia de que 0s
livros escritos e ilustrados em lingua de sinais facilitam a aprendizagem do aluno
surdo.

1.2. CD — As verbalizacGes desta categoria indicam que sdo utilizados CDS nas
atividades diérias.

1.3. DVD — As verbalizagdes classificadas nesta categoria ilustram o uso de DVD para
melhores ilustracdes dos contetdos aplicados.

1.4. Cartazes — As verbalizacdes contidas nesta categoria mencionam que a utilizacao de
cartazes se faz necessario.

1.5. Banda Ritmica — As verbaliza¢des incluidas nesta categoria indicam a utilizagéo de
banda ritmica entre os materiais pedagdgicos existentes que contribuem para o

aprendizado.
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1.6. Alfabeto e nimeros em libras — As verbalizagBes desta categoria indicam que o
alfabeto em libras, as figuras ilustradas em libras os nimeros em libras tornam o
aprendizado do surdo, mas significativo.

1.7. Varias Tecnologias — As verbalizacdes aqui classificadas informam que as
variacOes de tecnologia existente proporcionam ao surdo contato com o mundo ao
seu redor.

1.8. Jogos Pedagdgicos — As verbalizacdes incluidas nesta categoria mencionam que 0s

jogos pedagogicos contribuem para o aprendizado do aluno.

Tema VI — Recursos
Este tema é constituido por 3 questdes
1. Relativamente a questdo “Que recursos consideram que existem que 0 ajudem a
ensinar criangas com deficiéncia auditiva?” Encontramos sete categorias que
passaremos a explicar.

1.1. Visuais - As verbalizacBes desta categoria indicam a utilizacdo de recursos visuais
no atendimento do aluno surdo.

1.2. Ludicos — As verbalizagcfes incluidas nesta categoria expressam que trabalhar o
ludico em sala de aula auxilia no aprendizado do surdo.

1.3. Alfabeto em Libras — As verbalizagbes incluidas nesta categoria informa a
necessidade do alfabeto em .

1.4. Auséncia de Recursos Materiais ndo especificados — As verbalizacdes contidas
nesta categoria indicam que além dos recursos materiais existente, a escola ainda
precisa de mais recursos.

1.5. Auséncia de Recursos Humanos — As verbalizacGes desta categoria informam que
as escolas precisam de recursos humanos como psicélogo, psicopedagogo,
terapeuta ocupacional, interprete para o atendimento do aluno surdo.

1.6. Cartazes ilustrados — As verbalizagdes desta categoria indicam que a utilizacdo de
cartazes ilustrados com diversidades gestuais facilita a aprendizado.

1.7. Recursos Tecnoldgicos — As verbalizagdes incluidas nesta categoria citam que o
computador, televisor, retroprojetor sao recursos tecnoldgicos necessarios.

2 — Relativamente a questdo “ Que recursos faltam e eram importantes para apoiar o
ensino aprendizagem desta criancas ?” identificamos  quatro categorias que

passaremos a definir.
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2.1. Livros — As verbalizag¢Ges incluidas nesta categoria indicam que faltam livros
didaticos voltados para o ensino da lingua de sinais.

2.2. Recursos Humanos — As verbalizagdes desta categoria indicam que a principal falta
é de recursos humanos, profissionais qualificados.

2.3. Formacgdo — As verbalizages incluidas nesta categoria expressam a necessidade de
cursos de capacitagéo.

2.4. Equipamento tecnologico — As verbaliza¢fes aqui classificadas indicam que ainda
falta os recursos tecnologicos tais como: computador, televisdo, projetor e

retroprojetor.

3. — Relativamente a questdo ““ A infraestrutura da instituicdo contribui para garantir uma
inclusdo com qualidade?” Identificamos duas categorias que explicaremos.
3.1. Inexisténcia — As verbalizacdes incluidas nesta categoria indicam que a escola nao
oferece suporte suficiente para trabalhar com o aluno surdo.
3.2 Necessita de varios espacos — As verbalizacdes aqui classificadas mencionam que
precisa de sala adequada com acesso que favoreca locomocao prépria para atender

a necessidade de todos.

Tema VII: Formacdao dos professores

Este tema é constituido por 2 questoes;

1. Relativamente a questdo “A sua formacdo inicial preparou-o para trabalhar com criancas
com criangas com necessidades educativas especiais?” Identificamos duas categorias
que explicaremos.

1.1. Nao respondeu — As verbalizacdes incluidas nesta categoria quando questionados
ndo quiseram responder.

1.2. Nao — As verbalizacbes mencionadas nesta categoria indicam que na formacao
inicial ndo tiveram preparo para trabalhar com o aluno surdo.

2. Relativamente a questdo ““ Faz cursos de capacitagdo para melhorar o seu trabalho com
criancas com deficiéncia auditiva?” Identificamos duas categorias que passaremos a
explicar.

2.1 Sim — As verbalizagdes desta categoria indicam na sua maioria 0 sim em realizar

cursos de capacitagéo em libras para melhor atender o aluno surdo.
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2.2 Ndo — As verbalizacGes desta categoria disseram que ndo fizeram cursos de

capacitacao.

Tema VIII: Trabalho em equipa

Este tema é constituido por 3 questdes.

1. Relativamente a questao “ Os professores do ensino regular discutem entre eles, ou com
o especialista em educagdo sobre os problemas do dia a dia com seus alunos?”
Encontramos duas categorias que passaremos a explicar.

1.1 Sim — As verbalizacbes incluidas nesta categoria indicam que existem
constantemente didlogo com professores das salas regulares com os colegas, a
gestdo da escola e com o coordenador pedagdgico.

1.2 Nao — As verbalizagOes desta categoria ndo responderam

2. Relativamente a questdo “ Existe um trabalho em equipe relativamente aos alunos com

deficiéncia auditiva?” Identificamos duas categorias que passaremos a definir.

2.1 Sim — As verbalizacdes desta categoria expressam que o trabalho em equipe é um
meio restrito, mas que também desenvolvem o projetos incluindo alunos e
professores.

2.2 N&o — As verbalizacdes contidas nesta categoria disseram que nao.

(3

3. Relativamente a questdo “ No trabalho em equipe qual o papel de cada membro?”

Identificamos trés categorias que passaremos a explicar.

.3.1 Desconhecidos — As verbalizacbes desta categoria mencionam que ndo sabem
explicar o papel de cada membro da equipe.

3.2 Conhecidos — As verbalizagcfes incluidas nesta categoria informam que 0s cursos
ofertados sdo desenvolvidos pelo coordenador pedag6gico e os materiais praticos
recebem ajuda dos professores.

3.3 Néo responderam - As verbalizacdes contidas nesta categoria ndo responderam.
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ANEXO B — Questionario “Concepcdes ¢ Aspectos de Educacdo Inclusiva no Ensino
Fundamental” ( CPEIEF, Gracio & Oliveira)
UNIVERSIDADE DE EVORA

MESTRADO EM EDUCACAO AVALIACAO EDUCACIONAL

Caro (a) Professor (a)

Este inquérito destina-se a recolha de dados no &mbito de uma Dissertacao de Mestrado em
Educacao; Avaliacdo Educacional e o seu principal objectivo é conhecer e analisar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula do ensino regular com alunos portadores
de deficiéncia auditiva em escolas publicas de Laranjal do Jari.
Seguidamente encontrara um questionario constituido por duas partes: a primeira parte tem
como objectivo o preenchimento dos seus dados séciodemograficos, a segunda parte tem
como objectivo coletar dados sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia auditiva no ensino
regular.

Leia atentamente as questdes e dé a sua opinido, tendo em atencdo que ndo existem
respostas certas ou erradas.Todas as questdes devem ser respondidas. Este questionario

é totalmente andnimo, nunca escreva o seu home em qualquer local do mesmo.

Muito obrigado pela sua colaboragao!
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PARTE | - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

SEXO:M F Data do Nascimento: / /

Habilitacbes Académicas Titulagdes:

Licenciado Mestre Doutor bds-graduado

Anos de Servico:

Escola

Possui outra atividade: SIM NAO

1. Em sua opini&o o que é trabalhar de forma inclusiva com alunos com deficiéncia auditiva

no ensino regular?

3. Qual o significado de Educacdo inclusiva para vocé?

4. Quais sdo os fatores considerados importantes para que aconteca a educacao inclusiva?

5. Quais sdo as metodologias de ensino que favorecem a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia auditiva?
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6. Para que ocorra a aprendizagem quais estratégias usa para motivar as criangas com

deficiéncia auditiva?

7. Acha necessario fazer algumas adaptagdes curriculares ou de contetdos para atender as

criancas com deficiéncia auditiva? Por qué?

8. Considera que os métodos da avaliacdo sdo adequados para atender as necessidades das

criangas com deficiéncia auditiva?

9. Que materiais pedagdgicos didaticos tem para ensinar criangcas com deficiéncia auditiva?

10. Que recursos considera que existem que o ajudem a ensinar criancas com deficiéncia

auditiva?

11. Que recursos faltam e eram importantes para apoiar 0 ensino/aprendizagem destas

criangas?
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12. A infraestrutura da instituicdo contribui para garantir uma inclusédo com qualidade?

13. A sua formag&o inicial preparou o para trabalhar com criangas com necessidades

educativas especiais?

14. Faz cursos de capacitacdo para melhorar o seu trabalho com criancas com deficiéncia

auditiva?

15. Os professores discutem com alguém as dificuldades de aprendizagem de seus alunos? Se

sim, com quem?

16. Existe um trabalho em equipe relativamente aos alunos com deficiéncia auditiva?

17. Se sim o que faz cada um? Qual seu papel?
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ANEXO C - Capitulo V da LDBEN — Lei n® 9394, de 1996.
Capitulo V
Da Educacéo Especial
Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, modalidade de
educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos,
portadores de necessidades especiais.
81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender &s peculiaridades da clientela de educacéo especial.
82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.
83° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educag&o infantil.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
I.  Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas, para
atender &s suas necessidades.
Il.  Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo de ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar, para os
superdotados;

I1l.  Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores de ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

IV.  Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condic¢Oes adequadas para 0s que nao revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artisticas, intelectual ou psicomotora;

V.  Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares, disponiveis

para o respectivo nivel do ensino regular.
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Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara como alternativa preferencial, a ampliacédo
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de

ensino, independentemente do apoio &s institui¢bes previstas neste artigo.
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ANEXO D - Lei n° 10.436 de 2002 (Lei de Libras)

Dispde sobre a lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA. Faco saber que o congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmisséo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da
Lingua Brasileira de Sinais- Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art.3° As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigcos publicos de
assisténcia a salude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditivas, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional Federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo, nos cursos de formacao Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN, conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da Lingua portuguesa.

Art.5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
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ANEXO E - Relacéo de leis pertinentes ao campo da Educacao Inclusiva

Leis

- Constituicdo Federal de 1988 — Educacéo Especial

- Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN).

- Lei n® 9.394/96 — LDBN — Educacéo Especial,

- Lei n° 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — Educacao Especial.

- Lei n° 8.859/94 — Estagio.

- Lei n° 10. 098/94 — Acessibilidade

- Lei n® 10. 436/02 — Libras

- Lei n° 7. 853/89 — Corde — Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia.

- Lei n° 8.899, de 29 de junho de 1994 — Passe — Livre.

- Lei n® 9.424 de 24 de dezembro de 1996 — Fundef

- Lei n° 10.845, de 5 de margco de 2004 — Programa de Complementacdo ao Atendimento
educacional Especializado &s Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

- Lei n° 10.216 de 4 de junho de 2001 — Direitos e protecdo &s pessoas acometidas de
transtorno mental.

- Plano Nacional de Educacdo — Educacéo Especial.

Decretos

- Decreto n° 2. 208/97 — Regulamenta Lei n° 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional.

- Decreto n° 3. 298/99 — Regulamenta a Lei n° 7. 853/89

- Decreto n° 914/93 — Politica Nacional para a integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
- Decreto n° 2.264/97 — Regulamenta a Lei n° 9424/96.

-Decreto n° 3.076/99 — Cria 0 Conade.

- Decreto n°3.691/00 — Regulamenta a Lei n° 8.899/96.

Decreto - n° 3.952/01 — Conselho Nacional de Combate & Discriminacéo.

Decreto n°® 5.626/05 — Regulamenta a Lei n° 10.436 que dispde sobre a Libras e sobre o Art.
18 da Lei n° 10.098/00.

Portarias
- Portaria n® 1. 793/94 — Formacé&o de docentes.

- Portaria n° 3. 284/03 — Ensino Superior
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- Portaria n°® 319/99 — Comissao Brasileira do Braile.
- Portaria n° 8/01 — Estégios.

Resolucdes

- Resolugdes n° 05/87 — Altera a redagédo do Art. 1° da Resolucéo n° 2/81.

- Resolugdes n°02/81 — Prazo de conclusdo do curso de Graduacao

- Resolugdo CNE/CP n°1 — Estagio

- Resolugdo CNE/CP n° 2/02 — Institui a duracéo e a carga horaria de cursos.

- Resolugfes CNE/CEB n° 2/01 — Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao
Bésica.

- Resolucdo CNE/CP n° 1/02 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores.

Pareceres
- Parecer n° 17/2001 — Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

de Valorizagdo do Magistério.

AvViso
- Aviso Circular n°® 277/96

Documentos Internacionais

- Carta para o terceiro milénio

- Declaracdo de Salamanca

- Conferencia Internacional do Trabalho

- Convencdo da Guatemala

- Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes.

- Declaracdo Internacional de Montreal sobre Incluséo

Fonte: Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/index.php?option=content&task=view&id=63&Itemid=192
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ANEXO F — Sugestao de sites especializados na temética: Educacao Especial e Inclusdo

- www.semprevida.com.br (depoimentos/indicacdes)

- WWW.entreamigos.com.br

- www.definet.montreal.com.br/definet.
- www.mbonline.com.br/cedipod (Centro de Documentacdo e Informacdo do portador de
deficiéncia.

- www.starnet.com.br/users/regina (dissertacdo de mestrado: atividades na educacdo de

deficientes)

- www.escoladegente.org.br (organizado por Claudia Wernck)

- www.niee.ufrgs.br

- Www.mec.gov.br/seesp/default.shtm

- www.infoesp.vilabol.uol.com.br

- www.projetoeducar.com.br/especial/index.htm
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