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Relatorio no ambito da unidade curricular Préatica de Ensino Supervisionada

RESUMO

O presente Relatorio foi realizado no ambito da unidade curricular Préatica de
Ensino Supervisionada, que faz parte do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario, na area de Espanhol,
sob a orientacdo da Professora Doutora Angela Balca.

O presente documento procura, ndo apenas descrever a pratica de estagio, mas
também reflexionar a partir desta.

Assim, trata-se de um trabalho reflexivo-descritivo, decorrente do ano letivo
2016/ 2017, na Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel, em Estremoz, no &mbito da
PES, nas disciplinas de Portugués em duas turmas: 11.° D e 11.° F; e de Espanhol, em
duas turmas agregadas: 7.° e 10.° anos.

Este Relatorio tem como objetivo geral, a descricdo e reflexdo da Préatica de
Ensino Supervisionada letiva realizada. Por outro lado, tem como objetivos secundarios,
a apresentacao e reflexdo dos documentos existentes que regem todo o trabalho docente,
a descricdo de todas as atividades desenvolvidas no seguimento da PES, bem como,
demonstrar a importancia da oralidade na aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Procura-se ainda explicar neste Relatorio, o que representa ser professor, bem como, o
papel que devera ter o professor do século XXI.

Consideramos que existe ainda um longo caminho a percorrer, de modo a nos
tornarmos no professor necessario ao século XXI.

Por outro lado, julgamos essencial a Pratica de Ensino Supervisionada, no
desenvolvimento profissional e pessoal de qualquer professor, sendo através dela que
nos tornamos efetivamente docentes reflexivos.

Por dltimo, consideramos que existe falta de préatica de oralidade, em especial
nas aulas de lingua estrangeira, motivo pelo qual apresentamos e desenvolvemos o
Projeto Club de Cine y Literatura Espafiola na Escola Secundaria/3 Rainha Santa

Isabel, onde realizamos a PES.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Reflexdo; Avaliacéo;

Desenvolvimento Profissional; Oralidade.
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Report within the curricular unit of Supervised Teaching Practice

ABSTRACT

The present report was produced in the extent of the Supervised Teaching
Practice’s curricular unit, which is part of the Master’s Degree in Teaching Portuguese
and Spanish as a Foreign Language for Secondary Education, under the supervision of
Doctor Angela Balga.

The current document intends not only to describe the Practice of the
traineeship, but also aims to reflect upon the latter.

Thus, it is about a reflexive and descriptive work, for the 2016/2017 school year,
at the Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel, at Estremoz in the extent of the STP, at
the subjects of Portuguese in two classes: 11.° D and 11.° F; and Spanish, in two
aggregated classes: 7.th and 10.th grade.

The general goal of this report is the description and reflection of the
accomplished academic Supervised Teaching Practice. On the other hand, the secondary
goals of this report, are to introduce and reflect upon the existing documents which
guide all the teacher work, the description of all the activities developed during the STP.
Also, this report aims to explain what it means to be a teacher, as well as, the role that
the teacher of the 21% century should have.

We believe that there is still a long way to go in order to become the necessary
teacher of the 21% century.

On the other hand, we consider the Supervised Teaching Practice essential in the
professional and personal development of any teacher, being through it that we become
effectively reflective teachers.

Finally, we believe that there is a lack of oral practice, especially in foreign
language classes, which is why we presented and developed the Project named Club de
Cine y Literatura Espafiola - Spanish Film and Literature Club -, in Escola

Secundaria/3 Rainha Santa Isabel where we accomplished the STP.

Key-words: Supervised Teaching Practice; Reflection; Assessment; Professional

Development; Orality.
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INTRODUCAO

A intervencao pedagogica do professor é influenciada pelo modo como
pensa e como age nas diversas facetas da sua vida.
Langford, 1989

O presente relatério foi efetuado, tendo por base a Pratica de Ensino Supervisionada,
parte complementar do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Baésico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Bésico e Secundario, realizada no ano letivo
2016/2017 na Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz.

Foram essenciais para o efeito, a legislacdo existente, no qual a pratica docente se
baseia, tais como: Estatuto da Carreira Docente, Lei de Bases do Sistema Educativo,
Programas e Metas Curriculares, referentes as disciplinas de Portugués e de Espanhol,
referentes ao 3.° Ciclo e Secundario e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas.

O trabalho tem como principal objetivo apresentar e refletir sobre os documentos que
regulam o trabalho docente e, sobretudo, apresentar o percurso efetuado durante a Prética de
Ensino Supervisionada e refletir sobre ela.

Este documento esté estruturado em oito capitulos.

No primeiro capitulo, denominado Preparacdo Cientifica, Pedagdgica e Didéatica é
feito um enquadramento legal, de modo a apresentar a documentacdo que legisla a pratica
docente.

No segundo capitulo, Caracterizacdo do contexto educativo da Pratica de Ensino
Supervisionada, é feita uma abordagem ao enquadramento do contexto escolar e das turmas,
sendo também explicado o que é o Projeto TurmaMais.

O terceiro capitulo, intitulado Planificagdo, Execucdo das Aulas e Avaliacdo das
Aprendizagens divide-se em: o conceito de Pratica de Ensino Supervisionada; Descri¢do e
Reflexdo acerca da Pratica de Ensino Supervisionada - que engloba a importancia da
observacdo e do seu registo na PES; observacdo das aulas em contexto; a planificacdo e
conducéo das aulas; orientagdo e avaliacdo das aprendizagens.

No quarto capitulo Préatica de Ensino Supervisionada, é feita a descricdo e reflexao
acerca das aulas lecionadas - sdo descritas as aulas de Portugués e de Espanhol, sendo

posteriormente feitas as suas analises criticas.
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O quinto capitulo, denominado Analise da Préatica de Ensino Supervisionada é um
momento de reflexdo acerca da PES.

No sexto capitulo Participacdo na Escola, sdo descritas todas as atividades em que
participdmos no seio da comunidade escolar.

No sétimo capitulo Desenvolvimento Profissional é feita uma breve descricdo do
nosso desenvolvimento profissional, como docentes.

O oitavo e ultimo capitulo, denominado Importéncia da oralidade na aprendizagem
de uma lingua estrangeira, reflete a nossa preocupagdo como professores de linguas, e onde é
feita uma abordagem a aprendizagem de uma lingua estrangeira e a importancia que a
oralidade tem na aprendizagem de uma lingua. Neste Ultimo capitulo, dedicado a
investigacao, € ainda apresentado o nosso Projeto Club de Cine y Literatura Espafiola, criado
e desenvolvido na Escola Secundéria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz, com o objetivo de
praticar e melhorar a oralidade no espanhol, de modo a tornar os alunos mais competentes e

confiantes na lingua espanhola.
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CAPITULO | - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E
DIDATICA

E garantida a liberdade de aprender e ensinar.
Constituicdo da Republica Portuguesa

De acordo com o art.° 43.°, n.° 1 da Constituicdo da Republica Portuguesa, todos os
portugueses, bem como todos os que residam em Portugal, sdo livres de aprender e ensinar.
Por outro lado, segundo o art.® 73.°, n.° 1 da Constituicdo da Republica Portuguesa: “Todos
tém direito a educac¢do e a cultura.”. Assim, de acordo com o art.® 73.°, n.° 2 ¢ 3 e art.° 74.°, n.°
1 da CRP, o Estado promove a democratizacdo da educacéo e da cultura, contribuindo para a
igualdade de oportunidades, independentemente da classe social ou etnia. O art.° 74.°, n.° 2 da
CRP defende ainda que o Estado assegura o ensino basico, universal, obrigatério e gratuito,
de forma a eliminar o analfabetismo.

No que respeita a profissdo docente, esta é regulada por um conjunto de regras que 0s
professores deverdo conhecer para poder lecionar, tal como o Estatuto da Carreira Docente e a
Lei de Bases do Sistema Educativo. Por outro lado, dependendo das disciplinas e dos anos a
lecionar, o professor deverd ainda dominar os Programas e as Metas Curriculares
correspondentes. No nosso caso concreto, como Professoras de Portugués e de Lingua
Estrangeira — no caso, Espanhol -, sdo essenciais: Programa de Ensino Béasico de Portugués,
Programa de Ensino de 3.° Ciclo e Secundéario de Portugués e Programa de Ensino Basico de
Lingua estrangeira — Espanhol, Programa de Ensino Secund&rio de Espanhol, Metas
Curriculares e 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.

Dada a extrema importancia de cada um dos documentos referidos, iremos apresentar
cada um deles, individualmente, ja que representam a base da carreira docente.

No entanto, antes de apresentarmos a legislacdo referida, faremos previamente uma breve
descri¢do do que representa ser professor e como consideramos que devera ser o professor do

século XXI.

1.1. Ser Professor
Para conseguir ser professor, € necessario antes de mais, gostar de ensinar, gostar de
criangas e jovens, ter paciéncia e nao desistir de transmitir 0os conhecimentos,

independentemente das dificuldades ou entraves para se permitir receber os ensinamentos.
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Tal como refere Elza Mesquita (2011:19):

O professor ¢ alguém com vocagdo profissional, (...) que com o seu trabalho, desenvolvido com sentido
de austeridade, responde a uma ética de compromisso e entende 0 ensino como um servico a comunidade.
(...)Por outro lado, é um ser intelectual, com formacéo cientifica e pedagdgica, consciente do seu papel na
sociedade.

Antigamente, o professor era visto como um dos cidaddo mais respeitados da
sociedade, uma vez que ser professor implicava possuir um conhecimento mais vasto do
quesucedia com a generalidade da populacdo. O professor representava a autoridade, era
visto como um doutrinador, que merecia o respeito e a admiracdo de todos (Lima, 2017).

Nos ultimos 40 anos, tal situacdo mudou drasticamente, sendo que a profissdo de
docente, sofreu uma desvalorizacdo de classe gradual (Lima, 2017; Jesus, 2000). Pois,
passou a haver um elevado numero de pessoas com formacdo superior, que ndo encontrando
cabimento nas suas areas, enveredaram pelo ensino. Assim, muitos desses professores ndo
nutriam qualquer proximidade com os alunos, nem possuiam um curso que visasse 0 ensino,
sendo apenas uma profissdo que servia para os ajudar economicamente. Nessa altura,
havendo uma lacuna em termos de legislacdo e uma grande necessidade de professores,
muitos tentavam a sua sorte, tendo como habilitagdes, muitas vezes, apenas 0 12.° ano de
escolaridade ou outra licenciatura que nédo habilitava para o ensino, como era o caso dos
cursos de arquitetura e engenharia, por exemplo. Sendo que, ndo conseguindo colocacdo nas
suas areas, muitos optavam pela profissdo de professor, como boia de salvacdo, nao
possuindo, contudo, qualquer tipo de formacdo na area, sendo que muitas vezes, 0S
chamados professores ndo tinham gosto pela docéncia e, por vezes, nem jeito para criangas
nem paciéncia para ensinar. Tratava-se de um mero trabalho, que esperavam ser temporario,
de modo a regressar as suas profissdes iniciais. Por essa razdo, era por vezes, dificil atingir
0s objetivos, levando a que houvesse muitas lacunas na formacdo dos alunos e a
aprendizagem néo fosse muitas vezes concretizada.

Hoje em dia, felizmente, tal situacdo é quase inexistente, 0o que tem levado a uma
formacdo mais rica dos jovens. Atualmente, para se ser professor, € necessario possuir uma
licenciatura adequada - de cinco anos, no caso de licenciaturas pré-Bolonha e, no caso de
licenciaturas pos-Bolonha, de uma licenciatura de trés anos e de um mestrado de dois anos,
naarea do ensino -, tal como consta na Lei de Bases do Sistema Educativo. Por essa razéo,
nos dias de hoje, os professores sdo acima de tudo professores e nédo, arquitetos, engenheiros,

e so depois, professores.
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Atualmente, quem escolhe ser professor, fa-lo de coracao! Tal como refere Fernando
Goncalves (2006:7): “Ser professor implica abracar um desafio e um projecto”. Por outro
lado, ser professor, implica, essencialmente, “lutar por ideais” (Gongalves, 2006:7).

Os verdadeiros professores querem transmitir conhecimentos, da melhor maneira
possivel, tentando sempre motivar os seus alunos e se ndo conseguirem, investigam outras
formas de o conseguir, sem nunca desistir dos anteriores.

Antigamente, o professor dizia que se o aluno ndo conseguisse aprender, era um
problema seu, pois devia-se a sua falta de estudo e de atencdo. Hoje em dia, se um aluno néo
conseguir atingir os objetivos, um bom professor pensara que nao fez tudo o que estava ao seu
alcance e tentara apresentar outros méetodos de ensino, de modo a conseguir motivar o seu
aluno e leva-lo a adquirir o conhecimento necessario. Tal como refere Augusto Cury
(2005:54): “Para educar, precisamos de estar sempre a aprender ¢ conhecer na plenitude a
palavra paciéncia.”

Também Helena Vieira (2005:9) refere que “O professor deixou de ser visto como o
detentor do saber, como aquele que ensina, e passou a ser considerado como alguém que
ajuda a aprender.” Assim, hoje em dia, além das competéncias adquiridas ao longo da
licenciatura e mestrado, os professores necessitam ter também aptiddes comunicativas, de
modo a relacionarem-se com os alunos, uma vez que, “em sala de aula, a relagdo pedagogica é
tanto mais eficaz quanto mais aberta, positiva e construtiva for a comunicagdo professor/
aluno.” (Vieira, 2005:9).

Muitas vezes, sem se aperceber, o docente tende a ter um discurso e comportamentos
diferentes, em funcdo do que considera ser um bom ou mau aluno (Vieira, 2005). Por
exemplo, um professor tem tendéncia a ser mais tolerante com um erro de um bom aluno,
aguardando mais tempo pela sua resposta, elogiando mais vezes, do que com um mau aluno,
sendo que tende a adverti-lo e critica-lo com mais frequéncia (Vieira, 2005). Logo, um bom
professor, deve refletir continuamente acerca do seu trabalho e libertar-se de preconceitos e
estereOtipos e manter as expetativas positivas e adequadas em relagdo a todos os alunos,
independentemente dos seus comportamentos ou resultados.

Ser professor, implica estar em formagdo continuamente, ao longo da profissao
docente, pois tal como refere Isabel Alarcao (Gongalves, 2006:9), “os professores nunca
estardo formados mas apenas e sempre em autotransformagao”.

Por outro lado, ser um bom professor, implica, sobretudo, estar em constante reflexao,
ser inovador e criativo, “descobrindo saidas para os problemas, inventando e experimentando

novas solucdes, corrigindo as suas planificacfes e adaptando-as constantemente as situaces
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diversas” (Patricio, 2001:171). Também Machado, Alves e Gongalves (2011:81) sdo da
opinido que cada vez mais se considera que os professores devem ser reflexivos: “Exige-se
aos professores que desenvolvam as suas competéncias pedagdgicos e que questionem o que
fazem e como o fazem.”

Nos dias de hoje, as tarefas do professor ndo dizem respeito, apenas ao dominio
cognitivo. Segundo Mesquita (2011), ndo basta deter conhecimento sobre a matéria a lecionar.
Atualmente, um docente deverd ser “facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz,
organizador do trabalho de grupo” e, por outro lado, além de ensinar, um professor devera
ainda ser capaz de “cuidar do equilibrio psicologico e afectivo dos alunos, da sua integragado
social e da sua educacdo sexual” (Mesquita, 2011:31).

Por outro lado, numa escola em constante mudanca, cada vez se torna mais necessario
que os professores tenham tempo para partilhar experiéncias entre os seus pares e refletir, se
possivel, em conjunto, embora cada vez seja mais dificil dispor de tempo para o efeito. Tal
como afirmam Machado et al (2011:82):

Numa escola em mutacdo e cada vez mais exigente, os professores necessitam de tempo e de espaco
para reforgar relagdes de confianga entre si (...). A sobrecarga e a acumulacdo de fungdes que os professores tém

de exercer nas escolas, retiram tempo indispensavel para encontros de partilha e de reflexao.

1.2. O Professor do século XXI

Hoje em dia, em pleno séc. XXI, muita coisa mudou na nossa escola e
consequentemente na nossa educacgéo!

Ser professor, nos dias de hoje, representa um desafio enorme! Longe foram os tempos
em que se achava que os alunos deveriam estar em sala de aula de forma passiva, sentados
durante horas, a ouvir o debitar da matéria. Atualmente, de acordo com a literatura, sabe-se
que a atencdo que conseguimos prestar ndo vai além dos 15 minutos, no méaximo. Por essa
razdo, os professores de hoje recorrem a inimeros estimulos para manter a atencdo dos seus
alunos, utilizando para isso, toda a sua criatividade.

Sabendo que a atencdo que o aluno consegue dispor € tdo efémera, um professor de
Historia, Rui Correia - vencedor da segunda edi¢do do Global Teacher Prize Portugal 2019 -,
recorreu a uma técnica bastante inovadora, que os seus alunos agradeceram: 0S cCOpOS
seméaforo. Segundo esta técnica inovadora, o professor distribuia no inicio das aulas, trés
copos a cada aluno: um verde, outro amarelo e outro vermelho. Assim, no decorrer da aula, a
medida que o professor ia transmitindo os seus conhecimentos, cada aluno deveria colocar o

copo visivel - da cor correspondente ao seu entendimento da matéria -, ou seja, se o aluno

20



estivesse a seguir a matéria, sem dificuldades, deveria colocar sobre a secretaria 0 copo verde

visivel; se por acaso, 0 aluno deixasse de conseguir seguir a matéria e notasse que estava
menos atento, deveria colocar o copo amarelo sobre o verde; se por outro lado, surgissem
davidas, o aluno deveria colocar o copo vermelho sobre o anterior. Assim, deste modo
totalmente inovador e criativo, o professor criou uma forma de ajudar os alunos, sem
interromper a aula, mas comunicando-se silenciosamente e incutindo simultaneamente senso
de responsabilidade no aluno e levando-o simultaneamente e inconscientemente a estar mais
atento a aula. De acordo com a técnica descrita, apos o professor terminar o que estava a
explicar, atende o aluno ou alunos.

Pensamos que este deverd ser o professor do séc. XXI, atento e preocupado com 0s
seus alunos, criativo, inovador e investigador!

Hoje em dia, é necessario que os professores se reinventem, ou seja, se superem, de
modo a conseguir a atencdo dos seus alunos, que ndo sao 0s mesmos de ha anos atras.

Antigamente, éramos pessoas diferentes, os alunos tinham brincadeiras diferentes e
outro tipo de ambicBGes. Ha anos atras, as criancas brincavam, essencialmente, na rua,
enquanto que, nos dias de hoje, tal ja ndo € a regra.

Atualmente, os jovens tém uma vida muito mais acelerada, mais exigente e
encontram-se mais expostos as novas tecnologias, sendo gque, raramente brincam na rua, fora
do recinto escolar - algo bastante preocupante! Nos tempos atuais, os dias das criangas e
jovens séo passados na escola, em ATLs, em Centros de Estudo ou em casa, sendo que as
brincadeiras sdo cada vez menos frequentes e quando sdo possiveis, sdo essencialmente, em
casa, ou seja, em ambiente fechado. Tal como o Professor Carlos Neto (2020:223) afirma:
“Estamos a criar uma sociedade de cativeiro para as criancas. Vivem fechadas, amarradas,
vigiadas, superprotegidas ¢ passivas.”

Tal como indica Rui Lima (2017:25), “nunca as criancas e 0s jovens foram tdo
estimulados a participar, a tomar decisdes ¢ a sugerir ideias em familia”. No entanto, ha
também uma “menor autonomia e liberdade de movimentos nas nossas criangas e
adolescentes” (Lima, 2017:25). Tal como refere o Professor Neto (2020), necessitamos
urgentemente, de inverter a curva do declinio de brincar e ser ativo e do aumento das doengas
mentais na infancia.

Nos tempos atuais, 0 tempo livre dos jovens € muitas vezes passado em frente ao
televisor, ao tablet, ao telemdvel, a playstation, em vez de ser realmente um tempo livre, isto
é, de descanso. Ora, todas estas mudancas geracionais - nem sempre positivas -, tém vindo a

alterar as nossas criangas e jovens e 0 seu modo de estar. Devido as horas que atualmente os
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jovens passam em frente a televisdo, computador, tablet, playstation ou telemdvel, a sua
atencdo tem vindo a ser bastante afetada, algo que tem dificultado bastante a funcdo do
professor! Tal como refere Augusto Cury (2005), a consequéncia de as criancas e jovens de
hoje passarem muitas horas em frente a televisdo, na internet ou a jogar playstation € a
sindrome de pensamento acelerado. Por outras palavras, o excesso de estimulos visuais e
sonoros, gerados pela televisdo, internet ou playstation, podera levar a ansiedade de SPA, que
conduzird a défice de concentracdo, aversdo a rotina, irritabilidade, sono insuficiente, e,
consequentemente, dificuldade de concentragdo durante as aulas. Tal como refere Cury
(2005:61):

A ansiedade da SPA gera uma compulsdo por novos estimulos, numa tentativa de os aliviar. (...) Eles

agitam-se na cadeira, tém conversas paralelas, ndo se concentram (...). Estes comportamentos sdo tentativas de

aliviar a ansiedade gerada pela SPA.

Por estas razles, atualmente, os professores sofrem novos conflitos e tém muitas
vezes, dificuldades em captar a atencdo dos seus alunos, tendo para isso de reinventar,
investigar novas técnicas de ensino, tal como fez o professor Rui Correia.

De forma a ultrapassar um mundo cada vez mais tecnolégico e apressado, o professor
do século XXI devera ser capaz de se adaptar, mas sempre com o interesse da crianga como
objetivo. Assim, o professor devera estar mais proximo do aluno, apoiando-o através das
novas tecnologias, sempre que necessario, mas por outro lado, devera colocar um travao ao
excesso do uso da atividade digital, sempre que possivel. Portanto, embora um professor do
século XXI deva tentar tornar as suas aulas apeteciveis, ou seja, objeto de motivacgdo, tendo
para isso, muitas vezes de recorrer a meios audiovisuais, deve também reinventar-se e
oferecer aos alunos oportunidades efetivas de experimentacdo criativa dentro do sistema
educativo (Neto, 2020). Uma vez que o nivel de concentracdo e atencdo dos alunos é baixo, o
professor do futuro tem obrigacgéo de sair da caixa, de oferecer outro tipo de oportunidade aos
alunos, além de os manter fechados em salas de aula, como tem vindo a suceder. Assim,
segundo o Professor Carlos Neto (2020), seria importante modernizar a escola e tentar muda-
la, criando projetos, em que seja possivel conciliar a escola com a Natureza e a cidade, de
modo a tentar ensinar os alunos de modo ecoldgico, ou seja, tentar ensinar os alunos ao ar
livre, em espago natural, sem necessitarem de estar sentados e estaticos - algo que dificulta a

aprendizagem. Tal como Neto (2020:230) apela:

Libertem as criancas de uma concecdo de escola limitadora da expressdo e comunicagdo, para o livre
pensamento, a capacidade critica, a resolucéo de problemas, o trabalho de grupo, a autonomia e a participacao;

dos medos e superproteccdo dos corpos em movimento em situagGes de suposto risco; de curriculos disparatados
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pela sua densidade e extensdo; do sedentarismo da sala de aula; das avaliacfes apoiadas em modelos obsoletos; e

da falta de tempo livre para brincarem e serem ativas.

Neto (2020:230) indica que: “Na escola que se pretende reinventada, aprende-se em
conjunto e de forma significativa por meio de experiéncias vividas, e ndo num faz-de-conta de
saberes abstratos.” Por outro lado, de modo a combater a falta de motivacdo existente
atualmente na escola, Neto (2020) aconselha a uma criagdo de aproximacéo entre a escola, a
familia dos alunos e a comunidade, de modo a que as criancas e jovens se sintam livres para
aprender e resolver problemas reais do quotidiano e, a0 mesmo tempo, ganhem autonomia e
competéncia motora.

Assim, apesar do SPA ser uma realidade e um problema para os alunos, acreditamos
que o professor do século XXI deve ter competéncias tecnoldgicas, uma vez que hoje em dia,
tudo gira em torno da tecnologia. Sendo que, atualmente, a tecnologia, e consequentemente, a
internet fazem parte da nova realidade.

Ha cerca de 40 anos atras, a investigacdo dos alunos era feita, essencialmente na
biblioteca, através de enciclopédias, dicionarios, livros, enquanto que hoje em dia, ja € raro
que tal suceda, uma vez que se estd em constante pesquisa na internet, sendo que atualmente,
é raro um jovem pesquisar em enciclopédias — podendo, inclusive, dar-se até o caso de ndo
conhecer tal coisa -, fazendo-o essencialmente atraves do Wikipédia.

Tal como refere Eva Szucs (2009), é essencial que o professor do século XXI domine
0s meios tecnolégicos, de modo a ensinar o aluno a saber selecionar o material relevante e
confiavel e ensinar, a0 mesmo tempo, o aluno a proteger-se neste mundo perigoso, que se
tornou a internet e as redes sociais, tais como, o Tik Tok, o Facebook, o Instagram, Twitter,
etc.

Por outro lado, tal como explica a autora (2009), antigamente os professores
representavam a figura de autoridade e conhecimento, e enviavam trabalho de casa para ser
feito depois das aulas. Hoje em dia, embora ainda haja professores a fazé-lo, a maior parte
tenta dar mais autonomia aos seus alunos. Tal como explica Szucs (2009), o professor do
século XXI, passou a ser mais um facilitador no processo da aprendizagem e,
simultaneamente, alguém que ajuda e aconselha os pais dos alunos.

Na otica de Szucs (2009), embora o professor ainda tenha alguma independéncia -
pode escolher o manual a utilizar, faz as suas proprias planificagdes -, ndo é totalmente

autonomo, uma vez que deve seguir 0s programas e as metas curriculares em causa.
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Tal como ja foi referido, ao contrario do que sucedia no passado, o professor do século
XXI, devera ser um as em tecnologia, seja através de tablets, computadores, videoprojetores,
internet, fotocopiadoras, PowerPoint, Google, WhatsApp, Gmail, Duo, etc.

Além disso, atualmente, o professor deve também ter um papel na gestdo da escola,
sendo que deve ser capaz de trabalhar em equipa, colaborar com os colegas e pais e organizar
projetos (Szucs, 2009) e deve, por outro lado, ser conhecedor de toda a legislagdo normativa
docente, em constante mudanca.

Assim, de modo a formar o Professor de futuro, serd necessario que as disciplinas de
TIC continuem a fazer parte do curriculo da formacao de professores e estejam em constante
atualizacdo, de modo a ajudar os alunos e auxiliando-os a selecionar a informacéo credivel.

Resumidamente, na nossa otica, o professor do século XXI deve ter a capacidade para
romper com as praticas fortemente enraizadas nas escolas e na profissdo docente e inovar, de
modo a manter a atencdo e motivagdo contantes dos alunos (Lima, 2017), mantendo-se em
formacdo e aprendizagem continuas. O professor atual e de futuro devera ser um craque em
informatica, seja qual for a sua especialidade de ensino, devendo para iSSo preocupar-se em
estar atualizado e investigar. No entanto, sera importante também apostar numa educacao
ecoldgica, ou seja, fugir ao ambiente fechado de sala de aula (Neto, 2020). Por outro lado,
devemos libertar as criancas e os jovens, tal como refere o Professor Carlos Neto (2020), ou
seja, apesar da importancia das tecnologias na vida das pessoas atualmente, é preciso limitar o
seu uso, dando preferéncia as atividades ao ar livre, tais como, brincar com 0s seus pares
(Lima, 2017; Cury, 2005), aumentar o tempo de recreio ao ar livre — especialmente, para as
criancas de Creche, Jardim de Infancia e 1.° Ciclo -, e deix&-los brincar livremente, com todos

0s riscos que isso implica (Neto, 2020).

1.3. Estatuto da Carreira Docente

O Estatuto da Carreira Docente € um "instrumento juridico importante para dignificar
a profissao docente (...) e para instituir mecanismos claros de diferenciacdo interna segundo a
qualidade do desempenho profissional” (Basilio & Nogal, 2007:6). O documento referido
promove ainda a melhoria do estatuto funcional e social dos professores. O ECD tem por base
a Constituicdo da Republica Portuguesa e a Lei de Bases do Sistema Educativo, que definem
a atividade do pessoal docente.

No ECD encontram-se consagrados os principios gerais, direitos e deveres, formagéo,
carreira docente, vinculacdo, condicbes de trabalho, regime geral de avaliagdo de

desempenho, etc.
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Segundo o art.® 2.° do ECD, para serem considerados docentes, € necessario ser
portador de habilitacdo profissional. De acordo com o art.° 13.%, n.° 1.° do ECD, a habilitacéo
profissional para a docéncia, é conferida pela formacéo inicial de educadores de infancia e dos
professores de ensino basico e secundario. De acordo com o art.° 13.°, n.° 2 do ECD, sera a
formacdo inicial a dotar os futuros professores de competéncias, conhecimentos cientificos,
técnicos e pedagogicos (Basilio & Nogal, 2007).

O ECD encontra-se organizado em treze capitulos.

O primeiro capitulo define os principios gerais, onde consta 0 &mbito de aplica¢do;
pessoal docente e principios fundamentais.

No segundo capitulo sdo descritos os direitos e deveres, que se encontram divididos
em duas secgOes - na primeira secgdo encontram-se organizados os direitos: profissionais; de
participacdo no processo educativo; a formacdo e informacdo para o exercicio da funcdo
educativa; ao apoio técnico, material e documental; a seguranca na actividade profissional; a
consideracdo e a colaboracdo da comunidade educativa. Na segunda sec¢do, encontram-se
descritos os deveres: gerais; para com os alunos; para com a escola e 0s outros docentes; para
com os pais e encarregados de educagéo.

O terceiro capitulo refere-se a formacgdo — formacdo do pessoal docente; modalidades
de formacdo; formacdo inicial; formacdo especializada; formacdo continua e accbes de
formacdo continua.

O quarto capitulo trata o recrutamento e selec¢do para lugar de quadro, que se divide
em: principios gerais; &mbito geografico; natureza do concurso; concurso interno ou externo;
concurso de provimento ou de afectacdo; requisitos gerais e especificos; verificacdo de
alteracdo dos requisitos fisicos e psiquicos e regulamentacdo do concurso.

O quinto capitulo refere-se a quadros de pessoal docente, onde se encontram
referenciados: a estrutura; quadros de agrupamento e quadros de escola ndo agrupada;
quadros de zona pedagogica e ajustamento dos quadros.

O sexto capitulo alude a vinculos, dividindo-se em: vinculagdo; nomeacao provisoria,;
periodo probatdrio; nomeacao definitiva e contrato administrativo.

No sétimo capitulo encontra-se descrita a carreira docente, sendo estruturado em trés
subcapitulos: o primeiro subcapitulo descreve os principios gerais da carreira docente —
natureza e estrutura da carreira docente; conteddo funcional; ingresso; progressdo e
equiparacdo a servico docente efetivo; o segundo subcapitulo ocupa-se das condicdes de
progressdo e acesso na carreira — neste subcapitulo é descrito essencialmente a avaliagdo do

desempenho, 0s objetivos, relevancia, garantias, periodicidade e seus intervenientes; sistema
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de classificacdo; reclamacdo e recurso; atribuicdo de mencéo qualitativa de Muito bom;
cursos especializados; avaliacdo intercalar; aquisicdo de licenciatura por docentes
profissionalizados, etc.; no terceiro subcapitulo é referida a intercomunicabilidade com
carreiras do regime geral.

O oitavo capitulo refere-se a remuneracdes e outras prestacdes pecuniarias, onde
constam os indices remuneratorios; remuneracfes de outras fungbes educativas; calculo da
remuneracao horaria; remuneracao por trabalho extraordinario e prémio de desempenho.

O nono capitulo faz referéncia & mobilidade, sendo dividido em dois subcapitulos. O
primeiro subcapitulo expde os principios gerais, onde consta: formas de mobilidade;
concurso; permuta; requisicdo; destacamento; comissdo de servico, etc. O segundo
subcapitulo faz referéncia a exercicio de fungbes docentes por outros funcionarios.

No décimo capitulo encontra-se exposto as condi¢des de trabalho, que estd organizado
em trés subcapitulos. O primeiro subcapitulo define os principios gerais; o segundo
subcapitulo faz referéncia a duracdo de trabalho; o terceiro subcapitulo refere-se a férias,
faltas e licengas, sendo que se encontra organizado em sete seccles: férias; interrupcdo da
actividade letiva; faltas; licencas; dispensas; equiparacao a bolseiro e acumulacéo.

O décimo primeiro capitulo refere-se a regime disciplinar, onde constam, por exemplo,
infracdo e processo disciplinar, bem como aplicacdo de penas.

O décimo segundo capitulo faz aluséo a limite de idade e aposentagao.

O ultimo capitulo alude a disposicBes transitorias e finais, o qual se subdivide em

disposicdes transitorias e disposicoes finais.

1.4. Lei de Bases do Sistema Educativo — sua evolugéo

A Lei de Bases do Sistema Educativo tem a sua origem na Lei n.° 46/86, de 14 de
outubro, sendo que, de acordo com o art.° 1, “a presente lei estabelece o quadro geral do
sistema educativo”, ou seja, a LBSE ¢ a base de todo o sistema educativo, em que esta
consagrado o direito a educacao.

A LBSE é um documento organizado em nove capitulos que visa o enquadramento
legal da profisséo docente.

Assim, o primeiro capitulo define o ambito e os principios gerais e organizativos.
Segundo o art.° 1.°, n.° 2 da LBSE:

O sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito & educacédo, que se exprime
pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da

personalidade, o progresso social e a democratizagéo da sociedade.
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De acordo como art® 2.° n° 1 da LBSE: “Todos 0s portugueses tém direito a
educacdo e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica Portuguesa.”

Segundo o art.° 2. n.° 4 da LBSE, o sistema educativo incentiva a formacdo de
cidaddos livres, responsaveis, autbnomos e solidarios. Também de acordo com o art.2.°, n.°5

da LBSE:

A educacdo promove o desenvolvimento democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas
ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinibes, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico

e criativo 0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacao progressiva.

No segundo capitulo é definido a organizacéo do sistema educativo. Assim, o art.® 4.°
da LBSE define a organizacdo geral do sistema educativo, em que o n.° 1 define: “O sistema
educativo compreende a educacdo pré-escolar, a educacdo escolar e a educacdo extra-
escolar.”

No terceiro capitulo, especificamente no art.° 24.° da LBSE encontram-se descritos 0s
apoios e complementos educativos, em que sdo estabelecidas e desenvolvidas, atividades e
medidas de apoio e complementos educativos, de modo a contribuir para a igualdade de
oportunidades e sucesso escolar. Por outro lado, sdo ainda definidos os apoios a alunos com
necessidades escolares especificas, apoio psicologico e orientacdo escolar e profissional; acdo
social escolar; apoio de satde escolar; e apoio a trabalhadores-estudantes.

No quarto capitulo estdo descritos os recursos humanos, onde constam os principios
gerais sobre a formacéo de educadores de infancia e professores. Assim, os art.° 30.° e 31.° da
LBSE apresentam o enquadramento juridico sobre a formacdo de educadores de infancia e de
professores de ensinos basico e secundario. Sendo que o art.° 31.° da LBSE, especificamente,
descreve a qualificacdo profissional que os docentes deverao ter, através da Formacdo inicial
e onde deverdo fazé-la, seja no caso dos educadores de infancia, seja no caso dos professores
de ensinos bésico e secundario. Por outro lado, encontram-se descritas as qualificacGes para
professor do Ensino Superior, bem como as qualificagdes para outras funcGes educativas -
educacdo especial -, que obtenham aproveitamento. Constam ainda as habilitacbes que o
pessoal auxiliar de educacdo devera ter; o direito a formacéo continua por parte de todos os
docentes e 0s seus termos e 0s principios gerais das carreiras de pessoal docente e de outros
profissionais de educagéo.

O quinto capitulo descreve 0s recursos materiais, ou seja, a rede escolar; a
regionalizagdo; edificios escolares; estabelecimentos de educagdo e de ensino; definicdo de
recursos educativos e recursos educativos privilegiados, tais como, 0s manuais escolares, as

bibliotecas e mediatecas escolares, equipamentos para educacgédo fisica e educacdo musical,
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etc.; e o financiamento da educacao, onde é estipulado que a educacao é considerada uma das
prioridades nacionais.

No sexto capitulo encontra-se determinado a administracdo do sistema educativo, ou
seja, onde sdo definidos os seus principios gerais; niveis de administracdo; administracdo e
gestdo dos estabelecimentos de educacdo e ensino, onde € estipulado o favorecimento de
fixacdo local dos respectivos docentes; e a definicdo e enquadramento juridico do Conselho
Nacional de Educacéo.

No sétimo capitulo encontra-se descrito o desenvolvimento e avaliagdo do sistema
educativo, no qual consta o desenvolvimento curricular; definicdo e objetivos de ocupacao
dos tempos livres e deporto escolar; avaliacdo do sistema educativo; investigacdo em
educacdo; definicdo de estatisticas de educacdo; estruturas de apoio, criadas em articulacao
com as escolas e com as instituicGes de investigacdo; definicdo e funcdo da inspecéo escolar.

No oitavo capitulo esta descrito o ensino particular e cooperativo e sua especificidade;
articulacdo com a rede escolar; funcionamento de estabelecimentos e cursos, onde consta a
liberdade de ensinar e aprender, que estipula que o ensino particular e cooperativo podera
adoptar programas e planos préprios, segundo normas a estabelecer por decreto-lei;
enquadramento juridico do pessoal docente do ensino particular e cooperativo; intervencao do
Estado, ou seja, é definido que o Estado devera fiscalizar e apoiar pedagdgica e
financeiramente o ensino particular e cooperativo.

No nono capitulo estdo definidas as disposicdes finais e transitorias, ou seja, no art.°
59.° 0 Governo compromete-se a publicar, no prazo de um ano, em decreto-lei, a legislacéo
complementar necessaria, que contemple: a) Gratuitidade da escolaridade obrigatéria; b)
Formacdo de pessoal docente; c) Carreiras de pessoal docente e de outros profissionais de
educacdo; d) Administracdo e gestdo escolares; e) Planos curriculares dos ensinos béasico e
secundario, etc. ; O art.° 62.° - disposicOes transitorias - estipula tomar medidas para dotar o
ensino basico e secundario com docentes habilitados profissionalmente, mediante modelos de
formacdo inicial, de modo a tornar desnecessaria a contratacdo em regime permanente de
professores sem habilitacdo profissional; no art.® 63.° - disposi¢fes finais - constam as
disposi¢des relativas a duracdo da escolaridade obrigatdria, bem como o sistema de
equivaléncia entre os estudos, graus e diplomas.

Ao longo dos tempos, a LBSE sofreu trés alteracdes: a primeira alteracdo sucedeu com
a Lei n.° 115/97, de 19 de setembro; a segunda alteracdo com a Lei n.° 49/2005, de 30 de

agosto e a ultima alteracdo, com a Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto.
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No que se refere as alteracdes introduzidas pela Lei n.° 115/97 de 19 de Setembro,
destacam-se as alteracGes aos art.° 12.°, 13.°, 31.° e 33.%, sendo que no art.° 12.°, as alteracdes
sdo feitas em relacdo ao acesso ao ensino superior; no art.° 13.%, as alteracdes referem-se aos
graus académicos e diplomas; no art.° 31.°, as alteracOes referem-se a qualificacéo profissional
dos educadores de infancia e professores de ensino basico e secundario, através de cursos
superiores, que conferem o grau de licenciatura, estipulando ainda os estabelecimentos em
que devem ser realizados; no art.° 33.°, as alteracGes referem-se a qualificacdo para a docéncia
em educacdo especial, relativamente aos educadores de infancia e professores de ensino
bésico e secundario.

Relativamente as alteracGes apresentadas pela Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto,
referem-se aos art.° 11.°, 12.2, 13.°, 31.° e 59.° da Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, alterada pela
Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro. Assim, o art.° 11.° refere-se a0 ambito e objetivos do
ensino superior; as alteracdes ao art.° 12.° refere-se a0 acesso ao ensino superior, em que sdo
adicionados os maiores de 23 anos, que ndo sendo titulares de habilitacdo de acesso ao ensino
superior, deverdo ter acesso ao ensino superior, desde que facam prova da sua capacidade -
alinea a) do n.° 5, do art.° 12.°. Por outro lado, é adicionado o n.° 7 ao art.° 12.°, que estipula
que os trabalhadores-estudantes deverdo ter regimes especiais de acesso e ingresso de
frequéncia de ensino superior; as alteracdes ao art.° 13.°, referem-se a introducdo do sistema
europeu de créditos, nos estabelecimentos de ensino superior, de modo a assegurar a
mobilidade dos estudantes entre estabelecimentos de ensino nacionais e estrangeiros, sendo
ainda estipulado o reconhecimento da experiéncia profissional e formacdo pés-secundaria,
através da atribuicdo de créditos, estipulando ainda a possibilidade dos estabelecimentos de
ensino superior se associarem a outros estabelecimentos de ensino superior nacionais ou
estrangeiros; sdo ainda aditados os art.° 13.° - A, 13.° - B e 13.° - C, que fazem referéncia ao
ambito do Processo de Bolonha, em que é conferido o grau de licenciado ap6s um ciclo de
estudos que corresponda a uma duragdo compreendida entre seis e oito semestres curriculares
de trabalho - art.° 13.° - A, n.° 3 -, sendo o0 grau de mestre atribuido nos ensinos universitarios
e politécnicos - art.? 13.°- A, n.° 4. No art.° 13.° - A, n.° 6, alinea a) consta ainda que “o grau
de mestre é conferido ap6s um ciclo de estudos com um namero de créditos que corresponda
a uma duragdo compreendida entre trés e quatro semestres curriculares de trabalho”, podendo
a “titulo excepcional, apos um ciclo de estudos com um numero de créditos que corresponda a
dois semestres de trabalho.” - art.° 13.° - A, n.° 6, alinea b). O art.° 13.° - B refere-se a
definigcéo dos diplomas a serem conferidos pelos estabelecimentos de ensino superior e o art.°

13.° - C autoriza os estabelecimentos de ensino superior a realizar cursos de ensino pos-
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secundario, visando a formacéo profissional especializada; as alteracdes ao art.° 31.° dizem
respeito a formacao inicial dos educadores de infancia e dos professores de ensino basico e
secundario; No que se refere ao art. 59.°, a alteracdo diz respeito ao desenvolvimento da lei,
em que é adicionado o dominio Ensino superior, termo que ndo constava na Lei n.° 46/86 de
14 de Outubro.

Relativamente a Lei n.° 85/2009 de 27 de Agosto, vem estabelecer o regime de
escolaridade obrigatdria para criangas dos 6 aos 18 anos - revogando assim, a obrigatoriedade
de frequéncia de ensino até aos 15 anos -, consagrando ainda a universalidade da educacgéo

pré-escolar para as criancas a partir dos 5 anos de idade - art. 1.°e 2.°,

1.5. Programas de Portugués

A prética docente estd regulamentada por documentos normativos, homologados pelo
Mnistério da Educacao.

Assim, a préatica docente da disciplina de Portugués do Ensino Bésico e Secundério, é
regulamentada pelos seguintes documentos:

» Programa de Portugués de Ensino Basico, de 2009;

» Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, de 2015;

» Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario;

» Metas Curriculares de Portugués de Ensino Basico, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos.

Juntamente com estes documentos normativos sdo conjuntamente disponibilizados
outros documentos de apoio ao professor, tais como, por exemplo, Os materiais de apoio a
implementagdo das Metas Curriculares para o 3.° ciclo e recursos, tais como, 0 Diciondrio
Terminoldgico - resultante da revisdo da Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e
Secundario - e os Guides de Implementacédo do Programa de Portugués do Ensino Bésico, no
ambito da disciplina de Portugués.

No presente relatorio serdo abordados, relativamente a disciplina de Portugués, os
documentos acima referidos, uma vez que foram os documentos que nos serviram de guia

durante a pratica letiva, que decorreu durante o ano letivo de 2016/2017.

1.5.1. Programa de Portugués de Ensino Bésico
O Programa de Portugués de Ensino Basico foi publicado em 2009, que embora tenha
tido como ponto de partida os programas de 1991, serviram também como referéncia, 0s

seguintes documentos:
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O Curriculo Nacional de Ensino Basico. Competéncias Essenciais, publicado em
2001, pelo Ministério da Educacéo. Trata-se de um documento que define o que sdo as
competéncias gerais e as competéncias especificas estabelecidas para aquele nivel de
ensino e, também, para o ensino de Portugués;

- Programa Nacional de Ensino do Portugués, em vigor desde 2006, destinado a
aprofundar a formacdao de professores de Portugués - 1.° ciclo;

- Plano Nacional de Leitura, em vigor desde 2007, sob a responsabilidade do Ministério
da Educacéo, cuja filosofia, orientagdes e objetivos sdo acolhidos nestes programas,
com especial incidéncia no 1.° e 2.° ciclo;

- Conferéncia Internacional sobre o Ensino de Portugués, realizada em maio de 2007,
que deu origem a debates e recomendacdes, entendidas como ponto de partida para
este trabalho;

- Dicionéario Terminoldgico, publicado em 2008. Documento que fixa os termos a
utilizar na descricdo e analise de diferentes aspectos do conhecimento explicito da
lingua.

O Programa de Portugués de Ensino Bésico esta dividido em trés partes.

A primeira parte do Programa refere-se a Questdes gerais, isto é, é feito o
enquadramento do Programa, sdo definidos os seus fundamentos e conceitos-chave, bem
como as opgdes programaticas.

Na segunda parte do Programa consta a Organizacdo Programatica, relativamente ao
1.°ciclo, ao 2.° ciclo e ao 3.° ciclo.

Na terceira parte do Programa constam 0s anexos, ou seja, as listas de autores e textos,
materiais de apoio, bibliografia geral, gramaticas de referéncia, sitios na Internet, Conselho
Consultivo e Grupo de Trabalho.

Iremos focar-nos em especial na segunda parte do Programa, mais especificamente a
organizacdo programatica referente ao 3.° ciclo, uma vez que € onde incide a nossa formacéo,
bem como a nossa pratica letiva.

Assim, na segunda parte do Programa de Portugués de Ensino Basico, encontra-se a
parte referente a organizacdo programatica relativamente ao 3.° ciclo, que se encontra, por sua
vez, dividida em: caracterizacdo, resultados esperados, descritores de desempenho, corpus
textual e orientacdes de gestéo.

O Programa em causa trata-se de um guia de extrema importancia para o professor de
Portugués do Ensino Basico, fornecendo bastante bibliografia de modo a apoiar o professor,

de modo a organizar e planificar as suas aulas. Por outro lado, ajuda o professor a refletir no
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seu ensino, lembrando da importancia que deve ter a linguagem oral, que € muitas vezes
esquecida ou colocada em segundo plano pelos professores de portugués e de linguas, dando
inclusive ideias de modo a que os alunos atinjam esta competéncia, ou seja, através de
exposicdes, entrevistas, debates, teatros, palestras, etc. Além disso, no que se refere ao
subcapitulo orientacGes de gestdo, referente ao 3.° ciclo, € referido como tendo particular
relevancia os instrumentos de apoio a aprendizagem - considerando essencial a promocéo de
uso regular de gramaticas, prontudrios, dicionarios, enciclopédias, etc. -, a biblioteca escolar -
considerada de grande importancia, considerando muito positivo e enriquecedor haver uma
relacdo estreita entre a biblioteca escolar e trabalho em sala de aula - e a utilizacdo das

Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo - importante ferramenta de aprendizagem.

1.5.2. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico

As Metas Curriculares de Portugués do Ensino Béasico, homologadas a 3 de agosto de
2012, através do Despacho n.° 5306/2012, foram elaboradas no ambito da Revisdo da
Estrutura Curricular, consignada no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, tendo como
objetivo melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem através de uma cultura de rigor e
de exceléncia desde o Ensino Bésico.

Com o objetivo de harmonizar o presente Programa, homologado em 2015, com as
Metas Curriculares de Portugués, homologadas em 2012, retomam-se neste documento estas
metas, introduzindo-se algumas alteracdes. Houve ainda o reforco da exequibilidade deste
Programa, pelo que se enfatizam, nos dominios da Leitura e Escrita, géneros e textos
considerados essenciais, passando outros, constantes das Metas Curriculares, a opcionais.

O Programa define os contetdos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenagdo
sequencial e hierarquica para 0s nove anos do Ensino Basico. As Metas Curriculares definem,
ano a ano, os objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades
a adquirir e desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de desempenho que
permitem avaliar a consecucdo dos objetivos. Os conteudos do Programa estdo
profundamente articulados com as Metas Curriculares, reforcando a substancia e a coeréncia
da aprendizagem.

O Programa e correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro dominios
de referéncia no 1.° e no 2.° ciclo: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria, Gramatica;
e em cinco dominios no 3.° ciclo: ou seja, sd0 0s mesmos dominios que nos ciclos
anteriormente referidos, com a diferenca que existe uma separacdo entre os dominios da

Leitura e Escrita.
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1.5.3. Metas Curriculares de Portugués — Ensino Basico: 1.2, 2.° e 3.° ciclos

O Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril estabelece que o desenvolvimento do ensino
sera orientado por Metas Curriculares, uma vez que tal documento facilita o ensino,
permitindo que os docentes se foquem no essencial e ajudando a delinear as melhores
estratégias de ensino.

As Metas Curriculares de Portugués — Ensino Basico constituem um documento de
referéncia para o ensino e para a aprendizagem e para a avaliacao interna e externa.

As Metas Curriculares de Portugués possuem quatro caracteristicas: tém como texto
de referéncia o Programa de Portugués de Ensino Basico, homologado em marco de 2009;
estdo definidas por ano de escolaridade; contém quatro dominios de referéncia no 1.° e no 2.°
ciclo: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria, Gramaética; e cinco dominios no 3.°
ciclo, ou seja, 0s mesmos, mas com separacao dos dominios de Leitura e Escrita; em cada
dominio sdo indicados os objetivos pretendidos e respectivos descritores de desempenho dos
alunos.

De acordo com o Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro: as metas sdo
“documentos clarificadores das prioridades nos conteddos fundamentais dos programas”.

As Metas Curriculares Portugués — Ensino Basico encontram-se organizadas de forma
simples, com uma introducéo e as Metas divididas por anos de escolaridade, sendo que do 1.°
ao 2.° ano estdo divididas em: Oralidade, Leitura e Escrita, Iniciacdo a Educacdo Literaria e
Gramatica; do 3.° ao 6.° ano, dividem-se em: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria
e Gramatica; do 7.° ao 9.° ano, estdo organizadas em: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacédo
Literaria e Gramatica. Segue-se 0 Anexo, em que se encontram as listas de obras e textos
referentes a Educacdo Literéria, dividida por anos letivos.

1.5.4. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario

Elaborado na sequéncia do disposto no Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril, o
Programa de Portugués do Ensino Secundéario organiza-se em cinco dominios — Oralidade,
Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica -, tendo em vista a articulacdo curricular
horizontal e vertical dos contetidos, a adequacéo ao publico-alvo e a promogdo do exercicio
da cidadania.

O presente Programa valoriza o texto literario no ensino de Portugués e divide-se em
seis partes: Introducgdo, Objetivos gerais, Conteldos Programaticos — 10.° ano, 11.° ano, 12.°
ano e Projeto de Leitura -, Metodologia, Avaliacdo e Bibliografia. Relativamente as Metas

Curriculares, encontram-se divididas por anos: 10.° ano, 11.° ano e 12.° ano e onde se
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encontra referido que “os objetivos e descritores sdo de concretizacdo obrigatoria no ano de
escolaridade a que se referem.”

No atual Programa ¢é defendida uma perspetiva integradora do ensino do Portugués,
que valoriza as suas dimensbes cultural, literdria e linguistica e que encontra a sua
especificacdo nas Metas Curriculares que fazem parte do presente documento.

Este Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario incluem uma
novidade: o Projeto de Leitura, que deverd ser concretizado nos trés anos do Ensino
Secundério e pressupde a leitura, por ano, de uma ou duas obras de outras literaturas de lingua
portuguesa ou traduzidas para portugués, escolhidas da lista apresentada neste programa -
onde surgem nomes como Shakespeare, Marco Polo, Mia Couto, Pepetela, Alexandre Dumas,
Jane Austen, Ondjaki, Gustave Flaubert, Primo Levi, George Orwell, Marcel Proust, etc. -,

representando assim, uma inovacdo e maior liberdade de escolha para os alunos.

1.6. Programa de Espanhol

A prética docente da disciplina de Espanhol do Ensino Bésico e Secundério,
regulamentada pelos seguintes documentos em vigor:

» Programa de Espanhol do Ensino Basico — 3.° ciclo: Vol. I, Vol. II;
» Programa de Espanhol/ Iniciagdo 10.%, 11.° e 12.° ano;
» Programa de Espanhol/ Continuagéo 10.%, 11.° e 12.° ano.

Juntamente com estes documentos normativos, sao disponibilizados ao docente, como
forma de apoio o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e o Portfolio
Europeu de Linguas para os 2.° e 3.° Ciclos.

Todos os documentos acima referidos nos serviram de guia, relativamente a disciplina

de Espanhol, durante a pratica letiva que decorreu durante o ano letivo de 2016/2017.

1.6.1. Programa de Espanhol de Ensino Baésico, 3.° ciclo

A elaboracdo do Programa de Espanhol decorreu da reflexdo sobre as opcOes
pedagdgicas da Reforma Curricular, tendo como referencial a Lei de Bases do Sistema
Educativo e o Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto.

Portanto, as linhas orientadoras do mesmo enquadram-se nos grandes objetivos ou
metas educacionais, consignados nos referidos documentos, procurando promover a educacgéo
nas suas trés dimensdes essenciais, ou seja, o desenvolvimento de aptiddes, a aquisicdo de

conhecimentos e a apropriacéo de atitudes e valores.
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O referido Programa encontra-se dividido em sete partes: Introducdo; Finalidades;
Obijetivos gerais; Contetdos - Anexo | e Anexo Il -; Orientacbes metodologicas; Avaliacdo e
Bibliografia. Trata-se de um documento simples e breve, sendo constituido somente por 36
paginas.

A Introducdo apresenta-nos o documento em causa, fazendo referéncia as suas linhas
orientadoras e aos seus principios orientadores. Na Introducdo é feita referéncia a lingua,
como instrumento privilegiado de comunicacgdo, uma vez que tem a capacidade de representar
a realidade, sublinhando a importancia de se aprender uma lingua estrangeira, classificando-a
como um poderoso meio de desenvolvimento pessoal, de integracdo social, de aquisi¢cdo
cultural e de comunicacdo. Considerando ainda que a capacidade de comunicar numa lingua
estrangeira, promove a reflexdo sobre o funcionamento da lingua, seja ela, estrangeira e
materna.

No que respeita as Finalidades, sdo referidas o contacto com outras linguas e culturas;
desenvolvimento da consciéncia de identidade linguistica e cultural; promoc¢édo da educacéo
para a comunicagdo - enquanto fendmeno de interacdo social -; fomentar uma dindmica
intelectual que desperte no aluno a vontade de estar em constante atualizacao, tendo em vista
0 desenvolvimento equilibrado das capacidades cognitivas, afetivas dos alunos e o
desenvolvimento da autoconfianca do aluno, espirito de iniciativa, etc.

Relativamente aos Objetivos gerais, destacam-se a aquisicdo de competéncias basicas
de comunicacdo na lingua estrangeira; valorizacdo da lingua espanhola; desenvolvimento de
capacidade de iniciativa; poder de decisdo; autonomia, etc.

Quanto aos Conteudos, é estabelecido a sua organizacdo em conceitos, procedimentos
e atitudes, pretendendo apresentar, de uma forma analitica, contetdos de natureza diversa que
podem e devem estar presentes ao longo de diferentes unidades didaticas, em diversos
momentos e através de distintas atividades. Os conteldos relativos aos procedimentos e as
atitudes foram globalmente definidos para todo o ciclo, sendo que os conteldos gramaticais,
relativamente aos conceitos, foram estabelecidos para cada um dos anos.

Os conteudos - conceitos, procedimentos e atitudes - foram estabelecidos para cada um
dos seguintes dominios: compreensdo oral, expressdo oral, compreensdo escrita, expressao
escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos socioculturais. Segue-se 0
Anexo 1, onde séo referidos os Atos da Fala e o Anexo Il sobre os Contetidos Programaticos,
apresentando-se ambos em tabela e abrangendo o 7.°, 8.° e 9.° anos de escolaridade.

O quinto ponto que surge no Programa, diz respeito as Orienta¢fes Metodoldgicas,

que por sua vez se subdividem em: introducgdo; organizagdo de contetdos; negociagdes de
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objetivos e conteudos; situacGes de comunicacao — oral e escrita, os tipos de texto, o papel do
professor e do aluno, a autonomia do aluno —; estratégias de comunicacdo e estratégias de
aprendizagem e métodos de trabalho — tarefas, projetos e simulacéo global.

No sexto ponto, surge a Avaliagdo, que se encontra dividida em: o conceito de
avaliacdo — principios gerais, o objeto de avaliacdo e meios e instrumentos de avaliacao.

O ultimo ponto do programa é relativo a Bibliografia.

1.6.2. Os Programas de Espanhol do Ensino Secundario

Os Programas de Espanhol do Ensino Secundario encontram-se divididos em seis
documentos: Programa de Espanhol, nivel de inicia¢ao, 10.° ano - homologado em 2001 -;
Programa de Espanhol, nivel de continuagdo, 10.° ano - homologado em 2002 -; Programa
de Espanhol, nivel de iniciacdo, 11.° ano - homologado em 2002 -; Programa de Espanhol,
nivel de continuacdo, 11.° ano - homologado em 2002 -; Programa de Espanhol, nivel de
iniciacdo, 12.° ano - homologado em 2004 -; e Programa de Espanhol, nivel de continuacao,
12.° ano - homologado em 2004.

Tanto os Programas relativos ao nivel de iniciacdo como os relativos ao nivel de
continuacdo tém uma organizacdo semelhante.

Assim, os Programas de Espanhol, de ambos os niveis, referentes ao 10.° ano dividem-
se em: Introducdo; Apresentacdo do Programa do Ciclo - que se subdivide em finalidades;
objetivos gerais; visdo geral dos conteldos; competéncias a desenvolver; sugestfes
metodoldgicas a desenvolver e recursos -; Desenvolvimento do Programa, 10.° ano - que se
divide em objetivos de aprendizagem; conteudos; gestdo do programa e sugestdes
metodoldgicas -; e Bibliografia.

No que respeita os Programas de Espanhol de 11.° e 12.° anos, niveis de iniciacao e
niveis de continuacdo, estdo organizados em quatro partes, de forma sucinta: Objetivos de
aprendizagem; Conteudos — competéncias comunicativas, autonomia na aprendizagem,
aspectos socioculturais e contetdos linguisticos -; Gestdo do Programa e Sugestfes

Metodoldgicas.

1.7. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas constitui, juntamente com
a Portfolio Europeu das Linguas, um instrumento linguistico essencial para a harmonizagéo

do ensino e da aprendizagem das linguas vivas na Europa. O QECR foi elaborado pelo
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Conselho da Europa, no ambito do Projeto Politicas Linguisticas para uma Europa
Multilingue e Multicultural, tendo a versao portuguesa surgido em 2001.

Trata-se de um guia essencial para os professores de lingua portuguesa e de linguas
estrangeiras. “O QECR fornece uma base comum para a elaboragao de programas de linguas,
linhas de orientacdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa” (Conselho da Europa,
2001:19). Por outro lado, descreve exaustivamente o que os aprendentes de uma lingua
deverdo aprender, de modo a serem capazes de comunicar nessa lingua. O QECR estabelece
ainda os niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos aprendentes em todas as
etapas da aprendizagem e ao longo da vida, promovendo o plurilinguismo.

Logo, 0 QECR esté organizado em nove capitulos.

No primeiro capitulo, faz-se o enquadramento do QECR no contexto politico e
educativo, onde consta a sua definicdo, suas finalidades e objetivos, definicdo de
plurilinguismo, qual a necessidade do QECR, as suas utilizacdes e 0s seus critérios.

No segundo capitulo é definida a sua abordagem adotada, sdo definidos os niveis
comuns de referéncia de uma proficiéncia em linguas, aprendizagem e ensino de linguas, bem
como a avaliacéo.

No terceiro capitulo encontram-se definidos os niveis comuns de referéncia, ou seja,
sdo definidos os critérios para os descritores dos niveis comuns de referéncia; niveis comuns
de referéncia; apresentacdo dos niveis comuns de referéncia; descritores exemplificativos,
flexibilidade de uma abordagem em arvore; coeréncia de conteudos nos niveis comuns de
referéncia; fornece apoio para ler as escalas dos descritores exemplificativos e como utilizar
as escalas dos descritores de proficiéncia em lingua e niveis de proficiéncia e niveis de éxito.

No quarto capitulo é definido o uso da lingua e o utilizador/ aprendente, ou seja, sdo
estabelecidos o contexto do uso da lingua; temas de comunicacgdo; tarefas comunicativas e
finalidades; atividades e estratégias comunicativas em lingua e textos.

No quinto capitulo s&o estabelecidas as competéncias gerais e comunicativas do
utilizador/ aprendente.

O sexto capitulo refere-se a metodologia de aprendizagem e ensino de linguas.

O sétimo capitulo diz respeito as tarefas e o seu papel no ensino de linguas, ou seja, é
feita uma analise mais cuidadosa do papel das tarefas no ensino e na aprendizagem das
linguas.

O oitavo capitulo aborda a diversificagdo linguistica e curriculo, no qual esti

englobado a avaliacdo e aprendizagens escolares, extra-escolares e pos-escolares.
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O nono capitulo trata de questbes relacionadas com a avaliacdo, no qual se inclui o

Quadro como recurso para a avaliacdo e os tipos de avaliacao.
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CAPITULO Il - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

2.1. Caracterizacdo da Escola Secundéaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

A Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz é uma escola de servico
publico, pertencente ao distrito de Evora, no qual o seu concelho tem uma area aproximada de
513,8 Km2.

Em 1924 foi fundada a Escola de Artes e Oficios de Estremoz, na altura a funcionar no
1.° andar do atual edificio do Museu Municipal, no Largo do Castelo. Entre os anos 1925 a
1929, os docentes de entdo, trabalhavam gratuitamente, de modo a que a instituigdo fosse
avante.

No ano de 1930, o estabelecimento de ensino foi elevado a categoria de Escola
Industrial, tendo, na altura, como designacdo oficial de Escola Industrial Anténio Augusto
Goncalves. Ainda neste periodo, sob a dire¢cdo do docente Luis Fernandes, as instalacdes
foram transferidas para a Rua da Pena, para o edificio onde se encontra atualmente o Centro
Paroquial de Santa Maria. Encontravam-se entdo matriculados quarenta alunos.

No ano 1948, foi designada de Escola Industrial e Comercial de Estremoz.

Em 1952, a Escola Industrial foi provisoriamente transferida para o antigo Palacio Real do
Castelo — sendo esta atualmente, a Pousada Rainha Santa Isabel. Tal situacdo perdurara até o
ano de 1964. Por esta altura, a frequéncia do estabelecimento era ja de quase quinhentos
alunos.

Em 1962 concluiram-se as obras de construcdo de um novo edificio escolar. O
presente edificio foi inaugurado no dia 13 de abril de 19642 durante o Mandato do Diretor
Peres Claro. Na semana seguinte, procedeu-se a transferéncia de todo o material e
equipamento para o entdo, novo edificio. O nimero de alunos matriculados era, entdo de
seiscentos e cinquenta alunos. Durante este periodo, foi docente o poeta e escritor Sebastido
da Gama, o qual se destacou pelos seus métodos pedagdgicos inovadores.

Durante o ano letivo de 1974/75, a escola passou a ser conhecida por Escola
Secundaria de Estremoz, a qual foi anexada a Seccdo Liceal de Estremoz do Liceu Nacional
de Evora - 0 qual ja funcionava desde o ano letivo de 1971/72.

L http://esrsi.edu.pt/index.php/2014-09-16-08-28-09/historia
2 http://arquivo-ec.sec-geral. mec. pt/details?id=51311
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Em 1986, encontravam-se matriculados mil e quatrocentos alunos. No dia 2 de abril do
mesmo ano, sai a Portaria que define a nova designacéo — Escola Secundaria da Rainha Santa
Isabel.

No ano letivo de 1999/00, entra em vigor o novo modelo de gestdo, que obrigou a
reformulacdo de alguns érgéos intermédios de gestao.

No ano letivo 2000/01, implementou-se a Gestdo Flexivel de Curriculo, no sétimo ano
de escolaridade, tornando-se, assim na primeira Escola Secundéria, pertencente a Dire¢do
Regional de Educacéo, no Alentejo, com esta nova modalidade curricular.

No ano letivo de 2002/2003, foi implementado na Escola o projeto TurmaMais®. O
presente projeto visa reduzir o insucesso, facto esse que foi atingido logo no primeiro ano em
que foi implementado o projeto, com o sétimo ano de escolaridade, tendo o insucesso sido
reduzido, em quase 20% - era de 38% e desceu para 16%.

Em 2005/06, a escola sofreu uma ampliacao.

No ano letivo de 2007/08, iniciou-se o primeiro Contrato de Autonomia, celebrado
com o Ministério da Educacao.

Entre julho de 2009 e dezembro de 2010 a Escola Secundaria Rainha Santa Isabel foi
uma das varias escolas secundarias a sofrer um processo de requalificacdo e remodelacao,
levada a cabo pela empresa Parque Escolar.

No ano letivo de 2010/2011, o projeto TurmaMais foi implementado em sessenta e
seis escolas do pais, projetando desta forma o nome da Escola Secundaria Rainha Santa
Isabel.

No ano letivo 2012/13, celebrou-se o segundo Contrato de Autonomia — ainda em
vigor.

As atuais instalacbes da escola cumprem as exigéncias de conforto, seguranca e
acessibilidade para todos. Além disso, possui um conjunto de infraestruturas impares, no que
respeita o equipamento e material didatico disponibilizado aos seus alunos. Tendo como
principal objetivo um ensino de qualidade, a Escola Secundaria Rainha Santa Isabel, detém
ferramentas e materiais pedagdgicos inovadores, possibilitando um ensino de qualidade em
todas as areas. Por ultimo, todas as salas de aula estdo equipadas com computador,

videoprojetor, ligagdo a internet, quadro interativo e/ou quadro branco.

® https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/6291/4/ulsd062670_td_anexo_6_4_contrato_autonomia_1.pdf
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2.2. Caracterizagdo das Turmas de Portugués e de Lingua Estrangeira — Espanhol

De modo a realizar a caracterizacdo das turmas, solicitimos aos diretores de turma,
com prévio conhecimento da nossa Orientadora — Professora Doutora Angela Balca — e
professoras cooperantes — Maria Teodora Graga e Helena Nunes, o Plano de cada Grupo/
Turma - trata-se, de um documento com os dados mais importantes sobre as turmas, onde
consta toda a documentacao relativo a turma. Uma vez que ja existia 0 documento em questédo
na escola, ndo considerdamos necessario efetuar questionarios para 0 mesmo efeito, sendo que

utilizamos o documento em questao.

2.2.1. Turmas de Portugués: Ensino Secundario—-11°De1l1°F

As turmas de Portugués eram duas: 0 11.°Deo 11.°F.

A turma do 11.° D pertencia a area cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades
e era constituida por vinte e nove alunos, dos quais quinze pertencentes ao sexo feminino e
catorze pertencentes ao sexo masculino. A turma apresentava-se motivada e atenta. Os alunos
desta turma eram leitores ativos, o que se refletia nas aulas, tirando apontamentos
constantemente.

A turma do 11.° F tinha como area cientifico-humanistico de Ciéncias
Socioecondmicas e era constituida por vinte e um alunos, dos quais, seis do sexo feminino e
quinze do sexo masculino. Tratava-se de alunos bem comportados, atentos e pontuais,
havendo um aluno em especifico, sempre bastante atento e participativo.

Os alunos em questdo, de ambas as turmas, mostraram-se sempre bastante interessados
e participativos nas tarefas, bem como cordiais com as professoras estagiarias. Mostraram-se

especialmente motivados e participativos durante o jogo Literatura-te, inventado por nos.

2.2.2. Turmas de Espanhol: 3.° Ciclo - 7.° A/ B/ C e Secundario — 10.° B/ F

As turmas de Espanhol eram duas turmas agregadas, a saber: a turma do 7.° ano -
formada por alunos pertencentes ao 7. A, 7.°B e 7.°C - e a turma do 10.° ano - constituida
por alunos do 10.° B e do 10.° F.

A turma do 7.° A era constituida por vinte e nove alunos, dos quais quinze pertenciam
ao sexo feminino e catorze pertenciam ao sexo masculino.

A turma do 7.° B era composta por vinte e oito alunos, dos quais dez eram do sexo
feminino e dezoito eram do sexo masculino.

A turma do 7.° C era formada por vinte e nove alunos, dos quais dezasseis eram do
sexo feminino e treze pertenciam ao sexo masculino.
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A turma do 10.° B era composta por vinte e quatro alunos, dos quais doze pertenciam
ao sexo feminino e doze pertenciam ao sexo masculino.

A turma do 10.° F era constituida por vinte e dois alunos, dos quais dez eram do sexo
feminino e doze pertenciam ao sexo masculino.

A turma do 10.° B/F, como turma agregada, possuia trés alunos com Necessidades
Educativas Especiais, de acordo com o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
acompanhados pela professora de Apoio, Professora Margarida. No geral, eram alunos
desatentos, faladores, irrequietos e desmotivados.

A turma do 7.° A/B/C - turma agregada - eram alunos, essencialmente,
desinteressados, desmotivados, faladores, irrequietos e barulhentos, excetuando trés alunos,
gue se encontravam atentos e motivados. A maior parte dos alunos possuia livros reutilizados
e inclusive com as respostas dadas em anos anteriores, sendo que nos apercebemos que esse
era um dos principais motivos de desmotivacao e desatencao, por parte dos alunos.

Apesar dos alunos, referentes a ambas as turmas agregadas serem bastante irrequietos,
sempre foram cordiais e respeitadores com as professoras estagiarias.

Devido a grande desmotivacdo da maior parte dos alunos, por nos observada, tentamos
sempre criar atividades originais e atuais, tentando evitar, geralmente, aos manuais por eles
utilizados. Assim, conseguimos ter sucesso no nosso objetivo, uma vez que os alunos se
mostraram bastante motivados, empolgados e interessados, especialmente quando

apresentamos o jogo Atrévete, criado por nos.

2.3. Projeto TurmaMais

De acordo com a Direcdo Geral da Educacdo, o Projeto TurmaMais funciona como
uma plataforma rotativa de alunos - oriundos de vérias turmas do mesmo ano de escolaridade,
com dificuldades semelhantes numa determinada disciplina -, ao invés de uma turma
tradicional de alunos fixos. A frequéncia do Projeto € temporéria, sendo que é previsto que
todos os alunos das suas turmas de origem, dispostos em diferentes grupos de trabalho tenham
interesses e caracteristicas comuns. Por outro lado, segundo o estipulado pelo Projeto, cada
grupo de alunos terd um horéario de trabalho idéntico ao da sua turma de origem, com a
mesma carga horaria e o0 mesmo professor por disciplina. Ainda de acordo com a Dire¢do

Geral da Educagéo:

Cada grupo especifico de alunos continua a trabalhar os conteidos programaticos que a sua turma de
origem esté a desenvolver podendo beneficiar de um apoio mais proximo e individualizado, mais harmonizado

em termos de ritmos de aprendizagem e sem sobrecarga de horas semanais para os alunos. Ao longo do ano, 0s
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alunos véo entrando ou saindo da «TurmaMais», consoante vao adquirindo o ritmo proximo dos seus pares que
estdo na turma “mae”.

O Projeto TurmaMais teve o seu inicio no ano letivo 2002/2003, na Escola
Secundéria/ 3 da Rainha Santa Isabel, em Estremoz. Os seus principais objetivos sdo:

melhorar o desempenho escolar de todos os alunos e promover a integracdo escolar dos
alunos com mais dificuldade, melhorando a sua autoestima.

A TurmaMais é constituida por um ndmero maximo de 28 alunos, originarios ou ndo
de uma mesma turma.
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CAPITULO 11l — PLANIFICACAO E EXECUCAO DAS AULAS E
AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

3.1. Conceito de Prética de Ensino Supervisionada
Tal como consta na primeira alinea, do art. 2.° do Regulamento da Pratica de Ensino

Supervisionada, disposto no Diario da Republica n.° 189/2016 de 30 de setembro:

1 - A Pratica de Ensino Supervisionada (...) (PES),corresponde a(s) unidade(s) curricular(es) que
integra(m) a componente de formacdo de iniciacdo a préatica profissional, no(s) grupo(s) de recrutamento
correspondente(s) a determinada especialidade do grau de mestre.

2 — A PES constitui-se como uma componente integradora da formacao na area educacional geral, na
area de docéncia, na area cultural, social e ética e na area das didacticas especificas que visa o desenvolvimento
pessoal e profissional do/a futuro/a docente.

3 — As atividades a desenvolver no @mbito da PES incluem a observacédo e a colaboragdo em situacoes
de educacdo e ensino, bem como a pratica supervisionada, nas instituicbes educativas cooperantes,
proporcionando aos/as estudantes experiéncias de planificacdo, ensino e avaliagdo, de acordo com as
competéncias e fungbes cometidas ao/a docente, dentro e fora da sala de aula, e promovem uma atitude critica e
reflexiva em relagcédo aos desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional.

4 —(...) aPES corresponde ao estagio de natureza profissional, objecto de relatério final (...).

Assim, tal como se encontra estabelecido na LBSE e no ECD, hoje em dia, para se ser
docente, € necessario concluir uma licenciatura em educacdo, de cinco anos, sendo
licenciatura pré-Bolonha ou trés anos, sendo uma licenciatura pés-Bolonha — que nédo habilita
para a docéncia - e um mestrado em ensino, que habilitard para o exercicio da profissdo
docente (Carolina & Tomaés, 2019).

A Pratica de Ensino Supervisionada corresponde a uma unidade curricular, parte dos
cursos de Mestrado para o Ensino, que permitem o desenvolvimento profissional do docente.
Assim, pode dizer-se que a PES faz parte da formacdo inicial do professor, que inclui um
estagio e posterior relatorio escrito, a ser defendido perante jdris.

Assim, Carlos Garcia (1999:22), cita Rodriguez Diéguez (1980:38), que afirmou que
“a formagdo de professores nada mais € do que o “ensino profissionalizante para o ensino””
ou seja, a formacéo de professores ensina o futuro professor a ensinar. Segundo Ferry (Garcia,
1999), ao contrério do que sucede na formacdo de outros profissionais, a formacdo de
docentes obriga a combinar a formacdo académica com a formacdo pedagogica. Por outro
lado, a formacéo de professores, como foi acima referido, € um tipo de formacéo profissional,

sendo simultaneamente, uma formagéo de formadores.
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Resumidamente, pode afirmar-se que a formacdo de professores € uma preparacao
para lecionar de forma critica, reflexiva e eficaz, de modo a produzir nos alunos uma

aprendizagem significativa (Garcia, 1999).

3.2. Reflexdo e descricdo da Pratica de Ensino Supervisionada

As escolas nao sdo s6 lugares para ensinar e pensar criticamente, sao
também lugares para pensar criticamente sobre o ensino.
Sirotnik

A primeira reunido que deu inicio a Pratica de Ensino Supervisionada realizou-se no
dia 4 de outubro de 2016, nas instalacGes do Colégio Pedro da Fonseca, da Universidade de
Evora. Na primeira parte da reunido estiveram presentes dois professores orientadores: a
Professora Doutora Angela Balca e o Professora Doutor Paulo Costa; quatro professores
cooperantes de Portugués e de Espanhol, sendo duas das professoras da Escola Secundéria
Rainha Santa Isabel de Estremoz e duas professoras do Agrupamento de Escolas de
Reguengos de Monsaraz; e cinco mestrandos, sendo que trés deles iriam estagiar na Escola de
Estremoz e os restantes no Agrupamento de Reguengos de Monsaraz. Na primeira parte da
reunido, além de termos sido apresentadas as professoras cooperantes, foi-nos explicado como
seria 0 nosso estagio, como deveria ser efetuado o nosso relatério e qual o seu limite méximo
para entrega, tendo inclusive sido facultada alguma legislacéo para o efeito.

Na segunda parte da reunido, o grupo foi separado e ficAmos apenas as trés
mestrandas, a nossa professora orientadora - Professora Doutora Angela Balca - e as
professoras cooperantes de Portugués e Espanhol, respetivamente — Maria Teodora Graca e
Helena Nunes - que nos foram atribuidas. A Professora Doutora Angela Balca proporcionou-
nos o Programa de Espanhol: Programa e Organizacdo Curricular — Ensino Bésico, 3.°
Ciclo, bem como o Regulamento da PES, através do DR n.° 189/2016, de 30 de setembro.
Tanto a nossa orientadora, Professora Doutora Angela Balga, bem como as professoras
cooperantes, professora Teodora Graga e Helena Nunes, facultaram-nos os seus contactos
telefonicos, bem como os seus correios eletronicos.

A professora cooperante de Portugués, Teodora Gracga falou-nos das suas turmas de
11.° ano, e fez um resumo da matéria que ja havia dado e de atividades ja realizadas, além de

nos ter cedido o seu horario.
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A professora cooperante de Espanhol, Helena Nunes apresentou-nos as suas turmas
agregadas de 7.° e 10.° ano e entregou-nos o seu horario.

Foi marcada nova reunido com ambas as professoras cooperantes para o dia 6 de
outubro de 2016, na Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa lIsabel de Estremoz, de modo a
conhecermos o espaco fisico, onde se iria realizar o estagio.

Nesta segunda reunido foi-nos entregue um manual escolar de portugués, de 11.° ano,
sendo que, uma vez que ndo existiam manuais de espanhol suficientes, estes viriam a ser
entregues mais tarde.

Ficou decidido que deveriamos comecar as nossas intervencdes no 2.° periodo. A
professora cooperante de Portugués, Teodora Graga, referiu que os colegas do ano passado da
PES apresentaram um Projeto, tendo realizado o jogo Trivial no 1.° periodo com os alunos,
sobre a gramatica. Projeto esse, que achAmos muito interessante da parte dos nossos colegas e
serviu-nos de inspiracdo para 0S jogos que viriamos mais tarde a criar para as turmas de
Portugués e de Espanhol — Literatura-te e Atrévete.

Foram-nos dados a escolher alguns temas para a planificagéo e intervencéo nas turmas.
Por outro lado, foram apresentados os critérios de avaliacdo, bem como dados a conhecer 0s
Projetos existentes na escola. Além disso, foi-nos explicado a dindmica da escola e foram
referidas pela professora cooperante, Teodora Graca, algumas visitas de estudo que se iriam
realizar.

De modo a iniciar esta fase importante da PES, as professoras cooperantes orientaram-
nos para termos acesso aos manuais escolares adotados para a disciplina de Espanhol e de
Portugués, dos respetivos anos letivos. Assim, as editoras foram contactadas, atraves de
correio eletrénico - ao que foi anexado um comprovativo de estagio, solicitado na secretaria
da escola -, para que os manuais fossem enviados para o estabelecimento em questéo - o que
se verificou de forma célere.

No dia 12 de outubro de 2016 iniciAmos a observacdo das aulas das professoras

cooperantes, na fase formativa.

3.2.1. Aimportancia da observacao e o seu registo

Tal como José Augusto Pacheco (2000:156) refere:

“A dimensao da observacao € parte integrante da formacdo inicial e continua do
professor”. De facto, a observacdo constitui a primeira fase da Pratica de Ensino

Supervisionada, em que o aluno ira experienciar pela primeira vez a pratica docente, ja ndo
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como aluno apenas, mas como professor-aluno, o seja, professor estagiario, e, como tal,
representa um papel essencial na aquisicdo e percecdo deste novo mundo.

De acordo com Pacheco (2000), a observacdo surge como estratégia global de
formacéo de professores, sendo que, parte de trés pressupostos:

1) Aprender a observar para aprender a ensinar - sendo que, o ato de aprender a
ensinar, continua por todo o processo de desenvolvimento do professor e trata-se
de uma forma de refletir acerca do modo como se ensina;

2) Aprender a observar para aprender a ser um professor reflexivo - levando a uma
busca deliberada da investigacdo, de modo a desenvolver novas destrezas e
atitudes;

3) Aprender a observar para aprender a investigar — a observacdo é essencial para o
desenvolvimento de atividades investigativas, estando o objeto de estudo centrado
na sala de aula.

Tal como afirma Albano Estrela (1990:69):

“A observacao de uma situagdo de aula constituiu o primeiro ¢ o principal meio de

conhecimento do estagiario”.

Estrela (1990) atribui uma grande importancia a observacdo, declarando que o
professor devera saber observar e reflexionar a respeito, de modo a poder intervir realmente,
de modo fundamentado.

Segundo Albano Estrela (1990:57): “A observagdo de situagdes educativas continua a
ser um dos pilares da formacdo de professores”. Pois, a observagao efetuada pelo professor
estagiario, ira ajuda-lo, entre outras coisas, a percecionar as reacdes dos alunos e logo, a
conhecé-los e recolher e interpretar informac@es (Estrela, 1990).

Pacheco (2000) considera a observacdo de tal modo importante, que admite que se
deve primeiro aprender a observar, para posteriormente, se aprender a ensinar. Para Pacheco,
inclusive, o ato de aprender a ensinar é algo permanente, importante ndo so para o futuro
professor, mas para o professor no decorrer de toda a sua profissdo. De facto, para Pacheco
(2000), aprender a observar, ird levar a uma consciencializagdo da parte do professor,
levando-o a ser um professor reflexivo e por outro lado, a aprender a investigar.

Tal como Pacheco, também José Augusto (2000) considera a observacdo essencial
para o professor, defendendo que a observacdo ajuda a tomada de decisGes, uma vez que
permite desenvolver destrezas, atitudes e processos de decisdo, conduzindo, por isso, a uma

busca deliberada da investigacéo.
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Albano Estrela (1990:29), explica que “os objetivos gerais e especificos da observagao
serdo determinados a partir das respostas que forem dadas a pergunta inicial — “observar para
qué?”” Adiantando que, a defini¢do desses objetivos, permitira a construcdo do projeto de

observacao, implicando necessariamente:

1.° A delimitacéo do campo de observacao - situacdes e comportamentos, actividades e tarefas, tempos
e espacos de accdo, formas e contelidos da comunicacéo, interaccBes verbais e ndo-verbais, etc.;

2.° A definicdo de unidades de observacéo - a classe, a turma, a escola, o recreio, o aluno, o professor,
um tipo de fenémenos;

3.2 O estabelecimento de sequéncias comportamentais - 0 “continuum” dos comportamentos, o
repertério comportamental, etc. (Estrela, 1990:29)

Estrela (1990:29) esclarece ainda que:

A definicdo dos objetivos e delimitacdo do campo de observacdo determinardo a estratégia a seguir, o
que implica:

1.° Uma opcdo por determinadas formas e meios de observacdo (processos, métodos, técnicas,
instrumentos);

2.9 Uma escolha de critérios e de unidades de registo dos dados (critérios de ordem funcional ou
temporal, etc.);

3.2 Uma elaboracdo de métodos e técnicas de anélise e tratamento de dados recolhidos (fidelidade e
validade dos dados, identificacéo de varidveis ou de factores determinantes, etc.);

4.° Uma preparagdo (preliminar e de aperfeicoamento) dos observadores (comparagdo entre 0s
diversos protocolos de observacdo direta; analise de fotografias, “tapes” e filmes; simulacdo de situagdes de
observador e de observado, etc.).

2999

Machado et al. (2011:7) afirmam que “a sala de aula é um campo de “observagdes™”.
No entanto, os referidos autores (2011:10) reforcam a ideia de que a se trata de uma técnica
com um valor instrumental, em que, a “observagdo ndo € boa em si mesmo, sendo, porém boa
em fun¢do do uso que lhe for dado”, admitindo que a observagao deve ser complementada
com outras técnicas e instrumentos de recolha de informagéo, uma vez que “toda a observagédo
é interpretativa” (Machado et al, 2011:19).

Tal como é defendido no Manual de Apoio a Observacdo (2014), sdo inUmeras as
vantagens de observacdo para os docentes: treinam o reconhecimento e identificacdo de
fendmenos na aprendizagem; servem para apreender relagdes sequenciais e causais no
contexto de sala de aula; aumentam a sensibilidade do docente face as reacGes dos alunos;
treinam as incertezas face a situacdes de aprendizagem; treinam a recolha objectiva, a
organizacdo e a interpretacéo de situacdes de aprendizagem em sala de aula; oportunidade de
se situar face aos modelos existentes; oportunidade para realizar a sintese entre a teoria e a

pratica; interagir com pares e melhorar a qualidade nas atividades letivas.

48



Apesar de existir uma grande diversidade de sistemas de observagdo no ambito da
investigacao especificamente pedagdgica, Estrela (1990), tenta sintetiza-los. Assim, segundo a
atitude do observador, a observacdo, podera ser: a) participante e ndo participante; b)
distanciada e participada; c) intencional - ou orientada - e espontanea.

Considerando o processo de observacdo, poderd ser: a) observacdo sistematica e
ocasional; b) armada - ou instrumental - e desarmada; c) continua e intermitente; d) direta e
indireta. Por outro lado, podera estruturar-se, de acordo com 0s aspetos ou caracteristicas do
campo de observacdo, em: a) observacdo molar ou molecular; b) verbal e gestual; c)
individual e grupal.

De acordo com Santos (1994), quanto ao grau de participacdo do observador, a
observacdo pode ser participante - existe um envolvimento méaximo com o observado, atraves
da participacédo das atividades de grupo -, e participada - em que o observador pode interagir
com o observado, mas sem perder o estatuto de observador -; observacdao ndo-participante — o
observador evita qualquer tipo de interacdo. Existem duas formas de observacdo ndo-
participante: a observacdo direta, em que toda a investigagdo é realizada no terreno, em
contacto direto com o grupo de observados e o contexto envolvente; e a observagéo indirecta,
que se baseia em fontes documentais existentes, sendo que o observador nao controla a forma
como esses documentos foram obtidos.

De acordo com Estrela (1990) e Santos (1994) a observacdo pode assim, ser
sistematizada em:

» Observacao ocasional — Costuma ser muito utilizada, tanto na investigacédo
como na formacdo de professores, sendo, com frequéncia, uma forma de
observacao de classes.

Pode funcionar como uma primeira aproximacdo a uma problemaética para,
posteriormente, se fazer uma investigacdo mais sistematizada.

Os elementos importantes a observar durante este tipo de observacédo, sdo os
participantes; o ambiente envolvente; o objetivo; 0s comportamentos;
frequéncia e duracdo do comportamento. Estrela (1990) apresenta, inclusive,
um exemplo de como deve ser feito o registo de uma observacdo ocasional,
neste caso particular para a observagéo de um aluno durante a aula.

» Observacao sistematica — Trata-se de uma observacdo que utiliza técnicas
rigorosas, em condicdes suficientemente bem definidas e sempre que existe
coeréncia dos processos e dos resultados obtidos. Por outro lado, o

observador deve dispor de um método de notacdo de observages, orientado
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para a recolha de dados susceptiveis de tratamento quantitativo (Estrela,
1990). Segundo Medley e Mitzel (Estrela, 1990) a notacdo das observacdes
fazem-se atraves de: sistemas de sinais - sempre que 0s comportamentos sao
objetos de um sé registo, mesmo que acontecam mais do que uma vez - e
sistemas de categorias - quando 0s comportamentos sdo objeto de registo,
sempre que ocorram.

» Observacdo naturalista — trata-se de uma “observacdo sistematizada,
realizada em meio natural” (Estrela, 1990:45). Neste caso, o investigador/
observador devera manter a distancia, uma vez que esta observacdo assenta
no principio de ndo-interferéncia, ou seja, de ndo-participacdo. Trata-se de
uma técnica que se preocupa com a precisao da situacgao.

A observagdo tem um papel fundamental na formagdo de professores, tal como
defende Estrela (1990), sendo que ao ser feita acompanhada de grades de observacdo de

comportamento, permite atingir graus satisfatorios de objetividade.

3.2.2. Observacao das aulas em contexto

Na visdo de José Augusto Pacheco (2000), a observagdo das aulas € 0 momento em
que se dé inicio a rutura com a fase de aluno e se inicia a fase de aluno-professor. Pois, tal
como refere o anterior autor (Pacheco, 2000:156): “A dimensdo da observacdo é parte
integrante da formacé&o inicial e continua do professor.”

Tendo como base a aprendizagem decorrente do primeiro ano de Mestrado, iniciamos
no dia 12 de outubro de 2016 a fase de observacdo das aulas das professoras cooperantes de
Portugués e de Espanhol, Teodora Graca e Helena Nunes, até ao més de dezembro de 2016.
Observar as aulas das professoras cooperantes foi de extrema importancia, uma vez que foi o
primeiro contacto com a realidade, isto €, com a experiéncia do que representa lecionar.

Fomos apresentadas por ambas as professoras cooperantes aos alunos no dia 12 de
outubro de 2016, dia em que iniciAmos 0 N0ssSO processo observativo.

Foi escolhido o carater naturalista para as observacgdes realizadas, uma vez que permite
a ndo-interferéncia e maior distanciamento.

De modo a conseguir o nosso objetivo, os registos foram efetuados sob o formato de
notas de campo, que posteriormente foram transferidas para Fichas de Observagédo da Classe
(Estrela, 1990) e Fichas de Observacdo do Aluno (Estrela, 1990). Estas notas de campo
incluiam o registo de comportamentos dos alunos, ou seja, atitudes que chamassem mais a

atencdo, tais como, dialogos com os colegas durante as aulas, atitudes incorretas perante as
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professoras ou 0s proprios colegas, forma de estar nas aulas e qualquer comportamento ou
atitude que chamasse a atencgdo, participacdo ativa dos alunos e a interacdo entre eles. Por
outro lado, os nossos registos incluiam esbocos, onde ilustramos, a disposicdo do espaco
fisico, ou seja, 0 quadro de giz, a secretéria e cadeira do docente e as mesas e cadeiras dos
alunos, bem como as suas disposi¢des - a planta da sala -, que posteriormente organizamos e
passamos para Fichas de Observacdo da Turma, tal como aconselha Estrela (1990). Fomos
também registando as estratégias e os recursos utilizados pelas professoras cooperantes, e
através disso, aprendendo e refletindo.

No entanto, e embora o estagio tenha sido realizado em cooperacdo com as colegas da
PES, as notas de campo foram redigidas individualmente, uma vez que foi essa a vontade do
grupo. Consideramos que o nlcleo de estagiarios teria conseguido uma reflexdao mais efetiva e
teria aprendido mais, caso tivesse partilhado as suas observacdes e se tivesse havido um
posterior feedback, relativamente aos resultados obtidos.

Quanto ao horario, foram observadas aulas de Portugués, as segundas-feiras e tercas-
feiras, das oito e meia as dez horas, no 11.° D e 11.° F, respetivamente; e quintas-feiras, das
oito e meia as onze e cinquenta, no 11.° D e 11.° F. Relativamente as aulas de lingua
estrangeira — Espanhol -, foram observadas aulas as quartas-feiras, das dez e vinte as onze e
cinco, na turma de Espanhol do 7.° ano; e as quartas-feiras, das treze horas e cinquenta e cinco
minutos as quinze horas e vinte e cinco minutos, na turma de 10.° ano - constituidas pelo 10.°
Bel0°F.

3.2.3. A planificacdo e conducéo das aulas

Assim, terminado o periodo de observacdo na Pratica de Ensino Supervisionada,
demos inicio as aulas assistidas da fase formativa.

Consideramos a planificacdo como um recurso fundamental no decorrer da Pratica de
Ensino Supervisionada, uma vez que se trata de um guia de orientacdo, que auxilia o
professor-estagiario, ainda no inicio da profissao, sem qualquer experiéncia e ao longo da sua
profissdo. Segundo Santos et al. (2016), a planificacdo exige muita dedicacdo, capacidade de
articular e refletir e também de muito estudo, de modo a traduzir-se emresultados positivos. O
professor devera selecionar, organizar e apresentar o contetdo ao aluno, recorrendo a
imaginacdo, investigacao e a criatividade, de modo a garantir o interesse do aluno e ao mesmo
tempo, ir ao encontro das suas necessidades (Santos et al., 2016).

Ao elaborar a planificagdo, o professor prepara a sua acdo, acabando por reduzir as

insegurancas perante a turma e refletindo sobre a sua pratica (Santos et al., 2016). No
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entanto, a planificagdo, embora seja um documento de apoio, ndo € estanque, podendo ser
alterada na hora. Tal como refere Manuel Patricio (2001), a planificacdo € uma atividade
indispensével a atividade docente, devendo ser flexivel e coerente com a realidade. Tal como
explica Patricio (2001), trata-se de um instrumento que devera favorecer a criatividade,
tornando as aulas maisprodutivas e cativantes. Assim, de modo a ser um professor criativo,
este devera: animar as suas aulas, sempre que possivel, recorrendo a colaboragdo dos alunos;
refletir sobre a utilidade das suas aulas para os alunos e torna-las interessantes; devera
questionar-se sobre quais as atividades que se podem realizar, de modo a fazer com que 0s
alunos aprendam melhor (Patricio, 2001).

Por outro lado, Patricio (2001) sublinha a importancia de investigar sobre os temas a
tratar de acordo com os saberes dos alunos, levando posteriormente a uma troca de pontos de
vista e tomada de decisdes entre professor e alunos.

Caso se verifiqguem situacdes de grande siléncio em aula, apatia ou agressividade, um
professor reflexivo deverd ser capaz de fazer uma sintese dos problemas, analisar os
comportamentos dos alunos, analisar os resultados, fazer anotaces no Plano de aula utilizado
e ter em conta os resultados obtidos da sua reflexdo nas préximas aulas, bem como nos Planos
de aula seguintes, melhorando-os e investigando de forma a obter melhores resultados na
aprendizagem dos seus alunos (Patricio, 2001).

Santos et al. (2016), citam Clark e Lampert (1986:44), ao referirem que o “curriculo ¢é
transformado e adaptado pelo processo de planificacdo através de acrescentos, supressdes e
interpretagdes e pelas decisdes do professor sobre o ritmo, sequéncia e énfase”. Segundo os
anteriores autores, a planificacdo permite, pois, aplicar 0s programas escolares,
desenvolvendo-os e adaptando-os. Através da planificacdo € realizada uma previsdo do que
ird acontecer em aula, colocando em pratica os referidos programas (Santos et al., 2016).
Quando o professor planifica, ele desconstroi o curriculo e adapta-o aos alunos. E na fase da
planificacdo que s&o maioritariamente tomadas as decisOes; sdo estabelecidos os objetivos; as
atividades; o tempo para as realizar e 0s modos de avaliagdo para verificar se 0s objetivos
foram atingidos; os materiais necessarios; os modos de trabalho dos alunos e a abordagem das
areas e sao pensados 0s imprevistos, entre outras coisas (Santos et al., 2016).

A planificagdo podera ser anual, a médio prazo e a curto prazo. Ora, no decorrer da
PES, elaboramos apenas Planos a curto prazo, uma vez que as professoras cooperantes, Maria
Teodora Graca e Helena Nunes, nos entregaram o Plano anual ja efetuado, devido ao facto do
ano letivo ja estar a decorrer quando iniciamos o0 nosso estagio. Ora, uma vez que a

Planificacdo anual constitui a primeira fase de planeamento e prepara¢do das aulas, é
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executada num primeiro momento, pelos professores das varias disciplinas, sendo executada
em grupo, através da colaboracdo entre pares. Este documento devera incluir os objetivos;
unidades didéticas; conteldos programaticos; aprendizagens essenciais; o nimero de aulas
previstas e avaliacdo. Uma vez que se trata de um documento genérico, a longo prazo, serve
de base para a elaboracdo de Planos mais especificos, ou seja, Plano a médio prazo e Plano a
curto prazo.

No que respeita a Planificagio a médio prazo, trata-se de um documento mais
especifico que a Planificacdo anual, uma vez que planeia uma unidade de ensino, estruturando
assim, um conjunto de aulas sobre um tema comum, que devera ter por base a Planificacdo
anual. O Plano a médio prazo devera incluir os objetivos; contelidos; recursos e estratégias de
cada unidade de ensino.

O Plano a curto prazo € elaborado individualmente pelo professor e destina-se a ser
utilizado numa aula, sendo que devera incluir um conjunto de objetivos, contetdos, recursos e
estratégias. Trata-se de uma planificacdo mais pessoal e especifica, embora deva ter por base
a planificacdo anual. Caracteriza-se por ser mais flexivel, uma vez que o professor podera
necessitar de altera-la no decorrer da aula.

Assim, na Prética de Ensino Supervisionada realizada na Escola Secundéria/ 3 Rainha
Santa Isabel de Estremoz, tivemos oportunidade de criar 0s nossos Planos a curto prazo, tendo
por base os Programas de cada disciplina e os Planos anuais existentes, entregues pelas nossas
professoras cooperantes de Portugués e Espanhol. De modo a planear as aulas, recorremos a
materiais diversos, entre eles, manuais diversos, gramaticas, recursos digitais e documentos
reguladores de ensino, tais como os Programas das disciplinas, Metas Curriculares, QECR,
etc.

Ora, a estrutura dos Planos a curto prazo, por nés efetuados, foram realizados tendo
ainda em conta as diretrizes propostas pela orientadora da Universidade de Evora, Professora
Doutora Angela Balca e pelas professoras cooperantes, Maria Teodora Graca e Helena Nunes
que, inclusive nos apresentaram um modelo a ser seguido. Por outro lado, as planificagdes a
curto prazo foram executadas em cooperacdo pelas trés mestrandas da Pratica de Ensino
Supervisionada, sendo que as aulas foram planeadas e cumpridas em conjunto. Embora as
aulas tenham sido parceladas entre as trés, qualquer uma das mestrandas estava ocorrente da
matéria e apta para lecionar as matérias planeadas.

As planificagbes e respetivos materiais foram enviados para a orientadora e
professoras cooperantes com antecedéncia, atraves de correio electronico, de modo a serem

corrigidas e aprovadas.
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3.2.4. A orientacdo

If I have seen further than others,
it is by standing upon the shoulders of Giants.

Isaac Newton

Tal como consta na alinea 5, do artigo 5.° do Regulamento da Prética de Ensino
Supervisionada, disposto no DR n.° 189/2016, de 30 de setembro, as competéncias do/a

docente orientador da PES, da Universidade sdo:

a) Planificar, organizar e assegurar a operacionalizacdo das atividades contempladas no respectivo
programa da PES, contextualizadas no plano de atividades e nos suportes normativos da(s)
escola(s) cooperante(s) onde a mesma decorre;

b) Reunir com os/as estudantes e 0s/as orientadores/as cooperantes, sempre que necessario (...);

c) Orientar, coordenar e acompanhar o trabalho dos/das estudantes nos dominios cientifico e
pedagogico-didatico;

d) Acompanhar a execugdo das atividades da PES, respeitando as orienta¢cBes e a metodologia da
supervisdo definida pela Comissdo de PES desse curso, a qual deverd incluir a supervisdo em
contexto lectivo, analise e discussdo das aulas/ sessdes de trabalho lectivo (...);

e) Awvaliar o trabalho desenvolvido pelos/as estudantes (...);

Flavia Vieira (1993:28) define supervisdo, no contexto da formacgdo, como “uma
actuacdo de monitoracdo sistematica da pratica pedagdgica, sobretudo através de
procedimentos de reflexdo ¢ de experimentagdo.” Segundo a autora, Supervisor ou orientador

r

pedagdgico é “alguém que orienta outrem num processo de formagdo relativamente formal e
institucionalizado: fala-se entdo do “supervisor”, ou do “orientador pedagogico”.”

Ja Vieira (1993:29) cita Wallace (1991:7) ao apresentar o supervisor como “autoridade
Unica, juiz do pensamento e atuacdo do professor, a quem da licdes de bom profissionalismo,
servindo frequentemente como modelo a seguir”. Por outro lado, o referido autor, considera,
simultaneamente, o supervisor como o professor do estagiario, ou seja, como “um colega com
mais saber e experiéncia, recetivo por exceléncia ao professor que orienta, co-
responsabilizando-se pelas suas opcOes, ajudando-o a desenvolver-se para a autonomia
através da pratica sistematica da reflexéo e da introspecao.”

Pois, na ética de Wallace (1995:110) existem duas abordagens que se podem verificar
durante a supervisdo clinica - embora o autor considere que ndo sdo estanques, ou seja, 0

supervisor pode ter caracteristicas de ambas as abordagens ou usar uma abordagem, perante
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professores estagiarios sem experiéncia e usar outra abordagem diferente para professores

estagiarios experientes:
- Classic prescriptive approach:
1 - Supervisor as authority figure;
2 - Supervisor as only source of expertise;
3 - Supervisor judges;
4 - Supervisor applies a “blueprint” of how lesson ought to be taught,
5 - Supervisor talks; trainee listens;
6 - Supervisor attempts to preserve authority and mystique.
- Classic collaborative approach:
1 - Supervisor as colleague;
2 - Supervisor and trainee or teacher as co-sharers of expertise;
3 - Supervisor understands;
4 - Supervisor has no blueprint: accepts lesson in terms of what trainee or teacher isattempting
to do;
5 - Supervisor considers listening as importante as talking;
6 - Supervisor attempts to help trainee or teacher develop autonnomy, through practise in
reflection and self-evaluation.

Ou seja, segundo Wallace (1995) os orientadores poderdo apresentar dois tipos de
abordagens: a abordagem prospetiva classica — em que o orientador € visto como uma figura
de autoridade, que avalia e quer gue tudo seja feito a sua maneira, ndo estando disposto a
ouvir a opinido do professor estagiario - e a abordagem colaborativa classica — em que 0
orientador assume uma atitude de colega para com o professor estagiario, partilhando
experiéncias entre si, aceitando que o estagiario escolha a sua forma de lecionar e ouvindo a
sua opinido, ajudando-o a ser autdnomo e reflexivo.

Wallace (1995) refere ainda que a maior parte dos autores repudiam a abordagem
prospetiva classica na supervisdao, embora muitos estudiosos admitam que, devido a
inexperiéncia do professor estagiario, tal abordagem permite dar-lhe seguranca, uma vez que
precisam que o orientem e digam o que fazer.

Em suma, tanto Wallace (1995) como Vieira (1993) descrevem o orientador como
alguem com um duplo papel: por um lado, representa a autoridade para o professor-estagiario,
Visto por este como um juiz e, consequentemente, como um seu avaliador e por outro lado, €
visto como o seu professor, logo, como um exemplo a seguir, como um guia, um professor
com bastante experiéncia e um mentor, alguém que Ihe da conselhos e a ajuda a melhorar.

Segundo Alarcdo e Tavares (2003:16), supervisdo de professores pode ser definido

como “o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
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orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional.”

Segundo Alarcdo e Tavares (2003), as principais tarefas do supervisor séo:
desenvolver no professor estagiario o espirito de reflexdo, auto-conhecimento, inovacao e
colaboracéo; contribuir para um bom clima afetivo-relacional; criar condi¢Ges de trabalho e
interacdo, possibilitando o desenvolvimento humano e profissional dos futuros professores;
criar condigdes para que os futuros professores mantenham e desenvolvam o gosto pelo
ensino e pela formacgdo continua; analisar criticamente os programas, os textos de apoio, 0s
contextos educativos, etc; planificar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e do
proprio professor; identificar os problemas e dificuldades que véo surgindo; determinar os
aspectos a observar e sobre os quais refletir e estabelecer as estratégias adequadas; observar;
analisar e interpretar os dados observados; avaliar os processos de ensino-aprendizagem;
definir os planos de acdo a seguir; criar espirito profissional, baseado nas dimensdes do
conhecimento profissional.

Assim, o orientador da PES bem como os professores cooperantes desempenham um
papel fundamental para o professor estagiario, uma vez que sdo quem nos guia, quem nos leva
pela méo. Alarcdo e Tavares (2003) consideram que a acdo do supervisor, destina-se
essencialmente a ajudar o professor estagiario a crescer e a ensinar 0s seus alunos, ajudando o
futuro professor durante a PES a manter um bom clima afetivo e especialmente, ajudando-o a
aprender a ensinar e desenvolver o gosto pela profissdo docente.

E através dos supervisores que temos o primeiro contacto real com a escola e com 0s
alunos, ou seja, € com 0s supervisores que comecamos a aprender a ser professores. Segundo
Garcia (1999), na PES o professor estagiario tem um choque de realidade, uma vez que se
trata de um periodo repleto de tensbes, insegurancas e falta de confianca em si mesmo como
docente e a0 mesmo tempo como aluno. S&o 0s supervisores que nos encaminham, ensinam a
planificar e organizar a matéria e as atividades e nos ajudam a superar os medos e as
insegurancas. Tal como defende Néovoa (1997:67) “a figura de mentor, isto €, um professor
com larga experiéncia docente que dara o seu apoio aos professores principiantes e com eles
desenvolvera ciclos de supervisio clinica”.

E com os orientadores que aprendemos a ensinar, tal como refere também Alarco
(2005:94), referindo-se ao modelo de Wallace “o formando aprende imitando as técnicas
empregues pelo professor mais velho, mais experiente e perito na sua profisséo, seguindo as

suas instrucdes e conselhos.” E certo, porém, que para ser um professor reflexivo, ndo basta
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imitar 0s seus mestres, € necessario investigar e refletir continuamente. No entanto, quando
ndo se tem experiéncia, € muito importante ter como modelo 0s nossos orientadores.

A Prética de Ensino Reflexiva serve para nos confrontar com a realidade, permitindo
fazer experiéncias, cometer erros, refletir sobre estes e fazer melhor (Alarcdo, 2005).
Segundo, Isabel Alarcdo (2005:98) “o papel do supervisor serd entdo o de facilitar a
aprendizagem, de encorajar, valorizar as tentativas e erros do professor e incentivar a reflexdo
sobre a sua agdo.”

Portanto, entende-se que o supervisor, além de ser um mestre, a quem observamos e
com quem aprendemos, é também um facilitador que nos ajuda a refletir, confrontando-nos
com problemas reais e nos apoia, apesar dos erros.

Assim, como orientadora por parte da universidade, tivemos a Professora Doutora
Angela Balca, que foi a nossa mestre, guia, conselheira, critica, apresentando-nos a legislacéo
e documentos necessarios, apoiando-nos e incentivando sempre com 0s seus conselhos,
apreciacdes e compreensdo, tendo sempre o cuidado de desenvolver 0 nosso gosto pelo
ensino, transmitindo-nos segurancga e conforto, inclusive nos momentos de maior tenséo, onde
nem sempre as aulas correram como planeamos. Ao longo da nossa PES, reunimo-nos por
diversas vezes, de modo a discutirmos e planearmos as nossas aulas. Inclusive, apds a
realizacdo do estagio e durante a génese do Relatdrio da PES, a Professora Doutora Angela
Balca sempre mostrou o seu apoio, amparo, compreensdo, paciéncia, perseveranga e incentivo
continuo, bem como os seus conselhos e sugestdes.

A orientacdo dada pela Professora Angela Balca foi sempre muito atenta, pautada por
sugestdes, ajudando-nos, inclusive, a trabalharmos em conjunto, aceitando as nossas
diferencas e transformando-as em vantagens, aumentando desse modo a nossa unido e
contribuindo para um bom ambiente afetivo e relacional.

Apbs as aulas assistidas, apesar de muitas insegurancas e nervosismo, a nossa
orientadora tentou sempre dar relevancia aos aspetos positivos e s0 depois fazer criticas
construtivas, essenciais para melhorar a nossa prestagdo no futuro, de modo a refletirmos
sobre a nossa atuagdo. Foram igualmente dados conselhos sobre o préprio Relatorio de PES,
onde nos orientou e encaminhou, ajudando-nos a ser perseverantes e ndo desistir, apesar das
dificuldades que pudessem vir a surgir.

Relativamente as professoras cooperantes, a Professora Maria Teodora Graga e a
Professora Helena Nunes, foram quem nos ajudou a sentir a-vontade no ambiente escolar,
sendo que nos apresentaram as turmas onde iriamos trabalhar e a toda a comunidade escolar,

tendo com isso reduzido as nossas insegurangas e tensdes, uma vez que nos sentimos bem
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recebidos e aceites. Mostraram-nos igualmente todo o meio fisico envolvente — salas de aula,
secretaria, reprografia, biblioteca, bar, refeitdrio, auditorio, etc. -, ajudando-nos a conhecer
melhor todo o meio escolar e possibilitando-nos usufruir e beneficiar de todas as suas
possibilidades.

As professoras cooperantes permitiram e incentivaram as nossas observacdes durante a
PES, bem como as nossas aulas assistidas, apresentando todo o seu apoio, conselhos e
ensinamentos. Foram as nossas professoras-modelo, uma vez que nos ensinaram a estar em
sala de aula, auxiliaram-nos a planificar as aulas, fornecendo-nos todo o tipo de material
necessario, inclusive a senha do computador no Departamento de Linguas.

As professoras cooperantes apoiaram-nos durante todo o estagio, apesar das nossas
muitas incertezas, medos e insegurancas, fortalecendo-nos e fazendo-nos sentir mais seguras.

Foram-nos possibilitadas dar mais aulas assistidas do que as inicialmente planeadas,
de modo a nos sentirmos mais seguras e mais aptas.

Desde o inicio que fomos totalmente integradas na escola, tendo sido convidadas para
participar em varias atividades no meio escolar, tais como no Dia da Rainha — dia em que nos
vestimos a moda antiga e participdmos no desfile, almogo e demais atividades; o Dia da
Poesia, em que participAmos; Semana de Leitura, que decorreu em paralelo com a Feira do
Livro na Biblioteca Escolar — onde tivemos oportunidade de colaborar com a professora
bibliotecaria, Marta Matos; Sessdo de Leitura — em que nos foi possivel recitar uma poesia na
lingua alema.

Por outro lado, participamos em varias visitas de estudo, entre as quais, a visita de
estudo a Gouveia — Museu do péo, Biblioteca de Gouveia com o espdlio de Vergilio Ferreira
—, Melo — casa de Vergilio Ferreira. Gragas a todas atividades em que nos vimos envolvidas,
além de terem contribuido muito para a nossa cultura e aprendizagem, ajudou-nos a sentir
ainda mais envolvidas na comunidade escolar.

Finalmente, posso afirmar que tanto a nossa orientadora, Professora Doutora Angela
Balca, como as nossas professoras cooperantes, Maria Teodora Graca e Helena Nunes,
contribuiram bastante para a nossa motivacdo, empenho, perseveranca, aprendizagem e
reflexdo. Gragas aos seus feedbacks, conselhos e ensinamentos, fomo-nos construindo como
as profissionais que queremos ser.

Supervisionar ndo é apenas avaliar, é sobretudo direcionar, guiar, apoiar, analisar,
ensinar a fazer melhor, aceitando os erros, fazendo sobressair 0s aspectos positivos, em suma,

supervisionar é ensinar a ensinar.
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Lecionar pela primeira vez, apresentar-se perante uma turma, implica necessaria e
obrigatoriamente, a articulacéo da teoria com a pratica (Pacheco, 2000), o que envolve muitas
insegurancas, incertezas, davidas e tensdes, por isso é tdo importante que o aluno-professor,
ou seja, o professor estagiario esteja acompanhado por excelentes supervisores, que ndo o
deixem desistir a primeira dificuldade e insistam nas suas capacidades - que muitas vezes,

nem o préprio se da conta!

3.3. Avaliacado de aprendizagens

O processo de aprender a ensinar comega muito antes
dos alunos frequentarem os cursos de formacao de professores.
Antonio Novoa, 1997

De acordo com a Real Academia Espafiola (2001:1012), avaliar é “Accion y efecto de
evaluar; estimar, apreciar, calcular el valor de algo;Estimar los conocimientos, aptitudes y
rendimiento de los alumnos”.

Antigamente, a avaliacdo representava uma parte essencial do ensino tradicional, em
que o erro era indicador de falta de estudo e, logo, indicador de uma ndo aprendizagem. Na
verdade, ha tempos atras, 0 insucesso educativo era da total responsabilidade do aluno.

De acordo com Rosado e Colaco (2002:11), o sistema de avaliagdo implementado
actualmente em Portugal, baseia-se na Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, tendo
como principios: “a promocdo da igualdade de oportunidades, a promog¢do do sucesso, a
continuidade, a positividade, a correccdo, a compreensdo e, ainda, a promocdo da
participacdo de todos os envolvidos na definicdo dos percursos escolares.”

Ainda, segundo Rosado e Colago (2002:12), a LBSE orienta para que a avaliagcdo
seja “um meio de promocgao e desenvolvimento pessoal e ndo como um meio de selecgédo
ou de excluséo social.”

Ainda de acordo com Rosado e Colago (2002:19), “avaliar é estimar, apreciar,
calcular o valor de uma coisa.” Assim sendo, chegamos & conclusdo que avaliamos
constantemente, sem muitas vezes sequer nos apercebermos, tratando-se de uma atividade
humana constante. “Trata-se de um mecanismo basico de processamento de informacéo
por parte dos seres humanos.” (Rosado & Colaco, 2002:19).

De acordo com a alinea a) do art.° 1.°, o Despacho normativo n.° 1 F/2016, regulamenta o

novo regime de avaliagdo e certificacio das aprendizagens desenvolvidas pelos
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alunos do Ensino Basico, tendo por referéncia os documentos curriculares em vigor. Assim
sendo, o art.” 3.°, n.° 1 do Despacho normativo n.° 1 F/2016 determina que: “A avaliagdo
incide sobre as aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, tendo por referéncia os
documentos curriculares em vigor.” Por outro lado, o art.° 3., n.° 3 do referido Despacho

normativo define que:

A avaliacdo tem uma vertente continua e sistematica e fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado de
educacdo e aos restantes intervenientes informacao sobre o desenvolvimento do trabalho, de modo a permitir a

revisdo e melhoria do processo de ensino e de aprendizagem.

Ja o art.® 23.° do Decreto-Lei n.° 17/2016 de 4 de abril, que visa estabelecer os
principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens nos ensinos basico e secundario,

estabelece que:

1 - A avaliacdo constitui um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta 0 percurso
escolar dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas.
2 - A avaliacdo tem por objetivo central a melhoria do ensino e da aprendizagem baseada num processo

continuo de intervengdo pedagdgica.

Assim, de acordo com o DL n.° 17/2016 de 4 de abril e com o Despacho normativo n.°
1 F/2016, a avaliacdo deve ter como principal objetivo melhorar o processo de ensino e de
aprendizagem, devendo constituir um processo continuo.

Também Pacheco (2000:167) considera a avaliagdo como “um instrumento de
desenvolvimento pessoal e profissional que reforca o significado de uma acdo de melhoria
individual centrada na realidade problematica do ensino”. De facto, a avaliagdo pode ser
considerada um instrumento de desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que se for
bem direcionada e aplicada, pode contribuir para melhorar tanto o professor - seja a nivel
pessoal como profissional, pois refletindo acerca dos resultados obtidos através da avaliacao,
o professor ira melhorar a sua forma de ensino -, quanto o aluno, que através da avaliacao ira
se aperceber da evolugéo do seu trabalho.

Na otica de Strecht-Ribeiro (1990:76), a “avaliagao deveria consistir em verificar se 0
aluno é ou ndo capaz de realizar um determinado numero de tarefas, falando assim de
avaliagdo integrada”. Além disso, Strecht-Ribeiro (1990) atenta que avaliar a aprendizagem €
também avaliar o ensino e os resultados obtidos, sendo que o considera um instrumento
bastante benéfico, pois bem direcionado, ajuda os alunos a aprender melhor e os professores,
a ensinar melhor. Por essa razdo, Strecht-Ribeiro (1990) considera ensino, aprendizagem e

avaliacdo, estreitamente interligadas.
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De acordo com Borralho (comunicagao pessoal, setembro, 2016): “A avaliagao pode
contribuir para melhorar muito a qualidade das aprendizagens dos alunos”, sendo que, “sdo os
alunos com mais dificuldades que mais beneficiam da avaliacdo para as aprendizagens”.

Por outro lado, Philippe Perrenoud (2008:96), “antes de evaluar, la escuela constituye
un lugar de ensenianza y aprendizaje.” De facto, apesar do papel importante que a avaliacdo
possui na escola, é a aprendizagem que constitui o principal foco de um professor. Também o
Professor Borralhno (2016) defende que devemos “avaliar para melhorar o ensino e a
aprendizagem”.

No entanto, devido ao alargamento da escolaridade obrigatdria, surgiram mudancas
na avaliacdo, sendo que, de acordo com Rosado e Colaco (2002:11), as principais

mudancas foram:

O reforgo da fungdo formativa de avaliagdo; o desenvolvimento de um sistema de apoios e
complementos educativos; avaliagdo interna no final de cada ciclo de ensino; o caracter excepcional de
retencdo; o reforco do papel dos alunos e dos encarregados de educacdo; a avaliagdo sumativa externa no
final da escolaridade obrigatdria e do ensino secundario; a dualidade da certificagdo e a articulacdo entre o
sistema de avaliacdo dos alunos e a avaliacdo do sistema de ensino.

Ainda no seguimento do alargamento do ensino obrigatdério e as consequentes
mudancgas que se tém desenvolvido na escola devido a tal situagdo, seria importante, na
opinido de Perrenoud (2008), a utilizagdo de uma avaliacdo diferenciada, uma vez que o
préprio ensino obrigatorio obriga os alunos a um curriculo imposto, sem lhes dar
possibilidade de escolha. Exatamente, por essa razdo, ha muito que se desenvolve entre 0s
profissionais de ensino, alternativas quanto a avaliacdo tradicional.

Tal como Rui Lima (2017) evidencia, uma Escola do século XXI ndo se deve focar
exclusivamente na avaliacdo sumativa dos alunos, ou seja, essencialmente nos resultados dos
alunos. Uma escola de futuro deve ter em atencdo ao contexto socioeconémico do aluno e vé-
lo como um individuo Unico, com a sua prépria personalidade, as suas proprias motivacoes, 0s
seus préprios fatores sensoriais, cognitivos e sociais.

Tal como refere Carmen Fonseca Mora (2002:15), ao citar Gardner “not all people
have the same interests and abilities; not all of us learn in the same way” (1993:10). Assim,
sabendo que todos somos diferentes e ndo aprendemos de igual forma, torna-se importante
fugir a tentacdo de avaliar todos os alunos do mesmo modo (Lima, 2017). Segundo esta
premissa, torna-se evidente que a avaliacdo deva assumir, essencialmente, um carater
formativo e flexivel, tendo como objetivo o sucesso da crianga e ndo a sua retencdo, como

sucede muitas vezes com uma avaliagéo, de natureza sumativa (Lima, 2017).
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Segundo Rosado e Colago (2002:90):

A avaliacdo, qualquer que seja a modalidade considerada, tem um papel fundamental no desenrolar
do processo de ensino — aprendizagem. Da sua qualidade depende, muitas vezes, 0 Sucesso ou 0 iNsUCesso
escolar dos alunos, a continuacdo dos estudos ou o abandono escolar precoce, com todas as implicacdes

pessoais e sociais que dai possam advir para 0s sujeitos.

Atualmente, o professor utiliza a avaliagdo diagnostica, no inicio de uma unidade
tematica, para determinar os conhecimentos que o aluno possui e que sdo fundamentais a
construcao das aprendizagens seguintes; a avaliacdo formativa, durante o processo de ensino/
aprendizagem, de modo a fundamentar as atividades de remediacdo, orientando o ensino e
facilitando a aprendizagem; e a avaliagdo sumativa, utilizada no final de uma unidade
tematica ou curricular, como forma de medir a distancia a que o aluno ficou dos objetivos
previamente definidos, isto é, € uma forma de levar o professor a refletir e perceber se tera de
mudar a sua forma de ensino.

A avaliacdo deve basear-se segundo os principios de coeréncia, da integracdo, do
caracter positivo, da diversidade e da postura, ou seja, deverd ser parte integrante da
aprendizagem, sendo um processo continuo e parte do processo de aprendizagens. Por outro
lado, a avaliacdo deve der orientada para o que o aluno ja sabe ou consegue fazer. Segundo o
principio da diversidade, devem recorrer-se a variadas fontes e ndo apenas a um instrumento
de avaliacéo.

Segundo Reshma S. (s.d.) avaliar é:

A process of delineating, obtaining and providing useful information for judging decision alternatives.
Evaluation is a systematic process of determining the extent to which educational objectives are achieved by
pupils. Evaluation includes both qualitative and quantitative plus value judgments concerning the desirability of
that behaviour.

Assim, numa avaliacdo de aprendizagens, de acordo com Reshma (s.d.) deixa de ser o
aluno, o unico a ser avaliado, sendo que também o professor o €. De facto, na visdo da anterior, 0
comportamento do professor - a sua personalidade, a sua forma de lecionar, etc. - afetard a forma
como o aluno ir4 aprender.

De acordo com Roldao e Ferro (2015:570): “A avalia¢do das aprendizagens constitui-Se
como parte integrante do desenvolvimento curricular, como regulacdo e afericdo das
aprendizagens intencionalizadas mediante a a¢éo de ensinar.”

Ainda de acordo com Roldéo e Ferro (2015:577):

“A avaliag¢@o constitui, assim, no dizer de Miguel Zabalza, uma das fases fundamentais do

desenvolvimento curricular e centra-se na avaliagdo do processo e dos resultados obtidos”.
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Na avaliacdo, no que respeita ao ambito educativo, porém, € necessario verificar
de maneira mais objetiva possivel, quais sdo as dificuldades dos alunos e qual a origem
dessas dificuldades, de modo a melhorar 0 ensino e atingir os objetivos (Rosado &
Colaco, 2002). Desse modo, ao falar-se de avaliacdo educacional, fala-se de um processo
planeado, sistematico que faz parte do processo educativo. Ainda de acordo com 0s
autores citados, a avaliacdo das aprendizagens tem um papel muito importante no
processo educativo, sendo igualmente importante para o professor e para os alunos: é
importante para o professor, pois permite saber se o conhecimento foi eficaz e foi
adquirido; e é igualmente importante para os alunos, porque informa-os da sua evolucéo e
qual o nivel alcangado. Rosado e Colago (2002) evocam Arends (1997), defendendo que a
avaliacdo tem como objetivo principal aperfeicoar os processos educativos, tornando a
avaliacdo essencial ao ensino, uma vez que a avaliagdo tem uma funcdo pedagogica e
social.

A avaliacdo continua a ser ainda bastante centrada no professor - na maior parte
dos casos -, ocorrendo apenas no final dos periodos letivos e baseando-se, essencialmente,
em testes escritos, sem a participacdo ativa dos alunos. Por essa razdo, 0s sentimentos
vivenciados pelos alunos, em relacdo a avaliacdo, sdo predominantemente negativos,
repletos de nervosismo e ansiedade. Segundo Rosado e Colago (2002), continua a néo
existir ainda uma cultura de avaliacdo formativa, pelo menos que seja visivel para os
alunos, algo preocupante, uma vez que esta €, segundo a nossa opinido a mais importante.
Na verdade, na escola continua a existir uma cultura de avaliagdo sumativa — que
comporta mais ansiedade aos alunos e, sozinha, ndo permite aos professores conhecer 0s
verdadeiros conhecimentos dos seus alunos, sendo necessario para isso, utilizar a
avaliacdo diagnostica e avaliacdo formativa e/ ou restantes métodos de ensino.

Em suma, devemos contribuir para uma mudanca efetiva na escola, criando um novo
sistema de avaliacdo, que tenha em conta as caracteristicas individuais de cada aluno
(Rosado & Colago, 2002). Por outro lado, € essencial centrar o0 processo de ensino no
aluno, de modo a que se passem a utilizar diferentes técnicas e metodos de ensino -
trabalhos de grupo, de pesquisa, de projeto, etc. -, ou seja, novos instrumentos de

avaliacdo, que tragam uma carga menos negativa para o aluno.
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CAPITULO IV - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

4.1. Descricao e reflexdo das aulas lecionadas

Consideramos que a Préatica de Ensino Supervisionada foi a base estruturante do nosso
desenvolvimento profissional, pois s6 com a PES entrdmos no mundo da comunidade escolar.

Inicialmente e tal como refere Carlos Garcia (1999), sofremos um choque de
realidades, tal como sucede a maior parte dos candidatos a professor, uma vez que entramos
neste mundo que, embora ja conhecido por n6s enquanto alunos, € totalmente desconhecido
para nos, enquanto professores estagiarios.

Na nossa opinido, apesar de ter sido um periodo repleto de tensdes e expetativas,
salvou-nos a ajuda, o apoio e os conselhos da nossa orientadora, Professora Doutora Angela
Balga e professoras cooperantes, Maria Teodora Graga e Helena Nunes. Consideramos
também muito importante, apesar de por vezes terem sucedido divergéncias de opinides, 0

apoio entre o ndcleo de estagiarias.

4.1.1. Descrigao das aulas de Portugués

Apdbs varios momentos de observacdo, essenciais para conhecer as turmas e o meio
escolar, bem como permitir uma profunda reflexdo sobre a forma como queriamos exercer a
nossa atividade, deu-se inicio & execucédo da Prética de Ensino Supervisionada.

Assim, a primeira aula de Portugués a ser lecionada em regime de codocéncia,
decorreu durante o segundo periodo, no dia 6 de janeiro de 2017, tendo sido dada inicialmente
ao 11.° D, como uma forma de ensaio e, no tempo seguinte, ao 11.° F. Uma vez que nos foi
permitido observar as turmas em questdo durante varios meses, realizar o jogo Literatura-te
com as turmas, bem como participar com a turma numa visita de estudo, ja havia algum a-
vontade com as turmas em questdo e ja se conheciam os alunos pelos seus nomes - tal como
refere Elza Mesquita (2011:96) “no reconhecimento da individualidade torna-se importante
«saber 0 nome dos alunos» para que estes possam «sentir uma relacdo de confianga» ™ -, 0
que facilitou o vinculo com as turmas.

Para a aula em questdo, o conteudo programatico a lecionar foi a Unidade 3 — Amor de
Perdicao. Portanto, com base no Plano anual de Portugués, referente ao ano letivo 2016/2017,
cedido pela professora cooperante, Maria Teodora Graga e no Programa e nas Metas
Curriculares de Portugués: Ensino Secundario (2014), bem como no manual utilizado em aula

— Entre NOs e as Palavras 11 (2016) - e demais bibliografia, elabordmos o Plano a curto prazo
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- Apéndice 1 -, que nos serviu de guia para a aula. Efetudmos o Plano, de modo a tornar a
aulae o tema mais estimulante e motivador para os alunos, procurando sempre estabelecer
uma interagdo com eles.

De inicio, foi feita a ponte entre a Gltima aula, lecionada pela professora cooperante,
Professora Teodora Graca. De seguida, tentdimos motivar os alunos, dialogando com eles.
Procurdmos sempre captar o maximo de atencdo possivel dos alunos, pelo que recorremos a
materiais audiovisuais, no caso, PowerPoint - apéndice 2. Apds feita a introducdo e
apresentacdo e do tema, foi entregue aos alunos uma Ficha Informativa 1 - apéndice 3 -, algo
que considerdmos que ajudaria a manté-los concentrados. Como tal, os alunos mostraram-se
motivados e atentos, sendo que um dos alunos voluntariou-se para ler a ficha anteriormente
mencionada e 0s seguintes participaram apds solicitados. Apo6s a realizacdo da Ficha
mencionada, procedeu-se a sua correcdo. Depois de haver uma troca de ideias com os alunos,
estes mostraram-se muito comunicativos, interessados na obra e bastante entusiasmados.
Entregdmos posteriormente, a Ficha Informativa 2 - apéndice 4 - aos alunos, solicitando uma
primeira leitura em voz alta e, posteriormente, 0 seu preenchimento. Foi feita a corregéo da
ficha. Pedimos para os alunos lerem parte da obra em questdo, os quais o fizeram

voluntariamente e com muito gosto.

A segunda aula a ser descrita ocorreu no dia 9 de maio de 2017, onde leciondmos, em
regime de codocéncia, ao 11.° F, o conteldo programatico referente a Unidade 5 — Sonetos
Completos de Antero de Quental. Para efeito, procedemos a uma busca e investigacao, de
modo a encontrar uma forma dindmica de iniciarmos o tema. Tal como referimos na descrigdo
da primeira aula, e a semelhanca dessa, elaboramos um Plano a curto prazo - apéndice 15 -,
tendo em conta o Programa e Metas Curriculares de Portugués, referentes ao ensino
secundario, bem como o manual utilizado, que nos serviu de guido e onde tentamos tornar a
aula o mais motivadora possivel.

Assim, ap6s acolhermos os alunos, procedemos a visualizagcdo de um video retirado do
Programa Got Talent Portugal, da RTP1, de marco de 2017. No video referido, um jovem de
18 anos recita 0 poema Mdscaras d’Orpheu, de Napoledo Mira. Os alunos ficaram bastante
surpreendidos com o video e atentos. Ao terminar a visualizacdo do video, foi feita uma
sensibilizacdo aos alunos para o tema, tentando uma aproximagdo com o0s alunos,
relativamente a poesia. Porém, os alunos mostraram-se, no geral, desmotivados. Foram, feitas
questdes motivacionais, relativamente ao conteldo programatico, onde ja se denotou uma

maior participacdo dos alunos e maior descontracéo.
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Entretanto, foi feita a apresentacdo de Antero de Quental e da sua poética, através de
um PowerPoint - apéndice 16 - preparado por nos, o qual foi lido, ao mesmo tempo que foram
sendo colocadas questfes e explicadas as duvidas aos alunos. Seguidamente, foi entregue uma
Ficha Formativa - apéndice 17 - aos alunos, que pedimos que fosse preenchida em 20
minutos. Passado o tempo dado aos alunos, procedeu-se a sua correcdo através de
PowerPoint. Para finalizar, fez-se a exploracdo do poema Tormento do Ideal, tendo sido feita
a sua analise detalhada. Foi pedido aos alunos que treinassem em casa, a leitura do poema O
Palécio da Ventura, que iria ser tratada na proxima aula.

No final da aula, entregamos aos alunos e professora cooperante, Teodora Graga,

marcadores de livros - apéndice 18 - realizados por nés, destacando O tormento do ideal.

4.1.2. Analise reflexiva da aula

Relativamente a primeira aula por nos lecionada, no dia 6 de janeiro de 2017,
consideramos que houve apoio e entendimento entre o nicleo de estagiarios, levando a uma
boa planificacdo da aula, com material bastante motivador para os alunos.

No entanto, devido a algumas insegurancas e falta de pratica, cremos que houve
alguma dificuldade na gestdo do tempo. Também devido a inexperiéncia e nervosismo, houve
momentos em que tentdmos motivar os alunos e cativa-los, colocando questdes, mas
acabamos por ser nos a dar as respostas, sempre preocupadas em gerir o tempo. Apos reflexdo
acerca das aulas lecionadas, julgamos que deveriamos ter dado mais tempo aos alunos para
responder as nossas questdes e ter dado pistas, de modo a que os préprios alunos
conseguissem chegar as respostas por si mesmos. Caso 0 nervosismo e a inseguranca O
tivessem permitido, teriamos ouvido mais os alunos e ndo teriamos estado tdo preocupadas

com o cumprimento do tempo.

No que se refere a aula lecionada ao 11.° F, no dia 9 de maio de 2017, consideramos
gue conseguimos lecionar uma aula bastante dindmica e interativa. Porém, pensamos que se
deveria ter tido mais atencdo as opiniGes dos alunos, pois tudo o que o aluno diz deve ser
valorizado, sendo que houve um dado momento, em que o nucleo de professoras estagiarias
perguntou se Antero era romantico, ao que um aluno respondeu positivamente. No entanto,
em vez de ter respondido ndo, deveriamos ter dito algo como: Poderiamos pensar isso, de
facto; ou Pois, em determinados momentos, parece de facto ser romantico; ou ainda, Sim, de
facto, d& essa ideia. Enfim, deveriamos ter contornado a questdo, mesmo nao estando o aluno,

eventualmente, correto. Mas de um modo subtil, agradecendo a sua participacdo, sem nunca
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responder: Nao! Considero que esse foi um grande erro nosso, pois o professor deve valorizar
sempre a resposta do aluno, agradecer a sua participacao e tentar aproveitar a sua resposta, de
algum modo.

Noutro momento, ainda relativamente ao tema, o aluno participou numa alusdo a que
Antero poderia estar a rezar e, uma vez mais, a sua resposta foi desvalorizada, devido a ser
um ponto de vista subjetivo e pessoal. Julgamos que todas as respostas devem ser valorizadas,
independentemente de serem pessoais ou ndo, pois todo o ponto de vista deve ser levado em
consideracdo, uma vez que revela interesse por parte do aluno.

Devido a nossa inexperiéncia, € de nossa opinido que houve alguma dificuldade em
gerir bem o tempo. Por causa da nossa falta de confianca e ansiedade, houve a utilizacéo de
alguns borddes linguisticos, que, embora se tenham tentado evitar, inconscientemente,
sucederam ocasionalmente.

Por vezes, ndo conseguimos perguntar se tinham duvidas, devido a inexperiéncia na
gestdo do tempo.

Embora estivéssemos atentas aos alunos, ndo nos apercebemos que havia um aluno
que se encontrava sentado de lado, para onde os materiais foram projetados, pelo que tera tido
algum incémodo ou dificuldade em visualizar os materiais expostos. Apenas tomamos
consciéncia da situacdo, depois da aula, em reunido com a nossa orientadora, Professora
Doutora Angela Balga e com a professora cooperante Teodora Graga, tendo sido advertidas
para a questdo pela nossa orientadora, Professora Balga, a quem agradecemos, pois a partir
desse momento ficamos mais sensibilizadas para tal situacéo.

Apos refletirmos sobre a aula, reconhecemos que deveriamos ter resumido 0 nosso
PowerPoint, de modo a tornar a aula mais motivadora e a gerir melhor o tempo. Na altura,
consideramos que seria importante tentar transmitir também alguma cultura geral, além do
tema em causa. No entanto, reavaliando a aula, parece-nos que a extensdo dos diapositivos
acabou por prejudicar, de certa forma, a gestdo do tempo.

Agradecemos & nossa orientadora, Professora Doutora Angela Balca e as professoras
cooperantes, Maria Teodora Graga e Helena Nunes, que sempre nos ajudaram bastante com as
suas criticas, ajudando-nos a refletir e a melhorar a nossa forma de lecionar.

Cremos que € normal um professor estagiario cometer alguns erros, uma vez que se
trata de uma nova etapa da sua vida, em que ainda esta a aprender a ensinar e ainda lhe falta a
experiéncia. Sera importante, sim, aprender com os seus erros, ter a humildade de admiti-los e
refletir, de modo a evita-los da proxima vez, tornando-se com a experiéncia um melhor

professor.
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4.1.3. Descricdo das aulas de Espanhol

Na disciplina de Espanhol, a semelhanca das aulas de Portugués, foi possivel observar
os alunos durante alguns meses e criar lagos com os anteriores, tendo para isso contribuido
bastante, a realizacdo do jogo Atrévete com as turmas.

Assim, iniciamos entdo, na disciplina de Espanhol, uma nova fase, a fase das aulas
assistidas. Para esse efeito, seleciondmos duas aulas, que iremos descrever e fazer,
posteriormente a sua reflex&o.

A primeira aula de espanhol a ser descrita, refere-se ao dia 15 de margo de 2017. A
aula em questdo refere-se a Unidad 6 — Sabores Hispanos, lecionada a turma agregada do 10.°
B/F. Tal como foi feito para as aulas de Portugués, investigdmos e planeamos em conjunto
diversos materiais, com o0 objetivo de dinamizar as aulas, de modo a motivar os alunos para a
disciplina em questdo e sempre com o objetivo de colocar os alunos a falar o espanhol, sendo
que todos os nossos pedidos eram sempre feitos em espanhol e ndo em portugués, como
sucede com frequéncia nas aulas de lingua estrangeira, onde a oralidade nédo é levada a sério,
tal como refere Feytor Pinto (2003:114) “o oral enquanto objecto de ensino é negligenciado”.

Assim, em regime de codocéncia, elabordmos o Plano a curto prazo, ou seja, 0 Plan a
corto término - apéndice 27 -, tendo como guias o Plano anual de Espanhol, o Programa e
Metas Curriculares: ensino secundario e 0 QECR, o manual Endirecto.com 4 (2013) e demais
bibliografia. Prepardmos também um PowerPoint - apéndice 28 - e Ficha de Trabajo -
apéndice 29.

Apds fazermos a chamada dos alunos e ap0s escrevermos o sumario, inicidmos a aula
com um diapositivo de PowerPoint, onde constava uma imagem com varios ingredientes, que
servia para introduzir o tema. ApGs se aperceberem de que se tratava de um prato tradicional
espanhol, os alunos tentaram adivinhar 0 nome do prato. Apds os alunos descobrirem que se
tratava de uma Paella de mariscos, procedeu-se a visualiza¢do do video - em lingua espanhola
-, que ensinava a fazer a receita. Ao terminar de ver o video, as professoras estagiarias
mostraram aos alunos um diapositivo com imagens dos ingredientes necessarios para fazer a
Paella de mariscos, tendo pedido aos alunos que os identificassem em espanhol, oralmente.
Posteriormente, foi pedido aos alunos que tentassem descrever a receita, oralmente. Tarefa,
que os alunos cumpriram, com bastante motivagdo e de forma voluntaria, apesar de algumas
dificuldades iniciais, que se depreendia com a falta de habito de praticarem a oralidade, sendo
que, consequentemente, por vezes, confundiam a lingua espanhola com a materna, devido a
proximidade das linguas. No entanto, 0 nosso principal objetivo foi cumprido, que era levar o0s

alunos a falar espanhol e perderem a vergonha e 0 medo de arriscar.
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Outra tarefa que fizemos, com o objetivo de praticar a oralidade, foi perguntar aos
alunos que pratos espanhdis conheciam, sendo que através de uma chuva de ideias conjunta,
ou seja, de um Brainstorming, se iam apontando os pratos que os alunos referiam, no quadro.
Apos concluida a tarefa anterior, questiondmos os alunos sobre se conheciam outras bebidas
ou pratos, oriundos de outros paises hispanicos.

De modo a conhecer alguns pratos hispanicos, entregamos aos alunos uma Ficha de
Trabajo, em que os alunos teriam de completar o primeiro exercicio, sendo que a correcéo foi
feita com o apoio de PowerPoint. De seguida, foi pedido aos alunos que preenchessem um
qguadro com o0s nomes dos pratos a que correspondiam as descricdes. Foi posteriormente
corrigido, oralmente, novamente com o apoio do PowerPoint. Terminada a correcao, pedimos
voluntarios para ler o texto do terceiro exercicio, tarefa que foi feita com motivacgdo, sendo
que com o exercicio foram introduzidas algumas expressdes idiomaticas. Apds a leitura do
texto em voz alta, pelos alunos, procedeu-se a resolucdo dos exercicios 3.1. e 3.2., oralmente,
com a participacdo dos anteriores. Seguiu-se a resolucdo do exercicio 3.3., em que se deram
alguns minutos aos alunos para o fazerem. Posteriormente, procedeu-se a sua corre¢ao, apos 0
qual se questionou se os alunos tinham davidas sobre alguma expressdo idiomatica. Seguiu-se
0 quarto exercicio, em que foram dados a conhecer outras expressdes idiomaticas,
relacionadas com os alimentos, em que deveriam relacionar o significado com as expressdes
idiomaticas. Apdés o tempo estipulado, foi feita a correcdo do exercicio com a ajuda do
PowerPoint, sendo que no final se questionaram os alunos sobre se conheceriam mais
algumas expressdes idiomaticas e se teriam davidas.

Com a ajuda da Ficha de Trabajo, os alunos aprenderam ainda a expressar acordo e
desacordo, sendo que o exercicio 5 foi feito com o apoio do PowerPoint. Apds o
preenchimento do quadro, foi pedido aos alunos que preenchessem as alineas do exercicio
5.1. Depois da sua resolucdo, procedeu-se a sua correcao, oralmente, com a participacdo dos
alunos.

Apos terminada a aula, foi pedido aos alunos, a resolugdo de alguns exercicios do
Libro del alumno Endirecto.com 4 (2013) para o dia seguinte, de modo a consolidar a matéria
introduzida. Foi ainda solicitada que cada aluno trouxesse na aula seguinte uma receita
simples e rapida de um pais hispanico - escrito em lingua espanhola -, com o objetivo de fazer
um livro de receitas hispanicas, que seriam depois entregues a todos os alunos, apos

compiladas, todas as receitas entregues.
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Relativamente a segunda aula escolhida, optamos pela aula assistida do dia 22 de
marco de 2017, dada a turma agregada do 7.° A/B/C. A aula em questdo foi lecionada em
regime de codocéncia pelo nucleo de professoras estagiarias. As professoras estagiarias
reuniram-se algumas vezes, de modo a investigar possiveis exercicios dindmicos e com o
objetivo de planificar a aula. Para tal, recorremos ao Plano anual de Espanhol do 7.° ano, ao
manual Pasapalabra 7 (2012), sempre tendo em atencdo o Programa de Espanhol do Ensino
Basico — 3.° ciclo (1997), o Programa de Espanhol, 7.°, 8.° e 9.° anos de escolaridade (2009) e
0 QECR (2001). Apos alguma pesquisa e reunides, concluimos o Plan a corto término -
apéndice 30 -, referente a unidade tematica Mis Rutinas, da unidade didatica Parte 2 — Unidad
3, bem como o PowerPoint - apéndice 31 - e Ficha de Trabajo - apéndice 32.

ApoGs recebermos os alunos, e como forma de introduzir a nova unidade tematica,
colocdmos uma cangdo em que a personagem Lucia os cumprimentava. Os alunos ouviram a
cancdo, de inicio um pouco surpreendidos, mas com interesse pela tarefa. Posteriormente,
apoOs ouvida a cancdo pela primeira vez, foi-lhes entregue a Ficha de Trabajo, na qual se
deveria completar a letra da cancdo, apds a sua audi¢do. Assim, procedeu-se a uma segunda
audicdo, de modo a ser possivel realizar o segundo exercicio. Apds a sua resolucdo, o
exercicio foi corrigido com o apoio de PowerPoint. A aula continuou com a apresentacao de
PowerPoint, dando a conhecer o vocabulario das Rotinas aos alunos e solicitando aos alunos
que fossem repetindo o novo vocabulario, praticando assim a sua competéncia oral. Ao
terminar essa parte da Rotina diaria e ndo havendo davidas, foi pedido aos alunos que
preenchessem 0s espacos do terceiro exercicio, referentes as acdes quotidianas, tendo sido
dados alguns minutos para o efeito. O exercicio foi corrigido oralmente, com a participacédo
dos alunos.

Em seguida, foi dada continuidade a Ficha de Trabajo e seguiu-se para 0 quarto
exercicio, em que solicitamos alguns voluntarios para lerem o texto Por la mafiana. Apos
leitura do texto, os alunos procederam a resolucdo dos exercicios 4.1. e 4.2., para o qual foram
dados alguns minutos. Apos a resolucdo dos exercicios, procedeu-se a sua correcao oral.

Seguiu-se uma revisdo do Presente do Indicativo dos verbos regulares, com a ajuda da
Ficha de Trabajo e do PowerPoint, tendo também sido explicado as formas do Presente do
Indicativo irregulares e as principais regras, com o apoio dos materiais anteriores. De modo a
colocar em pratica o que foi aprendido, foi pedido que os alunos preenchessem o quadro do
exercicio 5 da Ficha de Trabajo, sendo que na propria Ficha, constava ajuda para a realizagdo
da tarefa. Apds a resolucdo do exercicio, fez-se a corregdo do exercicio com 0 apoio do

PowerPoint. Perguntdmos se os alunos tinham ddvidas, sendo que ndo havendo duvidas,
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passamos ao exercicio 6, onde pedimos que os alunos completassem um quadro com oS
verbos irregulares, onde constavam alguns verbos irregulares no infinitivo e os alunos teriam
de escolher os verbos adequados, conjugados na primeira pessoa. Apds cumprido o tempo
dado, procedeu-se a correcdo do exercicio oralmente e com o apoio do PowerPoint. De modo
a relembrar as aprendizagens, solicitou-se aos alunos que completassem o exercicio 7, que
consistia num exercicio de palavras cruzadas, em que teriam de conjugar os verbos no
presente do indicativo, na pessoa pedida. Os alunos gostaram muito, em especial deste
exercicio, onde se mostraram mais a-vontade e motivados para a sua realizacdo. O exercicio
foi corrigido no quadro com a participacao dos alunos. Passamos ao Ultimo exercicio, onde 0s
alunos completaram um texto, e conjugaram os verbos adequadamente. Fez-se a correcao
oral, ap6s decorrido o tempo dado e escreveram-se 0s verbos conjugados no quadro, com a
participacdo dos alunos. Perguntamos aos alunos se tinham duvidas.

Apds terminada a aula, pedimos aos alunos que fizessem alguns exercicios do Libro

del Alumno, como trabalho de casa, de modo a consolidar a matéria.

4.1.4. Analise reflexiva das aulas

Julgamos que, relativamente a aula de Espanhol, do dia 15 de marco de 2017, houve
bastante trabalho de investigacdo por parte do nucleo de professoras estagiarias, que resultou
numa aula bastante dindmica e interativa, o que levou os alunos a estarem motivados,
participativos e atentos.

Apesar de a aula ter sido bem-sucedida, e apds refletir sobre a aula lecionada,
julgamos que deveriamos ter colocado o video da receita duas vezes e ndo apenas uma, cComo
fizemos, de modo a que os alunos se preparassem melhor para a tarefa. Por outro lado,
relativamente a leitura do texto do exercicio 3 e depois de reflexdo, creio que deveriamos ter
pedido aos alunos para lerem o texto previamente em siléncio e, s6 depois, deveriamos ter
solicitado aos alunos a sua leitura em voz alta, pois ao ndo o fazermos, os alunos ndo se
conseguiram concentrar devidamente no texto e acabaram por se dispersar um pouco.

Na altura, pensamos que seria adequado e produtivo enviar trabalho de casa aos
alunos, de modo a consolidar a matéria. No entanto, apds pensar sobre a aula e sobre os
alunos em causa e as suas atitudes, cremos que ndo o deveriamos ter feito, uma vez que pelo
que observdmos durante as aulas, notdimos uma grande desmotivacdo dos alunos, devido aos
livros reutilizados que possuiam, e que no geral, tinham os exercicios resolvidos de outros
anos, sendo que os alunos, embora solicitados a apagar as respostas pela professora

cooperante, ndo o faziam e, por esse motivo, notdmos uma grande desmotivacdo dos alunos,
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sempre que se recorria a0 manual e apercebemo-nos especificamente que, estes quando
solicitados a fazer trabalho de casa, nem olhavam para 0s exercicios em casa, pois sabiam que
estariam resolvidos de outros anos.

Relativamente a receita em espanhol, por nos solicitada a cada um dos alunos, no final
da aula, nenhum aluno chegou a entrega-la, apresentando sempre desculpas. Refletindo sobre
0 assunto, pensamos que teria sido mais produtivo - caso houvesse tempo para tal e
tivéssemos a autorizacdo da professora cooperante - pedir aos alunos que pesquisassem na
internet uma receita hispanica de algo de que gostassem, fosse uma bebida ou uma comida e
apresentassem a turma oralmente, dando-lhes liberdade para escolherem a forma de o
fazerem, podendo inclusive, fazer a apresentacdo a dois. Pensamos que seria importante
termos marcado uma data para tal apresentacdo oral - em conjunto com a professora
cooperante, Helena Nunes -, de modo a haver um compromisso por parte dos alunos.
Pensamos que tal, teria sido mais motivador para os alunos e pensamos que, dessa forma,

teriam cumprido a tarefa.

Consideramos que a segunda aula de espanhol, referente ao dia 22 de marco de 2017
foi bastante positiva, sendo que muito contribuiu o facto da investigacdo do nucleo de
professoras estagiarias e a sua posterior planificacdo, que nos serviu de guia, tendo sempre em
conta o Plano anual da disciplina de Espanhol, os Programas e metas curriculares existentes e
0 QECR. Tentamos sempre apresentar material novo, original e fugir um pouco a rotina do
manual, que como pudemos observar era uma fonte de grande desmotivacdo para os alunos.
Consideramos que o facto de recorrermos a materiais audiovisuais foi uma grande mais-valia
para os alunos, conseguindo motiva-los para as nossas aulas e conseguindo que estivessem
atentos, bastante interessados e participativos. Apesar de tentarmos sempre fazer o melhor,
apos reflexdo da aula, ja sem a tensdo de estarmos a ser avaliadas, detetdmos algumas falhas.
Assim, no que se refere ao exercicio 4 da Ficha de Trabajo, em que pedimos voluntérios para
a sua leitura, falhdmos por ndo termos pedido que lessem o texto previamente, em siléncio.
Um dos motivos pelo qual o fizemos, foi porque receamos que tal interferisse na gestdo do
nosso tempo, no entanto, ndo foi a melhor opcdo. Apds a leitura do texto pelos alunos,
solicitou-se que fizessem os exercicios 4.1. e 4.2. Cremos que deveriamos ter perguntado se
tinham duavidas acerca do texto, antes de termos solicitado que realizassem o exercicio.

No geral, julgamos que a aula foi bastante produtiva e dindmica e os alunos

adquiriram os conhecimentos dados, tendo praticado bastante a oralidade.
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CAPITULO V - ANALISE DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

Qualquer professor é sempre um profissional em projecto.

Fernando Gongalves, 2006

A profissdo docente é cada vez mais exigente, sendo que cada vez comporta mais
cargos. A principal funcdo do professor € ensinar, embora o professor também tenha de
avaliar, reunir com os encarregados de educacao, gerir conflitos que possam surgir, e demais
trabalhos burocraticos. No entanto, o que o torna um bom professor é, essencialmente, saber
ensinar e transmitir a matéria aos alunos, de forma efetiva.

A principal funcdo da Pratica de Ensino Supervisionada € ensinar o professor
estagiario a ensinar. Segundo Garcia (1999), durante a formacédo de professores, o estagiario,
ird passar por quatro fases (Garcia, 1999), onde ira aprender a ensinar:

1- Fase de pré-treino — Inclui experiéncias prévias que os professores estagiarios ja

vivenciaram como alunos;

2- Fase de formacdo inicial — Preparacdo formal numa instituicdo especifica de
formacdo dos professores, onde o professor adquire conhecimentos pedagdgicos e
académicos e onde realiza as praticas de ensino;

3- Fase de iniciacdo — Primeiros anos de exercicio profissional do professor;

4- Fase de formacao permanente — Todas as atividades planeadas pelas instituicdes
ou até pelo proprio professor, de modo a permitir o seu desenvolvimento
profissional.

Como tal, depreende-se que a PES é apenas uma parte da formacao de professores, ou seja, na
Gtica de Garcia (1999), corresponde a fase de formacdo inicial dos professores, uma vez que
ser professor, implica estar em formac&o ao longo de toda a profisséo.

Por outro lado, e tal como Garcia (1999) ja referiu, e embora a PES represente
inicialmente um choque de realidades, o professor estagiario ndo é uma tabua rasa.
Porquanto, ao entrar na sala de aula, o professor estagiario ja tem a sua experiéncia de aluno,
isto é, a sua experiéncia de aluno, enquanto frequentou a escola (Pacheco, 2000). Tal como
revela Pacheco (2000:52), “os milhares de horas que um aluno passa na escola, contactando
com professores e alunos, desenvolvendo atividades didacticas, ndo deixardo de influencia-lo

no momento em que se torna professor.” Na verdade, enquanto aluno, o professor estagiario,
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adquiriu muitas experiéncias com os professores que teve, que podera considerar modelos a
seguir ou ndo. Tais experiéncias, enquanto aluno, serdo relembradas, ao se tornar professor
estagiario durante a PES e irdo influencia-lo de forma consciente ou inconsciente (Pacheco,
2000).

No entanto, ¢ a PES que lhe ird proporcionar “a compreensao do curriculo oficial para
se tornar professor, nomeadamente através da aquisicdo de conhecimento profissional”
(Pacheco, 2000:53). A Prética de Ensino, sob a influéncia de uma instituicdo de formacéo, é
responsavel pela aquisicdo das primeiras conce¢Bes de ensino, transmitidas através do
orientador e professores cooperantes (Pacheco, 2000).

O Professor estagiario possui um estatuto ambiguo: continua a ser aluno na instituicdo
de formag&o e a0 mesmo tempo, torna-se professor na escola onde realiza a PES. O professor
estagiario inicia assim, o seu desenvolvimento profissional, sob a influéncia do seu orientador
e professores cooperantes, que o0 ensinam a ensinar, fazendo criticas quando necessario, dando
conselhos, de modo a ajuda-lo a crescer como professor e como aluno - que ainda é -, de
modo a garantir o seu sucesso profissional e académico (Pacheco, 2000).

Relativamente a nossa PES, julgamos que foi a pedra basilar na nossa formacéo
enquanto professores. Gracas a PES e, consequentemente ao facto de termos sido colocados
perante a realidade - em sala de aula -, adquirimos o conhecimento necessario para exercer a
profissdo docente.

Consideramos muito positiva, a nossa experiéncia na PES, visto que, aprendemos
muito, especialmente, aprendemos a ensinar e sobretudo, tivemos o privilégio de estar, de
uma certa forma, protegidas pelo apoio dado pela nossa orientadora, Professora Doutora
Angela Balga e professoras cooperantes, professora Maria Teodora Graca e Helena Nunes.
Foi na PES que, efetivamente, aprendemos também a observar — recurso essencial para
conhecer os alunos. Pratica essencial durante todo o desenvolvimento profissional do
professor, uma vez que permite conhecer os seus alunos e analisar as suas reagdes -, a
planificar, a avaliar e transmitir 0s nossos conhecimentos de forma eficaz. No
desenvolvimento da nossa PES, tivemos oportunidade de aprender, investigar, refletir e
inovar. Julgamos que tentar que os alunos estejam motivados para aprender € um desafio
constante. Com essa questdo em mente e impelidos pela inovagdo dos colegas do curso
anterior, Emanuel de Carvalho, Catarina Le&o e Silvia Coincas que realizaram o jogo Trivial
com os seus alunos, decidimos inventar dois jogos, a serem utilizados com as turmas de
Portugués - 11.° D e 11.° F - e de Espanhol — turmas agregadas do 7.° ano e do 10.° ano -, de

nome Literatura-te e Atrévete, respetivamente, criados com o0s objetivos de facilitar a
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aprendizagem necessaria aos alunos em ambas as disciplinas, de forma ludica e interativa e
praticar a oralidade, especialmente no caso de Espanhol.

ApOs bastante investigacdo e reunifes entre o ndcleo de estagiérias, pensamos e
cridmos ambos os jogos de raiz, incluindo as caixas para guardar 0s jogos, concebidas para o
efeito, que recortdmos, decoramos e pintamos, num verdadeiro processo de bricolagem. Por
outro lado, concebemos as préprias regras de ambos os jogos - apéndices 36 e 40 -, bem como
os selos - apéndice 41 - e cartdes dos jogos, onde constam as perguntas e respostas -
apéndices 37 e 42. Trata-se de dois jogos originais, que tiveram como principais objetivos
cativar e motivar os alunos para as disciplinas de Portugués e Espanhol, bem como dar a
conhecer as linguas e culturas portuguesa e espanhola, incluindo as suas obras essenciais e
monumentos principais, bem como as suas regras gramaticais, de modo divertido e didatico,
criando um espirito de equipa e entreajuda entre os alunos e como forma de desenvolver
nestes o gosto pelas disciplinas em causa.

Com efeito, conseguimos atingir 0s nossos objetivos em ambas as disciplinas, sendo
que, na disciplina de Espanhol, o impacto que o0 jogo Atrévete teve nos alunos, foi ainda mais
visivel. Os alunos das turmas de Espanhol eram alunos, geralmente desmotivados, desatentos
e faladores, que durante a realizacdo do jogo, revelaram uma atitude totalmente diferente,
mostrando-se muito empenhados, bastante motivados, com um grande espirito de corpo e
entreajuda entre eles.

No final da PES, ambos os Jogos foram doados a escola, de modo a ser uma mais-
valia para os alunos, professores e para a escola, especialmente no que se refere as disciplinas
de Portugués e Espanhol.

Gracas as professoras cooperantes - Maria Teodora Graga e Helena Nunes -, sentimo-
nos completamente integradas na escola e na comunidade escolar, incluindo nas nossas
turmas.

Por outro lado, ap6s o periodo de observacdo, percebemos que, tal como se encontra
referido na literatura, a oralidade ndo é suficientemente praticada nas aulas. Como tal, apds
debatermos o assunto e ap0s algumas reunides com a nossa orientadora, Professora Doutora
Angela Balca, com as nossas professoras cooperantes, Maria Teodora Graca e Helena Nunes e
com a professora bibliotecaria, Marta Matos — das quais recebemos o seu total apoio e
incentivo -, concorddmos em colocar o projeto Club de Cine y Literatura Espafiola em
marcha. Projeto esse, que nos permitiu inovar, tentando escapar um pouco a formalidade que
existe em sala de aula, bem como fugir a avaliagdo e trabalhos de casa, situagdes que muitas

vezes assustam o0s alunos. Tentamos estar em sintonia com os alunos, de modo a apresentar as
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atividades de acordo com os seus gostos, tal como aconselha Antonio Noévoa (1999:132): “ O
professor deve estar assim “sintonizado” culturalmente com os seus alunos”. Por outro lado,
conseguimos atingir o nosso principal objetivo: colocar os alunos a falar em espanhol, com
confianca e espontaneidade.

Consideramos decisiva a possibilidade de participar nas atividades da escola, seja nas
visitas de estudo, bem como na sesséo de Poesia, bem como no dia da Rainha, e restantes
atividades organizadas pela Biblioteca Escolar e consequentemente, pela professora
bibliotecaria, Marta Matos, que fez questdo de nos integrar totalmente na escola e convidar-
nos para todas as atividades.

Na nossa opinido, a Pratica de Ensino Supervisionada enriqueceu-nos bastante, tanto a
nivel pessoal como profissional, desenvolvendo em nos ainda mais 0 gosto por ensinar, por
inventar, investigar e aprender continuamente. Gragas a PES, & orientadora, Professora
Doutora Angela Balga e professoras cooperantes, Maria Teodora Graca e Helena Nunes,
aprendemos a estar em constante reflexdo e torndmo-nos professores reflexivos, tendo o
cuidado de analisarmos as nossas aulas, refletirmos sobre elas e aprendermos com elas,

tentando sempre melhorar as aulas seguintes.
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CAPITULO VI - PARTICIPACAO NA ESCOLA

Ser professor ndo é apenas lecionar. Trata-se, sobretudo, de nos envolvermos no meio
escolar, participar, criar, refletir, dar, ensinar e aprender.

Assim, gracas a todo o meio escolar, com especial atencdo as professoras cooperantes,
Maria Teodora Graca e Helena Nunes e a professora bibliotecaria, Marta Matos, pudemos
enriquecer a nossa PES com as diversas atividades em que participdmos.

Pouco tempo depois de iniciarmos a nossa PES, fomos informadas e convidadas pela
nossa professora cooperante Maria Teodora Graga para algumas visitas de estudo que se iriam
realizar no seguimento da matéria a ser lecionada.

Assim, no dia 27 de outubro de 2016, participdmos numa visita de estudo a Gouveia,
com o 11.° D, a professora cooperante, Maria Teodora Graca e a professora bibliotecaria,
Marta Matos, para assinalar os vinte anos da Biblioteca Escolar Almeida Garrett de Estremoz,
bem como a morte de Vergilio Ferreira. Nesse sentido, visitimos o Museu do P&o - apéndice
56 -, conhecemos a Biblioteca Vergilio Ferreira - apéndice 57-, conhecemos o espolio do
escritor, Vergilio Ferreira - apéndice 57 - e fizemos um passeio na vila até a casa de Vergilio
Ferreira - apéndice 58. Tratou-se de uma atividade muito enriquecedora e que nos ajudou a
sentirmo-nos mais integradas com a comunidade escolar.

De 17 a 28 de outubro de 2016, fomos informadas e convidadas a participar numa
recolha de material escolar e de comida, organizada em conjunto com o Centro Paroquial de
Santo André, e no qual participamos juntamente com toda a comunidade escolar.

No dia 14 de dezembro de 2016, realizdmos o0 Jogo Atrévete - apéndice 35 - pensado e
inventado pelo ndcleo de estagiarios, com o conhecimento e apoio da nossa orientadora,
Professora Doutora Angela Balca e a nossa professora cooperante, a professora Helena Nunes
- com a turma agregada de 7.° ano, turma agregada de 10.° ano e TurmaMais.

No dia 16 de dezembro de 2016, concretizamos o Jogo Literatura-te - apéndice 35 -
igualmente concebido por nds, com o conhecimento e apoio da professora cooperante, Maria
Teodora Graga e da orientadora, Professora Doutora Angela Balga, com 0 11° D e 11.° F.
Ambos 0s jogos contribuiram para criar uma boa relagdo com os alunos, sendo que os alunos
de ambas as disciplinas, se mostraram bastante motivados e participativos com 0s jogos acima

citados.
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No dia 6 de marco de 2017, juntamente com o0 11.° F, com a professora Maria Teodora
Graca e a professora bibliotecaria, Marta Matos, participamos numa visita de estudo a Melo -
apéndice 59 -, integrada no Roteiro Literario Vergiliano.

No dia 14 e 15 de marco, fomos convidadas pela professora bibliotecaria, Marta Matos
a colaborar na Semana da Leitura em paralelo com a Feira do Livro, organizadas pela
Biblioteca Escolar.

No dia 21 de margo de 2017 foi organizado pela Escola, o Dia da Poesia, no qual o
nucleo de estagio participou.

No dia 2 de maio de 2017 foi organizada pela comunidade escolar, uma Sessdo de
Leitura, em que participAmos, tendo inclusive, recitado um poema em alemao - apéndice 55.

No dia 20 de maio de 2017, por ocasido do Dia da Rainha, Festival da Rainha — IV
Feira Medieval de Estremoz - iniciativa organizada pela Escola Secundéria Rainha Santa
Isabel em conjunto com o Municipio de Estremoz -, participamos no desfile e restante
atividade, bem como grande parte da comunidade escolar.

Houve ainda mais atividades inicialmente pensadas e discutidas que, por falta de
tempo acabaram por ndo se realizar, tais como: Realizar um teatro na escola, com base num
excerto de Frei Luis de Sousa, com os alunos do 11.° ano; Fazer um concurso de escrita
criativa. Por outro lado, devido a falhas técnicas, ficamos impossibilitadas de utilizar a Radio
Escolar, onde tinhamos pensado realizar vérias atividades em conjunto com os alunos,
nomeadamente: uma pequena novela em espanhol; karaoke em espanhol; leitura de excertos
de obras espanholas - Dom Quijote de la Mancha, Manolito Gafotas, etc. -, de modo a limar
ou melhorar arestas na prosodia, desenvolver o gosto pelo espanhol e praticar a oralidade, de
modo a evoluir na lingua espanhola.

O nucleo de estagio criou um Clube — Club de Cine y Literatura Espafiola - apéndice
44 -, o qual era realizado uma vez por semana, as quartas-feiras, depois do almoco, num
horéario que os proprios alunos interessados escolheram e que tinha como objetivo melhorar a
lingua espanhola, em especial a oralidade - compreensdo e expressdao oral -, a qual
consideramos que ndo era suficientemente valorizada em aula. Tal como refere o autor Feytor
Pinto (2003), o ensino da oralidade é frequentemente negligenciado, enquanto objeto de
ensino. Na verdade, e segundo a 6tica de Pinto (2003), apesar da maior parte dos professores
de linguas afirmarem que a oralidade ¢ uma competéncia fundamental, com base em varios
depoimentos, acaba por ser usada apenas espontaneamente e de forma transversal, sendo

geralmente dada importancia apenas a leitura e escrita.
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Assim e uma vez que a oralidade é bastante esquecida nas aulas de linguas e, tendo em
conta o pedido dos alunos do Club de Cine y Literatura Espafiola, foi colocada a hipdtese de
se fazer uma visita de estudo a Madrid e Toledo, de modo a motivar os alunos e ajuda-los a
melhorar a lingua espanhola, de forma a tornar-se mais espontanea e segura, o qual foi muito
bem aceite pelos alunos, tendo ficado bastante entusiasmados. Tal como indica NOvoa
(2008:132) ““O professor deve estar assim “sintonizado” culturalmente com os seus alunos.”

Consideramos que seria uma atividade bastante Gtil e enriquecedora, tendo em conta
um célebre provérbio chinés “O que eu ougo, esqueco; 0 que eu vejo, recordo; o que eu faco,
aprendo” (Pinto, 2003).

No entanto, e apesar da nossa disponibilidade e apelos, a atividade néo foi autorizada
pela nossa professora cooperante de lingua espanhola, devido a motivos pessoais, 0 que

desmotivou bastante os alunos em questao.
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CAPITULO VII - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A formacdo inicial é, por exceléncia, o periodo de
iniciacdo do futuro profissional.
Mesquita, 2011

De acordo com o art.’ 2.° do Estatuto da Carreira Docente “considera-se pessoal
docente, aquele que € portador de habilitacdo profissional para o desempenho de funcdes de
educacdo ou de ensino (...) apos aprovagdao em prova de avaliacdo de conhecimentos e de
competéncias.”

E através da Formacao inicial que os educadores de infancia e professores do ensino
béasico e secundario adquirem a sua qualificacdo profissional, tal como estipula o art.° 31.° da
LBSE - Lei n.° 46/86 de 14 de outubro. Por outro lado, é estipulado através do art.° 31.%, n. 7
da Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto da LBSE: “A qualificagéo profissional dos professores do
ensino secundario pode ainda adquirir-se através de cursos superiores gque assegurem a
formacdo cientifica na area de docéncia respectiva, complementados por formacao
pedagogica adequada.”

A formacdo de professores podera levar a uma aquisicéo - no caso dos professores em
formacdo - ou a um aperfeicoamento ou enriquecimento de competéncia profissional dos
docentes implicados nas tarefas de formacdo. A formacdo de professores deve capacitar 0s
professores para um trabalho profissional, que ndo € exclusivamente de aula, embora seja essa
a sua principal tarefa. Visto que cada vez mais, os professores tém de realizar trabalhos em
colaboracéo.

Segundo Novoa (1999:66), “o ensino ¢ uma pratica social, uma vez que é concretizada
atraves da interaccdo entre professores e alunos, sendo produto da cultura e contextos sociais
a que pertencem”. Por outro lado, a intervengao pedagdgica do professor ¢ influenciada pelo
seu modo de pensar e pela sua forma de agir.

Tao importante como a PES, é o apoio do supervisores aos alunos/futuros professores,
ou seja, do orientador e professores cooperantes, essenciais para ajudar os futuros professores
a desenvolver as suas capacidades de reflexdo sobre a sua préatica, de modo a melhorarem-na,
possuindo, por isso, um papel fundamental no desenvolvimento profissional dos futuros

professores (Alarcdo, 2005). Tal como indica Jesus (2000), o periodo de estagio é o Unico

80



periodo do percurso profissional em que esta institucionalmente previsto acompanhamento e
orientacao.

Na otica de Jesus (2000), o periodo de estagio pedagdgico é fundamental na carreira
de qualquer professor, uma vez que se trata da fase inicial da pratica profissional, o que torna
as experiéncias profissionais mais marcantes. Segundo o referido autor, é nesta fase que os
professores sentem maior necessidade de aprendizagem profissional, estando mais
sensibilizados e recetivos as sugestdes de colegas.

Tal como defende Mesquita (2011), a formacgdo inicial determina grande parte das
aquisices de competéncias profissionais, constituindo-se como uma passagem, onde 0s
formandos sentem os primeiros contactos com o ensino, ja& como professores. Ainda na Gtica
de Mesquita (2011), o futuro professor deve ser preparado atraves da sua formacdo cientifica
e pedagdgica, mas também para se tornar um professor reflexivo.

Mesquita (2011) menciona Shulman (1987), que defendia que “para agir
profissionalmente, em situacdo complexa, um professor deve fazer apelo a
multidimensionalidade dos saberes profissionais”, ou seja, considera o professor como um
profissional que utiliza todos os seus conhecimentos e experiéncias para se desenvolver em
contextos pedagogicos praticos preexistentes.

Ja Garcia (1999:22) cita Rodriguez Diéguez, ao defender que a “formagdo de
professores nada mais é do que o ensino profissionalizante para o ensino”.

Por outro lado, Garcia (1999) considera a formacdo docente como uma formacéo
dupla, uma vez que se trata de uma formacdo académica e uma formacao profissional.

Para Garcia (1999), a formacdo de professores é uma preparacdo e emancipacao
profissional do docente que conduz a um ensino critico e reflexivo, que promova uma
aprendizagem significativa dos alunos. Sendo que, a formacdo de professores procura
desenvolver nos docentes um estilo de ensino proprio.

Garcia (1999), refere Sharoon Feiman (1983), ao referir 4 fases, que fazem parte da
carreira docente: Fase de pré-treino; Fase de formacdo inicial; Fase de iniciagdo; Fase de
formacgdo permanente.

Assim, segundo Garcia (1999) a fase de formacdo inicial, ou seja, a fase da PES é a
fase em que os futuros professores se encontram ainda em formacéo e simultaneamente, séo
apresentados e integrados no mundo docente. Trata-se de um periodo de tensdes e
aprendizagens intensivas em contextos, geralmente desconhecidos, e durante o qual os
professores principiantes devem adquirir conhecimento profissional além de conseguirem
manter um certo equilibrio profissional. Os primeiros anos de ensino, ou seja, a fase de
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iniciacdo, segundo Garcia (1999) sdo especialmente importantes, uma vez que sera nesses
anos que os professores irdo adquirir o conhecimento e competéncia profissional adequados
num curto espaco de tempo.

Novoa (1999) define a profissionalidade como a prética de um certo tipo de regras,
baseadas num conjunto de saberes e saber-fazer. De acordo com o autor citado, a
profissionalidade baseia-se em diversas funcdes, tais como: ensinar, orientar o estudo, ajudar
individualmente os alunos, regular as relagdes, preparar materiais, saber avaliar, organizar
espacos e atividades, etc.

Tal como refere Gongalves (2006), um professor é sempre um profissional em projeto,
uma vez que, mesmo apoOs terminar a sua formacdo, continuara sempre em processo de
formacédo continua.

A presente PES colocou-nos perante uma realidade profissional: a realidade do que é
uma escola e o que representa ser professor. O Mestrado deu-nos as ferramentas e a PES deu-
nos a préatica, onde aplicAmos as ferramentas.

A Pratica de Ensino Supervisionada constitui um momento de grande
desenvolvimento profissional, que nos mostrou a realidade da profissdo que escolhemos e nos
levou a refletir sobre o que representa ser professor. Ser professor € estarmos em constante
formacdo e atualizacdo, é estarmos sempre em mudanca e a tentarmos encontrar a melhor
forma de ensinar, de modo a chegar a todos os alunos, ndo importa de que forma seja - através
da musica, do teatro, da literatura, de meios audiovisuais, de jogos, etc.

Ora, o desenvolvimento profissional da carreira docente é obtido através de uma
licenciatura e um mestrado, na area do ensino, que nos ddo todas as ferramentas para a
obtencdo das competéncias devidas.

Assim, consideramos essenciais, a nossa licenciatura em Linguas, Literaturas e
Culturas, variante em Portugués, Espanhol, que nos proporcionou o conhecimento e a teoria
para a matéria a ensinar. Por outro lado, 0 mestrado em Ensino do Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3.° Ciclo e no Ensino Secundario, na area de Espanhol, ensinou-nos a ensinar e
deu-nos a possibilidade de entrar no mundo do ensino, e que nos possibilitou a interacdo com
0s alunos e 0s nossos pares, através da Pratica de Ensino Supervisionada.

Foi através da licenciatura e em especial do mestrado que adquirimos as habilidades e
conhecimentos necessarios para executarmos a profissdo docente da melhor forma. A PES foi
o culminar da nossa realizacdo profissional, que nos levou também ao nosso desenvolvimento
pessoal. Tal como afirma Fullan (Garcia, 1999:27) “o desenvolvimento profissional ¢ um

projecto ao longo da carreira desde a formacdo inicial, a iniciacdo, ao desenvolvimento
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profissional continuo através da propria carreira. (...) uma aprendizagem continua,
interactiva, acumulativa, que combina uma variedade de formatos de aprendizagem.”

Devido a nossa inexperiéncia no ensino, terminamos a fase de formac&o inicial, de
acordo com Garcia (1999). Pelo que nos falta ainda percorrer um largo caminho, em busca do
nosso desenvolvimento profissional, que se encontra ainda no inicio.

A PES foi um momento muito especial, vivida sob uma grande tensdo, uma vez que
representou um choque com a realidade que é a escola, onde muito nos valeu o apoio da
nossa orientadora, Professora Doutora Angela Balca, das nossas professoras cooperantes,
Maria Teodora Graca e Helena Nunes, bem como dos nossos pares. No entanto, foi também
um momento de grande reflexdo profissional e pessoal, que nos impulsionou a sair da caixa e
tentar inovar, tanto nas aulas como na realizacdo do nosso Projeto Club de Cine y Literatura
Espafiolas, como através da criacdo dos jogos Literatura-te e Atrévete. Consideramos ter
crescido bastante, a todos o0s niveis, durante e depois da PES, devido a partilha de ideias e de
estratégias entre o ndcleo de estagio. No entanto, faltam-nos muitos anos de desenvolvimento
profissional pela frente e muita aprendizagem. Tal como defende Garcia (1999), faltam-nos
ainda vivenciar a fase de iniciacdo e a fase de formagao permanente, uma vez que é disso que
se trata: ser professor ndo € despejar a mesma matéria de igual forma ao longo dos anos. Ser
professor é estar em constante formacgdo, é nunca parar de estudar, de investigar e tentar
melhorar a forma de ensino sempre, refletir permanentemente sobre a profissdo, encontrar
novas formas de motivar os alunos, estando sempre atualizado, aceder aos conteidos que 0s
alunos acedem, de forma a estar em constante sintonia com os alunos ao longo dos anos e

manter-se atual, seja através das redes sociais ou do que surja, eventualmente.
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CAPITULO VIII - A IMPORTANCIA DA ORALIDADE NA
APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Language is everywhere, like the air we breathe,
and serves a million human purposes.

George Miller

8.1. Conceito de Linguagem
Segundo Spinelli e Ferrand (2009:48):

A fala é um sinal fisico produzido pela colocagdo em movimento de um grande nimero de 6rgaos
(pulmdes, cordas vocais, labios, etc.). Os pulmd&es produzem o ar que vai permitir as cordas vocais entrarem em
vibracéo. Depois 0s movimentos da lingua, dos labios e do palato vdo permitir alterar a forma do tracto vocal, o
que permite produzir sons diferentes. A onda que é produzida pela vibragdo das cordas vocais propaga-se,

empurrando as moléculas de ar até ao nosso ouvido.

Assim, tal como indica Spinelli e Ferrand (2009), existem trés grandezas fisicas, para
que seja produzida a fala: “a frequéncia, o tempo e a amplitude da vibragdo.” (Spinelli &
Ferrand, 2009:48). Visto que, “a sensa¢do sonora da intensidade depende da amplitude fisica
do movimento vibratério, enquanto a sensacdo da elevacdo (agudo/ grave) depende da
frequéncia da vibragao” (Spinelli & Ferrand, 2009:48).

De acordo com Bernardez (1999), Lentin (1990) e Spinelli e Ferrand (2009), a
linguagem é uma capacidade inata e genética do ser humano. Também Castro e Gomes (2004)
referem ser uma faculdade de expressao, especificamente humana, além de o mais poderoso
instrumento de comunicacdo conhecido. Por outro lado, também Castro e Gomes (2004),
Bernardez (1999) e Eveno (1999) defendem que, além de servir para comunicar, a linguagem
é também um suporte de pensamento, para o qual se utiliza um sistema de sinais sonoros ou
visuais. No entanto, Eveno (1999) acrescenta que se chama linguagem também a um sistema
estruturado de sinais ndo verbais em substituicdo a funcdo de comunicacdo, no caso de
linguagem gestual, considerando a linguagem como um modo de expressar 0s sentimentos.

Na otica de Spinelli e Ferrand (2009:22-23):

A linguagem humana baseia-se, pois, em dois sistemas importantes. O primeiro sistema é o léxico
mental, que contétm a soma dos conhecimentos (ortogréaficos, fonolégicos, morfolégicos, semanticos e
sintacticos) que uma pessoa interiorizou relativamente as palavras da sua lingua. (...) O segundo sistema ¢ uma
gramética mental constituida por regras, que permitem combinar até ao infinito um conjunto finito de elementos

(as palavras) em estruturas mais alargadas (as frases).
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Assim, de acordo com Spinelli e Ferrand (2009), para se dominar a linguagem, é
necessario consequentemente, memorizar milhares de palavras e adquirir a sua gramatica
mental.

Na visdo de Alexandre Castro Caldas (2000:151), a linguagem oral:

Assenta na capacidade de produzir sons através de um aparelho proprio, que no Homem se desenvolveu
e que se designa por “aparelho fonador”. Esses sons vao impressionar um 6rgao auditivo proprio, que no Homem
também se aperfeicoou adaptando-se especialmente a recepgdo dos sons que se encontram no espectro das
produces do aparelho fonador. Este complexo sistema desenvolveu-se a par do desenvolvimento das
capacidades cognitivas.

Segundo Costa e Melo (1984:1018) descreve a linguagem como:

Conjunto de sons em cuja producdo intervém a lingua; qualquer sistema ou conjunto de sinais, fonéticos
ou outros, e, particularmente visuais, que servem a expressdo do pensar e do sentir; maneira de falar; dialecto

(...); 0 que as coisas significam.

Na visdo de Punset (2008), falar ndo é simplesmente emitir sons, uma vez que falar
pressupde conseguir utilizar as capacidades mentais implicadas na construcdo da linguagem,
originando assim, uma comunicagao, uma transmissdo de conhecimentos.

Segundo Luis Batalha (2005:80), “o desenvolvimento de uma capacidade linguistica
constituiu seguramente uma alavanca essencial para o desenvolvimento de sistemas culturais
complexos”. Visto que, ¢ a nossa capacidade para falar que nos confere uma superioridade
cultural em relacdo as outras espécies (Batalha, 2005). Segundo Batalha (2005), embora tudo
indique que o ser humano tem uma capacidade inata e genética para falar, a verdade é que
para que tal ocorra, € ainda necessario estarmos inseridos num contexto cultural especifico,
uma vez que a “associacdo entre as palavras e o que elas significam ¢ arbitraria e definida no

contexto de cada cultura e da cada situagdo em particular” (Batalha, 2005:80).

8.2. Aquisicao da lingua materna

De acordo com Steven Pinker (1994:263): “All infants come into the world with
linguistic skills.”, ou seja, de acordo com o autor, todas as criangas ja nascem com habilidades
linguisticas. Igual opinido tém Castro e Gomes (2000) e Bernardéz (1999), ao afirmarem que
todas as criangas, exceto as portadoras de alguma deficiéncia, aprendem a falar, uma vez que
se trata de uma capacidade inata e genética.

Segundo Castro e Gomes (2000:24):

A fala vai sendo adquirida a medida que a crianca se desenvolve e interage com o adulto. A crianca é
capaz de captar a linguagem que circula no seu meio ambiente. F4-lo espontaneamente, sem que os adultos
tenham de se preocupar em ensinar-lhe o significado das palavras. A simples exposicdo a fala parece ser

suficiente para desencadear e sustentar o processo de aquisi¢do da linguagem falada.
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Tal como os referidos autores defendem, desde que a crianca seja exposta a fala
prematuramente, ird adquiri-la naturalmente. No entanto, acreditamos que, caso 0s pais ou
cuidadores sejam ativos linguisticamente e expliquem as criangas os significados das
palavras, estes serdo falantes mais competentes. Tal como defende Eric Jensen (2002:49),
“sdo 0S pais que preparam as criangas para a aprendizagem”.

Também Spinelli e Ferrand (2009:11) acreditam que toda a crianca tem capacidade

para aprender linguas, desde que exposta a linguagem precocemente:
Toda a crianca normalmente constituida, nascida em qualquer parte do mundo, qualquer que seja a sua
raca, estatuto social ou econémico, é capaz de aprender sem particular esforco qualquer das seis mil linguas

existentes no planeta, desde que exposta a essa lingua desde a mais tenra idade.

Segundo Pinker (1994), o préprio ato de falar é uma atividade motora de articulagéo e
producdo de sons, em que se estabelece um modo de comunicacdo, ao mesmo tempo verbal e
gestual, em que a crianca se faz compreender. Ou seja, para conseguir falar, & necessario
possuir as capacidades mentais adequadas de modo a descodificar e construir a linguagem
(Punset, 2008).

Mas, 0 que € necessario para que uma crianga fale? Como é possivel adquirir a lingua
materna? Através da imita¢do ou ja possui esse instinto ao nascer?

Nos anos 50, Skinner apresentou-nos a sua teoria behaviourista ou
comportamentalista, em que defendia que a crianca adquire a lingua materna através da
imitacdo e da repeticdo, além do reforco, sendo que, através de experiéncias positivas ira
evoluir na aprendizagem e com experiéncia negativas, retrocedera (Cesteros, 2004). Por outro
lado, Cesteros (2004) cita Chomsky que defende uma teoria inatista, nos anos 60, que viria a
constituir uma alternativa a Skinner, explicando ainda as raz0es das criangas inventarem
palavras, sem nunca as terem ouvido. Assim, argumentou que ao fazerem, as criancas
transformam verbos irregulares em regulares - como por exemplo, abrida em vez de aberta -,
ou seja, conjugam-nos de acordo com o conhecimento adquirido, utilizando as regras
gramaticais que ja aprenderam (Cesteros, 2004). Chomsky descreve a existéncia de um
dispositivo inato presente no cérebro para a adquisicdo da linguagem, isto é, segundo
Chomsky todos nascemos com esse dispositivo para desenvolver a linguagem, que o fazemos
de modo automatico, quando expostos a um meio linguistico, elaborando assim, as regras
gramaticais na nossa memoria (Cesteros, 2004; Pinker, 1994). Deste modo, a teoria de
Chomsky explica a rapidez com que adquirimos a lingua materna, seja ela qual for e

independentemente das diferencas individuais de cada crianca (Cesteros, 2004).
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Batalha (2005) refere Noam Chomsky (1957) que defendia que existe uma gramatica

universal que permite a aprendizagem de linguas:

A lingua é suportada por uma gramatica universal, exclusivamente humana, relacionada com uma
faculdade neurocerebral inata que permite aos humanos ndo s6 adquirir a sua lingua materna nos primeiros anos
de vida (ou linguas maternas, no caso dos bebés e criancas sujeitos de forma regular e redundante ao input de
diversas linguas, como no caso de filhos de imigrantes ou de casais bilingues), como tendo uma ou Vvarias
segundas linguas num curto periodo de tempo, sendo que esta aprendizagem é tanto mais perfeita quanto mais

cedo se fizer.

Jean Piaget (Cesteros, 2004) defendia que para se adquirir a lingua materna, eram
importantes os fatores sociais, cognitivos, bem como os bioldgicos, uma vez que todos esses
agentes irdo influenciar a habilidade linguistica da crianca. Pastor Cesteros (2004) cita ainda
Leo Vygotsky que atribuia uma grande importancia ao desenvolvimento social infantil e ndo
apenas ao desenvolvimento cognitivo individual, de modo a se adquirir a lingua materna, ou
seja, atribuia a propria sociedade, ou seja, ao contexto social a responsabilidade da crianca
conseguir adquirir as regras para a aprendizagem da lingua materna.

Por outro lado, tanto Israél (1995) como Fonseca Mora (2005) salientam que para
aprender uma lingua - estrangeira ou inclusive, materna - é necessario possuir uma forma de
inteligéncia, e para que esta se desenvolva, é essencial o apoio e a ajuda dos pais da crianca,
através da afetividade, uma vez que a anterior tera um papel decisivo no desenvolvimento da
crianca. Para Mora (2005), a aquisicdo da lingua materna deve-se especialmente aos pais das
criancas e aos seus professores que promovem atividades conjuntas e interacdes sociais. De
acordo com Arnold-Morgan e Fonseca Mora (2007), a afetividade na sala de aula é decisivo
para que ocorra a aprendizagem. As autoras citam Schumann que defendia que a afetividade
era uma parte integral da cognicdo, uma vez que quando existe um meio envolvente rico em
afetividade vai fazer com que o cérebro esteja mais desperto para a aprendizagem, ou seja, se
0 professor conseguir proporcionar ao aluno uma pequena parte de stress e com 0 maximo de
interesse e empenho, a aprendizagem sera facilitada.

Tal como refere Arnold e Mora (2007), um professor, seja de que area for, deve ter
sempre em conta as caracteristicas individuais de cada aluno, uma vez que além das
caracteristicas genéticas de cada um, é a afetividade recebida na infancia que ira determinar as
caracteristicas individuais de cada um de forma permanente. Ainda de acordo com Arnold e
Mora (2007), o afeto transmitido pelos pais ou cuidadores e pelos professores é determinante
para adquirir a lingua materna e também uma lingua estrangeira. Além de que, tanto a

aquisicdo da lingua materna como a aprendizagem de uma lingua estrangeira possuem
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semelhancas, uma vez que ambas utilizam frequentemente a repeticdo, vocabulario
simplificado, expressdes, alteracdes no volume de voz e modificacdo da entoacéo.

Rodrigues (2011) refere que, de acordo com a literatura, caso uma crianga seja
educada pelos seus pais ou cuidadores, num ambiente familiar feliz, repleto de amor e afeto,
sendo especialmente importante 0 amor da sua mée - inclusive, desde que se encontra em
ambiente intra-uterino - e as suas palavras forem frequentemente pronunciadas num tom
afectivo de grande intensidade, conseguird perceber sozinho, ao longo do tempo como a
lingua materna se encontra organizada, por exemplo, a nivel de sintaxe, exceto em caso de
défices neurologicos.

Também Schumann (1997) defende que o desenvolvimento da linguagem na infancia,
deve-se essencialmente ao lago afetivo entre a crianca e a sua mae, seja através de olhares, a
voz da mée e todos os mondlogos da crianga, defendendo que todos sdo determinantes para a
aquisicao da linguagem. O mesmo autor refere ainda que, todas as interagfes vocais e visuais,
repletas de carinho, entre a mée e a crianca irdo influenciar e desenvolver positivamente o
sistema nervoso do bebé. Schumann (1997) considera de tal modo decisivo a afetividade entre
a mae e a crianga, explicando inclusive que o prazer que a mae sente ao comunicar-se com 0
seu filho se transmite ao bebé através de uma dilatacdo das suas pupilas, ficando esse
sentimento registado no cérebro do bebé, tornando-se na base de todas as suas aprendizagens.
A mae age como um regulador afetivo da crianca, de tal modo que a alegria, o prazer e a
excitacdo da mae sdo comunicados a crianga, fazendo com que esta sinta o estado como se se
tratasse do seu proprio estado (Schumann, 1997). Por exemplo, Schumann (1997) refere que,
inclusive quando a crianca comeca a andar, por vezes sente-se emocionalmente fatigada e
com necessidade de se reabastecer afetivamente. Schumann (1997) refere ainda que as
interagBes entre a mée e a crianga favorecem o desenvolvimento da memdria emocional da
prépria crianca.

Resumidamente e de acordo com Lentin (1990:44), “para que uma crianga aprenda a
falar € necessario que primeiro lhe falem” e a deixem falar ou a estimulem a falar, sendo de
extrema importancia comecar a estimulacdo desde que o bebé se encontra ainda em ambiente
intra-uterino. Por outro lado, Lentin (1990) refere ser essencial o treino da viséo e da audicéo,
de modo a que a crianca aprenda a falar adequadamente.

Assim e tal como refere Rodrigues (2011), embora uma crianga ja nas¢a com o instinto
da linguagem, necessita das ferramentas, de modo a desenvolver tal instinto, isto é, para
desenvolver a sua capacidade linguistica, a crianca necessita de estar rodeada de um meio

linguistico e afetivo. De facto, caso ndo possua ditas ferramentas, a crianca ndo ir4
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desenvolver a sua linguagem, tal como aconteceu, por exemplo a alguns bebés, no tempo de
um Imperador, de nome Frederico Il de Hohenstaufen, que decidiu fazer uma experiéncia,
separando assim varios bebés de suas mées e ordenando a que fossem criados por amas,
proibindo-as de falarem com os bebés (Lentin, 1990). Tal privacdo linguistica levou a que as
criangas nunca conseguissem adquirir a linguagem. Além disso e para demonstrar como €
essencial que a crianca esteja exposta a linguagem, Lentin (1990) da ainda o exemplo de
Victor, uma crianga selvagem, encontrada em Aveyron, que viveu durante muitos anos longe
de qualquer contacto linguistico e inclusive, humano. Ao ser encontrado, Victor ndo falava
nem compreendia qualquer tipo de lingua, pelo que foi levado para Paris, a fim de ser tratado.
Ai foi diagnosticado por um famoso médico — Dr. Pinel -, como padecendo de deficiéncia
mental irreversivel. No entanto, o discipulo de Dr. Pinel — Dr. Itard -, insatisfeito com o
diagndstico e, uma vez que Victor se expressava gestualmente, ficou responsavel por ele,
defendendo que o facto de ndo conseguir falar se devia a ter sido privado de linguagem e
tentou ensinar-lhe a falar. Porém e, apesar de todos os seus esforcos, Victor nunca conseguiu
expressar-se verbalmente, conseguindo apenas adquirir uns “infimos rudimentos de expressao
(e de compreensado) verbal” (Lentin, 1990:44).

De acordo com a literatura, hoje em dia temos a nocdo de que existe um momento
critico - durante os primeiros anos de vida da crianca - para a aquisi¢do da linguagem e, caso
essa faculdade ndo seja desenvolvida ou se a crianca ndo for exposta a linguagem, pelo
menos, esta ndo se concretizard. Tal como Abello-Contesse e Chacon-Beltran (2006:62)
referem, “existem evidéncias que demostram que o0s humanos estdo preparados
biologicamente para aprender linguas facilmente, mas dentro de um certo limite de tempo”.
Segundo o autor, “esse periodo critico termina depois da lateralizacdo hemisférica do cérebro
estar completa e ap6s a perda ou diminuicdo da plasticidade neural” (Abello-Contesse &
Chacon-Beltran, 2006:62). Outro caso que comprova a necessidade de existir um meio
envolvente linguistico de modo a ser desenvolvida a capacidade de se produzir a linguagem,
indicando-nos, por outro lado, a existéncia de um periodo critico para a aquisicdo da
linguagem, ¢ o relatado por Castro e Gomes (2000): o caso de Genie - um caso relatado num
estudo de Curtiss (1977). Genie foi uma menina que se manteve isolada durante doze anos,
privada de contactos sociais e linguisticos, sendo alimentada no quarto, presa a uma cadeira,
sem que ninguém lhe falasse. ApoOs se descobrir tamanha monstruosidade, a Genie foi
acompanhada por varias equipas medicas e linguisticas que tentaram ensina-la a falar. Assim,
embora de inicio revelasse um mutismo absoluto, conseguiu desenvolver a sua capacidade

para falar, com palavras e frases telegraficas, apesar de em treze anos, ter vivido doze sem
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qualquer contacto linguistico. No entanto, ao fim de oito anos, tendo estado sempre
acompanhada por especialistas e, ao contrario do que acontece com criancas peguenas -
expostas a linguagem desde que nascem, pelo menos -, nunca conseguiu aprender a sintaxe
corretamente. Castro e Gomes (2000:37) dao-nos dois exemplos de frases suas: “I like hear
music ice cream truck.”; “Father hit Genie cry long time ago.” Tais frases corresponderiam
em portugués a: Gosto ouvir musica camioneta gelados; e Pai bate Genie chora ha muito
tempo. Assim, ainda de acordo com os anteriores autores (2000:37), nas suas frases estéo
“ausentes preposi¢oes, artigos, inflexdes verbais e conjugagdo”. As frases de Genie tornaram-
se mais compridas, mas sem estrutura gramatical. Por outro lado, a Genie manteve
dificuldades na compreensdo de um tipo especifico de frases na voz passiva, chamadas
passivas reversiveis. Inclusive, também nunca aprendeu a fazer perguntas, tal como nunca
aprendeu a pragmatica da linguagem (Castro & Gomes, 2000). Dessa forma, devido ao
periodo critico que ja havia passado, a Genie nunca conseguiu adquirir a linguagem de forma
completa, sendo que nunca foi capaz de adquirir a gramatica da sua lingua materna.

Tal como Castro e Gomes (2000:40) referem, o “dominio da lingua materna é o
produto da ac¢do conjunta de duas forcas: o patrimoénio genético e as experiéncias linguisticas
no meio ambiente.” Assim e de forma resumida: “aprende-se a falar nascendo humano e
vivendo entre pessoas que falam entre si e com a crianca que cresce.” (Castro & Gomes,
2000:40).

Tal como defendem Costa e Santos (2003) e Castro e Gomes (2000), caso a linguagem

ndo seja adquirida até a puberdade, ficara permanente vedado o acesso completo a linguagem.

8.3. Aprendizagem de uma lingua estrangeira

Tal como ja foi referido anteriormente, todas os humanos estdo aptos a aprender
linguas facilmente, exceto em casos patologicos, embora dentro de um determinado limite de
tempo (Abello-Contesse & Chacdn-Beltran, 2006). Os anteriores autores acrescentam que, no
que respeita a aprendizagem de linguas estrangeiras, caso se possua uma inteligéncia
mediana, é quase certo que se consiga aprender uma segunda lingua apds o inicio da segunda
década, embora depois da puberdade aumente a incidéncia do seccionamento da
aprendizagem da lingua.

Por outro lado, Cesteros (2004) defende que uma lingua estrangeira é a lingua que se
aprende depois de ja se dispor de uma comunicacéo linguistica.

Segundo Abello-Contesse e Chacén-Beltran (2006), os estudantes de linguas

estrangeiras, inclusive os mais motivados e competentes em aprender linguas estrangeiras,
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ndo conseguem eliminar a prondncia nao-nativa, sendo que fatores como a motivacao
profissional, motivacdo de integracdo ndo conduzem automaticamente a um discurso sem
pronuncia estrangeira. Além disso, 0 mesmo autor, defende que a plasticidade de um cérebro
ainda em desenvolvimento oferece as criancas oportunidades Unicas para habilidades de
aprendizagem neuromuscular atéao fim da primeira década de vida. Sendo que, alem disso,
Abello-Contesse e Chacdn-Beltran (2006) acrescentam que criangas com grande exposicao a
pronunciacdo nativa de uma lingua, terdo maiores hipoOteses de aprender essa lingua e,
consequentemente, possuir uma pronunciagdo nativa. Por outro lado, os autores afirmam que
todos os que aprenderem uma lingua estrangeira depois do periodo critico - ou seja, ap0s 0s
doze anos -, possuirdo uma pronunciacdo permanente estrangeira, inclusive possuindo uma
boa capacidade para aprender linguas. No entanto e, apesar disso, Abello-Contesse e Chacon-
Beltran (2006) defendem que existem falantes excecionais, que conseguem ultrapassar a perda
da neuroplasticidade e adquirir uma pronunciacdo nativa, mesmo apds a puberdade, isto &,
depois de passado o referido periodo critico.

Por outro lado, Abello-Contesse e Chacon-Beltran (2006) comentam que, apesar do
referido periodo critico ser importante de modo a possuir uma pronuncia nativa, tal ndo
significa que amelhor altura para iniciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira deva ser
obrigatoriamente durante a infancia. Pois, na verdade, de acordo com 0s anteriores autores,
existem evidéncias que demonstram que alunos adultos de segundas linguas, podem ganhar
competéncias de excelente pronuncia nessa lingua.

De facto e tal como Abello-Contesse e Chacon-Beltran (2006) defendem, é muito
importante aexposicdo as linguas estrangeiras antes da puberdade, de modo a que seja
possivel possuiruma prondncia nativa, embora tal, evidentemente, ndo seja possivel para se
tornar bilingue.

No que respeita a pronuncia, Abello-Contesse e Chacon-Beltran (2006:64) afirmam
que, caso se comece a aprendizagem de uma lingua estrangeira aos 5 anos, ter-se-a4 boas
hipdteses de quase parecer um nativo; se comegar a aprendizagem de uma lingua estrangeira
aos 15 anos, ter-se-4 um pouco mais de pronuncia estrangeira; e caso se comece a estudar uma
lingua estrangeira aos 25 anos, ter-se-4 uma pronincia estrangeira ainda mais forte.

Segundo o que defendem Abello-Contesse e Chacon-Beltran (2006), existe também
umperiodo critico para a sintaxe ou para a fonologia. Assim, segundo 0s anteriores autores, 0S
jovens demonstram uma maior capacidade para adquirir linguas estrangeiras a longo prazo,
relativamente aos mais velhos. No entanto, os alunos mais velhos, tém um nivel superior de

aquisicao, particularmente na aprendizagem de aspetos morfossintaticos na primeira fase de
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aquisicao de linguas, ou seja, um dominio superior na sintaxe, morfologia de segundas linguas
e outras competéncias relacionadas com a literacia, assim como o vocabulario e compreenséo
literaria, devido a sua maturidade cognitiva (Abello-Contesse & Chacdn-Beltran, 2006).
Apesar disso, segundo os autores anteriormente referidos, esta vantagem temporéria dos
alunos mais velhos pode comecar a desaparecer ap6s um ano, devido a sua dificuldade na
prondncia e fluéncia oral, uma vez que parecem ser aspetos com menos exigéncia a nivel
cognitivo, tanto na lingua materna como nas linguas estrangeiras.

Por outro lado, Abello-Contesse e Chacdn-Beltran (2006) referem que ha individuos
quepossuem uma habilidade especifica para aprender linguas estrangeiras, ou seja, possuem
uma competéncia elevada para aprender linguas e podem aprender uma lingua estrangeira
mais rapidamente, mais facilmente e com menos motivacdo que outros estudantes, ou seja tém
ouvido para as linguas. O anterior autor acrescenta que quem possui essa capacidade
especifica, essa competéncia, aparentemente pode aprender a lingua que quiser, ao contrario
de quem possui uma baixa competéncia, que terd mais dificuldades em aprender linguas
estrangeiras.

Por outro lado, Robinson (2003) defende que quando alguém comeca a aprendizagem
de uma lingua estrangeira, normalmente faz a ligacdo entre as novas palavras — estrangeiras -,
semelhantes fonologicamente as da lingua materna, sendo que numa fase mais tardia, 0s
alunos de linguas estrangeiras, ligam automaticamente as palavras estrangeiras ao seu
significado. Por essa razdo, os alunos de linguas estrangeiras confundem frequentemente
palavras estrangeiras semelhantes fonologicamente com as da sua lingua materna, enquanto
que os alunos avancados o fazem com menos frequéncia com as palavras estrangeiras
semelhantes semanticamente as da lingua materna.

Cesteros (2004) defende que, para aprender uma lingua estrangeira, o estudante deve
ser capaz de utilizar essa lingua de um modo o mais proximo possivel ao de um nativo, para o
qual é necessario tanto o dominio do sistema linguistico como o dominio do uso pragmatico
da lingua, além de ser necessario tambem conhecer a cultura no qual a lingua se insere e se
desenvolve. Por outro lado e de acordo com a literatura revista, para que se aprenda uma
lingua estrangeira, sdo decisivas as caracteristicas individuais, também chamadas de
diferencas individuais do estudante, tais como, a personalidade, a motivacdo, a inibigéo, a
introversdo-extroversao, a auto-estima, a ansiedade, etc. Tais diferencas individuais s&o
determinantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois o aluno com um elevado nivel
de ansiedade, tem tendéncia a ter dificuldades de concentragdo, inclusivamente, por vezes,

caso esteja muito ansioso, o seu cérebro pode inclusive bloquear, evitando a concentracdo na
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aprendizagem, sendo que consequentemente pode fazer com que a aprendizagem ndo se
concretize. Além disso, uma pessoa com uma baixa auto-estima, introvertida e timida,
normalmente apresenta dificuldades no relacionamento com os companheiros, e por vezes
com os professores, dificultando, consequentemente a participacdo nas aulas, ou em trabalhos
de grupo, ndo permitindo aos professores, caso nao sejam sensiveis ao tema, perceber as suas
capacidades plenas (Rodrigues, 2011).

Helena Aikin e Carola Aikin (Mora, 2002) citam Lozanov que defendia que o stress e
a ansiedade entorpecem o processo de aprendizagem de linguas estrangeiras. Por outro lado,
as autoras anteriormente citadas defendem que se a afetividade for tida em consideracéo, a
aprendizagem sera mais rapida e mais efetiva.

De acordo com a literatura utilizada, conclui-se que, para que a aprendizagem de
linguas estrangeiras seja concretizada, o professor deve ser sensivel as diferencas individuais
dos alunos, tentando sempre resolver as dificuldades que possam surgir, através de atividades
gue recorram ao espirito de corpo, ou seja, a unido entre todos os alunos e a entreajuda,
através de trabalhos de grupo, jogos ou com apresentacdes de historias reais, onde constem
exemplos de forca e coragem. Por exemplo, no caso das aulas lecionadas pelo nulcleo de
estagio, cridmos dois jogos para as turmas: Atrévete para as turmas de Espanhol e Literatura-
te para as turmas de Portugués, para os quais foram constituidos grupos, o que levou a uma
grande uni&o por parte dos alunos e entreajuda.

Por outro lado, segundo Fonseca Mora (2002) existem varios tipos de inteligéncia, seja
musical, visual-espacial, cinética-corporal, interpessoal, existencial, linguistica-verbal, etc.,
pelo que, especialmente um professor de linguas estrangeiras deve té-lo sempre em conta e
apresentar a matéria de forma criativa, para ir ao encontro dos varios tipos de inteligéncias,
seja por intermédio de visualizagdo de filmes, musica, assistir a pecas teatrais, desempenhar
papéis em pecas teatrais organizadas pelo professor, pratica de jogos na lingua estrangeira, ou

outros modos de expressao.

8.4. Conceito de oralidade

N&o posso ensinar a falar a quem néo se esforca por falar.

Confucio

De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, (Houaiss & Villar,
2003:2689), oral pode-se traduzir em:
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(1692 cf. AVSerm) 1 relativo a boca; bucal <higiene 0.> 2 que se produz na boca <som 0.> 2.1 FON
em cuja articulacdo o ar expirado passa apenas pelo canal bucal (diz-se de fonema, som, etc.) <consoante 0.> p.
opos. a nasal 3 que se propaga, se transmite pela boca <contagio 0.> 4 que nao € ou ndo esta escrito; dito,
realizado ou expresso de viva voz; verbal <teste 0.> <linguagem 0.> p. 0pos. a escrito 5 que se transmite de boca
em boca; verbal <tradi¢fes 0.> p. opos. a escrito s.f. 6 prova ou conjunto de provas realizadas oralmente, de viva
voz, ger. como complemento a parte escrita. s.m. ant.7 véu fino outrora us. por senhoras recatadas para velar o
rosto ETIM rad. do lat. os, oris ‘boca; linguagem, lingua, idioma; rosto, fisionomia; abertura, orificio’ + -al; ver
or- (i/0)- SIN/ VAR articulado, pronunciado, verbal, vocal HOM horal (adj.2g.); orais (pl.)/ orais (fl. orar) e
horais (pl. horal) [ad].2g.]

Por outro lado, segundo Houaiss at al (2003:2689), Oralidade, é designado por:

1 qualidade, estado ou condicdo do que é oral <a o. de certas tradi¢c6es> 1.1 exposic¢do oral; parte oral
de um discurso 1.2. caracter ou condi¢do de linguas ou povos é&grafos; parte oral ou uso falado de uma lingua < a
0. do tronco linguistico tupi> 1.3 JUR procedimento exclusivamente verbal ETIM oral + -i + -dade, ver or (i/0)-
SIN/ VAR verbalidade.

Assim, de acordo com as definicfes anteriormente citadas, podemos concluir que

oralidade tem a ver com a voz, com 0 som que se produz na boca, ou seja, expresso de viva
voz, concluindo-se que a palavra oralidade esta diretamente ligado a fala, a lingua.

Tal como refere Célia Gongalves (2010:13) “a oralidade implica a fala, a voz, a lingua,
opondo-se a escrita e apoiando-se em meios linguisticos, paralinguisticos e extra-
linguisticos.”

De acordo com o que se encontra referido no Dicionario Terminoldgico (Gongalves,
2010:105):

A oralidade € o modo primério, natural e universal da realizagdo da lingua. No modo oral, o aparelho
fonador produz os enunciados que, transmitidos pelo ar, sdo percepcionados auditivamente pelo(s) receptor(es).
A realizagdo fénico-acustica ou vocal auditiva dos enunciados e dos textos determina que a comunicagéo oral
seja do tipo préximo e instantaneo, com o emissor e o(s) receptor(es) in praesentia, isto é, situados no mesmo
contexto situacional, e possua uma duracao efémera (...)

Formalmente, o discurso oral caracteriza-se pela parataxe, por um modelo acumulativo ou agregativo da
organizacdo da informacgdo, pela utilizacdo simultdnea de importantes recursos supra segmentais,
paralinguisticos, cinésicos e proxémicos, que Ihe podem conferir uma grande forca emocional e persuasiva, por
uma dependéncia forte dos contextos extraverbais, representada pelo uso de numerosos elementos deicticos, por
um vocabulé&rio menos rico e apurado em relagdo ao discurso escrito e pelo emprego de marcadores discursivos
topicos e estereotipados que funcionam como borddes. O discurso oral prototipico tem uma sintaxe pouco
estruturada — com predominio, como ficou dito, da parataxe, com oragles incompletas, com repeticdo de
estruturas, com elipses, etc. — e, em geral, apresenta uma formalidade mais débil e descuidada e do que o texto
escrito. Todavia, o discurso oral pode apresentar-se formalmente bem planificado e estruturado, como acontece
nos discursos politicos e judicidrios e nos sermdes construidos em conformidade com as normas da retdrica

classica, em certas conferéncias nao lidas, mas que tém na origem um texto escrito ocultado, em certos debates
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cuidadosamente preparados, etc. No teatro como € sabido, as falas das personagens sdo a realizagdo oral de

textos escritos, muitas vezes de elevada complexidade retérico estilistica”.

Pode assim concluir-se que a oralidade tem a ver com a voz. Trata-se da realizacdo da
fala, transmitida atraveés da boca, onde o aparelho fonador transmite os enunciados, que

conduzidos através do ar, sdo ouvidos pelo (s) receptor (es), de forma imediata.

8.5. O papel da oralidade na aprendizagem de uma lingua estrangeira

Tal como ja se demonstrou anteriormente, para que a crianca desenvolva a linguagem,
é essencial que esta esteja rodeada de um ambiente linguistico, inclusivamente na aquisicao
da lingua materna.

De acordo com o Programa de Espanhol — nivel de continuacao, 7.2, 8.° e 9.° anos de
escolaridade (Fialho & Izco, 2009:7) “numa primeira fase, ¢ importante dar prioridade a
competéncia oral para desenvolver a competéncia comunicativa.”

Tal como consta no Programa de Espanhol, nivel de continuacdo, 10.° ano (2002:21)
“O objetivo principal da aprendizagem das linguas € o desempenho da competéncia
comunicativa”.

Ainda de acordo com Fialho e Izco (2009:13), os professores deverdo promover
atividades aos alunos que lhes proporcionem “confianca para usar espontaneamente a lingua-
alvo”. De modo a atingir tais objetivos, o professor devera promover atividades dinamicas, de
modo a que os alunos desenvolvam a producdo e interacdo oral na sala de aula. Para que o
aluno sinta confianca e motivacdo para se arriscar a falar a lingua estrangeira, é importante
que o professor proponha temas aliciantes para o aluno, devendo o professor estar atento as
diferencas individuais de cada aluno, seja a nivel pessoal, bem como a respeito dos seus
interesses.

Tal como explica Célia Gongalves (2010), para haver uma comunica¢do oral, ndo é
necessario haver um conhecimento explicito da lingua, pelo que pode e deve ser
implementada desde o inicio da aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que faz
parte da comunicacdo oral, tanto o cddigo verbal como o ndo-verbal. Ao praticar a
comunicacgdo oral em sala de aula, o aprendiz ira esforcar-se por compreender e interagir com
o interlocutor/ professor e, consequentemente, ird assimilar, consenciente ou
inconscientemente, as estruturas da lingua estrangeira, se auxiliado pelo professor. De modo a
levar o aluno a adquirir a sua competéncia linguistica na lingua estrangeira, sera essencial que
0 professor proponha atividades que privilegiem a interacdo oral, de modo a colocar o aluno

numa situacdo semelhante ao que aconteceria num contexto real, para que os alunos

95



encontrem as suas proprias técnicas e consigam ultrapassar sozinhos as dificuldades numa
interacdo social (Gongalves, 2010).

Segundo Fialho e Izco (2009), poderdo ser organizadas multiplas atividades, com o
objetivo de desenvolver a expresséo oral, tais como:

Debates, discussdes; descricdo de imagens; representacdo de uma personagem;
cancOes adequadas a faixa etaria; resolucdo de problemas; realizacdo de comunicados
publicos/ informagBes a turma; apresentacdes ou informagfes culturais, desportivas; leitura
em voz alta de um texto escrito; simulagdes, dramatizacOes; perguntas e respostas, etc.

Tal como refere Feytor Pinto (2003), o oral é o parente pobre no ensino da lingua
materna, sendo constantemente negligenciado, oscilando entre o discurso e a atividade
espontanea por parte do aluno, acabando por ser “praticada apenas por 77% dos professores”
(Pinto, 2003:114), apesar da elevada percentagem de professores que afirmam dar
importancia a oralidade. O oral, tal como refere Pinto (2003), ndo é ensinado. Assim, é dada
maior importancia a leitura e a escrita, relativamente a oralidade, sendo que, em sala de aula
dominam os materiais impressos, sendo ainda pouco utilizados os materiais audiovisuais
(Pinto, 2003).

Tal como explica Maria Frias (1992), o ensino de linguas tem evoluido bastante, sendo
que atualmente o ensino de linguas ja ndo se baseia essencialmente na traducéo-retroversao -
ensino tradicional -, mas baseia-se essencialmente em métodos naturais - tais como meios
audiovisuais, etc. -, aproximando-se assim da aquisicao natural das linguas, tal como sucede
durante a aquisicdo da lingua materna, dando primazia a lingua oral e o acesso direto ao
cddigo estrangeiro, inserindo o aluno num banho linguistico e procurando reproduzir na aula,
condicbes de aquisicdo da LE, tdo naturais quanto possivel (Frias, 1992), evitando tanto
quanto possivel falar a lingua materna em aula, mesmo nos niveis iniciais da LE. A autora
referida (Frias, 1992) explica que a LM € aprendida em condi¢6es de exposi¢do, considerando
que a LE serd melhor adquirida em condi¢cdes semelhantes, isto €, sendo praticada
constantemente, através do desenvolvimento da expressdo oral. Frias (1992) expde que tal
como na LM, o aprendiz de linguas estrangeiras, devera desenvolver as quatro capacidades:
ouvir, falar, ler e escrever, sendo para isso essencial que o professor tente reproduzir em aula,
as condicOes de aquisicdo da lingua que se aproximem o mais possivel da realidade, sem que
para isso seja necessario fazer a constante traducdo dos enunciados para a sua compreenséao.
No que respeita 0 método direto, referido por Frias (1992), torna-se essencial pensar na lingua
estrangeira em vez de pensar primeiro na lingua materna, e fazer a retroversao mentalmente.

Segundo Frias (1992), o suporte visual assegura a compreensdo, sem passar pelo
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intermediario da LM, pelo que a pedagogia audiovisual eliminara as interferéncias. Apesar de
ser importante este banho linguistico referido para a aquisicdo da lingua estrangeira e seja
crucial a utilizacdo do método direto, também é verdade que, normalmente, quando um aluno
vé um objecto e o conhece, nomeia-o silenciosamente na sua lingua materna e s6 depois
estabelece a equivaléncia entre 0 nome que encontrou na lingua materna e o nome na lingua
estrangeira, referido pelo professor. Porém, sendo este um raciocinio rapidissimo e

semiconsciente, quase nem é percecionado pelo aluno (Frias, 1992).

8.6. Apresentacdo do Projeto — Club de Cine y Literatura Espafiola

Considerando as aulas de espanhol insuficientes para o desenvolvimento da
comunicagéo oral e estando conscientes de que os alunos necessitam de uma motivacdo extra
e mais autoconfianga para arriscar mais na altura de se comunicarem na lingua estrangeira,
decidimos criar, em conjunto com a orientadora — a Professora Doutora Angela Balca -,
professora cooperante — Prof. Helena Nunes -, e com a professora bibliotecaria — Marta Matos
— 0 Club de Cine y Literatura Espafiola. Em conjunto com a orientadora, a Professora
Doutora Angela Balca, decidimos eliminar o critério de avaliagdo do Club de Cine y
Literatura Espafiola, de maneira a sair um pouco da caixa, dar maior liberdade aos alunos e
transformar o Clube num ambiente de maior informalidade e, logo, mais motivador.

De modo a decidirmos os dias da semana em que deveria ser realizado e o horario,
elaboramos uma ficha de inscricdo — apéndice 45 -, que deixdmos na Biblioteca da escola, em
que os alunos interessados deveriam preencher com os seus dados, bem como o horario e o
dia da semana preferencial. Divulgdmos o Projeto nas aulas de espanhol, oralmente e na
Biblioteca escolar, com a ajuda da professora bibliotecaria, bem como nos corredores da
escola, através de cartazes que colocamos nas paredes. Apds os alunos se inscreverem na
ficha de inscricdo, colocada para efeito na Biblioteca escolar e escolherem o dia da semana e
o0 horario, decidimos que o Projeto seria realizado na Biblioteca ou Auditorio — dependendo
do nimero de alunos -, todas as quartas-feiras, as 15:30. Apesar de ter sido acordado o horario
acima referido, mostramo-nos sempre disponiveis para realizar mais do que uma sessdo, se 0s
alunos assim 0 necessitassem, o que se verificou durante o primeiro dia em que se realizou,
efetivamente, o Projeto.

Inscreveram-se no Clube, treze alunos, do 7.° ano ao 12.° ano.

O Projeto realizou-se entre 1 de mar¢o de 2017 a 31 de maio do mesmo ano.

Estava previsto iniciarmos as atividades do Clube no dia 1 de margo de 2017, tendo

como atividade prevista, a leitura do livro Carrapeto, de Anxela Gracian (2009), numa leitura
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conjunta, como forma de praticar e melhorar a prondncia, a0 mesmo tempo que se divulgaria
a cultura espanhola. Estando previsto apds a leitura, haver uma partilha de reacbes sobre a
historia, de modo a praticar a oralidade na lingua espanhola. Porém, na semana anterior a
iniciacdo do projeto, os alunos informaram previamente que ndo poderiam comparecer neste
dia.

Assim, o primeiro dia em que se realizaram efetivamente as sessdes do Clube foi no
dia 8 de marco de 2017. Apos receber os alunos, pedimos aos anteriores, que preenchessem
um curto questionario - apéndice 46 -, de modo a perceber quais as suas motivacdes e quais 0s
seus objetivos. Uma vez que se tratava da primeira aula, decidimos escrever o questionario
em portugués, de modo a ndo assustar os alunos, logo no primeiro contacto. Apds o
preenchimento do questionario e a sua entrega, sentdimo-nos na Biblioteca escolar e falamos
um pouco em espanhol, em ambiente informal, sobre as suas expetativas, que importancia
tinha o espanhol na sua vida e no seu futuro. Foi apresentado o livro Caperucita Roja, de Sara
Torrico (2005), e pedido que o lessem em conjunto, de modo a praticar o seu espanhol e, em
especial a sua pronuncia, prosddia, aléem de levar a um enriquecimento lexical. De seguida, 0s
alunos pronunciaram-se sobre o vocabulario adquirido, expressdes e comentaram sobre 0s
tempos verbais e as suas conjugacdes, oralmente, de forma livre, sem o peso de qualquer tipo
de avaliacdo. Na altura, pensamos que seria importante melhorar a pronuncia e seria
interessante para os alunos ler um livro em espanhol, no caso um conto muito conhecido
também na cultura portuguesa. Tentdmos tornar os encontros informais e mais livres, e quase
inconscientemente, levar os alunos a falarem espanhol, sem medos, sem dar importancia ao
portunhol - lingua que os alunos portugueses acabam por falar, muitas vezes, devido a
proximidade que existe entre o portugués e o espanhol, levando muitas vezes a transferéncias
de uma lingua para a outra -, sendo que consideramos mais importante, leva-los a ganhar
confianca e arriscar falar em espanhol.

Hoje, apds reflexdo do encontro, pensamos que se deveria ter escolhido uma atividade
mais dinamica, de modo a causar maior impacto e motivacao, ou seja, deveriamos ter fugido
mais a formalidade das aulas. Por exemplo, deveriamos ter ouvido uma musica espanhola, a
escolha dos alunos e ter depois comentado a musica, oralmente e fazendo a ligagdo com as
musicas portuguesas, comentando sobre a diferenca entre as musicas espanholas e
portuguesas e as diferencas culturais, falando das suas preferéncias musicais.

No segundo encontro, no dia 15 de margo, estava previsto visualizarmos uma receita
na internet de Suquet de rape y gambas. Assim, estava pensado pedir aos alunos que

visualizassem a receita uma primeira vez e que se preparassem para apontar no caderno,
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os ingredientes e verbos principais que considerassem importantes, antes de visualizarem a
receita pela segunda vez, tendo como objetivo, tentar explica-la depois, oralmente, em
conjunto. No entanto, embora tenhamos aguardado pelos alunos, durante uma hora, estes néo
compareceram.

No terceiro encontro, no dia 22 de marco, estava planeado ouvirmos uma musica de
Juan Fernando Fonseca Vine a buscarte. Estava previsto ouvirmos a musica citada uma
primeira vez com atencdo. Ap6s uma primeira audicdo, entregariamos uma ficha de trabalho -
apéndice 48 -, com a letra da musica e com alguns espacos, referentes aos verbos conjugados
no Presente do Indicativo, que deveriam ser preenchidos pelos alunos, durante uma segunda
audicdo. Apds os alunos terem preenchido a ficha, estava previsto visualizarmos o videoclip
uma terceira vez, de modo a corrigirmos a ficha. Depois de terminada a tarefa, seria entregue
uma copia da letra da musica completa - apéndice 49. Estava previsto esclarecermos
quaisquer davidas que surgissem. Apos a atividade, estava delineado falar sobre o cantor em
causa e sobre a sua pronuncia, comparando-a com a pronuncia estandarte espanhola e a do sul
de Espanha. No entanto, apesar de |4 termos ficado durante o tempo combinado, ninguém
compareceu.

No dia 29 de marco de 2017, ap0s rececdo dos alunos, foi-lhes apresentado alguns
diapositivos de PowerPoint — apéndice 52 -, em que constavam vinte e duas imagens de: uma
praia paradisiaca; um casal de bailarinos; um prato de Paella; uma pintura do Picasso; livro do
Harry Potter e a camara dos segredos, de J. K. Rowling; uma bandeira dos Estados Unidos
da América; um cdo de raca Serra da Estrela; um jogo tradicional de xadrez; monumento de
Taj Mahal; foto do Palacio de Alhambra; uma mansao; um carro Lamborghini; um touro e
uma pessoa - numa Largada de touros -; Torre Eiffel; um quadro de Francisco de Goya
Saturno devorando a un hijo; um avido; alguém a trabalhar a olaria; um poema visual; uma
frase de Antonio Machado; Shakespeare e Cervantes; Plaza de Espafia, em Sevilha; praia no
Algarve. O objetivo do PowerPoint acima citado, era motivar os alunos, tentando apresentar
coisas variadas e que pudesse de alguma forma fazer parte dos seus interesses, para leva-los a
desenvolver a lingua espanhola e participar. Foi solicitado aos alunos que vissem com atencéo
0 PowerPoint, composto de imagens variadas. Apds a primeira visualizacdo das imagens, foi
solicitado aos alunos — sempre na lingua espanhola -, que apontassem no seu caderno, qual o
sentimento que cada imagem lhe transmitia, podendo ser uma palavra ou frase por cada
imagem, por exemplo. Foi visualizado o PowerPoint novamente, enquanto os alunos tiravam
apontamentos. No final, cada aluno partilhou o que escreveu. Foram compartilhadas as

reacOes as imagens e relacionadas com as imagens correspondentes, tendo havido bastante
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interacdo entre os alunos. Os alunos mostraram-se bastante interessados, participativos e
motivados para a atividade.

Apos a interrupcdo letiva, foram retomadas as sessdes do Club de Cine y Literatura
Espafiolas, no dia 19 de abril do mesmo ano. Foi solicitado aos alunos que descrevessem a
sua viagem de sonho no seu caderno, omitindo, porém, o nome do pais ou cidade. No final,
cada um leu o que escreveu e, em conjunto, tentdmos adivinhar o sitio da viagem de sonho de
cada um, baseado na descri¢do que ouvimos. A sessdo teve como objetivo estimular os alunos
a desenvolver a lingua espanhola, levando-os a falar espanhol, de forma confiante e segura,
bem como a sua interacao.

No dia 26 de abril, foi visualizado um documentario Herois do Ultramar. Adeus até ao
meu regresso. O documentario tinha como objetivo, levar os alunos a interagir e refletir em
espanhol acerca do tema.

No dia 3 de maio estava previsto ver a série Madrilefios por el mundo - Kenia (2016),
de modo a melhorar a compreensdo oral e a pronuncia espanhola. Tinhamos como objetivo
motivar os alunos e leva-los a falar na lingua espanhola, com confianca. Embora alguns
alunos tivessem avisado que ndo poderiam estar presentes, optdmos por aguardar na
Biblioteca escolar pela chegada dos restantes alunos. Porém, nenhum aluno compareceu.

No dia 10 de maio, de modo a ir ao encontro dos interesses dos alunos, tinhamos a
intencdo de visualizar um video da Escuela Taurina de Madrid - Marcial Lalanda. O nicleo
de estagiarias tinha como objetivo transmitir um pouco da cultura espanhola aos alunos,
habituar o ouvido a lingua espanhola e levar os alunos a participar num debate informal, em
lingua espanhola, sobre a questdo da Tourada, controversa tanto em Portugal como Espanha.
Apesar de termos aguardado pelos alunos, estes ndo compareceram.

No dia 17 de maio estava previsto visualizarmos a curta-metragem Cuerdas de Pedro
Solis Garcia (2016). Tinhamos como objetivo, ouvir e praticar a lingua espanhola, com
seguranga. Os alunos, porém, ndo compareceram.

No dia 24 de maio estava pensado ouvirmos a cangdo espanhola Amnesia de Anahi.
Tinhamos como objetivo motivar os alunos para a lingua espanhola, através da musica. Estava
previsto ouvirmos a cangdo, uma primeira vez e, posteriormente, entregariamos uma ficha de
trabalho — apéndice 50 -, com alguns espacos vazios, que os alunos iriam preencher ao
ouvirem a musica, uma segunda vez. Apds preencherem 0s espacos, 0s alunos veriam o
videoclipe e corrigiriam a ficha, sendo os alunos convidados a cantar a referida cangdo. No
final, ser-lhes-iam entregues a letra da musica — apéndice 51. Porém, uma vez mais, os alunos

nédo se apresentaram.
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No dia 31 de maio, ultimo dia do Projeto, estava previsto vermos um pequeno video
Sevilla, la ciudad que enamora. Tinha sido pensado dar a conhecer um pouco da cultura
espanhola, no caso dar a conhecer Sevilha e 0s monumentos e jardins importantes a conhecer.
Estava planeado falarmos com os alunos, no final do filme sobre as rea¢cdes ao documentario:
se conheciam Sevilha, se gostariam de conhecer a cidade, qual a cidade ou as cidades de
Espanha que gostariam de conhecer, qual a viagem de sonho que gostariam de fazer. O
objetivo seria praticar a compreensdo oral e praticar a lingua espanhola, falando sobre
viagens. Pretendia-se motivar os alunos para conhecer Espanha. No final da sesséo, estava
planeado saber se as sessdes corresponderam as expetativas dos alunos, saber o que os alunos
gostariam de ter trabalhado mais ou o que gostariam de ter feito, sendo que estava previsto
entregar um questionério final aos alunos — apéndice 53. No entanto, os alunos néo

compareceram a sessao.

8.6. Critica ao Projeto — Club de Cine y Literatura Espafiola

O Projeto em questao foi criado e pensado, com o objetivo de ser uma mais-valia para
os alunos que quisessem melhorar a lingua espanhola, de modo a praticar o espanhol de um
modo mais informal e ajudar a ganhar confianga para falar espanhol. O Projeto foi planeado,
de modo a fazer face a pouca pratica oral que existe nas aulas de linguas estrangeiras, no caso,
nas aulas de Espanhol.

Tentdmos criar atividades que fugissem um pouco da caixa, ou seja, tentamos inovar,
realizando atividades ladicas, com diferentes temas, de modo a ir ao encontro dos diferentes
alunos, com diferentes interesses, sempre de modo informal, sem qualquer tipo de avaliagdo
ou trabalhos de casa, algo a que os alunos ja estdo sujeitos nas aulas. Tinhamos como objetivo
principal, valorizar a oralidade da lingua espanhola.

Desde inicio que os alunos se mostraram muito motivados a frequentar o Club de Cine
y Literatura Espafolas e nos pediram para fazermos uma visita de estudo a uma cidade de
Espanha, mencionando como exemplos, Coérdoba, Madrid, Mérida, Toledo, Salamanca,
Sevilha. Tentdmos interceder junto da professora cooperante de Espanhol — Helena Nunes -,
para que fosse realizada a referida visita de estudo, uma vez que seria uma forma de manter a
sua motivacdo e praticar in loco a lingua espanhola, conhecer a sua cultura, 0s seus
monumentos, gastronomia. No entanto, e apesar da nossa insisténcia, ndo foi possivel efetuar
a visita de estudo, por motivos pessoais por parte da nossa professora cooperante, Helena
Nunes. Tal situacdo desmotivou bastante os alunos, que pouco a pouco, deixaram de
frequentar o Club de Cine y Literatura Espafiola.
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Consideramos que se conseguissemos ter realizado uma visita de estudo a uma cidade
espanhola, nem que fosse de um dia apenas, a Caceres, Mérida ou Salamanca, teria levado a
resultados diferentes, relativamente ao Clube. Cremos que os alunos se sentiram defraudados
e desiludidos ao ndo lhes ser proporcionado uma experiéncia linguistica, que servia o
propdsito do Projeto. Realizar a visita de estudo, seria um voto de confianca para com eles e
uma excelente forma de leva-los a falar espanhol, a conhecer a cultura e a gastronomia
espanhola. N&o lhes proporcionar essa experiéncia, que eles proprios nos pediram desde
inicio, fez com que se sentissem desmotivados, inclusive para aprender a lingua espanhola,

colocando em causa, inclusivamente, os anos seguintes da lingua espanhola.

102



CONCLUSAO

De modo a finalizar este Relatdrio e refletindo sobre toda a aprendizagem adquirida e
revisao bibliogréfica, conclui-se que a profissdo docente é muito exigente, pelo que para se
ser um bom professor, é necessario, obrigatoriamente, passar pela experiéncia que nos habilita
ao seu desenvolvimento profissional, que € a Pratica de Ensino Supervisionada.

E a PES que nos forma, enquanto professores e é através dela que somos apresentados
a pratica letiva e aos alunos. A PES é um momento essencial, repleto de contradicdes e
tensOes, em que continuamos ainda a ser alunos de uma instituicdo, no caso, alunos da
Universidade de Evora e simultaneamente, professores numa escola, designadamente, na
Escola Secundaria/3 Rainha Santa Isabel de Estremoz. Apesar de se tratar de um momento
assustador, sendo que é na PES gue nos estreamos enquanto docentes, trata-se também de um
momento em que nunca nos sentimos desamparados, uma vez que a PES nos proporcionou o
apoio permanente de um orientador — a Professora Doutora Angela Balca -, e de professores
cooperantes — a professora Maria Teodora Graca e a professora Helena Nunes. Gracas ao
orientador e professores cooperantes, o aluno/ professor da PES sente-se amparado e aprende
a lecionar e a ser um professor reflexivo.

Por outro lado, a PES, atualmente, é uma experiéncia realizada em regime de
codocéncia, o que serve também de apoio para com os alunos/ professores estagiarios, sendo
que, por outro lado, favorece a partilha entre colegas, essencial para o crescimento do
docente.

Por outro prisma, consideramos muito positivo, o facto do professor estagiario ter a
possibilidade de observar os alunos e os professores cooperantes, antes de iniciar a pratica
letiva, algo que serve para conhecer 0s seus alunos e as suas reacdes, bem como, ensinar a
ensinar os professores estagiarios, ajudando-os a adquirir as competéncias necessarias para ser
um bom professor.

A PES proporcionou-nos também liberdade para inovarmos e sairmos da caixa e, por
essa razao, foi-nos possivel criar dois jogos de raiz — Literatura-te e Atrevéte -, que serviram
para conhecer melhor os alunos e para facilitar a aprendizagem da matéria necessaria aos
alunos, relativamente as disciplinas de Portugués e de Espanhol, de forma interessante e
ludica.

Relativamente ao papel da oralidade na aprendizagem de uma lingua estrangeira,

concluimos que, de acordo com a revisdo de bibliografica, é essencial para desenvolvermos a
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lingua estrangeira. No entanto, com base na revisao da literatura, observamos que, apesar da
sua importancia e de ser incentivada nos Programas e Metas Curriculares, tanto de lingua
portuguesa como de lingua espanhola o oral ndo é ensinado nas escolas, tal como refere
Feytor Pinto (2003). Por essa razdo, o nucleo de estagiarias apresentou um projeto — Club de
Cine y Literatura Espafiola -, o qual, gracas ao apoio e incentivo da nossa orientadora,
Professora Doutora Angela Balca, das professoras cooperantes, Maria Teodora Graca e
Helena Nunes e da professora bibliotecaria, Marta Matos, p6de ser desenvolvido.

Através deste Relatorio, foi-nos ainda possivel refletirmos sobre o que representa ser

professor e como achamos que devera ser o professor do século XXI.
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APENDICE 1 — Plano de aula a curto prazo: Unidade 3 — Amor de

v UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira
no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Perdicdo

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

, 9 REPUBLICA
ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA 9 PORTUGUESA
"' ISABEL — 402643 <

ESTREMOZ

EDUCAGAO

PLANO DE AULA DE PORTUGUES

ANO: 11°

TurRMAs:DeF
TEMA: Unidade 3 — Amor de Perdigédo

DATA: 5 de janeiro de 2017

TemMPO: 90 minutos

SUMARIO:

* Inicio do estudo da obra “Amor de Perdi¢do”, de Camilo Castelo Branco.
* Vida e obra do autor.
» Caracteristicas gerais — a novela; a construcdo do herdi roméantico; o amor-paixao.

* Leitura e andlise da Introducdo da obra. Exercicios.

Obs: O sumario e o decorrer da aula sdo passiveis de sofrer alteracGes, caso sejampertinentes ¢
se verifiguem necessarias para consolidar as aprendizagens dos alunos.

Motivacéo Inicial

Pergunta-se aos alunos se j& leram a obra, mostrando-se algumas edi¢cdo da mesma.
Pergunta-se que aspetos mais relevantes recordam do texto lido na aula anterior acerca da vida
e obra de Camilo (pag. 144 do manual), retomando-se o assunto do final da aula anterior

(vida e obra do autor).
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Dominios de Referéncia/ Objetivos e | Contetdos Estratégias Recursos Avaliacdo
Descritores de desempenho
Leitura 11 Amor de Perdicdo Atividade de pré-leitura. Obra  Amor de | -Avaliagdo
Perdicéo formativa.
7. Ler e interpretar textos de diferentesgéneros e | -Biografia de Camilo | Exploracéo de uma . . L
graus de complexidade. Castelo Branco. apresentacdo  didatica, em Fichas Informativas e | - -Avaliagdo da
2. Fazer inferéncias, fundamentando. PowerPoint. de trabalho capacidade de
compreensdo e
Oralidade 11 -Romantismo. expressdo oral.
Sistematizacao de
i ; Manual adotado
1. Interpretar textos orais de diferentesgéneros. c.onheC|mentos, atraves  de
flcha. de trabalho -Avaliacio de
_ _ reIamonadzil com a atitudes e valores:
2. Registar e tratar a informagéo. -Distingdo entre Romance e | apresentagao. -pontualidade;
1. Selecionar e registar as ideias-chave. .
g Novela. -interesse;
e ~ . -empenho;
13. PIIDanlfl(_:armterven(;oels orais. . ) Leitura e exploragdo de uma Computador e
. esquisar e  selecionar informagdo . . -atengdo e
o q ¢ -Construgdo ~ do  her¢i | ficha formativa. congcentra 30-
diversificada. romantico f? '
' -cooperagdo.

2. Planificar o texto oral, elaborando tdpicos e

dispondo-os sequencialmente.

4. Participar oportuna e construtivamente em

situagBes de interacéo oral.

Educacao Literaria 11

14. Ler e interpretar textos literarios.

-O amor-paixao.

-RelacBes entre personagens
de Amor de Perdicéo.

Sistematizacao de
conhecimentos  através  de
resolucdo de exercicios.

Videoprojetor e

Tela
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1. Ler expressivamente em voz alta textos
literarios, apds preparacgdo da leitura.

2. Ler textos literarios portugueses de diferentes
géneros, pertencentes aos séculos XVII a XIX.

3. Identificar temas, ideias principais, pontos de
vista e universos de referéncia, justificando.

4. Fazer inferéncias, fundamentando.

- Capitulo “Introducio”

(relacéo Siméo/ autor/
narrador; ponto de vista do
narrador; caracteristicas do
her6i romantico em Siméo).

Leitura expressiva da
Introducdo da obra Amor de
Perdicao.

Andlise detalhada do texto
lido.

Sistematizacao de
conhecimentos  através da
resolucdo de exercicios em
pares ou pequenos grupos.

Quadro

Marcador e apagador

Tiras de papel

Cola

Caderno diario
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Webgrafia:

e Artigos Estudantes llustres da Universidade do Porto, Camilo Castelo Branco.
Recuperado em 2016, dezembro 4, de
<https://sigarra.up.pt/up/pt/web_base.gera_pagina...>.

e Camilo Castelo Branco — Biografia e obras; Nayla Georgina. Recuperado em 2016,
dezembro 5, de <https://www.estudopratico.com.br/camilo-castelo-branco-biog.../>.

e Camilo Castelo Branco, Biografia de Camilo Castelo Branco. Recuperado em 2016,
dezembro 5, de <https://www.ebiografia.com/camilo_castelo_branco/>.

e Luso Livros, Uma nova forma de ler, Camilo Castelo Branco. Recuperado em 2016,
dezembro 5, de <https://www.ebiografia.com/camilo_castelo_branco/>.

Descricdo da Aula:

A aula inicia-se com o acolhimento dos alunos, verificando as presencas e informando de que
iremos dar inicio ao estudo da obra “Amor de Perdigdo”, de Camilo Castelo Branco. Indica-se aos
alunos o sumério a registar nos cadernos diarios. (8 min.)

Pergunta-se aos alunos se ja leram a obra, mostrando-se algumas edicdo da mesma. (Caso tenham
lido a obra integral, podem colocar-se algumas questdes: personagem mais relevante, aspetos mais
surpreendentes, entre outras). Indica-se aos alunos que ndo vai ser necessario, de inicio, usar o manual.

De forma a retomar o fio condutor da aula anterior, pergunta-se aos alunos
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que aspetos mais relevantes recordam do texto que haviam lido (pag. 144 do manual), acerca da
vida e obra de Camilo (4 min.):

- se recordam onde/quando nasceu;
- aspetos relevantes da sua vida;
- caréater do autor;

- vida de estudante:

Assim, e para dar continuidade ao que foi dito, passa-se a exploracao de uma sumariaapresentacao
em PowerPoint sobre o autor, entregando-se aos alunos uma ficha formativa (Ficha Informativa 1),
onde se destacam aspetos da vida, carater e rebeldia de Camilo Castelo Branco. A exploracdo do
PowerPoint e da ficha sera feita num ambiente de troca de ideias, solicitando a participacdo dos alunos
(12 min.)

Apos a apresentacdo e exploracdo dos documentos referidos anteriormente, solicita-se aos alunos
que completem algumas informacdes, de forma a sistematizar os conhecimentos adquiridose procede-

se a correcdo do trabalho. (6 min).

Dando cumprimento ao previsto, passar-se-a posteriormente ao tema da novela propriamente dita,
Amor de Perdicao. Dirigem-se algumas questdes motivacionais aos alunos (5 min.):

- a que periodo literario corresponde a obra;
- se recordam algumas caracteristicas do Romantismo;

- se distinguem novela e romance;

Entrega-se aos alunos uma ficha informativa (Ficha Formativa 2) e, procede-se a leitura em voz
alta, pelos alunos e exploragdo da mesma, através da explicitacdo de conteudos. A partir dos
conhecimentos prévios e adquiridos, na aula, pelos alunos, proceder-se-4 uma troca de ideias, sobre as
principais caracteristicas da obra. Pergunta-se aos alunos acerca de eventuais duvidas (15 min.)

Posteriormente, e tendo em vista a sistematiza¢do e consolidagdo dos conhecimentos, os alunos
completardo alguns exercicios na ficha, trabalhando individualmente ou em pares. (5 min.)

Procede-se a correcdo dos exercicios e esclarecimento de duvidas. (4 min.)
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Dé-se inicio a leitura e andlise da obra, pede-se aos alunos que abram os seus livros ou, caso ndo
tenham, o manual na pagina 146. Solicita-se aqueles que tenham referido ter ja lido a obra que leiam a

Introducéo em voz alta, expressivamente, dividindo-se o texto por dois ou trés alunos. (5 min.)

Procede-se a uma segunda leitura e & andlise do texto, e explicitacdo de vocabulario, colocando-se
questdes relevantes, para uma analise detalhada, partindo da experiéncia de leiturados alunos e dos
conhecimentos prévios e adquiridos. Solicita-se aos alunos que tomem notas no texto da informacgéo que
considerem pertinente para, posteriormente, poderem responder com mais facilidade as questfes
colocadas. Valorizar-se-4 a participacdo dos alunos na constru¢do do conhecimento, debatendo-se os
aspetos relevantes, nomeadamente (20 min):

- apresentacdo do acontecimentos como sendo reais;

- Siméo Botelho real e Siméo Botelho ficcionado;

- relagdo do primeiro com o autor;

- semelhancas de caracter do segundo, face ao que aprenderam acerca de Camilo;
- posic¢ao subjetiva do narrador face aos acontecimentos narrados;

- apelo aos leitores e as leitoras;

- sentimentos do narrador e sentimentos do autor (sobrinho do Simao real);

- tracos do heroi romantico;

- aspetos estilisticos relevantes;

- importancia deste capitulo na globalidade da obra.

Pergunta-se aos alunos acerca de eventuais davidas, que serdo esclarecidas. Paraterminar,
solicita-se que realizem, em casa, a tarefa de compreensdo do texto proposta na pagina 147 do manual
(perguntas 1 a 4), como tarefa de consolidacdo de conhecimentos. Pergunta-se aos alunos que frase-
chave consideram que, na Introducéo, pode resumir a historia de Simdo Botelho e, entrega-se a cada
aluno uma copia dessa frase para que a colem no seu caderno diario.

Dé-se por terminada a aula. (3 min.).

Na proxima aula:

Iniciar-se-4 a aula pela correcdo dos exercicios solicitados, possibilitando assim asistematizacdo
de conhecimentos e, simultaneamente, o ponto de partida para o estudo do Capitulol de “Amor de

Perdi¢ao”.
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APENDICE 2 — PowerPoint: Unidade 3 — Camilo Castelo Branco

CAMILO CASTELO BRANCO

A sua vida:

“Sou cadaver representante de um nome que teve alguma reputacio gloriosa
neste pais durante quarenta anos de trabalho. Chamo-me Camilo Castelo

Branco e estou Cego.”
Carta de Camilo Castelo Branco dirigida ao Dr. Edmundo Magalhdes Machado.
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Camilo Castelo Branco
A sua vida:

Nasceu em Lisboa a 16 de marco
de 1825, numa casa situada na Rua
da Rosa.

Vai para Tras-os-Montes. Vila
Real. em 1835.

'

De Vila Real vai para Lisboa. e
de Lisboa toma a Vila Real.

De Vila Real vai para Vilarinho DLk 5 ]
de Samarda, onde conhece o seu “m

primeiro amor: “Luisa, flor de . ”r
entre  as fragas, donairosa

) _ . Onde casa com
camponeés”. Regressa a Lisboa,

. Dona Joaquina
Pereira de
Franca no dia
Deste 18 de agosto de
enlace 1841
nasce
Rosa.
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Camilo foge de Vila Real
e volta para Vilarinho de
Samarda.

Do Porto
parte
para
Coimbra.

Adro.

Volta a Lisboa.

Decide ir para o Porto estudar.

Torna a Vila Real.

Nesse mesmo ano nasce sua
filha Bernardina Amélia,
fruto da relacdio que
manteve com sua prima
Patricia. Bernardina  foi
entregue a freira Isabel

Candida Vaz Mourdo, do .
portuense convento de Sdo
Bento de Ave-maria, que |

fora amante de Camilo.

Enamora-se por sua prima
Patricia Emilia Barros e
foge com ela para o Porto.

Em 1847 morre
sua esposa Dona
Joaquina. e em
1848 morre sua
filha Rosa.

E preso, e passa onze dias
na Cadeia da Relacdo do

120



Depois de perder sua esposa . -

e filha, Camilo foge para Volta para o Porto Em 1850 regressa a Lisboa e passa ai

Covas do Douro. algum tempo, dedicando-se a escrever
0 seu primeiro romance: “Anatema’.

Desvairado /

de amores Nesse  mesmo o
foge para o ano, Camilo
exilio no perde-se de
Porto, com o amores por Ana
propésito de f\l{glsta

ser padre Plicido, que
¢stava casada,

Apos sete
: anos de tortura

Ana cede a
seu amor por\

Camilo.

No dia 1 de outubro de
1860, entrega-se. Ana ¢ presa ¢ Camilo anda a monte
por Samarda, Guimardes ¢ Vila Real.

Voltam ao Porto.
marido de Ana processa-os.
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No dia 16 de outubro de 1861,
sio absolvidos e come¢am a
viver o seu amor em toda a sua
plenitude.

Camilo e Ana tém trés filhos, (no
entanto, o filho mais velho é do
primeiro casamento de Ana):

-Manuel Placido Alves, nascido em
1859;

Jorge Camilo Castelo Branco,
nascido a 28 de Junho de 1863, em
Lisboa ;

-Nuno Placido Castelo Branco,
nascido a 135 de Setembro de 1864 em
Sao Miguel de Seide.

“(...)V. Ex* Senti na alma uma extraordinaria vibragdo de
esperanca.

Podera V. Ex.* salvar-me ? Se eu pudesse, se uma quase
paralisia me ndo tivesse acorrentado a uma cadeira, iria procura-
lo. Nao posso.

Mas podera V. Ex.* dizer-me o que devo esperar desta
irrup¢do sanguinea nuns olhos em que ndo havia até ha pouco
uma gota de sangue?

Digne-se V. Ex." perdoar a infelicidade estas perguntas feitas
tdo sem cerimonia por um homem que ndo conheceun.™

Carta de Camilo Castelo Branco,
dirigida ao Dr. Edmundo Magalhdes Machado,

Aos sessenta e cinco
anos. cego. suicida-se na
sua casa em S. Miguel
de Seide. a 1 de Junho
de 1890. Repousando no
cemitério da Lapa. no
Porto.
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APENDICE 3 - Ficha Informativa 1: Unidade 3 — Camilo Castelo Branco

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

PORTUGUES - 112 ANO

Ficha Informativa 1

Camilo Castelo Branco
Uma vida atribulada... LN

Nascido em Lisboa a 16 de margo de 1825, Camilo perdeu os seus pais em tenra idade,
sendo atirado para os cuidados de sua tia Rita, de Lisboa foi para Tras-os-Montes (1835).
Em Vila Real despertou a sua vagabundagem que até morrer o acompanha.

De Vila Real vai para Lisboa. De Lisboa regressa a Vila Real. Nao estd bem em Vila Real
vai para Vilarinho de Samarda, onde conhece uma mulher que |he arrebata o coragao.
Regressa a Lisboa e torna novamente a Vila Real, onde casa com Joaquina Pereira de
Franca a 18 de agosto de 1841. Deste casamento nasce uma menina, Rosa. Devido a uns
versos foge para Vilarinho de Samard3, onde se apaixona por Maria de Adro.

Regressa a Lisboa, volta ao Porto para estudar, onde se depara com um duelo. Reprova
0 ano e vai para Coimbra, de Coimbra torna a Vila Real. Em Vila Real enamora-se de sua
prima Patricia Emilio Barros. Perdido de amores rapta-a e leva-a consigo para o Porto.
Em outubro de 1846, passou 11 dias na Cadeia da Relagcdo do Porto, por ter sido
acusado de roubar 20 000 cruzados a Jodo Pinto da Cunha, pai de Patricia. Depois de
libertado, regressou a Vila Real e manteve a relagdo com sua prima.

Envilva e perde sua filha. Esta perda faz com que se incompatibilize com o meio em que
vive, fugindo para Covas do Douro e depois para o Porto.

Em 1850, passou algum tempo na capital, onde redigiu o seu primeiro romance,
Andtema. Nesse mesmo ano encontra a sua mulher fatal, Ana Augusta Pldcido, que viria
a ser sua esposa e mae de seus filhos. Ana Augusta Placido era noiva de Manuel Pinheiro
Alves, com quem tinha casado a 28 de setembro de 1850. Desvairado de paixao Camilo
foge de Lisboa para o exilio, regressando ao Porto com o propdsito de ser padre.
Matricula-se no semindrio para tentar esquecer Ana, o que nao demove o seu feitio
conflituoso.

Ana, apos sete anos de desejos cede ao amor, foge com Camilo, levando o filho do seu
primeiro casamento. Em 1859, estes dois tornam-se fugitivos. A 6 de junho de 1860, Ana
€ presa por adultério e Camilo, que andara fugido no Entre-Douro-e-Minho, entregou-se
as autoridades no primeiro dia de outubro. Em outubro de 1861 Ana e Camilo foram
julgados e absolvidos, regressam a Lisboa e comegam a viver livremente a sua paixao.

Aos sessenta e cinco anos, cego, suicida-se em sua casa, a 1 de junho de 1890.
Repousando no cemitério da Lapa, no Porto.

Texto de Francisco Lyon de Castro (com supressoes)

in, Branco, Camilo Castelo {s.d. [1861]). Amor de Perdi¢do,
ed de Francisco Lyon de Castro. Lisboa: Publica¢des Europa-Ameérica
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Camilo Castelo Branco -

A reter:

Nascimento:

Ano em que foi viver com a sua Tia Rita, e que o marcou profundamente:

Primeiro casamento (com Dona Joaquina Pereira de Franga):

Primeiro romance que escreveu:

Data em que foi preso por adultério:

Falecimento:

Obras mais importantes:
Andtema, 1850
Mistérios de Lisboa, 1854
Onde estd a felicidade, 1856
Amor de perdi¢do, 1862
Coragdo, cabeca e estémago, 1862
A quede de um anjo, 1866
A bruxa de monte Cérdova, 1867
O senhor do Pago de Nindes, 1867
O retrato de Ricardina, 1868
Eusébio Macdrio, 1879
A corja, 1880

A brasileira de Prazins, 1882
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APENDICE 4 - Ficha Informativa 2: Unidade 3 — Amor de Perdic&o

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

PORTUGUES - 112 ANO

Ficha Informativa 2 e

Amor de Perdigdo

A reter:
— Romantismo:

* Movimento intelectual e artistico em que podemos inserir a obra Amor de Perdigdo.
e Surgiu nas Gltimas décadas século XVIIl, por toda a Europa, e perdurou por grande parte do séc.
XiX.
e Principais principios estéticos:
v predominio do sentimento sobre a razdo;
predominio da imaginagdo sobre o espirito critico;
originalidade subjetiva face as regras estabelecidas pelo Classicismo;
predominio das tradigdes histdricas nacionais sobre os modelos da Antiguidade;
sobreposi¢do da fantasia ao racional, na literatura, na musica, nas belas artes e em outras
manifestagbes intelectuais.

L W

— Novela

Este género literdrio é de dificil defini¢do, no entanto, em termos gerais, designa um relato ficcional,
de dimens3o média, entre o conto e o romance. Além da dimensdo, outras caracteristicas
consideram-se especificas da novela: uma intriga menos complexa do que o romance, uma estratégia
narrativa e discursiva mais directa, com poucos ou nenhuns episddios auténomos (encaixe) e maior
vivacidade ritmica e sintatica.

— Romance

Distingue-se da novela pela maior complexidade e variedade da técnica narrativa, pela maior
profundidade do estudo psicoldgico das personagens, pela maior lentiddo do ritmo narrativo (cenas,
episddios), pelo encaixe de episddios autonomos e dispersivos, pela reflexdo filosofico-cultural
imprimida pelo narrador, como instancia privilegiada do autor, levando a que seja mais extenso.

In, Paz, Olegario e Moniz, Anténio (s.d.). Dicionario Breve de Termos Literarios. Lisboa: Editorial Presenca Lisboa
— Heréi roméntico

O herdi romantico é dado a um sentimentalismo exacerbado, com inquietudes existenciais, e
acredita em valores elevados e “humanos”; é alguém que se move por ideias grandes, e, geralmente
inalcangdveis: justica, amor, liberdade, a construgdo de um mundo melhor, etc. No geral, o heréi
romantico opde-se a sociedade, recusando as regras e convengdes pelas quais esta é constituida. Tal
incompatibilidade termina habitualmente em tragédia ou frustracdo profunda.

Sim3o Botelho é o herdi romantico. Apaixonou-se pela filha do principal inimigo do seu pai, tratando-
se desde logo de um amor impossivel. No entanto, Simdo dedicou a sua vida a esse amor idealizado e
mudou: era rebelde, agressivo, todavia o amor puro de Teresa transformou-o e Simao lutou pelo seu
amor, em siléncio. Sim3ao lutou pela liberdade (e justica) do amor com Teresa. Através dos seus nobres
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sentimentos e atitudes, mostrou também a elevagdo do cardter: coragem, determinacdo, honra, respeito
por classes de todas as condigdes sociais, carateristicas do herdi romantico.

Mais ainda, Simdo define-se isolamento existencial: individualista. Outro traco que define Simdo
Botelho como herdi, é o facto de estar em constante luta com a sociedade.

— O amor-paixao

A apologia da liberdade individual feita pelo Romantismo, associada a valorizagdo do amor — visto
como um dos sentimentos mais importantes (sendo o mais importante) na vida do Homem — leva o
amor-paixao a ser um dos temas centrais das obras deste movimento. Em Amor de Perdicdo, o narrador
assume uma posicao subjetiva — salientando o cardcter absurdo do 6dio entre as duas familias, bem
como a injustica das tentativas, por parte de Tadeu de Albuquerque, de impor a sua filha um casamento
com um homem que ela ndo ama, e que a condenaria a ser infeliz para sempre. Em contrapartida, é
louvado o cardcter heroico de Teresa e de Simdo, que, tendo consciéncia da dimensdo sublime da sua
paixdo, estdo dispostos a abdicar da liberdade e, posteriormente, até da propria vida, em seu nome. A
morte ndo os intimida, dado que ambos encaram o amor como um sentimento ideal, que, caso ndo possa
ser vivido na Terra, serd concretizado no Céu. Com efeito, ambos estdo seguros do caracter eterno da sua
paixdo, que ndo se coaduna com a mesquinhez de uma sociedade movida por valores meramente
terrenos.

O amor-paixao é também vivido por Mariana, na medida em que, apesar de ter consciéncia de que o
seu sentimento ndo é correspondido, acabard por dedicar toda a sua vida a Sim3o. Contudo, ao contrario
dos protagonistas, esta, pelo seu caracter pratico, ao invés de projetar na eternidade a esperanga de ser
amada por Simdo, tem esperanca de ser correspondida ao acompanha-lo no exilio. O pragmatismo ndo
torna, no entanto, o seu amor inferior ao de Teresa: sabe que a sua vida n3o faz sentido sem o amado.

®® Apés a discussdo dos textos apresentados, completa o quadro:

Movimento Literdrio:
Género:
Temas presentes:

Relagdes entre personagens:

|

I - o
Baltasar Coutinho < i S—ﬁ%

o,
7 g

Domingos Botelho
D. Rita Preciosa

Tadeu de
Albuquerque

Tridngulo
amoroso

filha de

(a sua mae
falecera)

126



APENDICE 5 — Teste Sumativo: Unidade 3 — Amor de Perdic&o

Escola Secundiria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo 2016/2017

TESTE SUMATIVO DE PORTUGUES
11.° Ano

Grupo I - Educaciio Literdria
1- Lé o seguinte excerto:

«(...) Passou o dia o estudante aquele dia contando as longas horas, e meditando instantes
nos funestos resultados que podia ter a sua temerdria ida, se Baltasar Coutinho era aquele
homem que reservara para melhor relance a vinganca da provocagio insolente. Mas, de si
para si, tinha ele que pensar em tal era mais cobardia que prudéncia.

O ferrador tinha uma filha, moga de vinte e quatro anos, formas bonitas, um rosto
belo e triste. Notou Simdo os reparos em que ela se demorava a contempla-lo, e perguntou-
lhe a causa daquele olhar melancolico com que ela o fitava. Mariana corou, abriu um sorriso
triste, e respondeu:

_ Nao sei o que me adivinha o coragdo a respeito de vossa senhoria. Alguma
desgraca estd para lhe suceder...

_ A menina ndo dizia isso — replicou Simdo — sem saber alguma coisa da minha vida.

_ Alguma coisa sel... - tornou ela.

_ Ouviu contar ao arrieiro?

_ Nio, senhor. E que meu pai conhece o senhor. E h bocadinho que eu ouvi estar
meu pai a dizer a meu tio, que € o arrieiro que veio com vossa senhoria, que tinha as suas

razdes para saber que alguma desgraga lhe estava para acontecer... (...)»

BRANCO, Camilo, 1999, Amor de Perdicio, Porto: Américo Fraga Lamares & C." Lda.

1.1.  Quem era a filha do ferrador?
1.2.  Indica o periodo literario a que pertence a obra “Amor de Perdi¢do”. Justifica.

1.3.  Quais os temas presentes na obra?
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1.4. Define “heréi-romantico”.

1.5. A quem se dirige constantemente o narrador. Porque o faz?

Grupo ITI - Expressio Escrita

Escolhe um tema e redige um texto pessoal, de cento e setenta a trezentas palavras.

_ Imagina uma possivel razdo para o titulo dado a obra, por Camilo Castelo Branco: “Amor

de Perdicdo”.

_ A vida pessoal de Camilo Castelo Branco e a proximidade com as personagens.

_ “Amor de Perdi¢ao™: historia real ou ficgdo?

_ Tera alguém que ame verdadeiramente, o direito de pedir que alguém tire a vida, ou sera

que o amor verdadeiro ¢ abdicar de tudo, sem pedir nada em troca.

_ «(...) Eu devia poupar-te a esta iltima tortura; nio devia escrever-te (...)»

BRANCO, Camilo, 1999, Amor de Perdigdo, Porto: Américo Fraga Lamares & (" Lda.

Ou

Lé o seguinte excerto:

« (...) Tu nunca has-de amar, ndo, meu esposo? (...) Sofre, sofre ao coragio da tua amiga

estas derradeiras perguntas, a que tu responderds, no alto mar, quando esta carta leres. (...)»

BRANCO, Camile, 1999, Amor de Perdigio, Porto: Américo Fraga Lamares & (" Lda.

Compara a atitude da seguinte personagem com a de Mariana ao longo da obra. Explica-o
com base no periodo literario, ao qual a obra pertence.

Diferencia a atitude de ambas as personagens e explica-as.
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APENDICE 6 — Plano de aula a curto prazo: Unidade 4 — Os Maias

’ UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira

no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA

J' ISABEL — 402643

ESTREMOZ

PLANO DE AULA DE PORTUGUES

ANO: 11°

) ) TURMAS: F
TEMA: Unidade 4 — Os Maias
DATA: 2 de fevereiro de 2017

TEMPO: 90 minutos

SUMARIO:
Introdugdo ao estudo da obra “Os Maias”, de Eca de Queiros.
Vida e obra do autor.
Contextualizacdo historica e literaria da obra.
Realismo e Naturalismo - caracteristicas.

Leitura e analise de um excerto do capitulo I.

Obs: O sumério e o decorrer da aula sdo passiveis de sofrer alteracBes, caso sejam pertinentes e se
verifiqguem necessarias para consolidar as aprendizagens dos alunos.

Motivacao Inicial

Pergunta-se aos alunos se ja concluiram a leitura da obra, trocando-se algumas impressdes e
apresenta-se o livro e uma imagem do autor.

129




Dominios de Referéncia/ Objetivos e Conteudos Estratégias Recursos Avaliacao
Descritores de desempemho
Leitura 11 Os Maias Atividade de pré-leitura. Obra Os Maias Avaliacdo formativa.

7. Ler e interpretar textos de diferentes
géneros e graus de complexidade.
2. Fazer inferéncias, fundamentando.

Oralidade 11

1. Interpretar textos orais de diferentes

géneros.

2. Registar e tratar a informacéo.
1. Selecionar e registar as ideias-chave.

3. Planificar intervenc6es orais.

1. Pesquisar e selecionar informagdo
diversificada.

2. Planificar o texto oral, elaborando topicos e

dispondo-os sequencialmente.

4. Participar oportuna e construtivamente em
situagBes de interacéo oral.

5. Produzir textos orais com correcdo e
pertinéncia.

1. Produzir textos seguindo toépicos elaborados
autonomamente.
2. Estabelecer relages com outros conhecimentos.

- Vida e obra de Eca de
Queiros.

- Contextualizagdo historica e
literéria da obra:

- Geragéo de 70;
- A Questdo Coimbra;

- Conferéncias do Casino eos
“vencidos da vida”.

- Realismo e naturalismo —
caracteristicas.

- Excerto do Capitulo I (“A
educacdo de Pedro”)

- Caracteristicas  da
educacdo tradicional

Visualizacdo de um video

sobre a vida e obra de Ecade
Queirds, e resolucdo deficha
de trabalho.

Correcdo da ficha e
esclarecimento de davidas:
exploragdo de uma
apresentacdo didatica, em
PowerPoint.

Leitura e exploracdo de uma
ficha informativa/ formativa.

Sistematizacao de
conhecimentos através de
resolucao de exercicios.

Leitura expressiva de um
excerto do capitulo I de Os
Maias.

Anédlise detalhada do texto

Video RTP Ensina:

Eca de Queiros,

escritor universal

Apresentacdo em

PowerPoint

Fichas informativas e

de trabalho (em anexo)

adotado

Manual

Computador

Videoprojetor e tela

Quadro

Marcador e apagador

Avaliacdo da
capacidade de
compreensdo e
expressao oral.

Avaliacéo de atitudese
valores:

- pontualidade;
- interesse;

- empenho;

- atengdo e
concentragdo;
- cooperagéo.
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Educacéo Literaria 11

14. Ler e interpretar textos literarios.
1. Ler expressivamente em voz alta textos

literarios, apds preparagdo da leitura.
3. Identificar temas, ideias principais, pontos de
vista e universos de referéncia, justificando.

4. Fazer inferéncias, fundamentando.

16. Situar obras literarias em funcéo de
grandes marcos histéricos e culturais.

1. Reconhecer a contextualizacdo histérico-
literaria nos casos previstos no Programa.

portuguesa.

lido.

Sistematizacdo de
conhecimentos através da
resolugdo de exercicios.

Caderno diario
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Bibliografia:
e Buescu, H., Maia, L., Silva, M., Rocha, M. (2014). Programa e Metas Curriculares de
Portugués. Ensino Secundario. Lisboa: Ministério da Educacéo e Ciéncia.

e Machado, A. (1999). Dicionario de literatura portuguesa. Lisboa: Editorial Presenca.
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Webgrafia
e Fundacdo Eca de Queir6s. Recuperado em 2017, janeiro 7, de <http://feq.pt>.

e Ecade Queirds, Escritor Universal. Recuperado em 2017, janeiro 7, de
<http://ensina.rtp.pt/artigo/eca-de-queiros/>.

e Asdtira de Eca de Queirds em “Os Maias”. Recuperado em 2017, janeiro 8, de

<http://ensina.rtp.pt/artigo/os-maias-de-eca-de-queiros/>.

e Os Maias: como um romance do século XIX continua actual. Recuperado em 2017,
janeiro 8, de <http://ensina.rtp.pt/artigo/os-maias-como-um-romance-do-seculo-Xix-
continua-atual/>.

Descricdo da Aula:

A aula inicia-se com o acolhimento dos alunos, verificando-se as presengas e escrevendo-se 0 sumario
relativo ao inicio do estudo da obra “Os Maias”, de Ec¢a de Queirds. Indica-se 0 sumario a registar nos cadernos
diarios. (4 min)

Pergunta-se aos alunos se ja leram a obra, mostrando-se algumas edi¢cGes da mesma. (Caso tenham ja
terminado a leitura da obra, podem colocar-se algumas questes: personagem mais interessante, aspetos mais
surpreendentes, entre outras). Indica-se aos alunos que nao vai sernecessario, de inicio, usar o manual. (4 min.)

Para a apresentacdo do autor, as professoras da pratica de ensino supervisionada selecionaram excertos de
um documentario da RTP sobre Eca de Queirds, que os alunos visualizaro através da pagina web da RTP.
Entrega-se aos alunos uma ficha de trabalho elaborada pelas professoras de acordo com o video e solicita-se
que procedam ao seu preenchimento a medida que 0 video é
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transmitido. Pretende-se assim destacar a informacdo essencial a reter acerca da vida e da obra de Ega de
Queiros.

Apos a visualizagdo do excerto do documentario, procede-se a correcdo da ficha de trabalho, tendo como
suporte uma apresentacdo em PowerPoint que, para além da transcricdo do texto relativo ao video apresenta ainda
notas biograficas pertinentes, que serdo explicitadas pela professora. (20 min.)

Dando cumprimento ao previsto, passar-se-a posteriormente ao tratamento do contexto histérico e literario
em gue a obra de Eca foi produzida. Dirigem-se algumas questdes motivacionais aos alunos e de modo a inferir
conhecimentos anteriores (4 min.):

- Se se recordam de algumas caracteristicas do Romantismo?
- Se a obra Os Maias se enquadra no mesmo periodo?

- Estilo de escrita...

Entrega-se aos alunos uma ficha Formativa (em anexo) e, procede-se a leitura em voz alta, pelos alunos e
exploracdo da mesma, através da explicitagdo de contetdos.

A partir dos conhecimentos prévios e adquiridos, na aula, pelos alunos, proceder-se-4 uma troca de ideias.
Pretende-se que os alunos compreendam a importancia da geracdo de 70 no panorama literario e cultural de
Portugal do final do séc. XIX e que reconhegcam alguns nomes importantes desse movimento. Pretende-se que 0s
alunos distingam Realismo e Naturalismo, identificando na obra elementos tipicamente associados a estes
movimentos, bem como alguns elementos que remetem ainda para o universo do Romantismo.

Pergunta-se aos alunos acerca de eventuais davidas (15 min.)

Posteriormente, e tendo em vista a sistematizacdo e consolidacdo dos conhecimentos, os alunos
completardo alguns exercicios na ficha, trabalhando individualmente ou em pares (2 min.).

Procede-se a correcdo dos exercicios e esclarecimento de davidas. (4 min.)

Dé-se inicio a leitura e analise da obra com a frase de abertura, de maneira que seja ponto tode partida
para o didlogo com os alunos acerca da familia Maia. Pede-se aos alunos que abram os seus livros ou, caso ndo
tenham, que abram o manual na pagina 202. Solicita-se a alguns alunos a leitura do excerto apresentado. (3 min)

Procede-se a uma segunda leitura e a analise do texto, e explicitacdo de vocabulario, colocando-se questdes
relevantes, para uma analise detalhada, partindo da experiéncia de leiturados alunos e dos conhecimentos
prévios e adquiridos. Solicita-se aos alunos que tomem notas no texto da informagdo que considerem pertinente,
para posteriormente poderem responder com mais facilidade as questfes colocadas. Valorizar-se-4 a participagédo
dos alunos na construcéo do conhecimento, debatendo-se 0s aspetos relevantes, nomeadamente (20 min):

- Principios que nortearam a educacéo de Pedro;

- Posicédo de Afonso face a essa educacao;
- Caracteristicas da personalidade de Pedro, decorrentes da forma como foi educado;

- Influéncia do Romantismo na paixao de Pedro por Maria Monforte. Pergunta-se aos

alunos acerca de eventuais dividas, que serdo esclarecidas.

Para terminar, solicita-se que realizem as questdes 1 e 2 propostas na pagina 204 do manual,como tarefa de
consolidacdo de conhecimentos. Procede-se a correcdo das respostas dos alunos.

Solicita-se aos alunos que, em casa, respondam as questfes seguintes. Da-se
por terminada a aula. (4 min.).
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Na préxima aula:

Iniciar-se-4 a aula pela correcdo dos exercicios solicitados, possibilitando assim a sistematizacdo de
conhecimentos e, simultaneamente, estabelecendo-se o ponto de partida para o estudo do excerto seguinte.
Remete-se para a Ficha de Trabalho 2 para que, na aula seguinte, os alunos possam facilmente estabelecer
comparagdes pertinentes entre a educacdo de Pedro/Eusebiozinho e a educacdo de Carlos, ao ler e analisar o
excerto proposto na pagina 205, de acordo com as metas curriculares e os objetivos do programa.
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APENDICE 7 - Ficha de Trabalho 1: Unidade 4 — Eca de Queirds

l Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

PORTUGUES - 112 ANO

Ficha de Trabalho

Eca de Queirds, Escritor Universal

1. Ao longo do visionamento do video aponta a informagdo necessdria para completar o texto.

(00:00 - 02:42)
No verdo de agrava-se o estado de satude de E¢a de Queirds. Nesta altura, Eca
encontra-se em , desempenhando a fungdo de de Portugal.
Acaba por falecer a 16 de agosto. No dia 18 de setembro, o jornal , dedica-lhe

toda a capa, numa ilustracio de Rafael Bordalo Pinheiro. O seu funeral decorreu em
, com menor adesdo do que a esperada.
44

A partir de comega a chegar a Lisboa a sua obra. A 7 de outubro desse mesmo ano,
publica o seu primeiro folhetim n’ , dirigida por Teixeira de Vasconcelos.
Aqui, publicou semanalmente folhetins de linguagem estranha e imagens rebarbativas que provocaram
uma certa agitacdo na tranquilidade literdria de Lisboa. Mais tarde, estes foram recolhidos por Jaime
Batalha Reis num volume que intitulou de

(05:10 - 07:20)

Os folhetins interrompem-se posteriormente, quando Eca se torna responsavel pelo jornal
. Viajou pelo Egipto e pela Terra Santa. De regresso a Portugal, torna-se
administrador do concelho de Leiria, zona que lhe serviu de inspiragdo para o seu primeiro romance,
(publicado em 1875).
Em 1872 torna-se consul em Cuba. Essa experiéncia garante-lhe tempo para a escrita. Em 1878 publica

(09:50 - 12:00)

Em 1888 foi nomeado para o consulado de Portugal em Paris. Entretanto tinham-se publicado
outras obras suas. Por estes anos, Eca de Queirds, Ramalho Ortigdo, Oliveira Martins e outros encontravam-
se para convivios intelectuais e estiveram associados a iniciativas de renova¢do da vida social e cultural
portuguesa, num grupo a que Oliveira Martins chamou de “ o
marcado pela desilusdo para com o pais e as suas proprias vidas.

Setenta anos depois da sua morte, a obra de Ega esta jd bastante divulgada, quer em Portugal quer

no estrangeiro, tendo sido publicadas inumeras

Fonte: RTP Ensina
Eca de Queirés, Escritor Universal
http://ensina.rtp.pt/artigo/eca-de-queiros/

Consolidagdo de Conhecimentos

- Leitura das paginas 198 e 199 do manual.
Sugestoes:
A satira de Ega de Queirds em “Os Maias”:
Os Maias: como um romance do século X|X continua atual http://ensina.rtp.pt/artigo/os-maias-

como-um-romance-do-seculo-xix-continua-atual/
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APENDICE 8 — PowerPoint: Unidade 4 — Eca de Queirds

‘&' ESCOLA SECUNDARIA/3 DA RAINHA SANTA ISABEL DE ESTREMOZ

Resolucao da Ficha de trabalho:
Eca de Queirds, Escritor Universal

Resolucao da Ficha de trabalho: @L

Eca de Queirds, Escritor Universal %(*Q(
A0 N
$RLVE 3

* (00:00 - 02:42)

* No verdo de [jjjjj agrava-se o estado de satude de Ega de Queirds. Nesta
altura, Eca encontra-se em ||| desempenhando a funcao de ===
de Portugal. Acaba por falecer a 16 de agosto. No dia 18 de setembro, o
jornal dedica-lhe toda a capa, numa ilustracio de Rafael
Bordalo Pinheiro. O seu funeral decorreu em - com menor
adesdo do que a esperada.

¢ >
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Nota Biografica: ,}@

{
* José Maria de Eca de Queirds nasceu na Pévoa de Varzif'a 35 de
novembro de 1845. Filho do Dr. José Maria de Almeida Teixeira de
Queirds e de D. Carolina Augusta pereira de Ega.

o

* Aos 10 anos Ec¢a de Queiros é internado no Colégio da Lapa no Porto.

* Em outubro de 1861, com 16 anos, Eca matricula-se na Faculdade de

Direito da Universidade de Coimbra , finalizando o curso a 22 de julho
de 1866.

Resolucao da Ficha de trabalho:
Eca de Queirés, Escritor Universal

* A partir de- comeca a chegar a Lisboa a sua obra. A 7 de
desse mesmo ano, publica o seu primeiro folhetim n
B dirigida por Teixeira de Vasconcelos. Aqui, publicou
semanalmente folhetins de linguagem estranha e imagens rebarbativas
que provocaram uma certa agitacdo na tranquilidade literaria de
Lisboa. Mais tarde, estes foram recolhidos por Jaime Batalha Reis num

volume que intitulou de_
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Nota Biografica: B
N
* No do ano de 1866 muda-se para Evora.

* A 23 de outubro de 1869, embarca para o Egipto para ser
correspondente do “Diario Nacional” na inauguracao do Canal do Suez.
Depois da inauguragao Eca aproveita para visitar a Palestina, as notas
retiradas desta viagem serviram mais tarde para escrever A Religuia.

Resolucdo da Ficha de trabalho: hoc

Eca de Queirés, Escritor Universal i ,; 1 <
3 Ivn
FALYY A Y

* (05:10 - 07:20)

* Os folhetins interrompem-se posteriormente, quando Eca se torna
responsavel pelo jornal Viajou pelo Egipto e pela
Terra Santa. De regresso a Portugal, torna-se administrador do

concelho de Leiria, zona que lhe serviu de inspiracio para o seu
primeiro romance, publicado em 1875).

* Em 1872 torna-se céonsul em Cuba. Essa experiéncia garante-lhe tempo

para a escrita. Em 1878 publica ||| |} |
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Nota Biografica:

%
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i Y
, . $h PR
* A 30 de dezembro de 1874, ¢ transferido para Inglaterra, onde
desempenha o cargo de cénsul de Newcastle-on-Tyne. Mais tarde, a 30
de junho de 1878, é colocado em Bristol onde permanece 10 anos.

* E durante a sua missao em Bristol que casa com D. Emilia de Castro
Pamplona.

Resolucao da Ficha de trabalho:
Eca de Queirés, Escritor Universal

* (09:50 - 12:00)

* Em 1888 foi nomeado para o consulado de Portugal em Paris.
Entretanto tinham-se publicado outras obras suas. Por estes anos, Eca
de Queirds, Ramalho Ortigdao, Oliveira Martins e outros encontravam-
se para convivios intelectuais e estiveram associados a iniciativas de

renovagao da vida social e cultural portuguesa, num grupo a que
Oliveira Martins chamou de *lnarcado pela
desilusao para com o pais e as suas proprias vidas.

* Setenta anos depois da sua morte, a obra de Eca estd ja bastante

divulgada, iuer em Portugal quer no estrangeiro, tendo sido publicadas

inumeras
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Nota Biografica:
.\:\' \ B!
* Em 1889 funda a “Revista de Portugal’, que publica até 1892, e onde sao

destacados nomes como: Antero de Quental, Oliveira Martins, Moniz

Barreto, Fialho de Almeida, Oliveira Lima, Luis Magalhaes, Ramalho
Ortigao, Queirods Veloso, José Leite de Vasconcelos...

* A 16 de agosto de 1900, em Paris, chegava ao fim a vida de Eca de
Queirds, deixando uma obra literaria de enorme interesse, onde se
podem ler algumas das mais belas paginas que é possivel encontrar na
nossa lingua.
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APENDICE 9 - Ficha Formativa: Unidade 4 — Eca de Queirds

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

PORTUGUES - 112 ANO
Ficha Formativa

Realismo e Naturalismo

A Geracdo de 70 — Uma revolucdo cultural e literdria

Por volta de 1860, apds a morte de Garrett e a retirada de Alexandre Herculano para Vale de
Lobos, acentuou-se o declinio do Romantismo em Portugal, restando apenas Feliciano de Castilho como
principal defensor desta corrente. Surge ent3o a Questao Coimbra, que corresponde a polémica que opds
a nova geracdo intelectual que frequentava a Universidade de Coimbra no ano de 1865, posteriormente
conhecida pela Geragdo de 70, ao grupo de poetas ultra-romanticos ligados a Castilho.

A Geragdo de 70 afirmou-se como uma elite intelectual que promoveu um movimento cultural e
literario renovador, de funda repercussao no pais. Este grupo integrava nomes como Ramalho Ortigdo,
Guerra Junqueiro, Tedfilo Braga, Eca de Queirds, Oliveira Martins e Jaime Batalha Reis. Irreverentes e
inconformados com os valores sociais em que viviam, os jovens apelavam a reforma da vida publica
nacional, pretendiam mudar a situacdo do pais, com a qual se encontravam descontentes e desejavam
alterar o estado da cultura em Portugal com as novas ideias que fluiam por toda a Europa.

O conflito foi motivado por uma referéncia adversa e irénica 3 nova literatura portuguesa, com a
qual Castilho atingiu pessoalmente Antero de Quental. A resposta de Antero ndo tardou numa carta
intitulada “Bom Senso e Bom Gosto”, redigida num tom sarcastico e arrebatado. Dai resultou uma
escalada de folhetins e artigos exacerbados trocados entre apoiantes das duas fagdes rivais. Devemos
considerar esta polémica muito mais do que literdria, cultural e ideoldgica.

Terminados os seus estudos, muitos destes jovens estabeleceram-se em Lisboa, continuando o
espirito reformista inspirado nas novas ideias que se difundiam pela Europa, relacionadas com o
Socialismo, o Positivismo, o Evolucionismo e o Realismo. Os jovens escritores mantinham o objetivo de
combater o alheamento nacional e promover a transformacdo social, moral, econémica e politica no pais,
de modo a aproxima-lo dos padrBes cosmopolitas europeus. Continuavam a encontrar-se em casas
particulares e outros locais para debater estas questdes, mas era preciso difundi-las. Marcaram entdo o
saldo do Casino de Lisboa e, fazendo a devida propaganda, publicaram, a 18 de maio de 1871, no jornal
Revolugdo de Setembro, um manifesto assinado pelos doze proeminentes organizadores das Conferéncias
Democraticas do Casino.

A 22 de maio Antero proferiu a primeira conferéncia, a que chamou O Espirito das Conferéncias.
Coube-lhe também a segunda, intitulada Cousas da Decadéncia dos Povos Peninsulares, em que
destacava a miseravel situacdo intelectual e politica do pais face a Europa culta. A terceira conferéncia
coube a Augusto Soromenho, sobre Literatura Portuguesa, onde se criticaram os valores literarios
nacionais. A E¢a coube a quarta, Literatura Nova - O Realismo como Nova Expressdo de Arte, em que
expressou a sua revolta contra os modelos estéticos e literdrios vigentes. Defendeu principios ja
difundidos pela Europa de que a Arte deveria estar ao servico dos ideais de justica e de verdade, sendo
entendida como um produto das sociedades e estando subordinada a causas extrinsecas permanentes.

Proferiu-se ainda uma quinta conferéncia, por Adolfo Coelho, intitulada A Questdo do Ensino,
onde se esbogou um quadro desolador do estado da educacdo em Portugal. Mais nenhuma chegou a
realizar-se, pois o evento foi oficialmente interditado e o casino encerrado.
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Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Posteriormente, o impeto dos ideais revoluciondrios acabou por se dissipar face as dificuldades
praticas de intervencdo no pais, agravadas pela consciéncia da crise generalizada que atingia a Europa. Tal
fracasso fez mergulhar alguns destes homens no cepticismo, pelo que se auto-denominaram Vencidos da
Vida, epiteto atribuido por Oliveira Martins, um dos membros do grupo. Os Vencidos da Vida reuniam-se
com regularidade entre 1888 e 1894, encontravam-se para convivios intelectuais no Tavares, no Hotel
Bragancga ou na residéncia de um dos participantes. Sentiam-se vencidos pela desilusao para com o seu
pais e com o sentido das suas proprias vidas.

Eca de Queirds é o nome mais representativo das tendéncias
da geracado realista.

) . [...] para um homem, o ser vencido ou derrotado na
Realismo e Naturalismo vida depende, ndo da realidade aparente a que
chegou - mas do ideal intimo a que aspirava.

Realismo «Os vencidos da vida» in O Tempo, 1889 » E5E

Movimento plastico e literdrio que surgiu em Franga em meados do séc. XIX, espalhando-se
rapidamente pela Europa. Assinalou a ruptura com o Romantismo, negando a carga idealista e o
artificialismo dos temas tratados. O Realismo prefere uma arte ligada a realidade e dedicada a analise de
questdes de natureza social. Neste sentido, a obra literdria servia para denunciar problemas sociais e
éticos através de uma escrita que privilegiava a descrigao detalhada e desapaixonada de personagens e
de situagdes. Em ultima andlise, a literatura realista visava a regeneragdao da consciéncia social, a
eliminagdo dos problemas morais.

O Realismo surge frequentemente associado a ciéncia, por valorizar a expressdo de fenémenos
sociais com base na observacdo e na experiéncia. As obras caracterizam-se pela narragao e descricdao
baseadas na analise de tracos fisicos e psiquicos das personagens, associando-os ao determinismo do
meio, da educacdo e da hereditariedade.

Naturalismo

O Naturalismo desenvolveu-se na sequéncia do Realismo. Trata-se de um modo de estética
literdria que trata a realidade sem artificios, pressupondo a anulagdo da subjetividade do escritor e
valorizando a descrigdo minuciosa, com base no materialismo e no positivismo cientifico. Para além disso,
a concep¢ao da literatura como experiéncia cientifica, oferece ao escritor a explicagdo de
comportamentos sociais com base num determinado conjunto de caracteristicas genéticas em
coordenacdo com o meio e a educagdo. Configura-se entdo como um realismo cientifico, de indole
causalista e determinista, traduzido num certo fatalismo. Cultivam-se temas que refletem uma
preocupacao cientifica, incidindo sobre fendmenos tdo diversos como o alcoolismo, o roubo ou a
alienagao mental e esmiugando-os a luz do método cientifico.

«Os conceitos de Realismo variam e entrecruzam-se com os de Naturalismo, decorrentes que sdo de um
movimento com a mesma origem na doutrina positivista, na sociologia, nos métodos cientificos, com base na
observag¢do para a formulagdo de leis. (...) O Realismo pressupde uma atitude cientifica, que leva a observar os factos
e a introduzir leis, enquanto o Naturalismo surge quando a aumento do método faz da obra literdria ilustragdo das
teses cientificas.» (Reis: p.17)

Textos adaptado de:

Machado, Alvaro Manuel (org. [1999). Diciondrio de literatura portuguesa. Lisboa: Editorial Presenca

Reis, Carlos (dir. [1993 — 2005]). Histdria Critico da Literatura Portuguesa, vol. VI — Realismo e Naturalismo. Lisboa:
Verbo
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Areter:

1. Completa a sistematizacdo das ideias com as palavras do quadro.

escrita reforma social Realismo Conferencias do Casino ciéncia
objetiva detalhada sentimento verdade Naturalismo

v" A "Questdo Coimbrd” preparou o terreno para o aparecimento do pois agitou
as classes cultas e politicas, demonstrando o apego de certos escritores ao regime politico

conservador.

v As” " inauguraram o Realismo, langando ao pais os objetivos e as bases
da nova estética.

v' 0O Realismo é uma nova expressdo de arte. O Romantismo foi a apoteose de um sentimento, a
expressao do individual; o Realismo é a andlise tendo em vista a verdade absoluta, a representagao
e da realidade exterior e a exalta¢do da impessoalidade.

v Aliteratura realista deve banir o excesso de e a retorica superficial.

v A literatura realista deve inspirar-se nas correntes filoséficas e socioldgicas para exprimir com
a real problemdtica do homem do seu tempo. Deve ser o mais objetiva

possivel.

¥v" 0 Realismo deve aliar-se ao e, neste caso beber dele o método cientifico: a
obra deve ser construida para provar determinadas teses, sobretudo o determinismo que julgavam
dirigir todos os comportamentos; a literatura naturalista € a expressdo dos progressos da

v Este movimento pretende a ; para isso, € necessario criticar o que
esta mal na sociedade portuguesa: o dcio da alta burguesia, a depravacdo do clero, a ignorancia da
classe politica, a educagdo retrograda da juventude (com base em métodos antigos e descurando os

avangos da ciéncia), os maus costumes, a imoralidade, a corrupgdo e os vicios.

v A obra literaria deve ser o reflexo da realidade por isso é preciso recrid-la em termos naturais numa
expressdo desafetada. Os acontecimentos aparecem na obra sem convencionalismos e com
naturalidade e os realistas sdo mestres no “desenho” e no “colorido”: cuidam do aspeto

da escrita.

Consolidagdo de Conhecimentos
- Leitura das paginas 200 e 201 do manual.
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APENDICE 10 — Correcéo da Ficha Formativa

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

A reter:

1. Completa a sistematizagdo das ideias com as palavras do quadro.

escrita reforma social Realismo Conferencias do Casino ciéncia
objetiva detalhada sentimento verdade Naturalismo

v A "Questdo Coimbra” preparou o terreno para o aparecimento do REALISMO pois agitou as classes
cultas e politicas, demonstrando o apego de certos escritores ao regime politico conservador.

v As “CONFERENCIAS DO CASINO” inauguraram o Realismo, lancando ao pais os objetivos e as bases da
nova estética.

v" O Realismo é uma nova expressdo de arte. O Romantismo foi a apoteose de um sentimento, a
expressao do individual; o Realismo é a andlise tendo em vista a verdade absoluta, a representagdo
DETALHADA e OBJETIVA da realidade exterior e a exaltagdo da impessoalidade.

¥ A literatura realista deve banir o excesso de SENTIMENTO e a retdrica superficial.

v A literatura realista deve inspirar-se nas correntes filosoficas e socioldgicas para exprimir com
VERDADE a real problematica do homem do seu tempo. Deve ser o mais objetiva possivel.

v" O Realismo deve aliar-se ao NATURALISMO e, neste caso, beber dele o método cientifico: a obra
deve ser construida para provar determinadas teses, sobretudo o determinismo que julgavam dirigir
todos os comportamentos; a literatura naturalista é a expresso dos progressos da CIENCIA.

v Este movimento pretende a REFORMA SOCIAL para isso, é necessario criticar o que estd mal na
sociedade portuguesa: o 6cio da alta burguesia, a depravacdo do clero, a ignorancia da classe
politica, a educagdo retrograda da juventude (com base em métodos antigos e descurando os
avangos da ciéncia), os maus costumes, a imoralidade, a corrupgdo e os vicios.

¥v" A obra literaria deve ser o reflexo da realidade por isso é preciso recrid-la em termos naturais numa
expressao desafetada. Os acontecimentos aparecem na obra sem convencionalismos e com
naturalidade e os realistas s3ao mestres no “desenho” e no “colorido”: cuidam do aspeto FORMAL da
escrita.

Consolidagdo de Conhecimentos
- Leitura das paginas 200 e 201 do manual.
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APENDICE 11 - Ficha de Trabalho 2: Unidade 4 - Os Maias

l “; Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

PORTUGUES - 112 ANO

Ficha de Trabalho derel

[ B
\

1. O quadro que se segue ird permitir-te registar os aspetos fundamentais da Educagdo de dois
membros da familia Maia. Ap6s o estudo do capitulo Ill, completa-o com a informagao solicitada.

Educacdo tradicional portuguesa (cap. 1) Educacdo inglesa (cap. 1)
- Pedro - - Carlos -
Responsdvel Reverendo Vasques, por ordem da mde
Conhecimentos ultrapassados,
Conhecimentos associados a uma doutrina religiosa;
adquiridos Linguas mortas e a cartilha
Meétodo(s)
aplicado(s)
indole Religiosa
Atitudes para
com a crianga
Aptiddo fisica
Adjetivos que
podem
descrever a
crianga

2. No capitulo I, identifica a personagem cuja educagdo é semelhante a de Pedro e comenta o seu
percurso educativo, tendo em conta o contexto histérico-cultural do pais.

Bom Trabalho!
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APENDICE 12 — Teste Sumativo: Unidade 4 — Os Maias

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDLCACAD

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Teste Sumativo de Portugués

112 Ano de Escolaridade — Turma F

Ciéncias Socioecondmicas

16 de marco de 2017

«]V[aias

ECA DE QUEIROS

introducio
por Enther 4 Lomos
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Grupo |

Texto A

Texto B

Grupo I

Grupo Il

Cotagbes

Educacao Literaria

Leitura e Gramética

Expressao Escrita

20 pontos
20 pontos
20 pontos

20 pontos
20 pontos
100 pontos

(7 x 5) 35 pontos
(7 x 3) 15 pontos
50 pontos
50 pontos

200 pontos
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A

Grupo | - Educagdo Literaria

Leia atentamente o excerto da obra Os Maias, de Eca de Queirds.

10

15

20

25

30

35

40

la a Rua de S. Francisco.

Mas ndo se apressava, a pé pelo Aterro, abafado num paleto de peles, acabando o charuto.
A noite clareava, com um crescente de Lua entre farrapos de nuvens brancas, que fugiam sob um
norte fino.

Fora nessa tarde, so no seu quarto, que Carlos decidira ir falar a Maria Eduarda - por um
movimento supremo de dignidade e de razdo, que ele descobrira e que repetia a si mesmo,
incessantemente, para se justificar. Nem ela nem ele eram duas criancgas frouxas, necessitando que
a crise mais temerosa da sua vida Ihes fosse resolvida e arranjada pelo Ega ou pelo Vilaga: mas
duas pessoas fortes, com o animo bastante resoluto, e o juizo bastante seguro, para eles mesmos
acharem o caminho da dignidade e da razdo naquela catastrofe que lhes desmantelava a
existéncia. Por isso ele, so ele, devia ir a Rua de S. Francisco.

Decerto era terrivel tornar a vé-la naquela sala, quente ainda do seu amor, agora que a
sabia sua irma... Mas porque ndo? Havia acaso ali dois devotos, possuidos da preocupacao do
Demdnio, espavoridos pelo pecado em que se tinham atolado, ainda que inconscientemente,
ansiosos por irem esconder, no fundo de mosteiros distantes, o horror carnal um do outro? N3o!
Necessitavam eles acaso por imediatamente entre si as compridas léguas que vao de Lisboa Santa
Olavia, com receio de cair na antiga fragilidade, se de novo os seus olhos se encontrassem,
brilhando com a antiga chama? Ndo! Ambos tinham em si bastante for¢a para enterrar o coragao
sob a razdo, como sob uma fria e dura pedra, tdo completamente que ndo lhe sentissem mais nem
revolta nem o choro. E ele desafogadamente voltar aquela sala, toda quente ainda do seu amor.

De resto, que precisavam apelar para a razdo, para a sua coragem de fortes? ... Ele ndo ia
revelar bruscamente toda a verdade a Maria Eduarda, dizer-lhe um adeus patético, um adeus de
teatro, afrontar uma crise de paixdo e de dor. Pelo contrdrio! Toda essa tarde, através do seu
proprio tormento, procurara ansiosamente um meio de adogar e graduar aquela pobre criatura o
horror da revelagdo que |he devia. E achara um por fim, bem complicado, bem cobarde! Mas qué!
Era o Unico, o Gnico que, por uma preparagao lenta, caridosa, lhe pouparia uma dor fulminante e
brutal. E esse meio justamente so era praticdvel indo ele, com toda a frieza, com todo o animo, a
Rua de S. Francisco.

Por isso ia — e ao longo do Aterro, retardando os passos, resumia, retocava esse plano,
ensaiando mesmo consigo, baixo, palavras que lhe diria. Entraria na sala, com um grande ar de
pressa - e contava-lhe que um negécio de casa, uma complicagdo de feitores, o obrigava a partir
para Santa Olavia dai a dias. E imediatamente saia, com o pretexto de correr a casa do procurador.
[...]

E, entre o tumulto destes pensamentos, de repente achou-se na Travessa da Parreirinha,
defronte da casa de Maria. [...] E subiu, sentindo mais, pela escada de pedra, as pancadas do
coragdo que o pousar dos seus passos. Melanie, que veio abrir, disse-lhe que a senhora, um pouco
cansada, se fora encostar sobre a roupa [...].

S6, Carlos errou alguns momentos pela sala. Por fim, ergueu o pedaco de tapecaria que
cerrava o estreito gabinete onde Maria se vestia. Ai, na escuriddo, um brilho pdlido de espelho
tremia, batido por um longo raio do candeeiro da rua. Muito de leve, empurrou a porta do quarto.

Queirds, Eca de (s.d. [1888]). Os Maias. Lisboa: Edi¢do Livros do Brasil
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Apresente, de forma clara e bem estruturada, as suas respostas aos itens que se seguem.

1.

Carlos «decidira ir falar a Maria Eduarda».

1.1. Aponte as razoes dessa atitude, justificando a forma como Carlos se desloca para tratar tal
assunto.

Explique, por palavras suas, o sentido da seguinte passagem: «Ambos tinham em si bastante forca

para enterrar o coragao sob a razdo» (1.18).

Considere o fim do excerto apresentado: «Muito de leve, empurrou a porta do quarto.»

3.1. Com base na globalidade da obra, comente o que aconteceu, relacionando a atitude inicial de
Carlos com a atitude tomada na presenga de Maria.

B

Leia com atengdo o excerto apresentado e apresente, de forma clara e bem estruturada, as suas
respostas aos itens abaixo enunciados.

10

15

20

E Ega pensava: «Bem, Carlos ja sabe tudo, o barranco esta passado!» Mas demorou-se ainda,
tirando as luvas e o paleté com uma lentidao cobarde. Por fim, sentindo bater alto coragdo,
puxou o reposteiro de veludo. Na antecdmara pesava um siléncio; a chuva grossa fustigava a
porta envidracada, por onde se viam as arvores do jardim esfumadas na névoa.

[...]

- Que diabo de embrulhada é esta, que me vem contar o Vilaga? - rompeu Carlos, cruzando
os bragos diante do Ega, numa voz que apenas de leve tremia.

Ega balbuciou:

- Eu ndo tive coragem de te dizer...

- Mas tenho eu para ouvirl... Que diabo te contou esse homem?

Vilaga ergueu-se imediatamente. Ergueu-se com a pressa de um galucho timido que é
rendido num posto arriscado, pediu licenga, se ndo precisavam dele, para voltar ao escritério. Os
amigos decerto preferiam conversar mais livremente. (...) E Ega, miudamente, contou a sua longa,
terrivel conversa com o Guimardes, desde o0 momento em que o homem, por acaso, j& ao
despedir-se, ja ao estender-lhe a mao, falara de «irma do Maia». E depois lhe entregara os papéis
da Monforte a porta do Hotel Paris, no Pelourinho...

[..]

- Dize alguma coisa — gritou-lhe Carlos. — Duvida também, homem, duvida comigol... E
extraordindrio! Todos vocés acreditam, como se isto fosse a coisa mais natural do mundo, e ndo
houvesse por esta cidade sendo irmaos a dormir juntos!

Queirds, Eca de (s.d. [1888]). Os Maias. Lisboa: Edicdo Livros do Brasil

1. Carlos ainda ndo foi informado de que Maria Eduarda é sua irm3. Comente a atitude de Ega e de

Vilaca perante a situagdo da revelagdo.

2. Comente a reagdo de Carlos.
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Grupo Il - Leitura e Gramdtica

Leia com atengdo o texto que se segue.

10

15

20

25

30

35

1. Responda a cada um dos itens de 1.1 a um 1.7, selecionando a Unica opgdo que permite obter uma

As novas tecnologias e o suicidio por amor: uma arreliadora incompatibilidade

Uma boa quantidade de médicos legistas amadores tem andado entretida a passar certiddes
de dbito. O romance, o autor, o riso, a arte, a ficcdo — todos tém morrido varias mortes. Talvez
seja exagero dizer que todas essas coisas morreram, mas é inegdvel que algumas estdo com ma
cara. A ficgdo, por exemplo, agoniza por causa do telemdvel. Quase todos os filmes tém, agora,
um aborrecido didlogo dedicado a telecomunicagbes. Em certo ponto da narrativa, o herdi
constata que esta sem bateria no telemavel, ou tem pouca rede no sitio onde se encontra. Assim,
ninguém pode avisa-lo de que ha um assassino escondido no armario, ou uma bomba prestes a
explodir. E, infelizmente, quase nunca a bomba estd prestes a explodir no armdrio onde se
esconde o0 assassino, o que resolveria dois problemas.

Antigamente, os enredos sofriam por défice de comunicagdo. (..) Hoje, o excesso de
comunicagdo prejudica a narrativa. O final de “Romeu e Julieta” seria bem diferente no tempo
dos telemdveis. Depois de dar a Julieta a pogdo que vai coloca-la durante 42 horas num estado de
morte aparente, Frei Lourengo envia um mensageiro a Mantua, para que ele ponha Romeu a par
do embuste, e evite que o jovem se ponha com gestos romanticos irreversiveis. No entanto,
como se sabe, 0 mensageiro ndo consegue contactar Romeu, e a histéria acaba em tragédia. Se
todas as personagens estivessem munidas de um smartphone, no entanto, o final da peca seria
outro:

“~ Estou?

-~ Romeu, é Frei Lourengo. Tudo bem? Olha, é s6 para avisar que a Julieta ndo estd mesmo
morta. Parece que estd mas ndo esta. Foi uma pogdo que eu lhe dei, pa.

— Ah, 6timo. Que susto. E que parece mesmo morta. Sendo assim vou pd-la em posicdes
esquisitas e tirar umas fotos engracadas para colocar no snapchat. #falsofalecimento. Ja te
mando.”

E possivel, porém, que Shakespeare quisesse manter o final original, em que os dois amantes
morrem, até porque, sabendo como os sogros se odeiam, os jantares de Natal acabariam por ser
insuportaveis, e o melhor é acabar com o sofrimento daquele casal o mais depressa possivel.
Nesse caso, o mondlogo final de Romeu teria de ser revisto:

“~ Ah, querida Julieta... Porque estds ainda tdo bela? Contemplai-a uma Ultima vez, meus
olhos. E, apenas por descargo de consciéncia, contemplai também uma dltima vez o telemovel.
Como € ma a cobertura de rede, aqui! Possuo apenas um pauzinho. Frei Lourenco bem tenta
contactar-me, mas a ligacao é fraca e ndo consigo percebé-lo como deve ser. Qualquer coisa
sobre uma pogdo. Enfim, teremos tempo para conversar na eternidade, pois ele conhece bem o
senhorio da minha nova morada.”

Digamos que a referéncia a qualidade das telecomunicagGes desfeia um pouco a nobreza do

discurso. E bom que os poetas descubram depressa algum lirismo na banda larga, caso contrério
o teatro esta perdido.

http://visao.sapo.pt/opiniao/ric jo-pereira/2017-02-09-As-

R logias-e-o-suicidio-por-amor-uma-arrelladora-| ibilidade

afirmacgdo correta.
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11

12,

13.

14,

1.5.

1.6.

1.7.

O texto apresentado € marcado por um tom
A. persuasivo.

B. moralista.

C. irénico.

D. didatico.

O autor do texto considera que, na arte e na fic¢do,

A. o excesso de tecnologia prejudica o autor.

B. o excesso de didlogos com respeito a tecnologia beneficia a narrativa.
C. o excesso de didlogos com respeito a tecnologia prejudica a narrativa.
D. atecnologia é uma mais valia para os autores.

O constituinte «infelizmente» (1.8) desempenha a fungdo sintdtica de
complemento obliquo.

modificador de frase.

modificador do grupo verbal.

modificador apositivo do nome.

onwp

A oragdo «que vai coloca-la durante 42 horas num estado de morte aparente» (1.12), é uma
oragdo subordinada

substantiva relativa.

B. substantiva completiva.

C. adjetiva relativa explicativa.

D. adjetiva relativa restritiva.

>

O uso das palavras «telemovel» (1.29), «rede» (.29) e «pauzinho» (1.30) contribui para a
coesao

A. frésica.

B. lexical.

C. temporal.

D. interfrasica.

O constituinte «meus olhos» (1.28), desempenha a fungdo sintdtica de
sujeito simples.

modificador apositivo do nome.

vocativo.

complemento direto.

on®mpP

A palavra «me» (1.31) é um deitico
pessoal.

temporal.

espacial.

pessoal e temporal.

RN

Responda a cada uma das questdes na sua folha de resposta.

2.1

2.2

2.3.

Divida e classifique as oragdes presentes na frase: «O final da pega seria outro, se todas
as personagens estivessem munidas de um smartphone.».

Indique o referente do pronome «ele» (1.32).

Identifique a fungdo sintatica desempenhada pela expressdo «os poetas» (1.35).
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Grupo 11l - Expressdo Escrita

Nem sempre é facil gerir a relagcdo com o préximo. Dizer a verdade deve ser primordial, no entanto,
por vezes é dificil lidar com determinadas situagdes. Redija um texto de opinido, com 170 a 200

palavras, no qual se refira ao tema “Entre o dizer a verdade e/ou magoar - que fazer?.”

Fundamente o seu ponto de vista recorrendo, no minimo, a dois argumentos e ilustre cada um deles

com, pelo menos, um argumento significativo.
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APENDICE 13 — Matriz do Teste Sumativo: Unidade 4 — Os Maias

M‘ﬂ" S e
4 REPUBLICA
. * Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz PORTUGUESA
EDLCACAD
Matriz do Teste Sumativo de Portugués
112 Ano de Escolaridade
Objetivos Contetidos Estrutura Perguntas - cotacdo
Parte A
1.1. 20 pontos
" R 3 itens de resposta 2. 20 pontos
Educacdo literdria: e 3.1. 20 pontos
< Texto literario: Os Maias, | Grupo | —50%
tere Intorpectar textos de E¢a de Queirds Parte B B

literdrios (EL10; 14) 1. 20 pontos

2 itens de resposta 2. 20pontos
curta

Total - 100 pontos

Leitura e Gramatica: LY i>pontos
A 1.2 5 pontos
Texto de leitura ndo
. ; g F 7 itens de escolha 1.3 5 pontos
Ler e interpretar textos | literdria relacionado A
: ; multipla e/ou de 1.4 5 pontos
de diferentes géneros | tematicamente com o %
: = s associacdo 1.5 5 pontos
e graus de texto de leitura literdria
complexidade (10; 7) 15 Sponfos
P g 1.7 5 pontos
Grupo Il - 25%
a) Conhecer a origem e | A) Pontos 2.1 e 2.2 do un
evolugdo do portugués | programa — sintaxe:
(G10; 17); fungdes sintaticas e a
frase complexa: :
3 itens de resposta
b) Explicitar aspetos | coordenacdo e relstrita P 2.1 5pontos
essenciais da sintaxe | subordinagdo, déixis. 2.2 5 pontos
do portugués (E10; 18) | Coesdo e Coeréncia 2.3 5pontos
Textuais.
Total-50p

Escrita:

a) Planificar a escrita | a) Planificagdo
de textos (E10; 10)
b) Escrever textos de | b) Apreciacdo critica

diferentes géneros e SR deresposts

Grupo lll-25% | extensa. teafti tico=<50

finalidades (E10; 11) ¢) Redagdo / pontos

¢) Redigir textos com textualiiacéo 12002800 palavras)

coeréncia e corregdo

linguistica (E10; 12); d) Revisdo

d) Rever os textos

escritos (E10; 13) Total =50 p

TOTAL - 200 pontos
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APENDICE 14 — Cenérios de Resposta do Teste Sumativo: Unidade 4 — Os

Maias

;'&; ggpﬂagc%s‘\
L f RTUGU:
Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz s

Cendrios de resposta do Teste Sumativo de Portugués

16 de margo de 2017 _ 112 Ano de Escolaridade

Grupo |
Educacdo Literdria
Texto A | 1.1. | Razdes da atitude:
- Carlos tinha descoberto que Maria Eduarda era sua irma3;
- 0 mais correto a fazer seria informa-la da descoberta;
- ser ele préprio a revelar a verdade a Maria Eduarda era a atitude
adequada e devida, face ao respeito e amor que lhe nutria;

Forma como se desloca:
-A forma como Carlos se desloca a Rua de S. Francisco ndo se coaduna a
de uma pessoa determinada e decidida:

durante o trajeto, Carlos arrasta-se e tarda, o que reflete a
inseguranca e nervosismo que sente;

mais ainda, altera a intencdo inicial de dizer a verdade a Maria,
preparando mentalmente um pretexto que lhe permita afastar-se dela
sem ter que lhe revelar a terrivel verdade (considera dizer-lhe que
precisa ausentar-se de Lisboa por motivos de umas terras e assuntos a
tratar).

2 -Como adultos deveriam de conseguir ultrapassar a situacdo (era o mais
racional e natural a fazer);

- Carlos achava que seriam fortes o suficiente para terminar a relagdo
apo6s saberem da verdade;

-Poderiam seguir as suas vidas normalmente sem repreensdes morais, ja
que tudo tinha acontecido involuntariamente, por ndo saberem a
verdade;

- Carlos acreditava que, fazendo uso da razao, tudo se resolveria.

3. - Ao saber a verdade, Carlos estd determinado a contar a verdade a
Maria Eduarda;

- decidido e consciente da necessidade de revelar que Maria Eduarda é
sua irma, Carlos dirige-se a casa de Maria, mas acobarda-se e improvisa
um plano para se afastar sem ter que lhe contar a verdade. (Ainda assim,
aintencdo de se afastar mantém-se.)

- Ao ver Maria, Carlos revela-se fraco e cobarde pois ndao sé ndo lhe
revela a verdade, como, para além disso, consciente, comete incesto.

A atitude cobarde que acabou por tomar contrasta com a sua atitude
inicial e com a educag¢ao que lhe fora dada, uma educagao “a inglesa”,
realista e naturalista.
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TextoB | 1. -Ega demorou-se a chegar ao Ramalhete com a esperanga de que Vilaca

tivesse revelado a verdade a Carlos;
-Ega estava nervoso e sentia-se cobarde;
-Vilaga aproveita a chegada de Ega para encarregd-lo de ser ele a dizer a
verdade a Carlos, retirando-se com rapidez da sala em que se
encontravam;
-Com a saida de Vilaga, que tinha ja informado Carlos que que uma
qualquer revelagao estava premente, Ega, pressionado por Carlos, viu-se
obrigado a revelar-lhe a verdade;
-Tanto Ega como Vilaca se mostraram nervosos e reticentes em dizer a
verdade a Carlos e, até certo ponto, um tanto cobardes.

2 -Carlos mostrou-se incrédulo com a revelacdo de Ega;
-Ndo queria acreditar naquilo que o seu amigo lhe contara pois amava
Maria Eduarda;
-Carlos revela profundo desespero ao pedir a Ega que ponha em causa as
suas palavras, pois ndo cré que seja possivel ser irmao de Maria Eduarda,
tal o peso da revelagao e, tal 0 amor que sente por ela.

Grupo Il
Leitura e Gramdtica

1. 1.3, C
1.2. C
1.3. B
1.4. D
1:5: B
1.6. C
1.7: A

2.1. | Oragdo subordinante/ Oragao Subordinada Adverbial Condicional.

2.2. | Refere-se a «Frei Lourengo».

2.3. | Sujeito (simples).

Grupo Il
Produgdo textual

Dada a natureza deste item, ndo é apresentado cenario de resposta.
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APENDICE 15 — Plano de aula a curto prazo: Unidade 5 — Sonetos
Completos de Antero de Quental

v UNIVERSIDADE

DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira
no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — g REPUBLICA
l A PORTUGUESA
402643 EDUCAGAO
ESTREMOZ

PLANO DE AULA DE PORTUGUES

ANO: 11°
TURMAS: F
TEMA: Unidade 5 — Sonetos Completos, de Antero
de Quental DATA: 9 de maio de 2017

TempPO: 90 minutos

SUMARIO:
Introducdo a Unidade 5 — “Sonetos Completos”, de Antero de Quental.
Vida e obra do autor — apresentagao didatica.

Leitura expressiva e analise do soneto “Tormento do ideal”.

Obs: O sumario e o decorrer da aula sdo passiveis de sofrer alteracGes, caso sejam pertinentes ese
verifiguem necessarias para consolidar as aprendizagens dos alunos.

Motivacgao Inicial
Através da visualizacdo de um momento do programa “Got Talent Portugal”, de margo passado,
pretende-se que os alunos se sintam motivados para o estudo da poesia. Serdo colocadas algumas

guestdes acerca do video e acerca do gosto dos alunos pelo texto poético.

156



Dominios de Referéncia/ Objetivos e Contetdos Estratégias Recursos Avaliacao
Descritores de desempenho
Leitura 1l L )
Antero de Quental Atividade de pré-leitura. Obra Sonetos Avaliagdo formativa.
Completos, de

7. Ler e interpretar textos de diferentes
géneros e graus de complexidade.

2. Fazer inferéncias, fundamentando.

Oralidade 11
1. Interpretar textos orais de diferentes

géneros.

3. Planificar intervengées orais.
2. Planificar o texto oral, elaborando tdpicos e

dispondo-os sequencialmente.

4. Participar oportuna e construtivamente em

situagoes de interagdo oral.

5. Produzir textos orais com corregdo e
pertinéncia.

2. Estabelecer relagdes com outros
conhecimentos.
Educacao Literaria 11

- Conceitos relativos a
contextualizagdo histdrica e
literaria da obra (Geragdo de
70, a

Conferéncias do

Questao Coimbr3,
Casino,
realismo e naturalismo);

- Vida e obra de Antero de
Quental;

- Caracteristicas da poesia
de Anteriana;

- Sonetos Completos, de
Antero de Quental - a
angustia existencial;

configuragdes do ideal;

Resumo do contexto
histérico e literario da obra
de Antero, através de um

diapositivo.

Exploragao de uma
apresentagao didatica, em
PowerPoint, sobre a vida e

obra de Antero de Quental

Leitura e exploragdo de
uma ficha formativa.

Leitura expressiva do

poema Tormento do Ideal

Antero de Quental

Video do concurso
“Got Talent
Portugal”, de margo
de 2017.

Apresentagdao em
PowerPoint

Ficha de trabalho

Manual adotado

Avaliagdo da
capacidade de
compreensao e
expressao oral.

Avaliacdo de atitudes
e valores:

- pontualidade;

- interesse;

- empenho;

- atengao e
concentragao;

- cooperagao.
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14. Ler e interpretar textos literdrios.
1. Ler expressivamente em voz alta textos

literarios, apods preparacdo da leitura.

3. Identificar temas, ideias principais, pontos
de vista e universos de referéncia,
justificando.

4. Fazer inferéncias, fundamentando.
8. Reconhecer e caracterizar os elementos

constitutivos do texto poético anteriormente
aprendidos.
11. Identificar e explicitar o valor dos recursos

expressivos mencionados no programa.

16. Situar obras literdrias em fungdo de
grandes marcos historicos e culturais.
1. Reconhecer a contextualizagdo histdrico-

literaria nos casos previstos no Programa.

linguagem estilo e
estrutura;

- Poema: Tormento do Ideal

- O soneto (caracteristicas
formais);

- Recursos expressivos:
comparacgao,
personificagdo.

Andlise detalhada do
poema.

Sistematizagao de
conhecimentos através da
resolugdo de exercicios.

Leitura expressiva, pelos
alunos, apds a exploragdo
do texto.

Computador

Videoprojetor e tela

Quadro

Marcador e
apagador

Caderno diario

Marcadores de livro,
em cartolina
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Webgrafia

e Got Talent Portugal, mar¢o 2017 (Poema Madscaras d’Orfeu, de Napoledo Mira, ditopor
Pedro Freitas). Recuperado em 2017, margo 10, de
<https://www.youtube.com/watch?v=vK3IL4SumhO&!list=RDvK3IL4SumhO#t=5>.

Descrigao da Aula:

A aula inicia-se com o acolhimento dos alunos, verificando-se as presencas e escrevendo-se o
sumadrio relativo ao inicio do estudo da obra de Antero de Quental, Sonetos Completos. Indica-se o
sumadrio a registar nos cadernos diarios. (5 min)

Registado o sumdrio, os alunos verdo um video extraido do programa Got Talent Portugal, da RTP1,
datado de margo de 2017. Neste video um jovem de 18 anos diz o poema “Mascaras d’Orpheu”, de
Napoledo Mira, autor algarvio, conhecido sobretudo por escrever para diversos grupos de musica
portuguesa contemporanea. Ao terminar, interrogam-se os alunos sobre as sensag¢des provocadas pela
apresentacdo em causa (entoacdo, musica escolhida, pausas, ...) e sobreo que diriam se fossem jurados
no programa (que sugestdes fariam, se votariam nesse concorrente...). Posteriormente, através da
audicdo da opinido de um dos elementos do juri, tecem- se as considerac¢des finais, sobre o papel da
poesia na vida de cada um. (Pergunta-se “Se gostam de poesia”; “Que autores preferem/recordam”, ...).
(10 min)
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Diz-se, entdo, que iremos estudar a poesia de Antero de Quental e solicita-se a colaboragaodos
alunos para um breve resumo da contextualizagdo histérica e literdria deste autor: entregando- se a
alguns alunos “palavras-chave”, pretende-se que, com o auxilio de um diapositivo, recordem aspetos
essenciais do contexto da poesia Anteriana (Geragao de 70, a Questdo Coimbra, Conferéncias do Casino,
Realismo e Naturalismo, “Bom Senso e Bom Gosto”). (10 min)

Para a apresentacdo do autor e da sua poética, serd explorada uma apresentacdo diddtica em
PowerPoint. Destacar-se-do os aspetos mais relevantes da vida de Antero de Quental e as tematicas
principais abordadas na sua obra. Serdao colocadas questdes aos alunos no decorrer da apresentacao,que
serdo explicitadas pela professora. Entrega-se, posteriormente, uma ficha formativa e solicita-se aos
alunos que procedam ao seu preenchimento de acordo com o aprendido. (20 min)

Procede-se a corregdo da ficha de trabalho através do PowerPoint. (5min)

Dando cumprimento ao previsto, passar-se-a posteriormente a explora¢gdo do poema Tormento do Ideal.

Visto o texto ndo ser conhecido pelos alunos, e dada a tipologia textual, este seralido pela professora.
Procede-se entdo a andlise detalhada do poema, registando-se no quadro a informagdo mais

pertinente. Valorizar-se-a a participacao dos alunos na construgao do conhecimento, debatendo-se os
aspetos relevantes, nomeadamente (20 min):
- a angustia existencial;

- configuragbes do ideal;

- real vs ideal;

- linguagem estilo e estrutura;

- 0 soneto (caracteristicas formais);

- recursos expressivos: comparagao, personificacgao,...

Pergunta-se aos alunos acerca de eventuais duvidas, que serdo esclarecidas.

Para terminar, pede-se aos alunos que, voluntariamente leiam o poema em voz alta, agora queja
conhecem bem o texto. (5min)

Solicita-se ainda que, em casa, treinem a leitura do poema “O paldcio da Ventura”, para que
possam fazer a sua leitura expressiva na aula seguinte.

III

Entregam-se ainda aos alunos marcadores de livros destacando “o tormento do ideal” quemarca a

poesia Anteriana e da-se por terminada a aula. (4 min.).

Na proxima aula:

Iniciar-se-4 a aula pela leitura expressiva do poema “O Paladcio da Ventura”. Sera analisado este
soneto e serdo trabalhados outros aspetos da poesia de Antero de Quental, de acordo com o programa e
as metas curriculares da disciplina.
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Mascaras D’Orfeu

Finjo
Finjo tanto
Que até a pensar finjo que penso

Finjo tanto, que fujo em cavalos de fumo

Num galope de gazela de vento, com olhos de lua
E Idgrimas humidas de mundos tristes

S6 para imitar beleza de imagens que nunca tive

(momento doce nesta tempestade subterrdnea)

Agora...

Agora a infancia ja me fica tdo distante

Mas mesmo assim, continuo a vestir o bibe das riscas azuis
Com que me vou enlamear no pantano mais préximo

Para saborear o medo e a inocéncia

De quem é condenado por julgar estrelas

As pedras humilhadas desta rua que outrora me pertenceu

Construo cidades de agua e jardins transparentes
Onde planto flores de sono, que amo e possuo
Num acto Unico de metamorfose selvagem

E finjo

E finjo a coragem que ndo tenho

No retrato mentiroso da moldura onde me exibem
Com o sorriso irénico da punhalada traigoeira

(Futuro génio da familia... dizem eles)

Promogao gratuita na condi¢dao de nunca ser eu
Mas sim, o cadaver ambulante da sua vontade

Querem-me vestido de carne a sua semelhangal!

Nada disso

N3o o consentirei

Hei de continuar a vestir-me de mim, de ti, de tudo e de nada
Hei de continuar a fingir

Hei de continuar a vestir-me de vidro

De luz

De ar e de seda

E hei de continuar a fingir

Hei de fingir-me Almada ao “rufar-te pompa de Pompeia nos funerais de mim”

Hei de Alvaro, Fernando, Alberto possuir-te palavra a palavra, silaba a silaba, num ritual sem
fim

Hei de sonata cantar-te em guerras de alecrim e manjerona

Hei de tricotar-te os neurdnios qual tia gorda refastelada em canapé de solteirona
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Hei de Mario, Santa Rita suicidar-me travestido de puta, pomba ou arlequim
Hei de embuco parecer-me a tanta gente... que julgaras que me confundi

Mas nao!

Hei de continuar a fingir

Hei de continuar a fingir-me esséncia da maledicéncia
Praga da maldi¢do a que foste votado

Causa mortal da tua deméncia

General de uma guerra onde nem sequer foste soldado
E hei de rir-me de ti a bandeiras despregadas

Como se fora um doido alucinado

Provedor, justiceiro das almas por ti abandonadas
Hei de ser teu patrao... fingindo ser teu criado

E 0 meu corpo ja moribundo

Definha a cada dia mais um pouco

Por tanto carregar as costas o teu mundo
Tive de fingir que era louco

Napoleao Mira

https://www.youtube.com/watch?v=vK3IL4SumhO0&Ilist=RDvK3IL4SumhO#t=5
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APENDICE 16 — PowerPoint: Unidade 5 — Antero de Quental

U\II\ ERSIDADE DE EV ORA

Fi nho icloe En
1 F .r'.-t:‘.1-.1-.‘vuﬂ.-.i<;‘

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel

5

ANTERO DE
QUENTAL

ANTERO DE

QUENTAL
(1842 — 1891)
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BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

*“El autor de los inmortales sonetos”

(...)
“Estupendos sonetos del grande portugués, el mas intenso caso de

cuantos la peninsula ha producido en el pasado siglo y tal vez en otros.”

!

Miguel de Unamuno
(Geragao de 98)

BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

%* 1842 —Antero Tarquinio de Quental nasceu na Ilha de Sdo Miguel, em
Ponta Delgada, nos Acores (a 18 de Abril).

** 1847 — Aprende francés com Antonio Feliciano de Castilho (na altura,
em Ponta Delgada).

% 1852 — Desembarque em Lisboa, para estudar no Colégio de Antonio
Feliciano de Castilho.

% 1856 — Inscreve-se como aluno interno no Colégio de S. Bento, em
Coimbra.

** 1859 — Ingresso na Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra.
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BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

F
%* 1860 — Publicagio de “Sonectos de Antero” (seu

primeiro livro de | 08
: SORETOS
poesia).

% 1865 — Publica¢do de “Odes Modernas” (ou a :
“voz da Revolugao™).

% 1866 — Aprendiz de tipografo, na Imprensa
Nacional, em Lisboa.

|
1

BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

% 1867 — Deslocagao a Paris, para desenvolver o oficio de tipografo.
%+ 1868 - Viagem a América do Norte (EUA e Canada).
% 1870 — Intensa atividade politica e social.
Colaboragao na fundagdo de associagdes operarias:
Introdugdo, em Portugal, de uma sec¢io da Associagdo Internacional dos Trabalhadores.
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BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

Publica folhetos de ¥
propaganda.

Diretor do Repuiblica (jornal da

democracia portuguesa). _
% 1871 — Organizagio, junto com i

Batalha Reis, das Conferéncias

do Casino (22 de margo, no

Casino Lisbonense) (de 22 de OGrapo do Lalo, o Columbano Bordalo Fisteiro

margo a 26 de junho).

Morre a mae de Antero.

BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

Edicdo de Primaveras romdanticas — versos de 20 anos e

Consideragoes sobre a filosofia da historia literaria portuguesa.

<* 1873 — Apds a morte do pai, viaja para a sua ilha natal._

** 1874 — Manifestagdo da doenga nervosa (primeira crise).

%* 1875 — Fundou com Jaime Batalha Reis, a Revista Ocidental
(objetivo: a aproximacgdo dos povos peninsulares).

** 1877 — Rumo a Paris. na esperanca de se curar.

** 1879 — Candidatura como deputado pelo Partido Socialista.
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BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL

** 1881 — Decisido de abandonar para sempre a capital.
Adogdo das duas filhas do seu amigo, entretanto falecido, Germano

Meireles. Fixa residéncia em Vila do Conde.

* 1883 — Edigdo de Tesouro Poético da Infancia — coligido e ordenado
por Antero de Quental.

** 1886 — Publicacdo dos Sonetos Completos.

%* 1891- Embarca para Sio Miguel (a 5 de junho). com as suas filhas
adotivas, com o objetivo de la se fixar definitivamente.

BIOGRAFIA DE ANTERO DE QUENTAL '

% 1891 — Nova crise nervosa.
Informa Oliveira Martins (a 29 de Agosto) da decisdo de voltar a
Lisboa, a 18 de setembro:

“Depois de uma melhora que me iludiu - e o grande desejo que tinha de ndo desistir de uma

resolucdo e o programa final de vida inico satisfatorio concorreu talvez para me eu querer
iludir sobre o valor de tais melhoras (...) Fui talvez ~ imprudente. contel demais com as minhas

forcas (...) Pe¢o @ minha razao que comunique aos meus nervos o estoicismo que ela tem,
mas de que eles ndo parecem suscetiveis.(...)"

“* 1891 —a 29 de agosto decide voltar a Lisboa, a 18 de setembro.
Suicidio em Ponta Delgada (11 de Setembro).
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OBRA DE ANTERO DE QUENTAL

Obra poética anteriana — profunda angustia social

Profundo desalento
——Busca permanente da perfei¢ao

O *eu” procura a libertacdo através da condi¢do proxima do ndo-ser
(*nirvana” budista).
[Er—— duvidas em relagdo a existéncia de um Deus.

OBRAS DE ANTERO DE QUENTAL

*Sonetos de Antero, |
’Beam« ¢ Fiat Lua, $6

) f ‘ S (na orlgem da polémica ocooo Connbied). Reeditadas em 1878,
'Bom Stnso e Bom Gouo. 405 (opusculos)
*A Dignidade das Letras ¢ as Lhmrurax Oficiais, | 0% (na origem da polémica Unesiie Caimbra)

*Defesa da Carta Enciclica de Sua Santidade Pio IX, 1555
*Portugal perante a Revolugdo de Espanha 507
*Causas da decadéncia dos povos peninsulares, 15 |
*Primaveras Romanticas, 192
*Consideragdes sobre a Filosofia da Historia Literdria Portuguesa, 1572
*A Poesia na Actualidade, | -7
*Sonetos Completos, 1551
*A Filosofia da Natureza dos Naturistas, 1%
*Tendéncias Gerais da ﬁlosoﬁa na Segunda Metade do Século XIX,
*Raios de extinta luz, | -
*A Biblia da Humam‘dadl Aok
*Leituras Populares
+Liga Patriotica do Norte -
*Prosas
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ANTERO DE QUENTAL VS ANTONIO FELICIANO DE

CASTILHO

VS

ANTERO DE QUENTAL VS ANTONIO FELICIANO DE

CASTILHO

» 1800 -Anténio Feliciano de Castilho. 1.° visconde de
Castilho, nascen em Lisboa (28 de janeiro).

¥

Escritor romantico portugues. pedagogo. polemico ¢
autor do Meérado Portugues de Castilho de leitura.

Perdeu a visdo quase completamente aos 6 anos de idade,
devido a padecer de sarampo.

Licenciatua em Direito na Universidade de Counbra,

< 1840 - Viveu alguns anos em Ponta Delgada
(professor de Antero de Quental).

<+ 1842 — Antero de Quental nascen a 1S de abril, em
Ponta Delgada

< 1847 -~ Aprende francés com o seu pedagogo
Antonio Feliciano de Castilho.

+“* 1832 - Ingressa no Colégio de Feliciano de Castilho.

!

Escritor, filasofo, critico, jornalista, politico. Defensor do
Realismo’ naturalismo.

Licenciatura em Direito na Universidade de Coimbra.
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ANTERO DE QUENTAL VS ANTONIO FELICIANO DE

CASTILHO

<+ 1841-1845 - Fundou e dirigiv a Revista Lisbonense.
*» 1845 — Criou a Livraria Classica Portuguesa,

< 1846 - Militante no Partido Carlista.

*» 1847.1850— Estadia em Ponta Delgada

Fundou a Sociedade dos Amigos das Letras e Artes.

% 1850 - Regresso a Lisboa,

> 1853 . Nomeado pelo govemo. Comissirio para a
Propagacdo do Methodo Portuguez e lugar no
Conselho Superior de Instrugdo Publica.

** 1865 — Viagem ao Brasil para divulgacio do Metado.

* 1870 - Concedido o titulo de Visconde por duas
vidas,

“» 1875 — Morte em Lisboa, a 18 de junho.

Antero rebelou-se contra Feliciano de Castilho, na
Polémica do Bom-senso e Bom-Gosto, wulgarmente
chamada de Questio Coimbri.

% 1879 — Candidatura, como Deputado. pelo Partido
Socialista, s

< 1891 - Suicidio. em Ponta Delgada, a 11 de Setembro,
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APENDICE 17 - Ficha Formativa: Unidade 5 — Antero de Quental

Escola Secundiria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz FORTUGURSA
Ano letivo 2016/2017

i

FICHA FORMATIVA

11.° Ano

Nome: Ano:
Turma: Data:

Antero de Quental
Nascido em (1) , em 18 de abril de (2)
A4 sua familia era uma das mais antigas familias de colonizadores micaelenses que, pelo
menos, desde o século (3) se situou entre os setores (4) da
sociedade, em luta contra a (5) e 0 Absolutismo. O avé, André da
Ponte de Quental, grande amigo de (6) e com ele preso as ordens de Pina
Manique, foi signatario da (7) de 1822 e o pai,
Fernando de Quental, contava-se entre os 7500 (8) « do Mindelo», os
(9) da cidade do Porto do jugo miguelista. (...)
Recebeu de (10) x que viveu em
(11) (de (12) a 1858), as primeiras licdes, que

continuaram depois, em Lisboa, em (13)
Concluida a instru¢do primdria, matriculou-se no Colégio de S. Bento, em
(14) , até ingressar na (15) , como estudante

de (16) , em Setembro de 1859.

Em abril de 1861 participa na fundagdo da Sociedade do Raio — uma sociedade secreta que
se carateriza por lancar desafios blasfemos a Deus durante a ocorréncia de Trovoadas.
Terminou o curso em 1864.

No (17) , folha volante de 1862, assinado por
p

314 estudantes protestava contra a legislagdo universitaria, caduca, injusta, atrasada de
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trés séculos. O Reitor, Basilio Alberto de Sousa Pinto, «o czar de borla e capelo», demitiu-
se nesse mesmo ano.

Em (18) publica, na Imprensa da Universidade, as Odes Modernas, edi¢do essa

que esta na origem da mais importante polémica de todos os tempos, a Questao Coimbra,
ou do (19) - carta ao Exmo. Senhor Anténio Feliciano de

Castilho.

Ramalho Ortigao, na polémica, escreve o folheto Literatura de Hoje, onde acusava Antero
de cobardia por ter atacado um velho, cego. Tal acusagdo, teve como desfecho um
(20) entre os dois escritores, no Porto, em fevereiro de 1866.

Em (21) , foram inauguradas as Conferéncias do Casino.

Adoece gravemente em (22) em Ponta Delgada.

No ano de (23) candidata-se as elei¢oes gerais, para Deputado pelo
Partido Socialista.

No dia 11 de setembro de (24) suicida-se, utilizando um revélver, sentado num

banco de jardim em (25) . junto ao muro do Convento da Graga.

a) 1891; b) Manifesto dos Estudantes da Universidade de Coimbra; ¢) Inquisi¢io; d)
Constituigdo; e) 1847; f) 1852: g) Bocage: h) Ponta Delgada: i) 1871: j) Bom Senso e Bom
Gosto: k) Ponta Delgada; 1) XVIII; m) liberais; n) libertadores; 0) Universidade de Coimbra;
p) Direito: q) Bravos; r) Antonio Feliciano de Castilho; s) Sdo Miguel; t) 1865; u) Duelo; v)
Coimbra; w) 1842: x) 1879; y) 1874;
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APENDICE 18 — Marcadores: Unidade 5 — Antero de Quental

a0~ MOoTYres Ao~ MOTYres
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e ; 3 «A poesia moderna e f g «A poesia moderna
Desentn 30 Cants LOaans in, éOmda a"l Dasentn 30 Cants LOrIns jn, tOVOZdO “"
AFabes Litecdrro) 0 nome que o Alabed Livecdrro) 0 nome que 0
socerdote do histdrio, socerdote do histdria,
o tempo, delxou cair o tempo, delxou cair
Antero de Quental sobre a fronte fotidico Antero de Quental sobre o fronte fotidico
(1842 — 1891) do nosso século.» (1842 — 1891) do nosso século.»
n, preficio a n, preficio a
Odes Modernas Odes Modernas
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APENDICE 19 — Plan a corto término: Unidad 5 — Personajes

Hispanos

v UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira

no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRACTICAS DE ENSENANZA SUPERVISIONADA

g REPUBLICA
I ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA /A PORTUGUESA
ISABEL — 402643 EDUCAGAO
ESTREMOZ

Afo Académico: 2016 /2017

PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espariol Nivel: 4 Curso: 10.° Clase: B/F
Unidad Tematica: 5. Personajes Hispanos

Unidad Didéctica: Unidad 5

Estudiantes: Amalia Santos, Catarina Pires, Vera Rodrigues

Fecha: 15 de febrero de 2017

Tiempo de duracién: 90 minutos

e Se saluda a los alumnos y se certifica que estan listos para empezarla

clase ;
ACOGIDA . _

e Se verifican las presencias.

e Seempieza la clase, escribiendo la fecha y los contenidos.

e Posteriormente, se transmite a los alumnos que no van a necesitar el
cuaderno diario y que necesitaran la ficha de trabajo preparada por las

PRELIMINARES profesoras y el libro, necesitaran solo al final de la clase.
INICIALES e Inicio de la clase, con una presentacion de PowerPoint;

e Se comunicara al alumnado de que van a necesitar del cuaderno
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diario, de un boligrafo y del libro del alumno.
e Se presentara el PowerPoint y dos fichas de trabajo, de modo a
ayudarles a consolidar la materia gramatical.

Conocer personajes Hispanos y hablar de

Para esta clase
algunos que ya conozcan.

Se informaran los estudiantes que en la clase

MOTIVACION siguiente aprenderan mas sobre personajes

Para la proxima ) ) ] i
REMOTA relacionados al cine y hablaran de peliculas

clase . .
taquilleras espafiolas.

Se preguntard a los alumnos que personajes

Hispanos conocen. Los alumnos hablardn de

Preparacion .
algunos (probablemente futbolistas o

Psicoldgica

cantantes).
MOTIVACION _ o
Se intentard que los alumnos participen
INICIAL L
Preparacion
. oralmente, preguntando por los personajes que

Pedagbgica Pred P P 15 4

conocen e incentivando a que participen.
CONTENIDOS

Unidad 5 — Personajes Hispanos:

- Visionado de diapositivas para conocer a personajes Hispanos. Ficha de trabajo.
- Visionado de una entrevista con Marc Marquez. Ejercicios.

Usos de los tiempos en pasado: pretérito perfecto, imperfecto, indefinido y pluscuamperfecto.

OBSERVACIONES

Los contenidos y las atividades previstas son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algln

imprevisto.
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DOMINIOS

COMPRENSION ORAL

NTENID PROCEDIMIENT
Comprension  de  mensajes  orales,
identificando  los  elementos  mas
importantes del discurso;

Identificar el contexto del mensaje,
Identificar la actitud e intencién del

interlocutor;

Identificar los tipos de respuesta verbaly
no verbal;

Utilizar los conocimientos previos para
completar la informacion;

Reconocer los aspectos formales del
discurso.

ACTITUDES
Reconocer la importancia de saber
expresarse en espafiol;
Demostrar  interés en  comunicar
oralmente;

Reconocer el error como algo necesarioal
aprendizaje del espafiol;

Demostrar respecto por los companeros;
Participar de modo reflexivo y critico en
clase.

EXPRESION ORAL

Participar oralmente en las varias

TEMATICOS /
SOCIOCULTU-
RALES

Unidad

5

Personajes Hispanos:

Experiencias de vida;

Narrar en pasado;

Personas importantes

del cine,
literatura,

deporte,
baile vy

musica espafiola.

Mujeres
Laia Sanz

guerreras:

CONTENIDOS

DISCURSIVO
S/
GRAMATICA-LES  FUNCIONALE
S
Verbos en pasado: El alumno:
- Pretérito Perfecto
Reconoce
- Pretérito Imperfecto algunos
personajes

- Pretérito Indefinido hispanos vy la

actividad a quese

- Pretérito dedican.
Pluscuamperfecto
Contesta a
cuestiones
planteadas.

Lee un texto y

complétalo  con

las respuestas

apropiadas.
Marcadores o
temporales: Da su opinion.
Hoy, esta semana/ Solicita

mafiana/ tarde/ noche, informaciones

este/ el lunes/ martes/

miércoles/ jueves/ ~ haya
viernes/ sdbado/  comprendido 'y
domingo; resuelve dudas.
Ayer, la  semana Usa

las

sobre algo queno

INDICADORES DE

APRENDIZAJE
Identificar  personajes
Hispanos.
Relacionar personajes

con actividades.

Formar preguntas
apropiadas al contexto.

Repetir, en alta voz, el
vocabulario.

Aplicar conocimientos
adquiridos, en la ficha
de trabajo.

Comprender los usos

de los tiempos del
pasado.
Utilizar correctamente

las formas verbales de
los tiempos del pasado.

Leer expresivamente un
texto y
comprenderlo.

EVALUACION

CRITERIOS:

Observacién directa:
- Puntualidad;
- Comportamiento.
- Interés;
- Participacion;
- Motivacion;
- Interaccioén;

MEDIOS
/INSTRUMENTOS:

Libro del alumno

“Endirecto4”;
Dos fichas de trabajo;

Diapositivas de

PowerPoint;
Ordenador;
Proyector de video.
Pizarra borrador vy
rotulador;

Videos:
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actividades de aprendizaje en clase;

- Utilizar estrategias de comunicacion
linguisticas y no linguisticas;

- Producir mensajes adecuados a la
situacién y al interlocutor;

- Utilizar el registro adecuado al tema, al
contexto 'y a las  finalidades
comunicativas;

- Utilizar la entonacién, las pausas y la
acentuacion de manera progresivamente
mas adecuada;

- Utilizar frases gramaticalmentecorrectas y
vocabulario adecuado a cada tipo de
discurso;

- Integrar, en el discurso oral, las
observaciones del profesor;

- Reconocer la importancia de expresarse en
espafiol.

- Revelar interés en comunicar oralmente;

- Participar, de una manera reflexiva, en
diferentes situaciones de comunicacion
oral;

- Aceptar la lengua extranjera como
instrumento de comunicacion en la clase.

COMPRENSION ESCRITA
- Comprender textos variados
relacionados con el tema de la clase;
- Inferir el contexto del mensaje a partir
de la informaciénproporcionada;
- Reconocer elementos graficos

pasada, el mes/ verano/
afio pasado, este mes/
fin de semana/ afo/
invierno; hace un mes/
afio/ un par de horas; el
13 de julio de 1999

()

anoche, el otro dia,
aquella semana/ tarde,
hace poco/ unmomento/
un rato;

nunca; siempre;
alguna vez; hasta ahorg;
aun/ todavia (no); ya;
Gltimamente.

correctamente
los tiempos
verbales en
pasado.

Identificar frases
verdaderas o falsas.

Resolver ejercicios con
los verbos en el tiempo
correcto.

Rellenar una ficha de
trabajo con las formas
verbales del pasado
(entrevista con Frank).

- Actrices latinas en
Hollywood;

- Entrevista a Marc
Marquez.
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(fotografias y dibujos);

Inferir, a través del contexto, el
significado de los términos
desconocidos.

EXPRESION ESCRITA

Organizar, de manera coherente las
ideas;

Utilizar vocabulario relacionado conel
tema;

Hacer preguntas de acuerdo con la
informacion de un texto;

Reconocer la  importancia  de
expresarse por escrito, en espafiol;
Revelar interés en comunicar, por
escrito.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU
APRENDIZAJE

Conocer, a nivel receptivo, el 1éxico
trabajado en actividades de
comprensién auditiva y/ o de lectura;
Conocer y usar correctamente los
verbos en pasado;

Identificar los conceptos que el alumno
posea al respecto de lacomunicacion,
el aprendizaje de una lengua y la
relacion entre lengua y cultura;
Reconocer la capacidad individual para
progresar y lograr un nivel
comunicativo avanzado en la lengua
extranjera;
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Participar en actividades deinteraccion;
Manifestar una actitud positiva frente
a las actividades propuestas y a la
competencia comunicativa.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Valorar el aprendizaje del espafiol;
Valorar la cultura hispana en el
mundo;

Reconocer la capacidad personal para
participar, utilizando el espafiol;
Desarrollar una actitud de curiosidad,
respeto y tolerancia frente a otras
culturas y otras formas de estar;
Valorar las diferencias culturales, con
el fin de descubrir la propia

identidad y enriquecerla.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludaran. Cuando ellos estén listos
para empezar, se abrira la clase, escribiendo los nimeros de la leccién, la fecha y los contenidos. Se
verifica si estan todos.

Para introducir la nueva unidad tematica se pregunta a los alumnos si conocen personajes hispanos.
Los alumnos veran una foto de dos actrices estadounidenses de origen hispano para intentar
descubrir quiénes son. Tras escuchar algunas respuestas, los alumnos veran un video de dos minutos,
para comprobar sus respuestas y comprobar, ademas, el sentido de humor de las actrices que
bromean con el hecho de que las personas no sepan quienes son.

A continuacion, se presentaran algunas actrices de origen hispano en Hollywood.

Se entregara a los alumnos la Ficha de Trabajo y se les pedira que identifiquen a qué actividadesse
dedican los personajes hispanos cuyos nombres aparecen en el ejercicio 1. A continuacion, se
corregiran los ejercicios, para comprobar las respuestas y presentar a Penélope Cruz, Clara
Lago, Dani Rovira, Mario Casas, Abraham Mateo, Silvia Pérez Cruz, Alejandro Sanz, Laia Sanz,
Almudena Cid, Pablo Alboran, Joaquin Cortés, Arturo Pérez Reverte, Almudena Grandes, Antonio
Mufioz Molina, Pedro Almoddvar y Marc Marquez.

La clase seguira con la parte 2 de la Ficha de Trabajo. Se pedira a los alumnos que lean, en silencio,
las respuestas de una entrevista a Marc Marquez y que, basandose en lo que dice el piloto, hagan las
preguntas en falta. Los alumnos veran la entrevista hacia el minuto 06:13, para comprobar las
preguntas hechas.

Se corregira el ejercicio y se hara el ejercicio siguiente (verdadero o falso) para verificar la
comprensién del texto por los alumnos.

En la ficha de trabajo se llamara la atencién de los alumnos para cuatro frases (ejercicio 4) y se les
pedira para subrayar los verbos en pasado.

Sefialando los verbos, se pedira a los alumnos que identifiquen el tiempo correspondiente. Se hara la
correccion basada en una diapositiva.

Se entregara una segunda ficha de trabajo a los alumnos, de modo a recordar los verbos y los
conectores (marcadores) temporales. Se pediran voluntarios para leer la primera parte de la ficha.

Se pedira a los alumnos que distingan el uso de cada uno de los tiempos verbales, rellenando una
tabla de la primera ficha de trabajo.

Cuando terminen el ejercicio, este se corregird. Se preguntaré a los alumnos si hay dudas que seran
explicadas antes de que hagan el ejercicio siguiente. A continuacién, se pedira a los alumnos que
completen el texto siguiente con los verbos en el tiempo apropiado, para saber mas sobre la vida de

la piloto Laia Sanz.
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Se pedird a los alumnos que lean en silencio la entrevista a Pedro Solis (parte 2 de la segunda ficha
de trabajo) y rellenen los espacios. Se pediran voluntarios para leer el texto en alta voz.

Por ultimo, se propondré a los alumnos, como tarea para hacer en casa, que busquen los verbos en la
sopa de letras (ejercicio 3 de la segunda ficha de trabajo) y que lean los textos de la pagina 85, para
que puedan saber mas sobre algunas peliculas importantes del cine espafiol donde aparecen algunos
de los actores mencionados.

Se les pide también para hacer el ejercicio de la pagina 93, del libro de alumno, para que ponganen

practica todos los aprendizajes adquiridos en esta clase.
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APENDICE 20 — PowerPoint: Unidad 5 — Personajes Hispanos

ESCOLA SECUNDARIA/ 3 RAINHA SANTA ISABEL

Espaifiol 10.° grado

‘-9' ’ o 4 l’ :
E7S5C iz(///().s ‘/f/&,iwgfli'-s

PARA MAS SIGUEME EN TWITTER:
@JULIDG
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Eva Longoria

Actriz estadounidense
de ascendencia
mexicana famosa por
la serie Desperate
Housewives.

Eva Mendes

Actriz estadounidense
hija de padres
cubanos. Participd en
peliculas como 2 Fast
2 Furious, Training Day
o Ghost Rider.
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America Ferrera

Actriz estadounidense
de ascendencia
hondurena. _
Ganadora de un Globo S
de Oroy de un Emmy S
en 2007, por la serie
Ugly Betty.

Actriz estadounidense.
Nacio en Chicago,
lllinois, y es hija de

padres
puertorriquenos.
La conoces de la serie

Law & Order.
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Rosario Dawson

La conoces de
peliculas como
Sin City, por
ejemplo.

La actriz es de ascendencia puertorriquena, nativo
americana y cubana. Se dedica a obras de caridad, a
campaiias para la concienciacion sobre el cambio
climatico y a campafias para mejorar la vida de los
hispanoamericanos en EE. UU.

Salma Hayek

Salma Hayek Jiménez
nacio en Veracruz, México.
Es actriz, empresaria y
productora, y una de las
tres actrices
latinoamericanas en haber
sido nominadas al premio
Oscar como mejor actriz.
Se le considera una de las
figuras mexicanas mas
prominentes en
Hollywood .
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Charo

Maria del Rosario Baeza
(15 de enero de 1951) mas
conocida como Charo, es
una cantante, bailarina,
comica, actriz y guitarrista
espanola, afincada en
Estados Unidos.
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Parte 1 = 1.

Penélope Cruz

Primera actriz espafiola
candidata a los Premios Oscar
y a los Globos de Oro, en 2006.
No gand, pero obtuvo el Oscar
en 2009, con la pelicula Vicky
Cristina Barcelona, y se
convirtio en la primera actriz
espanola en conseguirlo.
Gano ademas el premio
BAFTA, su tercer Goya, y fue
nominada a los Globos de Oro
y al Premio del Sindicato de
Actores.

187



Clara Lago

Actriz que forma parte de
una nueva generacion de
actores espanoles.

Conocida por Tengo ganas de
ti, 8 apellidos vascos y
8 apellidos catalanes.

Fue nominada al Goya de
mejor actriz revelacion en
2001, por El vigje de Caracol.

Actor, presentadory
comico. Ganador del
Goya como mejor
actor revelacion en
2015, por 8 apellidos
Vascos.
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Mario Casas

Actor y modelo. Protagonizo la serie El Barco y
muchas peliculas taquilleras, como Tengo Ganas
de ti.

Abraham Mateo

Cantante, musico, compositor, bailarin y actor espaiol.
A los 18 afios tiene ya 4 albumes y gand muchisimos
premios. Firmé con Sony Music.
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Cantante de diversos géneros de musica
espanola. Canta en catalan y en castellano.
Canto6 temas de la fadista Amalia Rodrigues, en
solitario y también con la fadista Gisela Joao.

Cantante, guitarrista, Al eja ndro Sanz

compositor y musico.
Ha vendido mas de

25 millones de copias
de sus discos en todo
el mundo y ha ganado
20 Grammys Latinos y
3 Grammys
americanos. Se
convirtié en uno de
los artistas mas
importantes de la
historia de Espaia.
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Laia Sanz

Piloto de rallies que ha
acabado entre los 10
primeros de 2015. Le gusta
subir fotos y videos de sus
duros entrenamientos a las
redes sociales.

Almudena Cid

Fue la gimnasta mas famosa
de Espafia (la Unica en
participar en cuatro Juegos
Olimpicos) y particip6 en
series de television y
anuncios publicitarios. Ahora
entrena a gimnastas mas
jovenes.
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Pau Gasol

¥ Medallista Olimpicos®

Jugador espanol profesional
de baloncesto, que pertenece
a la plantilla de los San Antonio
Spurs de la NBA. Se convirtio
en el segundo espanol en jugar
en la NBA. Mide 2,13m.
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Joaquin Cortes

Joaquin Cortés (Cordoba, 22 de febrero de 1969), es un bailarin,
coreografo, director y productor espanol de origen gitano.

Arturo Pérez Reverte

Escritor y periodista,
miembro de la Real
Academia Espanola.
Antiguo corresponsal de
RTVE y reportero destacado
en diversos conflictos
armados y guerras.

Es el autor de la saga

“Las aventuras del capitan
Alatriste”.
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Almudena Grandes

Escritora y columnista del diario E/ Pais.

Antonio Munoz Molina

Escritor. Premio Principe de Asturias de las
Letras 2013.
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Pedro Almododvar

Director de cine,
guionista 'y productor
espafiol. ES el q.u’e
mayor aclamacion y
resonancia ha \ogradg 3
fuera de Espafia. Rec1.b|o
entre otros dos prem\os
Gscar, y varios Premios

Goya.

Piloto de motociclismo. Actualmente corre en la
categoria de MotoGP, en el equipo Repsol Honda.

Cinco veces Campeon del Mundo: de Motociclismo
en 125cc (2010), de Moto2 (2012) y tricampeon del
mundo en MotoGP (2013, 2014 y 2016).
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Parte 1 2 2.

Tiempos del pasado

a. En 2016 se volvio tricampeon del mundo en

MotoGP.

b. Antes de dedicarse al Moto GP, Marquez ya

habia practicado Motociclismo 125cc y Moto2.

c. De pequeno, Marquez ya era adicto a las motos.

d. Hasta ahora, el piloto ha obtenido cinco titulos de

campeon del mundo.
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Ejercicio 2

Hablar de acciones o situaciones
pasadas, ocurridas en un moemento
concreto que no tienen relacion con el
presente.

=

Ayer Marc fue
entrevistado.

Hablar de acciones o situaciones
pasadas que tienen relacion con el
presente.

Hoy Marc ha sido al
fotografiado.

Hablar de acciones habituales en el
pasado; describir a personas, lugares u

|| objetos en el pasado.

Antes Marc era poce
conocido.

Hablar de acciones pasadas anteriores
a ofras también pasadas.

Marc se retraso porgue
habia sido entrevistado
" ese dia.
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APENDICE 21 - Ficha de Trabajo: Unidad 5 — Personajes Hispanos

Parte 1

FICHA DE TRABAJO

1. Tras ver la presentacion, relaciona los nombres de las personas con la actividad a que se

dedican

LN A WN e

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

m o o T o

______ Penélope Cruz
______ Claralago
Dani Rovira
____ Mario Casas
_____ Abraham Mateo
___ Silvia Pérez Cruz
Alejandro Sanz
Laia Sanz
_____AlmudenaCid
Pau Gasol
______ Pablo Alboran
____ Joaquin Cortés
Arturo Pérez Reverte
___Almudena Grandes
Antonio Mufioz Molina
______ Pedro Almodévar
_____ Marc Marquez

cine
literatura
baile
deporte
musica
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2. En tu opinidn, ¢cual de estos personajes es mas interesante? ¢Por qué?

Parte 2

1. De entre los personajes hispanos presentados, Marc
Marquez es uno de los jovenes deportistas espaiioles mas
conocidos en todo el mundo. Lee la entrevista a
continuacion e intenta escribir las preguntas que le han
sido hechas.

2. Después ve la entrevista y comprueba tus respuestas.

(00:00 — 06:13) https://www.youtube.com/watch?v=AMIRC hhV1E

Marc Mdrquez pasa unos dias de tranquilidad en Cervera, su ciudad Natal. Son momentos de relax
para alguien cuya vida transita en los circuitos a mds de 300 km/h. Se relaja tras haber ganado el
gran premio de Alemania de Moto GP, en el circuito de Saxenring, una victoria llena de tension por
el cambio de moto en medio de la carrera; una victoria que le permitié volver alo mds alto del
podio tras cinco grande premios sin ganar, y un triunfo que le pone en el caminopara conseguir su
tercer titulo mundial de Moto GP. Marc saca 48 puntos a Lorenzo y 59 a Rossi, pero él no se fia de
nadie. Estd compitiendo con los mejores. En esa entrevista concedida a television espafiola,
Madrquez habla de su momento deportivo pero también de reflexiones personales y se declara fan
de los deportistas olimpicos. Marc Mdrquez, en Teledeporte.

El gran premio de Alemania en general fue de tensidn... porque sabia que era un gran premio que
de los cuales podia ganar porque me iba muy bien ese circuito y podia aprovechar. Pero el domingo
cambié todo...el domingo aparecidé la lluvia y ya te cambia todo el plan, éno? No sali muy
convencido, con las mejores condiciones, pero (...) al final lo importante era no perder muchos
puntos.

Con respeto a Rossi y a Lorenzo fue todo lo contrario. Gané puntos y pude ampliar la ventajaen
el campeonato.

En el caso particular de Alemania manda el piloto. El equipo, como mucho, te puede informar
desde el box si ha parado alguien... te pueden aconsejar ellos: box, como lo hicieron a muchos
pilotos, pero yo... en mi caso, pues estaba rodando. El equipo desde la tele ve lo mismo que ve el
espectador, ¢no?, desde la tele. jLas condiciones al final las ve el piloto!
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Llevaba tres vueltas. Honestamente desde la vuelta... Hay una vuelta en que pierdo algo de
segundos... desde esa vuelta empiezo a darle vueltas... Hmmm. Hasta esa vuelta lo tenia mas o

menos controlado, el podio. (..) Pero en ese momento digo: ahora tengo que arriesgar.
é ?

Si, yo siempre lo digo. Las motos, si que parece que son un deporte individual porque sale el piloto,
éno?, y la cara del piloto en la tele. Pero detras hay todo un equipo y una fabrica... y hayuna moto
gue... tiene que ser un conjunto, éno? para poder ser los mejores. En este gran premio se vio éno?
que la estrategia por parte del equipo, que el equipo tiene todos los detalles preparados previos a
la carrera, durante la carrera y después de la carrera.

Siempre lo he hecho, desde... desde pequeiiito y es una cosa que, quiza, no sale de mi. Y creo que
es esto. La motivacidon que debe sentir el equipo cuando escuche esas palabras es lo que hace
continuar la unién de grupo pues, al final, los errores cuando los haces tu, te criticas, éno?, te
autocriticas... pero cuando los hace el equipo vale mas no criticar. Lo hablas cara acara y ya
estd, sino es una presion mas. Esto siempre lo he hecho. Cuando hago el error yo no tengo
escripulos en culparme, en asumir el error, o lo que sea, y cuando ganamos, ganamos todos
juntos.

(...) [Habla de otras carreras y de otros pilotos.]

No te voy a mentir: hace dos afios, o uno, cada domingo era una final y cada domingo no ganarera
fracaso. Pero, el afio pasado me ensefié cosas... y aprendi cosas diferentes y vi que, al final... son
batallas, pero lo importante es quien gana la guerra, ino? (..) Todos empezamos con la
mentalidad de ganar y de luchar cada carrera.

Teledeporte

3. Disilas afirmaciones son verdaderas o falsas.

a. La victoria de Marc en Alemania no resultd facil por problema de cambio de moto a
medio de la carrera.

b. A causa de la lluvia Marc no obtuvo un buen resultado en la prueba.

c. Marc opina que es mejor que el piloto siga las sugerencias y consejos del equipo
durante la carrera para tomar sus decisiones.

d. Aunque la carrera sea individual, hay toda una estrategia planteada por el equipo de
trabajo al entorno del piloto.

e. Marc cree que cuando se gana, la victoria es de todo el equipo, pero cuando se pierde,el
piloto es el mayor culpable.

200



4. Fijate en las frases a continuacion y subraya las formas verbales en pasado. Identifica los

tiempos.

a. En 2016 se volvio tricampedn del mundo en MotoGP.

b. Antes de dedicarse al Moto GP, Marquez ya habia practicado Motociclismo 125cc y

Moto 2.

c. De pequeiio, Marquez ya era adicto a las motos.

d. Aunque sea joven, el piloto ya ha obtenido cinco titulos de campedn del mundo.

Tiempos del Pasado

1. Completa el cuadro con las definiciones correspondientes a cada tiempo verbal.

Tiempo Verbal

Pretérito Indefinido

Uso

S

Ejemplos

Ayer Marc fue
entrevistado.

Pretérito Perfecto

Hoy Marc ha sido al
fotografiado.

Pretérito Imperfeto

Antes
conocido.

Marc era poco

Pretérito
Pluscuamperfecto

Hablar de

acciones pasadas
anteriores a otras
también pasadas.

Hablar de acciones o
situaciones pasadas,
ocurridas en un momento
concreto que no tienen
relacién con el presente.

Hablar de acciones
habituales en el pasado;
describir a personas,
lugares u objetos en el
pasado.

Marc se retrasé porque
habia sido entrevistado
ese dia.

Hablar de acciones o
situaciones pasadas
que tienen relaciéon
con el presente.

2. ¢Conoces a Laia Sanz? Completa el texto con la forma verbal en el tiempo adecuado del

pasado.

Laia Sanz 1.

cuando sodlo 2.

(comenzar) muy temprano,
(tener) 2 afios: un dia su padre le

3. (llevar) encima del depdsito de su moto y ella

4.

bicicleta tratando de imitarle. En casa todos 5.
dos ruedas. Meses antes, su hermano Joan 6.

un dia,
(coger) sin que nadie se diera cuenta. 8.!
(empezar) suamor a las motos.

moto para nifos v,

anos! Asi 10.

(pasar) a estar todo el tiempo montada en su
(tener) algo que ver con las

mientras él 7.

5

¢

(recibir) una Cota 25, una
(descansar), Laia la 8.

(tener) 4
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Laia 11. (aprender) deprisay, en 1992, 12. (hacer)

su primera carrera aprovechando que 13. (disputarse) una prueba del

campeonato de Catalunya de nifios en su pueblo, Corbera de Llobregat. “Mi madre

14. (animar, a mi) a participar” — 15. (decir) Laia. “Nunca

antes me 16. (imaginar) en una carrera, y cuando

17. (acabar, yo) octava, y ultima, 18. (quedarse/yo) muy

contenta y con muchas ganas de volver a repetir la experiencia.” Ultimamente 19.
(participar) en Dakar y hasta ahora 20. ( ganar)

muchas carreras que antes eran solo masculinas.

Sabe mas sobre Laia Sanz en: http://www.laiasanz.com/index.php/biografia-menu
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APENDICE 22 — PowerPoint: Correccion de la Ficha de Trabajo:
Unidad 5 — Personajes Hispanos

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de
Estremoz

Pretérito Indefinido

Estremoz

* Hablar de acciones o situaciones
pasadas, ocorridas en un momento
concreto que no tiene relacion con el
presente.

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de

Ayer Maria fue a [a plava.

Pretérito Perfecto

* Hablar de acciones o situaciones
pasadas que tienen relacion con el
presente.

Hoy Maria ha ido a la playa.

Pretérito Imperfecto

* Hablar de acciones habituales en el

pasado:
* Describir a personas, lugaresu

objetos en el pasado.

Maria iba muchas veces a la playa.

Pretérito Pluscuamperfecto

* Hablar de acciones pasadas
anteriores o ofras también passadas.

Maria no fue a la piscina porque
habia ido a [a playa.
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APENDICE 23 - Ficha de Trabajo 2: Unidad 5 — Personajes Hispanos

Nombre: Grupo: 10.° Numero:

Fecha:

Eicha de Trabajo
1 — Leey estudia los tiempos pasados:

Compraba Compré
Comprabas Compraste
Compraba Comproé
Comprabamos Compramos
Comprabais Comprasteis
Compraban Compraron

i0JO!

El pretérito indefinido puede seguirse de algunos conectores temporales, tales como:

= Ayer;

= Anoche;

* Ellunes/... domingo;

» Elotro dia;

= El mes/ verano/ afio pasado;

» El 13 de julio de 1999 (...);

= Lasemana pasada;

= Enenero/.../ diciembre/ 1980...;
= En primavera/ otofio;

» Hace un mes/ afio/ un par de horas;
» Ese dia/ afio/ mes;

= Aquella semana/ tarde
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He comprado

Habia comprado

Has comprado

Habias comprado

Ha comprado

Habia comprado

Hemos comprado

Habiamos comprado

Habéis comprado

Habiais comprado

Han comprado

Habian comprado

Presente de indicativo del

verbo haber

+

Participio del verbo

principal

verbo haber

+

Participio del verbo

principal

Imperfecto de Indicativo del

<

i0JO!

El pretérito perfecto surge a veces acompafiado de algunos conectores temporales,

tales como:
= Hoy;
= Esta mafiana/ tarde/ noche/ semana;
= Este lunes/ martes...;
= Nunca;
= Siempre;
= Alguna vez;
» Hasta ahora;
» AUn/ todavia (no);
* Ya, Gltimamente;
= Este mes/ fin de semana/ afio/ invierno;

= Hace poco/ un momento/ un rato.
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2 — Lee la entrevista a Pedro Solis: “El corto 'Cuerdas’ surge de una parte muy
importante de mi vida: la historia de la relacion entre mis hijos”.

Complétala de acuerdo con los tiempos verbales adecuados.

Pedro Solis [l (ser) el director y guionista
del corto de animacidon 'Cuerdas', una historia de
amistad contada con una ternura exquisita en la
que Maria - (conocer) a su nuevo
compaiiero de clase, Nico, un niiio con paralisis
cerebral, y le introduce en sus juegos a través de

la imaginaciéon y el ingenio. Para crear esta

! N
= 4 historia, Pedro,_ (navegar) en sus
L} o L

recuerdos, y —(comar) con la ayuda de su equipo profesional de Lightbox

Entertainment (artifices de Tadeo Jones, entre otras animaciones de origen nacional)

para hacer realidad este cortometraje que _ (cautivar) a miles de

personas y que - (ganar) un premio Goya este afio. Ahora, 'Cuerdas’ s [l
B (convertirse) también en un libro, y desde '12 meses' hemos querido hablar
con su creador para que nos cuente como - (comenzar) todo y cémo esta

viviendo la repercusion.

Pedro, ;como - (nacer) el corto "Cuerdas'’?

Lo cierto es que no sé como -(Ilegarf) exactamente esta idea a mi cabeza, pero
supongo que siempre - (estar) ahi escondida, y uniendo varias experiencias se
Jorjo hasta hacerse realidad.

Surge de una parte muy importante de mi vida: la historia de mis hijos. Cuando mi hija
Alejandra (tener) 6 anos nacio mi hijo pequenio, Nicolas. Le falto oxigeno al
nacer, porque (haber) un problema en el parto, y - (nacer) con
una paralisis cerebral severa. Pero mi hija, en vez de apartarse de él, como les puede
ocurrir a muchos hermanos, que se ven desplazados porque de repente les destronan, y
mas en estos casos, en los que el pequeno, al nacer con una dificultad, requiere una
atencion especial, lejos de sentir celos, desde el principio le - (querer) con

toda su alma.
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(andar), y nunca lo

hara. Y Alejandra,

(nacer) su hermano,

siempre

(intentar)

introducirle en  sus

Jjuegos diarios: le- (sentar), le- (poner) cojines, le-pintar). le
-(coger) con una cuerda para tirarle del brazo... le -(Irastear) de mil
maneras! Y siempre Ie- (querer) muchisimo. Hace poco encontré una foto en

la que ella -(agarrar) a su hermano, que era un cachito de carne con seis
meses, v Alejandra -’estar) con una sonrisa de oreja a oreja, mirando a la
cdmara orgullosa como diciendo: “Este es mi hermano, jmirale!”. ¥ esa es la relacion
de Nico y Maria en el corto.

También, tengo un amigo que corre, y la vez que -(enﬁ'enlarse) a su primer
maraton, al terminarlo, me- (confesar) que cuando iba por el kilometro treinta
¥ tantos, lo que los corredores llaman "el muro’, va que si lo pasas llegas al final, y si no
puedes afrontarlo te quedas ahi, -(pensar) en mi hijo montado en una nube
tirando de el con una cuerda para avudarle.

Y el momento definitivo -(acomecer) un dia que sali a correr y estaba

escuchando una cancion de Enrique Bunbury titulada 'Y al final' miemras-

(pensar) en la mala suerte que - (tener) mi hijo, y de repente -

(llegar) el estribillo que dice: "'Y al final te ataré con todas mis fuerzas, mis brazos
seran cuerdas”. Y fite en ese momento, al oir esa frase, cuanda- (pensar) en
mi hijo bailando con cuerdas, y de repente, en mi cabeza, - aparecer) el
principio del corto y, segiin -(correr), lo -('ver) entero, desde el principio
hasta el fin, y solo -(tener) que llegar a casa y escribirlo.

Mi hijo Nico no-
(hablar), no D

desde  que (D
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3 - Busca en la sopa de letras los verbos del cuadro en pretérito indefinido:

C F A L T uvVvV E S E
O AU J Q E I A 1 S f \
\Y L A | U Z E H A T
P AY G M A N G B U Haber (nosotros)
R vH A B OE S AV Estar (ella)
A I B N Y N S D C O Tener (yo)
S N G A H C H N AV Comprar (vosotros)
T B F N A T E S S E Jugar (ella)
E C D | p G S J U F .
Vivir (él)
| S T U Vv E A D S E
Ser (nosotros)
S H U B I v O S A D
J uG O VvV 1 Vv |1 O V

- )
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APENDICE 24 — Plan a corto término: Unidad 2 — La Casa

v UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira

no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRACTICAS DE ENSENANZA SUPERVISIONADA

. ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL —

402643

ESTREMOZ

2016 /2017

PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: A1.2 Curso: 7° Clase: TurmaMais

Unidad Tematica: La casa
Unidad Didactica: Parte 2 - Unidad 2
Estudiantes: Amalia Santos, Catarina Pires, Vera Rodrigues

Fecha: 16 de febrero de 2017

e Se saluda a los alumnos y se certifica que estan listos para empezarla

ACOGIDA clase.
e Se verifican las presencias.

e Seempieza la clase, escribiendo la fecha y los contenidos.
PRELIMINARES e Posteriormente, se transmite a los alumnos que no van a necesitar el
INICIALES cuaderno diario y que necesitaran el libro del alumno y la ficha de

trabajo preparada por las profesoras.
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Para esta clase

Hablar con los colegas y profesoras sobre los tipos de

viviendas, partes de la casa, muebles y otros objetos.

MOTIVACION
REMOTA Para la proxima | Se informaran los estudiantes que la clase siguiente
clase podran hablar de su casa, describiendo su habitacion.
Tiempo: 90 minutos
Preparacion Se indicaré que, en esta clase, empezaremos la
Psicolégica Unidad didactica 2 — En casa, de la Parte 2.
MOTIVACION
INICIAL Preparacion Se intentard que los alumnos participen oralmente,
Pedagogica preguntando por el vocabulario que conocen e
incentivando a que participen.
CONTENIDOS

La casa: partes de la casa, muebles y objetos.

Contraste entre los verbos haber y estar. Marcadores espaciales.
Ejercicios de aplicacion.

Lectura del texto “Compartiendo Habitacion”. Ejercicios.

OBSERVACIONES

Los contenidos y las actividades previstas son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algun

imprevisto.

209



CONTENIDOS INDICADORES
DE -
DOMINIOS EVALUACION
TEMATICOS / GRAMATICALES | DISCURSIVOS /| APRENDIZAJE
SOCIOCULTURALES FUNCIONALES
COMPRENSION ORAL
CONTENIDOS/ PROCEDIMIENTOS CRITERIOS:

Comprension de mensajes orales, identificando de los elementos mas
importantes del discurso;

Identificar el contexto del mensaje;

Identificar la actitud e intencidn del interlocutor;

Identificar los tipos de respuesta verbal y no verbal;

Utilizar los conocimientos previos para completar la informacion;
Reconocer los aspectos formales del discurso;

Identificar palabras semejantes con la lengua materna, comparandolas;
Identificar los “falsos amigos” entre el portugués y el espafiol.

ACTITUDES

Reconocer la importancia de saber expresarse en espafiol;
Demostrar interés en comunicar oralmente;

Reconocer el error como algo necesario al aprendizaje del espafiol;
Demonstrar respecto por los compafieros;

Participar de modo reflexivo y critico en clase.

EXPRESION ORAL

Participar oralmente en las varias actividades de aprendizaje en clase;
Utilizar estrategias de comunicacion linglisticas y no linguisticas;
Producir mensajes adecuados a la situacion y al interlocutor;

Utilizar el registro adecuado al tema, al contexto y a las finalidades
comunicativas;

Utilizar la entonacién, las pausas y la acentuacion de manera
progresivamente mas adecuada;

Utilizar frases gramaticalmente correctas y vocabulario adecuado a
cada tipo de discurso;

Integrar, en el discurso oral, las observaciones del profesor;

Unidad 2 — La casa:

Los tipos de vivienda
(chalé; chalé adosado;

piso; granja y finca);

Las partes de la casa;

Algunos
objetos.

Falsos amigos:

muebles

y

Vivienda, piso, balcon,

habitacion, s6tano.

Verbos estar y
haber: en las
formas esta,
estan y hay.

Marcadores
espaciales:

al lado de;
entre;
a la izquierda;

a la derecha;

sobre;

bajo;

(por) encima;
(por) debajo;
delante de;
detras de.

Completa un
texto, de
acuerdo conuna
audicion vy el
vocabulario
aprendido.

Contesta a las
cuestiones
planteadas.

Describe las

imagenes y

exprésalas

oralmente.

Da su opinion.
Solicita

informaciones
sobre algo que
no haya
comprendido

Completar la
letra de una
cancion de

acuerdo con su
audicion.

Identificar eltipo
de casa donde
Vive.

Adquirir
vocabulario
sobre las
partes

de lacasay
algunos objetos.

Repetir, en alta

voz, el
vocabulario.
Aplicar el
vocabulario

adquirido en la

Observacion
directa:
(puntualidad;
comportamiento;
intereés;
motivacion,
interaccion).

MEDIOS /
INSTRUMENT O:

Libro del
alumno
“Pasapalabra 7”;

Ficha de trabajo;

Diapositivas  de
PowerPoint;

Ordenador;
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— Reconocer la importancia de expresarse en espafiol;

— Revelar interés en comunicar oralmente;

— Participar, de una manera reflexiva, en diferentes situaciones de
comunicacion oral;

— Aceptar la lengua extranjera como instrumento de comunicacion en la
clase.

COMPRENSION ESCRITA

— Comprender textos variados relacionados con el tema de la clase;

— Inferir el contexto del mensaje a partir de la informacion
proporcionada;

— Reconocer elementos graficos (fotografias y dibujos);

— Inferir, a través del contexto, el significado de los términosdesconocidos.

EXPRESION ESCRITA

— Rellenar textos cortos, aplicando el vocabulario aprendido;

— Escribir un texto corto basdndose en un texto semejante;

— Organizar, de manera coherente las ideas;

— Utilizar vocabulario relacionado con el tema;

— Reconocer la importancia de expresarse por escrito, en espafiol;
— Revelar interés en comunicar, por escrito.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE

— Contrastar el portugués con el espafiol (sobre todo los falsos amigos);

— Conocer, a nivel receptivo, el léxico trabajado en actividades de
comprension auditiva y/o de lectura;

— ldentificar los conceptos que el alumno posea al respecto de la
comunicacion, el aprendizaje de una lengua y la relacion entre lenguay
cultura;

— Reconocer la capacidad individual para progresar y lograr un nivel

y
dudas.

resuelve

ficha de trabajo.

Identificar
muebles y
objetos de las
habitaciones.

Utilizar
correctamente las

formas
verbales de los
verbos haber vy
estar.

Resolver
ejercicios  con
los marcadores
espaciales y los
verbos estar y
haber.

Leer
expresivamente
un texto |y
comprenderlo.

Rellenar un

Proyector
video.

Pizarra,
borrador y
rotulador.

de
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comunicativo bésico en la lengua extranjera;
— Participar en actividades de interaccion;

— Manifestar una actitud positiva frente a las actividades propuestas y ala
competencia comunicativa.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

— Valorar el aprendizaje del espafiol;

— Reconocer la capacidad personal para participar, utilizando el espafiol;

— Desarrollar una actitud de curiosidad, respeto y tolerancia frente aotras
culturas y otras formas de estar;

— Valorar las diferencias culturales, con el fin de descubrir la propia
identidad y enriquecerla.

texto descriptivo
corto con el
vocabulario
aprendido en la
clase.

Escribir un texto
sobre su
habitacion.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludaran. Cuando ellos estén listos
para empezar, abriremos la clase en una diapositiva de PowerPoint, escribiendo los nimeros de la
leccion, la fechay los contenidos.

Para introducir la nueva unidad tematica, los alumnos escuchardn una musica. A continuacion,se
entregara la Ficha de Trabajo 1y, tras escuchar otra vez la cancion, los alumnos rellenaran los huecos.
A continuacion, se corregiran los ejercicios.

La clase seguird con la presentacion, a través de PowerPoint, de vocabulario relativo a los tipos de
vivienda y partes de la casa. Los alumnos repetiran el vocabulario para practicar la competencia oral.
Después, se pedira a los alumnos que rellenen la ficha con los tipos de vivienda y las partes de la casa
gue han aprendido.

En la ficha de trabajo se llamara la atencién de los alumnos para los falsos amigos. Sefialando algunos
ejemplos del vocabulario aprendido en clase (vivienda, piso, sétano, balcén, habitacién)que son falsos
amigos con la lengua portuguesa.

Se presentara el vocabulario de muebles y objetos que hay en todas las casas. Se pedira a los alumnos
que repitan el vocabulario aprendido para practicar la competencia oral. Se preguntara si tienen dudas, y
se pedira que abran su libro en la pagina 77 para hacer el ejercicio 1.1., para que sefialen las opciones
correctas. Cuando terminen el ejercicio, este se corregira y se pedird a los alumnos que cierren el libro y
cojan la ficha que las profesoras les han dado.

Con la ficha de trabajo se explicara a los alumnos los verbos haber y estar, con el objetivo de que
aprendan la diferencia que hay entre estos dos. Para reforzar el aprendizaje haran un ejercicio para
completar los espacios en blanco con las formas verbales adecuadas (hay, esta y estan). Se corregira el
gjercicio.

Con la ayuda de la ficha de trabajo se introduciran los marcadores espaciales, y con los
conocimientos adquiridos se pedira que hagan un ejercicio, en el que se deberan sefialar el marcador
espacial correcto para las distintas imagenes presentadas. En seguida se corregira oralmente con los
alumnos el ejercicio, y se concluira la ficha de trabajo n° 1. Se preguntara a los alumnos si tienen alguna
duda con algun de los temas ya hablados y se proseguiré la clase.

Se pide a los alumnos que cojan la ficha de trabajo n° 2 entregue por las profesoras.

En la ficha de trabajo n° 2, las profesoras pediran dos alumnos como voluntarios para leer el
texto: “Compartiendo habitacion...”. Después de leer el texto se pedird que hagan el ejercicio n° 1,
donde deberan sefialar con verdadero o falso las afirmaciones visibles. Cudndo hayan terminado el
gjercicio se procedera a su correccion.

En la segunda parte de la ficha de trabajo se pedira que los alumnos hagan una lectura individual y en

silencio, y rellenen los espacios en blanco de los Gltimos dos textos de la ficha. Cuando los
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alumnos hayan terminado el ejercicio se pedira dos voluntarios para que lo lean y se haga la correccion
del ejercicio todos juntos.

Por dltimo, se propondra a los alumnos, como tarea para hacer en casa, que escriban un texto
describiendo su habitacion. El objetivo del ejercicio es que los alumnos pongan en préctica todos

los aprendizajes adquiridos en esta clase.
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APENDICE 25 - PowerPoint: Unidad 2 — La Casa

Lme) Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz Espanicl- 72

Curso

Por la mafiana, me voy a banar...
éDonde esta la banera, donde esta?
En el CUARTO DE BARO ...

Por la mafiana, para desayunar,
idonde esta el zumo, donde esta?
Esta en el frigorifico. En la COCINA.

Yo soy Santi y vivo con mi farnilia
Esto es mi casa. Tiene GARAJE y tiene LARDIN

¥ por la tarde, estoy en el SAON,
&y qué hay en o SALON jUn televisor |
¥ mama lee en el sofd. ¥ mama lee en el sofa.

Y por la noche, a la hora de dormir,
idonde esta la cama, donde esta?
Estd en la HABITACION....
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Tipos de vivienda

Tipos de vivienda

Chalé adosado
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Tipos de vivienda

» Tercer piso

Segundo piso

Primera planta/ primer piso
Planta baja
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Salan Comedoe

Habitazion
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APENDICE 26 — Ficha de Trabajo 1y 2: Unidad 2 — La Casa

Nombre:

NUmero:

Grupo: 7.° TurmaMais

1. Santi nos va a hablar de su casa. Escucha la cancién. ©
2. Escucha de nuevo y completa los huecos.
Por la mafiana, me voy a bafiar...

¢Dénde esta la bafiera, donde esta?
En el .Enel

¢Dbénde esta la bafiera, donde esta?

Por la mafiana, para desayunar,
édonde estd el zumo, donde estad?
Estd en el frigorifico. En la

¢Dénde esta el zumo, donde esta?

Yo soy Santi y vivo con mi familia
Esta es mi casa. Tiene

y tiene

. (2x)

Y por la tarde, estoy en el

¢y qué hay en el ? iUn televisor!Y

mama lee en el sofa. Y mama lee en el sofa.
éy qué hay en el salén? iUn televisor!

Y por la noche, a la hora de dormir,
¢ddénde esta la cama, donde esta?
Estaenla .Estdenla

é¢Donde esta la cama, donde esta?

Yo soy Santi y vivo con mi familia
Esta es mi casa. iTiene

y tiene

3. Ahora busca en la cancidn el vocabulario para completar la tabla siguiente:

Formas verbales Partes de la casa

Objetos
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Tipos de Vivienda

4. Observa las siguientes imagenes e identifica el tipo de vivienda.

En casa: partes de la casa

5. Observa las imagenes e identifica cada una de las partes de la casa.
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6. i0JO! Algunas palabras de las que has aprendido son falsos amigos. Indica su significado.

1 vivienda A quarto

Z piso B ____cave

: sétano C ___ varanda

£ balcon D ___ apartamento
£ habitacidn E ____casa
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ESTAR HABER

¢Donde esta la banera?

¢Dénde esta la cama? ¢Qué hay en el salén?
PARA HABLAR DE LA EXISTENCIA | PARA LOCALIZAR EN EL ESPACIO

7. Completa con hay, estd o estdn.

a. Elcoche nuevo en el garaje.

b. Micasa muchos cuadros.

c. iNo comida en la nevera!

d. Loslibros en la estanteria.

e. iMama! ¢Ddnde mi vestido nuevo?

f.  Hoyno cena.

g. Elcuarto de bafio en la segunda planta.

h. Enmicasa muchas obras de arte.

i.  Enelpisode mipadre todos mis libros.

j. Lagranja de mitio a las afueras de la ciudad.

Marcadores Espaciales

8. Mira la imagen y las descripciones. Sefala la descripcion correcta para cada una de las
imagenes de donde esta el niiio.

@

g Delante de la television. Q Debajo del sofa. |;' Al lado de la lavadora.
D Entre el lavabo y el vater. ‘:I Encima de la mesa. D Detras de la mesilla.
@ A la izquierda del gato. G En el frigorifico. D A la derecha del perro.
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Ficha de Trabajo 2

1. Paco, un amigo de Santi, le llama por teléfono. Lee atentamente el dialogo y

contesta verdadero (V) o falso (F).

Compartiendo habitacion...

Paco: jHola, Javi! é¢Estudiamos hoy en mi casa para el
examen de manana?

Santi: 5i, me parece hien.

Paco: Mi hermano no va a estar. Después podemaos ver
algo en la tele, escuchar musica...

Santi: jAh!, iy tu también compartes habitacion?
Paco: 5i, pero preferiria dormir solo, porque
discutimos mucho.

Santi: Y, ipor qué?

Paco: Por la noche yo quiero leer un poco; pero como
la lampara esta entre las dos camas, a él no le gusta
nada, y ademas prefiere dormir escuchando musica.

Santi: Pues yo tengo suerte porque tenemos una
habitacidn grande y mi lampara esta en mi mesilla,
cerca de mi escritorio.

Paco: ;Y no discutis?

Santi: Casi nunca. Es que a los dos nos encanta leer,
jugar en el ordenador y casi siempre dormimosa la
misma hora.

Paco: jQué suerte tienes!
Adsptado de En Linea Plus?

D

a. Paco y Santi van a estudiar
juntos.
b. Los dos comparten

habitacion con sus hermanos.

C. A Paco le gusta mucho
compartir su espacio.

d. Santi y su hermano tienen
una habitacién amplia.

e. Santi y su hermano no se
llevan bien.

f. En el escritorio de Santi

hay una lampara.

2. Carla y Vicente, dos compaiieros de Santi, describen sus habitaciones. Lee los

textos y complétalos con las palabras adecuadas.

mesilla estanteria pared

literas
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fotografias [dmpara

Cama

diccionarios

3. Tarea final: describe tu habitacion.
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APENDICE 27 — Plan a corto término: Unidad 6 - Sabores Hispanos
V UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira
no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRACTICAS DE ENSENANZA SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — g REPUBLICA
J' £~ PORTUGUESA
402643 EDUCACAO
ESTREMOZ
2016 /2017

PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Nivel: 4 Curso: 10° Clase: B/F
Unidad Tematica: 6. Sabores Hispanos

Unidad Didéctica: Unidad 6

Estudiantes: Amalia Santos, Catarina Pires, Vera Rodrigues

Fecha: 22 de febrero de 2017

Tiempo: 90 minutos

e Se saluda a los alumnos y se certifica que estan listos para empezarla

clase.
ACOGIDA

e Se verifican las presencias.

e Seempieza la clase, escribiendo la fecha y los contenidos.

e Se transmite a los alumnos que no van a necesitar el cuaderno diario;

PRELIMINARES que tendran que prestar atencion a la presentacion y que las profesoras,
INICIALES posteriormente, les entregaran una ficha de trabajo. El

libro se utilizara al final de la clase.
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Para esta clase

Conocer  platos tipicos de algunos  paises

hispanohablantes y expresarse con relacion a ellos.

Se informaran los alumnos de que haremos un pequefio

MOTIVACION libro con algunas recetas de los paises hispanohablantes.
REMOTA Para la préxima
clase
Se preguntarda a los alumnos que platos tipicos
espafioles conocen. Los alumnos hablaran de platos que
» hayan probado u oido hablar en los grados anteriores
Preparacion )
Psicolégica (probablemente de tortilla de patata, paella,tacos, ...).
MOTIVACION
INICIAL Se intentara que los alumnos participen oralmente,

Preparacion
Pedagdgica

pidiéndoles que descubran un plato tipico de Espafia a

través de una foto de sus ingredientes.

CONTENIDOS

Sabores Hispanos - visionado de un video y diapositivas sobre algunos platos hispanos.

Ejercicios.

Ficha de trabajo:

- Expresiones coloquiales.

- Expresar acuerdo y desacuerdo.

OBSERVACIONES

Los contenidos y las actividades previstas son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algun

imprevisto.

231



CONTENIDOS

TEMATICO DISCURSI | INDICADORES DE 2
DELAIINIEE S/ GRAMAT VOS / APRENDIZAJE EVALUACION
SOCIOCULT | ICA-LES | FUNCIONA
U-RALES LE
S
COMPRENSION ORAL El alumno:
CONTENIDOS/ PROCEDIMIENTOS Unidad 6 - | Verbos Describir  una | CRITERIOS:
— Comprension de mensajes orales, identificando de los elementos mas | Sabores mas usuales | Reconoce receta de Paella
importantes del discurso; Hispanos enrecetas: algunos de Mariscos | Observacion
— Identificar el contexto del mensaje; platos después de la | directa:
— Identificar la actitud e intencion del interlocutor; Afiadir; | hispanos y a | visualizacion de | (puntualidad;
— Identificar los tipos de respuesta verbal y no verbal; dRecetq - Paella | Freir; qué  pais | unvideo. comportamiento;
- . . . . e Mariscos; Reservar: pertenecen. Interes;
— Utilizar los conocimientos previos para completar la informacion; Rehogar" motivacion,
ACTI—TUI;Egonocer los aspectos formales del discurso; - Cocer: ’ Identifi_car interaccion).
- : A, Vocabulario | Limpiar; Contesta a | platos hispanos.
— Reconocer .Ia |m,portanC|a dg saber expresarse en espafiol; gastronémico; | Cortar: las
— Demostrar interés en comunicar oralm_ente; o Quitar: cuestiones MEDIOS /
— Reconocer el error como algo necesario al aprendizaje del espafiol, Rallar: planteadas. Relacionar INSTRUMENT
— Demonstrar respecto por los comparieros; Platos Mezclar: algunos  platos | O:
— Participar de modo reflexivo y critico en clase. Hispanos; Echar; hispanos con los
Hervir; Lee untexto | paisess a que | Libro del
EXPRESION ORAL Cubrir. e pertenecen. alumno
— Participar oralmente en las varias actividades de aprendizaje en clase; Platos  tipicos interprétalo. “EnDirecto4™;
— Utilizar estrategias de comunicacion lingiiisticas y no lingiiisticas; de  algunos _ _
— Producir mensajes adecuados a la situacion y al interlocutor; Eglses habl Formar SFlgha de Trabajo:
— Utilizar el registro adecuado al tema, al contexto y a las finalidades tel;pano ablan De(_juce el preguntas H"’.‘ ores )
comunicativas: . sentido de | apropiadas al Ispanos;
— Utilizar la entonacioén, las pausas y la acentuacion de manera alguna_s contexto. : "
. i _ expresiones Diapositivas de
prqgreswamente mas a_decuada, _ Expresiones idiomaticas PowerPoint:
— Utilizar frases gramaticalmente correctas y vocabulario adecuado a idiomaticas. de acuerdo | Aplicar, en la | Ordenador;
cada tipo de discurso; con el ficha de trabajo, | Proyector de
— Integrar, en el discurso oral, las observaciones del profesor; contexto los
— Reconocer la importancia de expresarse en espafiol; enel que conocimientos
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Revelar interés en comunicar oralmente;
Participar, de una manera reflexiva, en diferentes situaciones de
comunicacion oral;

Aceptar la lengua extranjera como instrumento de comunicacion en la
clase.

COMPRENSION ESCRITA

Comprender textos variados relacionados con el tema de la clase;
Inferir el contexto del mensaje a partir de la informacién
proporcionada;

Reconocer elementos gréaficos (fotografias y dibujos);

Inferir, a través del contexto, el significado de los términos
desconocidos.

EXPRESION ESCRITA

Organizar, de manera coherente las ideas;

Utilizar vocabulario relacionado con el tema;”

Hacer preguntas de acuerdo con la informacion de un texto;
Reconocer la importancia de expresarse por escrito, en espafiol;
Revelar interés en comunicar, por escrito.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE

Conocer, a nivel receptivo, el Iéxico trabajado en actividades de
comprensién auditiva y/o de lectura;

Identificar los conceptos que el alumno posea al respecto de la
comunicacion, el aprendizaje de una lengua y la relacion entre lenguay
cultura;

Reconocer la capacidad individual para progresar y lograr un nivel
comunicativo avanzado en la lengua extranjera;

Participar en actividades de interaccion;

Manifestar una actitud positiva frente a las actividades propuestas y ala
competencia comunicativa.

aparecen.

Da su
opinion.

Solicita
informa-
ciones sobre
algo que no
haya
comprendido
y aclara
dudas.

Usa
correctament
e de las
expresiones
coloquiales.

Expresa
correctament
e acuerdo y
desacuerdo:

acuerdo
total;

adquiridos,

Leer
expresivamente
un  texto
comprenderlo.

Comprender el
uso de
expresiones
coloquiales.

Expresar
correctamente
acuerdo
desacuerdo.

Resolver
ejercicios.

y

video.

Pizarra, borrador
y rotulador.

Video:

-Paella de
marisco- receta
arroz brillante.
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ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Valorar el aprendizaje del espafiol;
Valorar la cultura hispana en el mundo;
Reconocer la capacidad personal para participar, utilizando el espafiol;

Desarrollar una actitud de curiosidad, respeto y tolerancia frente a
otras culturas y otras formas de estar;

Valorar las diferencias culturales, con el fin de descubrir la propia
identidad y enriquecerla.

acuerdo
parcial;

- desacuerdo
total;

-desacuerdo
Parcial.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludaran. Cuando ellos estén
listos para empezar, se abrird la clase, escribiendo los nameros de la leccion, la  fecha y los
contenidos. Se verifica si estan todos.

Para introducir la nueva unidad temética, los alumnos veran una diapositiva de una imagen con
distintos ingredientes que son especificos de un plato tipico de Espafia. Al ver la imagen los alumnos
tendran que adivinar el plato, que es la Paella de Mariscos.

Después de adivinar el plato, visualizaran un video (de 2 minutos y 51 segundos) para aprender
coémo se hace una Paella de mariscos. Al terminar de ver el video, las profesoras ensefiaran a los
alumnos una diapositiva con imagenes de los ingredientes utilizados para hacer la Paella de Mariscos
y se pedird a los alumnos que, oralmente, identifiquen cada uno de los ingredientes. Después, se les
pedira que, oralmente, digan la receta de la Paella de Mariscos que han visionado.

Se pregunta a los alumnos qué otros platos hispanos conocen. Todos los alumnos deberan
participar y, a través de la “lluvia de ideas”, se escribiran algunos platos en la pizarra. Se pregunta,
ademas, a los alumnos si conocen platos de otros paises hispanos (fajitas de México, por ejemplo...).

Para conocer algunos platos tipicos de paises hispanohablantes, se les dara a los alumnos una
Ficha de Trabajo. En el primer ejercicio de la ficha, los alumnos tendrdn que hacer la
correspondencia de 10 platos hispanos con los paises a que estos pertenecen. Se les dard unos
minutos para que los alumnos hagan el ejercicio y se hara la correccidn en una diapositiva.

La clase seguira con la Ficha de Trabajo. En el segundo ejercicio los alumnos tendran que leer
descripciones de los platos antes nombrados y tendran que adivinar cual es cual. El ejercicio se
corregira oralmente y ensefiando la resolucion a través de PowerPoint.

A continuacidn, en el tercero ejercicio los alumnos tendran que leer un texto intitulado “{No me
ligues!”. Se pediran voluntarios para leer el texto. Después de la lectura del texto las profesoras
haran con los alumnos, oralmente, los ejercicios 3.1. y 3.2. Se hara al ejercicio 3.3., en el que los
alumnos tendran que prestar atencién a las expresiones subrayadas en el texto y hacer la
correspondencia con su significado. Se corregira el ejercicio y se preguntara a los alumnos si tienen
dudas con algunas de las expresiones del texto.

Con la Ficha de Trabajo se introduciran algunas expresiones idiomaticas. En el cuarto ejercicio los
alumnos tendran que leer las distintas expresiones y sefialar el significado que estastienen. Cuando
terminen el ejercicio se hara su correccién con ayuda del PowerPoint, sepreguntara si tienen dudas y
si conocen mas expresiones idiomaticas. (Para consolidar los conocimientos adquiridos, los alumnos
deberén leer el didlogo y contestar a las preguntas de la pagina 103 del libro del alumno. Este

ejercicio se hara como tarea de casa o, al final de la clase, como tarea de consolidacion.)
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Con la Ficha de Trabajo los alumnos aprenderan expresiones usadas para expresar acuerdo y
desacuerdo, siguiendo la presentacion en el Powerpoint, y las escribirdn en su hoja. Tras escribirlas
expresiones correctamente, se les pedird qué hagan el ejercicio 5.1., en el que tendran que expresarse
de acuerdo con su opinién personal. Después de terminar el ejercicio, se preguntard que han
respondido a cada una de las alineas, con el objetivo de que mejoren su oralidad.

Por Gltimo, se propondra a los alumnos, qué abran el libro del alumno en la pagina 108 y hagan el
ejercicio nimero 3. Se dara tiempo para que los alumnos resuelvan el ejercicio. Cuando terminen, se
haréa la correccién oralmente.

Para terminar la clase, la profesora pedira a los alumnos que traigan, la clase siguiente, una receta
simple y rapida de hacer de un pais hispanohablante, con el objetivo de hacer un libro de recetas

hispanas para todos los alumnos.

BIBLIOGRAFIA E WEBGRAFIA

Pacheco, L., Sa, D. (2013). Endirecto.com 4.nivel continuacion. Porto: Areal.
Recuperado em 2017, janeiro 15 de <www.rae.es>.
Recuperado em 2017, janeiro 15 de <https://www.youtube.com/watch?v=rxnd8QHbX70>.

Consultado:

Orenga, Ana (s/d). Ensefianza del espafiol idiomatico en ELE. Actas XXXIV. Centro Virtual Cervantes.

Recuperado em 2017, janeiro 15 de
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/aepe/pdf/congreso_34/congreso_34 17.pdf>.
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APENDICE 28 - PowerPoint: Unidad 6 — Sabores Hispanos

\ Escola Secundaria/3 da Rainha
‘ Santa Isabel de Estremoz

SABORES
HISPANOS

Espanol - 10°curso

¢Qué plato tipico se prepara
aqui?
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PAELLA DE I\/IARISCOS

¢Como preparar una paella?
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Rehogar Mezclar

Cazuela Cocer Echar

Limpiar Hervir Cascaras
Cuchilic Reservar Cubrir Caldo
Rallador Anadir Peladuras

Cortar Liquido colado
Paellera )

Quitar Punado
Colador Rallar Hierbas

Tiras
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Ficha de Trabajo

* Clique para adicionar texto

¢Conoces platos de otros paises
hispanohablantes?
2 Sancocho Venezuela
3 Humintas México
4 Locro Peru
5 Chivito Colombia
6 Ceviche El Salvador
7 Paila marina Bolivia
8 Pupusa Espana
9 Arepa Argentina
10 Fabada Uruguay
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a. Plato muy nutritivo de judias cocidas junto con carnes como morcilla
chorizo, panceta y lacén.

b. Plato compuesto de una mezcla de mariscos, pescado, vino blanco,
caldo de pescado y especias que se sirve caliente.

‘¢. Sopa hecha con carnes, tubérculos, verduras y condimentos.

' d. Sandwich de lomo con jamén cocido, tocino, queso, lechuga, tomate,
pimiento y mayonesa. Acompafa con una porcion de papas fritas.

e. Alimento de origen indigena hecho a base de masa de maiz molido o
de harina de maiz precocida...

f. Es un estofado de porotos (un tipo de alubias) y maiz. Suele llevar
carne de ternera.

g. Mezcla de pescado o marisco, “cocinada” por la reaccion de los acidos
de los jugos citricos y la sal; condimentado con ajo, cebolla, y cilantro.

h. Sopa elaborada a partir de tiras de maiz frita, que se sumergen en un
caldo de tomates molidos con ajo y cebolla, sazonado con pergjil.

'i. Tortillas de maiz rellenas. Generalmente se sirven acompafadas con

escabeches o curtidos...

j. Tipo de empanadas de maiz con algin complemento -por ejemplo
queso- envueltas en hojas de las mazorcas de maiz, cocidas y tostadas.
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APENDICE 29 — Ficha de Trabajo: Unidad 6 - Sabores Hispanos

1.

2.

Nombre: Grupo:

Numero:__ Fecha

Ficha de Trabajo

éConoces otros sabores hispanos? Relaciona cada plato tipico con su pais de origen.

1 Sopa azteca __ Chile

2 Sancocho _ Venezuela

3 Humintas _ México

4  Locro _ Peru

5 Chivito _ Colombia

6 Ceviche __ ElSalvador

7  Paila marina __ Bolivia

8 Pupusa __ Espafia

9 Arepa __ Argentina
10 Fabada _ Uruguay

Identifica el plato a que se refieren las descripciones.

a. Plato muy nutritivo de judias cocidas junto con carnes como morcilla,
chorizo, panceta y lacon.

b. Plato compuesto de una mezcla de mariscos, pescado, vino blanco,
caldo de pescado y especias que se sirve caliente.

c. Sopa hecha con carnes, tubérculos, verduras y condimentos.

d. Sdndwich de lomo con jamdn cocido, tocino, queso, lechuga, tomate,
pimiento y mayonesa. Acompafia con una porcién de papas fritas.

e. Alimento de origen indigena hecho a base de masa de maiz molido o
de harina de maiz cocida, en forma aplanada e circular.

f. Es un estofado de porotos (un tipo de alubias) y maiz. Suele llevar carne
de ternera.

g. Mezcla de pescado o marisco, “cocinada” por la reaccion de los acidosde
los jugos citricos y la sal; generosamente condimentado con ajo,
cebolla, y cilantro.

h. Sopa elaborada a partir de tiras de maiz frita, que se sumergen en un
caldo de tomates molidos con ajo y cebolla, sazonado con perejil.

i. Tortillas de maiz rellenas. Generalmente se sirven acompafiadas con
escabeches o curtidos, que son una preparacion de repollo, zanahoria,
cebollay pepino (todo rallado y con salsa picante).

j. Tipo de empanadas de maiz con algin complemento - por ejemplo
gueso -, envueltas en hojas de las mazorcas de maiz, cocidas y

tostadas.
)
e 6
N

P
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3. Lee et texto atentamente y contesta a las preguntas.

INo me ligues*!

Hace varios fines de semana conoci a una chica estupenda, una companera de trabajo

de Manu, que llevaba un par de semanas estudiando espafiol y ya lo chapurreaba un poquito.

Se puso como un tomate cuando le pedi su teléfono, pero me dijo:

-“Liga-me amanhd!” — propuesta que me parecia muy clara y evidente. iPor fin! Asi que al

5 dia siguiente, al mediodia, busqué el papelito con el nimero de teléfono y la invité a cenar esa

misma noche en un restaurante chachi que hay cerca de mi casa.

-Hola, chata! Qué pantalones mas chulos! - le dije en cuanto la vi porque queria decir algo
halagador. Ella seguramente estaba de mala leche porque me replicé «O qué? Chata? Ainda
mal me conheces e jd estds a chamar-me chata?».

- No, no, tranquila, tranquila, quiero decir que estas muy mona, que estds monisima. Me
mird con un gesto de infinito desdén y se metidé en el coche ignorandome: la noche nohabia
empezado muy bien, pero enseguida me di cuenta que seguramente habia habido un
problema de comunicacion y le dije:

- iVamos a cenar! El restaurante tiene una pinta estupenda. {...)

En el restaurante la tia estaba en su salsa, parecia la reina del lugar, desenvuelta y a sus
anchas. No tenia dudas acerca de cudl era el mejor vino, ni tampoco me dio la oportunidad de
elegir: “Este es muy bueno, cosecha de 95, “tens de experimentar”...”, yyo me quedé
pensando a qué tipo de experimentos me estaria invitando. “Tu sabras” le dije yo, con una
sonrisa picarona, pero ella, inmutable, empezé a elegir los platos, y no solo para ella sino
20 también para mi. Para empezar, berenjenas rebozadas, “uma coisa forado normal”, sin que yo
me atreviera a decirle que las berenjenas me dan mal rollo y que preferia pimientos rellenos
de jamdn serrano o una racidn de gambas al ajillo. “¢A ti no te gustan los embutidos?”, a ver si
la tia captaba la indirecta y pedia por lo menos una tapita de jamén, como habian hecho los
comensales de la mesa de al lado, y yo no podia evitar que se me fueron los ojos.

Pero ella no me hizo ni caso y exclamd: “{Mira, por ahi vienen nuestras berenjenas!” Asi
gue empezamos a comer, y yo, a halagarla por su gusto y crear buen rollo, le dije: “Hum, huele
de muerte!” - mientras casi me atragantaba con las berenjenas. “Ndo me digas que ndo
gostas?!” — me contestd la chica con una sonrisa forzada. “No, no, si estdn muy ricas, justo
como las solia hacer mi novia, que tenia una mafia para esto de la cocina que...”

30 Pero no dejo acabar la frase, con los ojos encendidos me solté: “Cédmo que te vas a casar?,
¢habrase visto semejante caradura!?” Yo me quedé flipado, no sélo por lo bienque parecia
hablar espanol tan de repente, sino por hablarme de boda tan pronto, pues sique era lanzada,
si. ...

10

15

25

Texto adaptado de Internet

*Por ligar con alguien se entiende, conquistar, atraer, entrar en una relacién o hacer el intento para estar.

3.1. Identifica los personajes del texto y explica la situacién que se cuenta.
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3.2. (Te parece que todo salié de acuerdo con lo esperado? Justifica.

3.3. De acuerdo con el sentido del texto, explica las expresiones subrayadas.

1. “lo chapurreaba un a) Que es muy bueno o esta muy bien.

poquito” b) Tener buena apariencia
2. “se puso como un c) Tia, chica, ...

tomate” d) Que muestre reconocimiento; algo agradable

_A 3. “chachi” e) Descarado

__ 4 “chata” f) Que no sientan bien, que desagradan

___5."halagador” g) Estar de mal humor
6. “estaba de mala leche” h) Hablar con dificultad una lengua

__ 7.“mona” i) Examinar; comprobar determinados  principios

8. “tiene una pinta cientificos

estupenda” j)  Sentirse muy atraido por algo

9. “estaba .en su salsa” k) Bonita, guapa

—10.“experimentar” I) Quedarse pasmado, asombrado

11. “picarona” . .
m) Feliz, bromista
12. “me dan mal rollo” ) !

E— n) Sentirse muy a gusto en un determinado ambiente

13. “se me fueron los ojos”
fi) Quedarse sonrosado/ Quedarse avergonzado
15. “caradura” ) / &

15. “me quedé flipado”

4. (Conoces otras expresiones idiomaticas relacionadas con alimentos? Intenta descubrir su
significado, relacionado las columnas.

1. Dar las uvas a) Algo que no tiene importancia

2. Tener mala uva / Estar de mala uva b) Estar gordo/a, fofo/a

3. Serpancomido c) Rechazar a alguien

4. _ Importar un pimento / pepino/ comino d) Algo que es muy facil

5. Serdel afio de la pera e) Doler la cabeza

6. __ Estar como una foca f) Ser la otra mitad de alguien

7. Dar calabazas g) Decir a alguien que se vaya bien lejos

8. Doler el coco h) Persona malhumorada o antipatica

9. Ser la media naranja i) Algo muy antiguo

10. _ Irafreir esparragos / churros/ morcillas j) Tardar en hacer algo, ej.: Si no te apuras, nos

van a dar las uvas.
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Tarea Extra: jAbre tu libro en la pagina 103 y lee el didlogo!

Expresar acuerdo y desacuerdo

5. Mirala diapositiva y completa la tabla con las expresiones apropiadas para expresar:

5.1. Lee las siguientes afirmaciones y expresa acuerdo o desacuerdo.

a)
b)
c)
d)
e)

La comida portuguesa es peor que la espafiola.
La comida mexicana es ampliamente conocida en todo el mundo.
La paella es mejor que la fabada.
Se come mucha comida argentina en Portugal.
Comer ceviche esta de moda.

iPractica en tu libro: pdg. 108 (ej.3)!
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APENDICE 30 — Plan a corto término: Unidad 3 — Mis Rutinas

v UNIVERSIDADE
DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués e Lingua Estrangeira
no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

PRACTICAS DE ENSENANZA SUPERVISIONADA

ESCOLA SECUNDARIA/3 RAINHA SANTA ISABEL — g REPUBLICA
J’ £~ PORTUGUESA
402643 EDUCACAO
ESTREMOZ
2016 /2017

PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espaniol Nivel: A1.2 Curso: 72 Clase: Turma A
Unidad Tematica: Mis rutinas
Unidad Didactica: Parte 2 - Unidad 3
Estudiantes: Amalia Santos, Catarina Pires, Vera Rodrigues

Fecha: 22 de marzo de 2017

Tiempo: 90 minutos

e Se saluda a los alumnos y se certifica que estén listos para empezarla

ACOGIDA clase.

e Se verifican las presencias.

e Se empieza la clase, escribiendo la fecha y los contenidos.

PRELIMINARES . . .
e Posteriormente, se transmite a los alumnos que no van a necessitar el

LIt 12 cuaderno diario y que necesitaran el libro del alumno vy la ficha de

trabajo preparada por las profesoras.
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MOTIVACION
REMOTA

Para esta clase

Hablar con los colegas de las rutinas (acciones

cotidianas).

Para la préxima

clase

Se informardn a los estudiantes que en la clase
siguiente podran hablar de su propia rutina, vy

contarsela a los compafieros.

MOTIVACION INICIAL

Preparacion
Psicoldgica

Se indicard que, en esta clase, trabajaremos la
Unidad didactica 3 — Mis rutinas, de la Parte 2. Se
les dird a los alumnos que van a escuchar una

cancion.

Preparacion
Pedagdgica

Se intentard que los alumnos participen oralmente,
preguntando por el vocabulario que conocen e

incentivando a que participen.

CONTENIDOS

Mis rutinas: hablar de la rutina diaria.

Lectura del texto “Por la mafiana...”. Ejercicios.

Verbos irregulares en presente de indicativo. Formas y usos. Ejercicios de aplicacion.

OBSERVACIONES

Los contenidos y las actividades previstas son pasibles de cambios, en el caso de verificarse algun

imprevisto.
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CONTENIDOS INDICADORE
SDE 2
DOMINI z
OMINIOS TEMATICOS / GRAMATICA- | DISCURSIVOS / | APRENDIZAJE EVALUACION
SOCIOCULTURALES LES FUNCIONALES
COMPRENSION ORAL Parte 2 Verbos El alumno: CRITERIOS:
CONTENIDOS/ PROCEDIMIENTOS Unidad 3 — Mis rutinas irregulares Completar
— Comprensién de mensajes orales, identificando de los en presente | Completa la Ficha de | Observacién
elementos mas importantes del discurso; Acciones cotidianas: de unos huecos | Trabajo de | directa:
— Identificar el contexto del mensaje; - Despertarse, indicativo: de acuerdo | acuerdo con | (puntualidad;
— Identificar la actitud e intencién del interlocutor; - lLevantarse; con una | la audicion | comportamiento;
— Identificar los tipos de respuesta verbal y no verbal; - Ducharse; - Ver.bos de | audicion y el | de lamusica. mteres; 5
— Utilizar los conocimientos previos para completar la - Vestirse; camlb.lo vocab;_lgno douiri motivacion,
informacién; - Peinarse; vocalico; aprendido. A qI;III’III" interaccion).
. - i i . vocabulario
— Reconocer los aspectos formales del discurso; Cepillarse los dientes;
- . - Ir al instituto: - Verbos Contesta a | sobre las
— ldentificar palabras semejantes con la lengua materna, ’ . .
,  Acicti lase: reflexivos; las acciones MEDIOS /
comparandolas; Asistir a clase; i tidi INSTRUMENTO:
ACTITUDES - Comer en el comedor: Clljes |or(1jes cotidianas. :
. . o anteadas.
— Reconocer la importancia de saber expresarse en espafiol; - Volver a casa; P - .
. . . los deb . - Verbos Identificar Cancién:
— Demostrar interés en comunicar oralmente; - Hacer los deberes; . . . “ .
R | | 0 al dizaie del - Merendar- irregulares Describe las | las acciones Buenos, dias”;
— ecoPocer el error como algo necesario al aprendizaje de . ! en primera | imagenes vy | cotidianas. Ficha de trabajo;
espaiol; - Practicar deporte; i . .
. - Poner la mesa: persona. exprésalas Diapositivas de
— Demonstrar respecto por los compafieros; v oralmente. Repetir el | PowerPoint;
— Participar de modo reflexivo y critico en clase. - Cenar en familia; vocabulario.
- Arreglar la cocina; Algunos Da su Ordenador;
EXPRESION ORAL - Ver '? tele.,. adverbios de | opinién. Aplicar
— Participar oralmente en las varias actividades de aprendizajeen | - Vestir el pijama; frecuencia Proyector de
clase; - Acostarse. (que Solicita el video;
— Utilizar estrategias de comunicacién lingtisticas y no aparezcan en | informa- vocabulario
linguisticas; La hora la ficha). ciones sobre | adquirido en | Altavoces;
— Producir mensajes adecuados a la situacion y al interlocutor; algo que no |la ficha de
— Utilizar el registro adecuado al tema, al contexto y a las haya trabajo.
finalidades comunicativas; comprendido
Leer
expresiva
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Utilizar la entonacidn, las pausas y la acentuacién de
manera progresivamente mas adecuada;

Utilizar frases gramaticalmente correctas y vocabulario
adecuado a cada tipo de discurso;

Integrar, en el discurso oral, las observaciones del profesor;
Reconocer la importancia de expresarse en espafiol;
Revelar interés en comunicar oralmente;

Participar, de una manera reflexiva, en diferentes
situaciones de comunicacion oral;

Aceptar la lengua extranjera como instrumento de
comunicacion en la clase.

COMPRENSION ESCRITA

Comprender textos variados relacionados con el tema de la
clase;

Inferir el contexto del mensaje a partir de la informacion
proporcionada;

Reconocer elementos graficos (fotografias y dibujos);

Inferir, a través del contexto, el significado de los términos
desconocidos.

Identificar el sentido de algunas expresiones.

EXPRESION ESCRITA

Aplicar el vocabulario aprendido;

Organizar, de manera coherente las ideas;

Escribir correctamente los verbos regulares e irregulares en
presente;

Completar un texto corto, basdndose en un texto
semejante.

y resuelve
dudas.

Lee un texto.

Usa
correctamen
te el
presente de
indicativo.

Habla de su
rutina.

mente un
texto y com-
prenderlo.

Comprender
la formacion
de los verbos
irregulares en
presente de
indicativo.

Utilizar

correctamen
te los verbos
en presente
de indicativo
(regulares e
Irregulares).

Rellenar un
texto
descriptivo
de la rutina
de un
personaje.

Pizarra, borrador
y rotulador.

Libro del alumno
“Pasapalabra 7”;
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ACTITUDES

Reconocer la importancia de expresarse por escrito, en
espafiol;
Revelar interés en comunicar, por escrito;

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE

Contrastar el portugués con el espafiiol;

Conocer, a nivel receptivo, el Iéxico trabajado en actividadesde
comprension auditiva y/o de lectura;

Identificar los conceptos que el alumno posea al respecto dela
comunicacién, el aprendizaje de una lengua y la relacion entre
lenguay cultura;

Reconocer la capacidad individual para progresar y lograr un
nivel comunicativo basico en la lengua extranjera;

Participar en actividades de interaccidn;

Manifestar una actitud positiva frente a las actividades
propuestas y a la competencia comunicativa.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Valorar el aprendizaje del espafiol;

Reconocer la capacidad personal para participar, utilizando el
espaiol;

Desarrollar una actitud de curiosidad, respeto y tolerancia
frente a otras culturas y otras formas de estar;

Valorar las diferencias culturales, con el fin de descubrir la
propia identidad y enriquecerla.
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DESCRIPCION DE LA CLASE

Los alumnos entraran en la clase y se sentaran en sus lugares. Se saludara a los alumnos. Cuando
ellos estén listos para empezar, las profesoras daran inicio a la clase, escribiendo los niumeros de las
lecciones, la fechay los contenidos.

Para introducir la nueva unidad tematica, los alumnos escucharan una cancion, en la que Lucia les
saluda, y, a continuacién, deberan completar su letra. Se corregira el ejercicio, con el apoyo de la
diapositiva.

La clase seguird con la presentacion, a través de PowerPoint, de las acciones cotidianas de los
parientes de Lucia. Los alumnos deberdn repetir el vocabulario, practicando la competencia oral.Al
terminar la presentacién, se pedird a los alumnos que rellenen los pies de foto con las acciones
cotidianas de cada imagen. Se les daran algunos minutos para que hagan el ejercicio. Este ejerciciose
corregira oralmente.

Al terminar el ejercicio de vocabulario las profesoras seguiran con la ficha de trabajo. En esta parte
se pediran algunos voluntarios para que hagan la lectura del texto “Por la mafiana...”, en el que se
presenta la rutina de la familia de Lucia. Al terminar la lectura del texto, los alumnos tendrdn que
resolver dos ejercicios relacionados al texto. (Primero, los alumnos tendran que encontrar el
significado correcto para cada una de las expresiones subrayadas en el texto; después, tendran que
sefalar las acciones de uno de los personajes). Se corregiran los ejercicios oralmente.

A continuacion, con ayuda de la Ficha de Trabajo y del PowerPoint se hara un repaso del Presente
de Indicativo de los verbos regulares. Después, se explicardn a los alumnos las formas delPresente de
Indicativo Irregular y se les pedird que rellenen una tabla con las formas verbales correctas, para que
pongan en practica lo que han aprendido. Se repasaran los verbos pronominales para este ejercicio.

Se hara la correccion con la ayuda del PowerPoint y se preguntara si tienen dudas. A continuacion,
tendran que completar una tabla con verbos irregulares en primera persona. Se les daran algunos
minutos y se corregird el ejercicio.

Para recapitular sus aprendizajes se presentara a los alumnos, en la Ficha de Trabajo, uncrucigrama,
lo cual tendran que rellenar con la forma correcta del verbo en presente (regular e irregular). Se
escribird la correccion en la pizarra.

En el ultimo ejercicio de la Ficha de Trabajo los alumnos tendran que completar un parrafo enel
que Lucia habla de su rutina por la tarde, usando los verbos en su tiempo adecuado. Se hard la
correccion oralmente con ellos y, si hay dudas, se escribira la forma verbal en la pizarra.

Por ultimo, se propondrd a los alumnos, como tarea para hacer en casa (o en clase, si hay tiempo)
gue hagan los ejercicios de las paginas 86 y 91 del libro del alumno. El objetivo del ejercicio es que los
alumnos pongan en prdctica todos los aprendizajes adquiridos en esta clase, para que, la clase

siguiente puedan hablar de sus rutinas.
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APENDICE 31 — PowerPoint: Unidad 3 — Mis Rutinas

?.»,\ 8, Buenos dias, buenos dias...
e s Buenas tardes, buenas tardes...
< Buenas noches, buenas noches,
Me voy a dormir.

Me quito la ropa,

Me pongo el pijama,

Me cepillo los dientes,
. Me voya la cama.

~ A S ’
A =\ f e
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iPor la manana!
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iPor la tarde!
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Por la manana...

EL PRESENTE DE INDICATIVO

El Presente de Indicativo es un tiempo con formas regulares y
?{? formas IRREGULARES.

_m Acuérdate: Para formar el PRESENTE DE INDICATIVO REGULAR

usamos las siguientes terminaciones:

EL PRESENTE DE INDICATIVO IRREGULAR

Hay tres tipos de cambios vocalicos en presente de indicativo. g )

R ';Pr\\
&f If "7,- l'
El cambio no esta relacionado con la terminacion del verbo. : ‘. ;

DESPERTAR SE > yo me despierto PEDIR > yo pido VOLVER > yo vuelvo
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EL PRESENTE DE INDICATIVO IRREGULAR

me despierto pido Vuelvo

te despiertas pides Vuelves d‘?
te despierta pide Vuelve :
nos despertamos pedimos volvemos

os despertais pedis volveis

Fie SR

f.'-:'r.
Practica algunos verbos pronominales ‘&/
! 0> ue ej.: acostarse | m ‘j‘;;g
| e > e ej.: despertarse | ;
\e>i e!.:vestirse ' Acostarse Despertarse Vestirse

Yo

To

El/Ella / Usted
Nosotros

=

Vosotros

Ellos (as) / Ustedes

l-—v——-.--«f--¢-——+-—

——p—— -

EL PRESENTE DE INDICATIVO IRREGULAR

ALGUNOS VERBOS IRREGULARES @W
EN PRIMERA PERSONA \BVI:J\ ? 3

L 9 .

ser estar tener | ir salir saber

hacer venir dar decir poner oir
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APENDICE 32 - Ficha de Trabajo: Unidad 3 — Mis Rutinas

Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espanol - 72 curso

Nombre:. Grupo:72 ___ NGmero:
Ficha de Trabajo . -{7%
A )
Vit
1. Lucia nos va a dar los buenos dias. Escucha la cancién.
2, Ahora completa la letra de la cancién con el vocabulario a continuacién:
Me cepillo los dientes. Me pongo el pijama.
Me voy a la cama. Me quito la ropa.

iaueu_os dias

’/ B

Buenos dias, buenos dfas buenas &&;d.cs, buenas tardes

)
W“ .

| me voy a dormir,
| me voy a dormir...

a) d)

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=kdDu8pFbnRc
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Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espafiol - 72 curso

Rutinas diarias

3. |Estos son algunos parientes de Lucia! Observa las imdgenes y escribe el vocabuldrio de acuerdo
com lo que has aprendido.

Ducharse Cepillarse los dientes | Acostarse Despertarse Vestirse
Poner la mesa Practicar deporte Comer en ¢l comedor Peinarse
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‘ Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espanol - 72 curso

4. Ahora, Lucia nos habla de la rutina de su familia por la mafiana. Lee el texto.

Por la manana...

Mi padre no es una persona como otra cualquiera. Se levanta todos los dias a las cinco y
media de la mafiana para estudiar los nuevos avances de la medicina. El es dermatdlogo. A las
ocho en punto apaga el ordenador, cierra los libros y baja las escaleras para ir a la cocina a
desayunar. Siempre se le cae algo al suelo: una tartera, un vaso,... (depende del dia) y ésa es
5 su peculiar forma de despertar al resto de la familia. Yo creo que el afio que viene, cuando me
vaya a estudiar a Salamanca, echaré mucho de menos esos ruidos matinales de mi casa.
Mi padre desayuna nueve nueces con miel y un vaso de leche, pero siempre prepara la

leche para mi madre y para mi. Cuando llegamos a la cocina ya esta todo listo y nos sentamos

los tres para contarnos los planes del nuevo dia. De vez en cuando, mi madre se levanta de la
10 mesa y va hasta la habitacion de mi hermano refunfufiando: “Fernando, despierta, que vas a
perder el autobus del colegio...” Cualguier dia vamos a tener que llamar a una gria para que lo
saque de la cama porque siempre se le quedan pegadas las sabanas.

Cuando termino de desayunar, lavo mi taza, subo las escaleras para ir a ducharme y... jel
cuarto de bafio esta ocupado! Le grito:
15 - Fernando, jdate prisa, que me tengo que ir al Instituto!
La verdad es que termina en dos minutos, pero a mi me parecen dos minutos

eternos. Cuando consigo entrar en el bafio y empiezo a ducharme, mi padre golpea la puerta:
“Lucia, tenemos que irnos, jvenga!” Siempre llego a clase con el pelo mojado porque cuando
salgo de la ducha, mi padre ya tiene el coche encendido y preparado para salir.

Amara Castro Cid (adaptado)

4.1. Relaciona las expresiones y su sentido adecuado.

a) “echaré mucho de menos” 1. __ hablando entre dientes,

b) “estd todo listo” 2. __ estatodo preparado

c) “refunfufiando” 3. _____ tenemos que irnos, jvamos!
d) “se le quedan pegadas las sabanas” 4. ___ recordaré mucho

e) “tenemos que irnos, jvenga!” 5. ___ tarda mucho en despertarse

4.2, Seiiala las acciones que el padre de Lucia hace antes de salir de casa.

Si No

a. Estudia muy temprano.

b. Desayuna leche com cereales.

c. Prepara el desayuno para la familia.
d. Despierta a Fernando, su hijo.

e. Lava las tazas.

f. Se ducha.

g. Enciende el coche.
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Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espafiol - 72 curso

REPASA: Presente de Indicativo
Habl | -ar Com | -er Part | -ir
o o o
as es es
a e e
amos emos imos
ais éis is
an en en
Yo hablo Yo como Vivo (Vivir)
(Hablar) todos (Comer) en
los dias con mi muchas Estremoz.
)| abuelo. legumbres.
iAhora aprende!
Presente de Indicativo Irregular
E>IE E>1 0/ U>UE
PENSAR PEDIR VOLVER
pienso pido vuelvo
piensas pides vuelves
piensa pide vuelve
pensamos pedimos volvemos
pensais pedis volvéis
piensan piden vuelven
Otros verbos: atravesar, Otros verbos: medir, conseguir, | Otros verbos: contar, encontrar,
calentar, confesar, mentir, corregir. despedir, elegir, repetir, | mostrar, probar. rodar, sofar,
despertarse, regar, defender, Seguir, servir, vestirse, ... volar, mover, poder. jugar, ...
encender, entender, sentir, ...
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Escola Secundéria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

5. Ahora ti: escribe los verbos pronominales. jFijate en los cambios vocalicos!

=
0

e

Espanol - 72 curso

te acuestas

se despierta

os vestis
6. Hay verbos que cambian en 12 persona. Completa la tabla con las siguientes
formas verbales:
o digo iy doy estoy hago vengo
voy tengo oigo salgo sé
ser estar tener ir salir saber

0y

hacer venir dar decir poner oir

pongo

7. Completa el crucigrama con la forma adecuada del verbo en presente.

NSV EWN -

-
S v e

. Estudiar, yo
. Acostarse, nosotros (2 palabras)
. Vivir, él

. Ir, vosotros

. Estar, ta

. Salir, ustedes

. Comer, nosotras

Hacer, yo

. Desayunar, ella
. Empezar, vosotras
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Escola Secunddria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espafiol - 72 curso

8. Por la tarde, Lucia llega a casa a las cinco. Completa el texto y di qué hace ella al
salir del Instituto.

o N\. Todoslosdias ______ (llegar,yo)acasay
4 { 3 (merendar,yo).luego, — (hacer, yo) los deberes.
(; : ;’ A veces, mi primo Pedroyyo ___________ (estudiar, nosotros) juntos. Los
/| > ~ viernes, ————— (llamar, yo) a mis amigos, Lola y Pepe, porque
&) siempre —______________|(ir, nosotros) al parque.
Alahoradelacena —___________ (poner, yo) la mesa sin ayuda de nadie, y
(cenar, yo). Despuésdecenar — (ver, nosotros) la tele todos
juntos.
Casi siempré e _____(acostarse, yo) sobre las diez.

Tarea extra: {Abre tu libro en la pagina 86 y completa los pies de foto!
Practica el presente de indicativo en la pagina 91.
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APENDICE 33 — Examen de Espafiol: 7. Grado

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz
Espaiiol — 7°curso — 2016 / 2017

Nombre: 7° No.:

\* La profesora: Tutor :

Calificacion:

Bloque | — Vocabulario

1. Selecciona la actividad de ocio adecuada a cada imagen, escribiendo el nimero
correcto.

____pintar

___visitar museos
_____hacerla compra
___ salir con los amigos

correr

ir de compras
viajar

navegar por internet
cocinar

jugar al ajedrez

hacer fotos

pasear
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2. Escribe el nombre de cada una de las actividades de ocio a continuacion.

3. Lee la lista de la compra de Santi, y di a qué tiendas va a comprar cada uno de los
productos. Escribe el nombre de la tienda adecuada.

unas botas

el periddico y dos sellos
manzanas, cerezas

un reloj

flores para su mama
sardinas y calamares
filetes de ternera

pan

un diccionario

una camiseta

Sl (>0 |alo|o|w

OOV WIN|[F

=
o

Bloque Il - Comprension Escrita

1. Lee atentamente el texto y responde al cuestionario.

“El Rastro”

Maria Pilar, la madre de Santi, estd en “El Rastro”, un gran mercadillo al aire libre que seorganiza los
domingos en el centro histérico de Madrid.

Vendedor: Buenos dias, équé querria?

Maria Pilar: Buenos dias ¢Qué es esto?

Vendedor: Es un botijo.

Maria Pilar: ¢Y para qué sirve?

Vendedor: Es un recipiente que sirve para conservar el agua fresca.
Maria Pilar: jQué interesante! ¢Y cuanto cuesta?

Vendedor: Cuesta setenta y tres euros.

Maria Pilar: iUy, es muy caro! ¢Tiene algo mas econdmico?
Vendedor: Si, tengo este abanico, sirve para darse aire cuando hace calor. Son diecisiete
euros.

Maria Pilar: Es un poco caro.

Vendedor: ¢Cuanto me ofrece usted?

Maria Pilar: Ummm... idiez euros!

Vendedor: Imposible, solo el material cuesta eso. Pero por trece euros es suyo.
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Maria Pilar: iNo, es muy caro! ¢Y cuanto cuestan esas castafiuelas?
Vendedor: Son de plastico. Las puede llevar por tres euros.
Maria Pilar: De acuerdo. Esta muy bien de precio, me las llevo.
Vendedor: Aqui tiene, gracias.

Maria Pilar: Muchas gracias, hasta luego.
www.todoele.net/actividades_mat/compras.htm (adaptado)

1.1. Di si las afirmaciones son Verdaderas o Falsas.

Maria Pilar esta en un almacén.

T o

Al principio, Maria Pilar se interesé por unas castafiuelas.

Un botijo sirve para conservar agua fresca.

(o]

Q

El abanico costaba doce euros.

e. Maria gasto tres euros.

2. Contesta a las cuestiones.

2.1. {Qué es “El Rastro”?

2.2. {Qué queria comprar Maria Pilar, al principio?

a. ¢Por qué no lo compro?

b. ¢Alfinal, que llevé Maria Pilar y cuanto gastg?

Bloque lll - Gramatica
1. Completa las frases a continuacidn y di qué estdn haciendo los amigos de Santi.
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Maria (montar) e montando- en bici

Pablo (escuchar)
Juan (tocar)
Ellos (bailar)
Ana (correr)
Pilar y Nicolds (partir)
El sefior Garcia (hacer)
Ellos (aprender)

S®m o a0 T W

2. Completa con el verbo en PRESENTE DE INDICATIVO.

a. El centro comercial (ser) muy grande.

b. A Pepe (gustar) ir de compras.

c. Santi (pedir) unas zapatillas nuevas.

d. Ellos (hablar) con la dependienta.

e. Tu (ir) al cine.

f. Maria (jugar) muy bien al baloncesto.

g. Ellas (pensar) comprarse unas mochilas nuevas.
h. Nosotros (poder) ir al cine el viernes.™

3. Escribe la primera persona de presente de indicativo (yo) de los verbos del recuadro.

ser estar tener ir salir saber
o0y
hace venir dar decir poner oir
r
pongo-

4. Seiiala el marcador temporal adecuado a cada una de las frases.

a.

® a0 T

Fui de compras y me compré una camiseta. ESTA SEMANA [J AYER, POR LA NOCHE [J
Me he levantado a las siete de la manana. HOY [J EL LUNES PASADO [

He ido a Sevilla y he visitado la Giralda. ESTAS VACACIONES [] EL MES PASADO [
Fuimos al cine y vimos la pelicula de Almodédvar. ESTATARDE [] AYER [

AUn no has comprado el libro, éverdad? ESTEMES[]  EL MES PASADO []

5. Selecciona la forma verbal correcta. iOjo a los marcadores!

Ejemplo: Siempre fui un buen alumno.

a) Lasemana pasada heido/fui a Sevilla.
b) Hoy me he levantado / me levanté a las siete de la mafana.

c)

Este afio he tenido / tuve muchas tareas de la escuela.
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d) Eltrimestre pasado hemos tenido / tuvimos un examen sorpresa.
e) Ayer he gastado / gasté todo el dinero de mi hucha en golosinas.

Bloque IV — Produccién escrita

1. Imaginate que vas a una tienda a comprar unos vaqueros. Escribe el didlogo entre elcliente y
la dependienta (no olvides decir la talla y probar los vaqueros).

Dependienta:
Cliente:

iQué te vaya bien!
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APENDICE 34 — Matriz y Correccion del Examen — 7. Grado

Espaiiol — 7°curso — 2016 / 2017

Examen - mayo 2017

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Matriz
Objetivos Contenidos Estructura Puntos Calificacion
Bloque | - Vocabulario: - Relacionar las
imagenes 12x0,5p =6p | Respuesta correcta: 1 punto
+ Ocio; presentadas con la Respuesta incorrecta: 0 puntos
actividad que
- Conocer y representan
aplicar Respuesta correcta: 1 punto
vocabulario - Nombrar 4x1p=4p Respuesta incorrecta: 0 puntos
actividades de ocio
. De - Nombrar de tipos Respuesta correcta: 1 punto
c de tiendas 10x 1p=10p | Respuesta incorrecta: 0 puntos
ompras
- Lecturay Identificar las Respuesta correcta: 1 punto
Bloque Il comprension del afirmaciones 5x 2p = 10p Respuesta incorrecta: 0 puntos
texto: “El Rastro" Verdaderas y
-Leery Falsas
comprender de | - Resolucion de -Contestar Respuesta correcta, sin errores: 5p
un texto cuestiones correctamente a 4x 5p = 20p Respuesta incompleta: 3p
las cuestiones Respuesta incorrecta: Op
- Estar + gerundio | - Aplicar la Respuesta correcta: 1 punto
Bloque il construccion “Estar | 7 x 1p=7p Respuesta incorrecta: 0 puntos
+ gerundio”
- Aplicar los
aprendizajes - Presente de - Completar frases Respuesta correcta: 1 punto
gramaticales indicativo 8x1p=8p Respuesta incorrecta: 0 puntos
- Presente de - Completar Respuesta correcta: 1 punto
Indicativo: verbos | huecos 10x 0,5p = 5p | Respuesta incorrecta: 0 puntos
Irregulares en 12
persona
- Pretérito Perfecto | - Senalar el Respuesta correcta: 1 punto
y Pretérito marcador temporal | 5x 1p = 5p Respuesta incorrecta: 0 puntos
Indefinido adecuado
- Pretérito Perfecto | - Seleccionar la Respuesta correcta: 1 punto
y Pretérito forma verbal 5x1p=5p Respuesta incorrecta: 0 puntos
Indefinido correcta
Bloque IV
- Tema: - Escribir un 20p 18- 20 puntos
Escribir un dialogo en una Texto ordenado y coherente, que
dialogo e De compras tienda de moda, de respeta las instrucciones; errores
acuerdo con las de ortografia y estructura
instrucciones irrelevantes.
14 -17 pontos
Texto ordenado y coherente, que
respeta las instrucciones; algunos
errores de ortografia y estructura
que no impiden la comunicacion.
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Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Espaiiol - 7°curso - 2016 / 2017

8-13 pontos

Texto que respeta el tema y
algunas instrucciones; errores de
ortografia y estructura; errores
sintacticos.

1-7 pontos

Texto poco coherente y poco
ordenado; no respeta la totalidad
de las instrucciones; muchos
errores de ortografia y estructura
que impiden la comunicacion.

100 puntos
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E

Espaiol - 7°curso - 2016 / 2017

Correccion del Examen

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

Puntos Calificacion
BLOQUE |
1. Orden: 10, 11,8,5,1,9,7,6,12,4,3,2 12x0,5p = 6p | Respuesta correcta: 1 punto
Respuesta incorrecta: 0 puntos
2. a. Montar en bici; Respuesta correcta: 1 punto
b. ver la tele / ver peliculas 4x1p=4p Respuesta incorrecta: 0 puntos
c. ler / estudiar
d. ir al cine
3. a.zapateria
b. quiosco
c. fruteria
d. relojeria Respuesta correcta: 1 punto
e. floristeria 10x 1p = 10p | Respuesta incorrecta: 0 puntos
f. pescaderia
g. carniceria
h. panaderia
i. libreria
j- tienda de moda
BLOQUE Il
1.1.
a.F
b.F 5x 2p = 10p Respuesta correcta: 1 punto
g : Respuesta incorrecta: 0 puntos
e. Vv
2.
2.1. “El rastro” es un mercadillo al aire libre que se
realiza en Madrid, los domingos.
Respuesta correcta, sin errores;
2.2. Al principio ella queria comprar un botijo. 5p
2.2.1. No lo compro porque costaba 73 euros / eramuy | 4x 5p = 20p Respuesta incompleta: 3p
caro.
Respuesta incorrecta: Op
2.3. Al final Maria Pilar llevé unas castanuelas y gasto 3
euros.
BLOQUE IlI
1. ...esta escuchando musica.
.. esta tocando la guitarra. Respuesta correcta: 1 punto
... estan bailando. Respuesta incorrecta: 0 puntos
...esta corriendo. 7x1p=T7p

.. estan partiendo.
....esta haciendo fotos.
. ... estan aprendiendo a jugar al ajedrez.

sameang
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Espanol - 7°curso - 2016 / 2017

~"‘ l - Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel de Estremoz

2. aes
b. le gusta
c. pide Respuesta correcta: 1 punto
d. hablan 8x1p=8p Respuesta incorrecta: 0 puntos
e.vas
f. juega
g. piensan
h.. podemos
Respuesta correcta: 1 punto
3. estoy -tengo - voy - salgo - sé 10 x0,5p = 5p | Respuesta incorrecta: 0 puntos
hago - vengo - doy - digo - oigo
Respuesta correcta: 1 punto
4. a.ayer 5x1p=5p Respuesta incorrecta: 0 puntos
b. hoy
c. estas vacaciones
d. ayer, por la noche
e. este mes
Respuesta correcta: 1 punto
5. a.fui 5x1p=5p Respuesta incorrecta: 0 puntos
b. he levantado
c. he tenido
d. tuvimos
e. gasté
BLOQUE IV
18- 20 puntos
Dialogo entre un cliente y una dependienta. 20p Texto ordenado y coherente, que
respeta las instrucciones; errores
de ortografia y estructura
irrelevantes.
14 17 pontos
Texto ordenado y coherente, que
respeta las instrucciones; algunos
errores de ortografia y estructura
que no impiden la comunicacion.
8-13 pontos
Texto que respeta el tema y
algunas instrucciones; errores de
ortografia y estructura; errores
sintacticos.
1-7 pontos
Texto poco coherente y poco
ordenado; no respeta la totalidad
de las instrucciones; muchos
errores de ortografia y estructura
que impiden la comunicacion.
100 puntos
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APENDICE 35 — Fotos dos Jogos Literatura-te e Atrévete
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APENDICE 36 — Regras do Jogo Literatura-te

Literatura-te!

Regras do jogo
1. Componentes
1.1. Cartdo de vencedor (um por equipa).
1.2. Selos de resposta correta.
1.3. Ficha de resposta escrita (uma por equipa).

1.4. “CartOes-perguntem”, suporte digital e de papel.
O jogo é de equipa. Cada equipa pode ter um niimero varidvel de elementos.

2. Objetivo

Ser o primeiro a completar o cartdo de vencedor, com trés selos relativo a cadacategoria.

3. Regras
a Cada equipa, a vez, escolhe uma das quatro categorias.

b Todas as equipas podem responder ao que for perguntado, devendo escrever asua
resposta na folha de resposta escrita.

C No caso de resposta correta, cada equipa recebe um selo, correspondente a
categoria.

d No caso de resposta incorreta, a equipa perde um selo dessa categoria ou, se ndo
tiver selos, ficard com saldo negativo na categoria.

e Depois de ser lancada a pergunta, as equipas podem decidir ndo responder,
ndo sendo penalizadas, excepto no caso da equipa que selecionou a categoria em
jogo.
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APENDICE 37 — Cartdes do Jogo Literatura-te

«Aquele D. Joao de Portugal, um
honrado cavaleiro (...)»

A que obra pertence a presente fala?

Que escritor estudado, frequentou a
Companhia de Jesus, no Brasil, em
1614?

Que mito esta presente na obra
“Frei Luis de Sousa”?

Por quem foi escrito a obra
“Frei Luis de Sousa”?

Qual era o nome de batismo de
Almeida Garrett?

A que obra pertence a a
presente cena de teatro?

Como se chama a personagem
da imagem e a que obra
pertence?

Ouve a musican.’1e
identifica-a.
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Quando ganhou José Saramago o
prémio Nobel da Literatura?

1. 1996

2. 1997

3. 1998

Quem foi o Prémio Nobel da
Literatura em 20167?
1. Svetlana Alexijevich
(Bielorrtssia)
2. Bob Dylan
3. Patrick Modiano

Quantos escritores portugueses foram
ja galardoados com o Prémio Nobel da
Literatura?

1. um

2. dois

3. trés

Quem foi o Prémio Nobel da
Literatura em 20157
1. Svetlana Alexijevich
(Bielorrussia)
2. Bob Dylan
3. Patrick Modiano

Qual destes escritores nao recebeu
nenhuma vez o Prémio Camdes?

1. Hélia Correia

2. José Luis Peixoto

3. Mia Couto

De onde se cré que era natural
Camoes?

1. Lisboa

2. Porto

3. Coimbra

Quando nasceu Fernando Pessoa?

1. 1888
2. 1890
3. 1893

Que critica faz o Padre Anténio Vieira
no Sermdo de Santo Anténio (aos
peixes)?

1. Critica a escravatura dos
indios

2. Criticaorei

3. Critica a inquisi¢ao

Onde viveu José Saramago a maior
parte da sua vida?

1. Gran Canaria
2. Lanzarote
3. Fuerteventura

Qual o nome de duas personagens

importantes da obra “Memorial do

Convento”, de José Saramago?

1. Baltasar Sete Rios e Mariana Flores

2. Baltasar Sete Sois e Blimunda
Sete Luas

3. Maria Laurinda e Joao Anténio

Qual dos seguintes autores ganhou o
prémio Camoes em 2016?

1. Raduan Nassar

2. Hélia Correia

3. Alberto da Costa

Em que ano ganhou Miguel Torga o
Prémio Camdes?

1. 1979

2. 1989

3. 1999
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Quem venceu o Prémio Pessoa no ano
de 20167
1. Acécio Lino
2. Francisco Franco
3. Rui Chafes (12 escultor a
vencer este prémio)

Qual a nacionalidade de Mia Couto?
1. Cabo-verdiano
2. Mogambicano
3. Portugués

Em que século se passa a obra Os
Maias?
1. Segunda metade do século XVII
2. Segunda metade do século XVIII
3. Segunda metade do século
XIX

Em que lugar foi pregado o sermao de
Sto. Anténio aos Peixes?

-Sao Luis do Maranhio

Qual foi a ultima Batalha de Dom
Sebastiao?

-Batalha de Alcéacer Quibir

No ano de 2016, relativamente a
Vergilio Ferreira, comemorou-se:

1. O centenario da sua morte

2. O centenario do seu
nascimento

3. O centenario da publicagdo do
seu primeiro livro

Qual o nome de batismo de Almeida
Garrett?

1. Jodao Anténio Rodrigues
2. Jodo Batista da Silva Leitdao
3. José de Almeida Garrett

Como morreu Camilo Castelo Branco?

1. Morreu com leucemia

2. Foi assassinado

3. Suicidou-se com um tiro de
revolver

Quais os nomes das personagens que
fazem par romantico na obra Amor de
Perdigao?

1. Simao Botelho e Tereza de
Albuquerque

2. Maria Eduarda e Carlos da Maia

3. Matilde Melo e Gomes Freire

Qual das seguintes Obras Literdrias foi
recentemente considerada entre as dez
melhores obras portuguesas dos tltimos
100 anos?

1-A Viagem do Elefante, José Saramago
2-A Sibilia, de Agustina Bessa-Luis
3-Em nome da Terra, Virgilio Ferreira

Em quantos Cantos se encontra
dividida a obra Os Lusiadas?

-10

Em que ano, a versao integral de Frei
Luis de Sousa foi pela 12 vez levada ao
Teatro Nacional?

1. 1840
2. 1850
3. 1860
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Como perdeu Luis Vaz de Camdes o
seu olho direito?

1. Numa luta numa taberna

2. Na Batalha de Alcacer Quibir

3. Numa batalha contra os
arabes

Onde nasceu Florbela Espanca?

- Vila Vigosa

Que escritor frequentou a Companhia
de Jesus, no Brasil, em 1614?

- Pe. Antonio Vieira

Que rei portugués foi um famoso
poeta e trovador?

- D. Dinis.

Em quantos atos se divide a obra “Frei
Luis de Sousa”?

-Trés

Quem reuniu os relatos que compdem
a Histéria Tragico-maritima?

- Bernardo Gomes de Brito

Na obra Frei Luis de Sousa, quantos
anos esteve D. Madalena sem casar?

-7 anos

Como se designa uma composicdao
poética composta por duas quadras e
dois tercetos?

- Soneto

Onde nasceu Antero de Quental?

- Ponta Delgada

Qual era o nome de “Miguel Torga”?

- Adolfo Correia da Rocha.
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“Amor é um fogo que arde sem se
ver/ E ferida que déi, e ndo se sente/
E um contentamento descontente/ E
dor que desatina sem doer.”

Luis Vaz de Camoes

“Mudam-se os tempos, mudam-se as
vontades/ Muda-se o ser, muda-se a
confianga: /Todo o mundo é
composto de mudanga /Tomando
sempre novas qualidades.”

Luis Vaz de Camoes

“O poeta é um fingidor que /Finge
tdo completamente/ Que chega a
fingir que é dor/A dor que deveras
sente.”

Fernando Pessoa

“Ser poeta é ser mais alto/ é ser
maior do que os homens/ morder
como quem beija...”

Florbela Espanca

“0 mar salgado, quanto do teu sal/
Séo lagrimas de Portugal!/
Por te cruzarmos, quantas maes
choraram/ Quantos filhos em vao
rezaram!/Quantas noivas ficaram
por casar?”

Fernando Pessoa

“- Romeiro, Romeiro! Quem és tu?
- Ninguém...”

Frei Luis de Sousa

“Maria - O que sou..s6 eu o sei,
minha mae... E ndo sei, ndo; nao sei
nada, sendo que o que devia ser nao

”

Sou...

Frei Luis de Sousa, Almeida Garret

“Ondas do mar de Vigo,/ se vistes
meu amigo?/ e ai Deus, se verra
cedo?”

Cantiga de Amigo, Martim Codax

“Longos anos o Ramalhete
permanecera desabitado, com teias
de aranha pelas grades dos postigos
térreos, e cobrindo-se de tons de
ruina.”

Os Maias,
Eca de Queirds

“Vos poderoso Rei, cujo alto Império
0 sol logo em nascendo vé primeiro”

Os Lusiadas
(dedicatéria ao rei D. Sebastido)

“ A barca, a barca, hould! Que temos
gentil maré! - Ora venha o caro a ré!”

Auto da Barca do Inferno,
Gil Vicente

“Verdes sdao os campos/ da cor
limdo/ assim como os olhos/ do meu
coraciao/ Campo que te estendes/
com frescura bela/ Ovelhas que
nela/ vosso pasto tendes”

Luis de Camdes, lirica
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“Meio enterrada na erva negra, toda
a face de Rui se tornara negra. Uma
estrelinha tremeluzia no céu. O
tesouro ainda ld estd, na mata de
Roquelanes”

Conto: Eca de Queirds - O Tesouro

“E vos Tagides minhas, pois criado
Tendes em mim um novo engenho
ardente

Se sempre em verso humilde celebrado
Foi de mim vosso rio alegremente”

Os Lusiadas, Invocagdo (canto I)

“Ai dona fea, fostes-vos queixar/ que
vos nunca louv'en[o] meu cantar;/
mais ora quero fazer um cantar/ em
que vos loarei todavia”

Jodo Garcia de Guilhade

“A maldade é comerem-se os homens
uns aos outros, e os que cometem
sao 0sS maiores, que comem OS
pequenos.”

Sermao de St Anténio aos Peixes-
1\

“ As armas e os bardes assinalados/
Que, a Ocidental praia Lusitana,/ Por
mares nunca dantes navegados,/
Passaram ainda além da Taprobana”

Luis Vaz de Camdes - Proposiciao

“Estavas, linda Inés, posta em
sossego,/ De teus anos colhendo
doce fruito,/ Naquele engano da
alma, ledo e cego,/ Que a Fortuna
ndo deixa durar muito”

Os Lusiadas, Inés de Castro

“Oh que famintos beijos na floresta, /
e que mimoso choro que soava!/

que afagos tdao suaves! Que ira
honesta,/ que em risinhos alegres se
tornava”

Os Lusiadas, Ilha dos Amores

“Nisto, levanta-se de 4 uma vaga altissima,
toda negra por baixo, coroada de espumas;
e dando na proa com um borbotiao do
vento, galga sobre ela, a submerge, e
arrasa. Estrondeando e partindo, leva o
mastro ..."

Historia Tragico-Maritima
(adaptacido de Anténio Sérgio)

“Decerto era terrivel tornar a vé-la
naquela sala, quente ainda do seu

=n

amor, agora que a sabia sua irma”.

Os Maias, Eca de Queirds

Tanta vivacidade surpreendeu
também Vilaga. Quis ouvir mais o
menino e, pousando o seu talher:
- E diga-me, Carlinhos, ja vai
adiantado nos seus estudos?

Os Maias, Eca de Queirds

“0 mar do Norte, verde e cinzento, rodeava
Vig, a ilha, e as espumas varriam os
rochedos escuros. (..) Hans viu que se
estava formando a tempestade. Mas ele nao
temia a tempestade e, com os fatos
inchados de vento, caminhou até ao
extremo do promontério.”

A Saga,
Sophia de Mello Breyner Andersen

“~ Ora, entrai! Entrai! Entrai! Ei-la
prancha! Ponde o pé..."

- Entremos, pois que assi é.”
- Ora, senhor, descansai, passeai e
suspirai. Entanto vira mais gente.”

Auto da Barca do Inferno, Gil
Vicente
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“Aqui a fera batalha se encruece/
Com mortes, gritos, sangue e
cutiladas;/ A multiddao da gente que
perece/ Tem as flores da prépria cor
mudadas./ Ja as costas ddo e as
vidas; ja falece/ O furor e sobejam as
lancadas”

Os Lusiadas, Luis de Camoes

“Simao Botelho levou de Viseu para
Coimbra arrogantes convicgoes da
sua valentia.”

Amor de Perdi¢do, Camilo Castelo
Branco

“0 sino da minha aldeia,
Dolente na tarde calma,
Cada tua badalada

Soa dentro da minha alma.”

Fernando Pessoa

Assim aconteceu uma vez a Clio, musa da
Histéria, que, enfadada da imensa tapecaria
milendria a seu cargo (...) deixou descair a
cabeca loura e adormeceu por instantes
(...) Logo se enlearam dois fios (...).

Mario de Carvalho, A Inaudita
guerra da Av. Gago Coutinho

“A Andorinha Sinha além de bela era
um pouco louca. Louquinha, fica-lhe
melhor.”

Jorge Amado, O Gato Malhado e
Andorinha Sinha

“... comegou d’ ir rijamente a galope,
em cima do cavalo em que estava,
dizendo altas vozes bradando:

- Matom o Meestre! Matom o Meestre
nos Paacgos da Rainha!”

Cronica de D. Jodo I, Fernio Lopes

“Por que foi que cegamos, Nao sei,
talvez um dia se chegue a conhecer a
razdo, Queres que te diga o que
penso, Diz, penso que ndo cegamos,
penso que estamos cegos, Cegos que
veem, Cegos que, vendo, nao veem.”

José Saramago, Ensaio sobre a
Cegueira

“Como Ulisses te busco e desespero
Como Ulisses confio e desconfio

E como para o mar se vai um rio
Para ti vou. S6 ndo me canta Homero.

)"

Manuel Alegre, Como Ulisses te
busco e desespero.
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APENDICE 38 — PowerPoint do Jogo Literatura-te: Quem sou eu?
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José Saramago

Eca de Queiros
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Luls Vaz de
Camdes

Gil Vicente

Fermando Pessoa
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Sophia de Medlo
Breyner

Florbela Espanca

Ana Maria
Magalhdes
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Camilo Castelo
Branco

Almeida Garrat

Mia Couto
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Alice Vieira

Miguei Torga

Valter Hugo Mae
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Jose Luis
Peixoto

Rei Dom Dinis

Ferndo Lopes
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APENDICE 39 — Jogo Literatura-te: Com que obras me relacionas?

UNIVERSIDADE DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués a Espanhol no 3°.Cicio @ Ensino Secundario
Prafica de Ensino Supervisionado

Escola Secundaria/3 da Rainha Santa Isabel

LITERATURA-TE!!!

Com que obra me relacionas?
Associa as pinturas e imagens/ episodios com
as obras gue conhecas
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APENDICE 40 — Reglas del Juego Atrévete

jAtrévete!

Reglas del juego
1. Elementos
1.1. Tarjeta ganadora
1.2. Sellos de respuesta correcta.
1.3. Ficha de respuesta escrita (una por equipo).

1.4. Tarjetas de pregunta: gramatica, cultura, vocabulario.

El juego funcionard en equipo. Cada equipo puede tener un numero variable de
jugadores.

2. Objetivo

Ser el primero en completar la tarjeta ganadora, obteniendo nueve sellos, tres de cadatipo.

3. Reglas
a Cada equipo, a la vez, elije una de las tres categorias.

b Todos los equipos podran contestar a la pregunta que salga, escribiendo su
respuesta en la hoja propia.

C Si la respuesta estd correcta, cada equipo recibe un sello, correspondiente a la
categoria.

d En el caso de respuesta incorrecta, el equipo pierde un sello.

e Después de leida la pregunta, los equipos pueden decidir no responder,excepto
el equipo que haya elegido la categoria.
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APENDICE 41 - Sellos del Juego Atrévete
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APENDICE 42 — Tarjetas del Juego Atrévete

¢Quién pinto el famoso “Guernica”?
A - Antonio Gaudi
B -Salvador Dali
C -Pablo Picasso

D - Goya ¢

;Donde esta “La Puerta del Sol”?

Madrid

;Qué equipo de fltbol juega en el
estadio Camp Nou?

Barcelona

¢Qué es un “cortado”?
A - Un pan
B -Un zumo
C - Una fruta

D - Un café con leche

¢Quién fue Francisco de Goya?
A - Un politico
B - Un musico
C - Un actor

D - Un pintor

D

;Qué es el gallego?
A - Un deporte
B - Un idioma
C - Una fruta

D - Una verdura

;Donde se encuentra el Museo reina
Sofia?

A -En Madrid
B -En Barcelona
C -En Sevilla

D - En Badajoz A

;Qué dia es el “Dia de los
inocentes”?

A - el 24 de diciembre
B - el 28 de diciembre
C - el uno de enero

D - el 12 de octubre B
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;Quién es Fernando Alonso?
A - Un tenista
B - Un ciclista
C - Un piloto

D - Un futbolista c

;Cuando  descubrio  Colon las

Américas?
A - 1490
B - 1492
C - 1494
D - 1496 8

:A qué se dedica Penélope Cruz?
A - Es directora de cine
B - Es actriz
C - Es deportista

D - Es cantante en un grupo
B

La hija mayor de Felipe y Letizia es...
A - Cristina
B - Elena
C - Sofia

D - Leonor

Para visitar La Giralda, viajariamos
a...

A - Santander

B - Barcelona

;Qué es el Chotis?
A - Un tipo de musica y baile
B - Un plato tipico

C - Un deporte peligroso

C - Sevilla D - Un animal

D - Madrid i :
;Quién escribi6 “Cien anos de | {Quién es Almudena Cid?
soledad”?

A - Gabriel Garcia Marquez
B - Miguel de Cervantes
C - José Saramago

D - Pablo Neruda A

A - Una tenista
B - Una actriz
C - Una gimnasta

D - Una cantante de flamenco

C
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;La palabra “sal” es una palabra
masculina o femenina?

Masculina

;La palabra “crisis” es una palabra
masculina o femenina?

Femenina

;Como se dice?

1. Tenemos un problema
2. Tenemos una problema

;Como se dice?

1. Compra la lapiz
2. Compra el lapiz

;Como se dice?
1. Aqui la gente va mucho en
bici
2. Aqui el gente va mucho en bici

¢Cuando debemos utilizar el saludo
“iBuenas tardes!”?

Por la tarde.

;Cuando debemos utilizar el saludo
“;Buenos dias!”?

Por la manana.

;Cuando debemos utilizar el saludo
“jBuenas noches!”?

Por la noche.
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“i{Hola! ;Qué tal?”
¢Es un discurso formal o informal?

Informal

“iBuenos dias Sr. Silval”
¢(Es un discurso formal o informal?

Formal

“iHola! ;Qué tal esta?” ;Es un
discurso formal o informal?

Formal

Contesta a la pregunta:

“iHola! ;Qué tal?”

Respuesta libre.

”

;Como se dice “uno
ordinal?

en contaje

Primero

;Como se dice “diez” en contaje
ordinal?

Décimo

;Como se dice “cincuenta” en

contaje ordinal?

Quincuagésimo

;Como se dice “cien” en contaje
ordinal?

Centésimo
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;Con qué personas debemos usar el
pronombre personal “tu”?

Debemos de utilizarlo con las

personas con quién tengamos
intimidad, nuestros amigos vy
familia.

;Con qué personas debemos usar el
pronombre personal “usted”?

Con los desconocidos, con las
personas mayores y en los locales
qué nos exijan una postura mas
formal.

Responde a la pregunta:

_ jHola! ;Como te llamas?

Responde a la pregunta:

_ jHola! ;Como estas?

(Qué significa en portugués “Hasta
luego”?

Até logo!

;Qué significa en portugués “Hasta
pronto”?

Até ja!

;Qué significa en portugués “Hasta
la vista™?

Até a proxima! / Até a vista!

;Qué significa en portugués “Hasta
manana”?

Até amanha!
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;En qué provincia esta el Parque
Nacional Donana?

a) Galicia;
b) Castilla-La Mancha

c) Andalucia.

¢Por qué Toledo ha sido siempre
conocida como la Ciudad de las Tres
Culturas?

a) Debido a la convivencia entre
judios, cristianos y musulmanes.

b) Debido a la convivencia entre
espanoles, arabes y portugueses.

c) Debido a sus famosos escritores.

;Como quedo conocido el pintor
Domenico Theotocopoulos, en
Espana?

_ El Griego/ El Greco.

Antes de Madrid, ;cual fue la capital
de Espana?

a) Toledo;
b) Caceres;

c) Barcelona.

;En qué ciudad espanola esta el
parque tematico “Isla Magica™?

a) Valencia;
b) Madrid;

c) Sevilla.

;En qué ciudad esta La Alhambra?
a) Sevilla;
b) Granada;

c) Cordoba;
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¢En qué ciudad esta el Museo
Guggenheim?

a) En Valencia;
b) En Bilbao;

c) En Malaga.

El Teatro Romano de Mérida, esta en

la provincia de...

_ Extremadura.

;Qué jugador espanol de fatbol se
hizo un cantante de nivel

internacional, en parte debido a un

accidente?
a) Julio Iglesias;
b) Enrique Iglesias;

c) David Bustamante.

¢A qué se dedica Pablo Alboran?
a) A la pintura;
b) Al cine;

c) A la Masica.

;Qué es “La oreja de Van Gogh”?
a) Una tela;
b) Grupo de musica;

¢) Una pelicula.

;A qué se dedica Joaquin Sabina?
a) Al teatro;
b) A la musica;

c) Al cine.
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¢Quién dijo? “_ Uno no es lo que es
por lo que escribe, sino por lo que
ha leido.”

a) Pablo Picaso;
b) Jorge Luis Borges;

c) Miguel de Cervantes.

;Quién dijo? “_ Amor y deseo son dos
cosas diferentes; que no todo lo que
se ama se desea, ni todo lo que se
desea de ama.”

a) Miguel de Cervantes;
b) Alejandro Sanz;

c) Enrique Iglesias.

;En qué ciudad espanola esta “La
Torre de la Malmuerta”?

a) Bilbao;
b) Granada;
c) Cordoba.

;Quién dijo? “_ Donde hay poca
justicia es un peligro tenerse razon.”

a) Gonzalo Torrente Ballester;
b) Francisco de Quevedo;

c) Miguel de Cervantes.

:En qué ciudad de Espana, esta “La
Sagrada Familia”?

a) Valencia;
b) Ceuta;

c) Barcelona.

¢En qué ciudad espaiola esta el
“Monumento a los caidos en la
Guerra de Africa”?

a) Madrid;
b) Ceuta;

c) Zaragoza.
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(En qué dia del ano se celebran los
Reyes Magos?

_ El dia 6 de enero.

Es una representacion del dia del
nacimiento de Cristo en las casas,
ayuntamientos e iglesias. ;Como se
llama?

_Belenes.

Fue una gran pintora y poetisa
mejicana. Su marido era también un
gran pintor mejicano - Diego Rivera.
;Como se llamaba ella?

a) Paula Rego;
b) Frida Kahlo;

c) Isabel Pantonja.

;Quién fue Diego Velazquez?
a) un director de cine;
b) un pintor;

C) un escritor.

;Qué significa ETA?

a) Euskadi Ta Askatasuna (vasco
para “Patria Basca e Liberdade”);

b) Era Terrorista de Aragon.

;Quién ha remodelado integralmente
la “Casa Batllo” en Barcelona?

a) Antonio Gaudi;
b) Arata Isozaki;

c) Auguste Rodin.

;De que obra te parece ser este pasaje?

“ (..) aquellos que ahi se parecen no son
gigantes, sino molinos de viento y, lo que en
ellos parecen brazos son las aspas, que,
volteadas por el viento hacen andar la piedra
del molino. (...)”

a) Platero y yo;

b) Don Quijote de la Mancha;

c) Molinos de viento.

Se considera “La Manzana de la
Discordia”, como el mas famoso
conjunto de edificios modernistas
de...

a) Sevilla;
b) Madrid;

c) Barcelona.
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;Qué significa “hacerse con la
gorra”?

a) Algo que es muy dificil;
b) Algo que es muy sencillo;

c) Hacer frio.

Estar nervioso, se dice:
“Estar como...

a) ... un flan.”

b) ...un cerdo.”

C) ... un pastel.”

;Qué significa “tener su habitacion
como una leonera”?

a) Tener su habitacion muy lejos;

b) Tener su habitacion
desordenada;

c) Tener muchos animales.

Completa:

“Manolo siempre esta distraido,
tiene la cabeza...

a) ... en las nubes.”
b) ...en el suelo.”

C) ...en el aire.”

Traduce “berros” para portugués:

a) Gritos;
b) Espinafres;

c) Agriao.

Completa:

“Le han vuelto a enganar, es mas
tonto...

a) ... que un ledn.”
b) ... que el que asé la manteca.”

C) ... que un teniente.”
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;Qué  significa
portugués?

“brinco”, en

a) Brinco;
b) Salto;

c) Jogo.

;Como se dice “cadeira” en espanol?

_Silla.

;Qué significa “tener el

canoso”?

pelo

a) Tener el pelo sucio;
b) Tener el pelo gris;

c) Tener el pelo muy largo.

Traduce al portugués ‘“copos
nieve”.

_ Flocos de neve.

de

;Qué significa “;Te extrano!”?
a) “Tenho saudades tuas!”;
b) “Acho-te estranho!”;

¢) “Que esquisito!”

c) Estar contento.

(Qué significa “tiene grasa”?
a) “Tem gordura.”;
b) “Tem piada.”;

c) “E bonito.”

Completa el refran:

“Lengua malvada...

a) ... corta mas que espada.”
b) ... lengua gozada.”

C) ... lengua pesada.”

Completa el refran:
“Cuando el rio suena...
a) ... agua lleva.”

b) ... déjalo correr.”

c) ... mas le viene.”
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Traduce “aguafiestas” para
portugués:

a) Ser o rei da festa;

b) Ser divertido;

c) Ser um desmancha-prazeres.

;Qué es una “seta’”?

_ Cogumelo.

Completa el refran:
“Cuando el dinero habla...
a) ... manda poco y bien.”
b) ... habla mucho.”

c) ... todos callan.”

Completa el refran:

“Parientes y trastos viejos...

a) ... son la mejor universidad.”
b) ... por suyos los tiene.”

C) ... pocos y lejos.”

Completa el refran:
“Quién bien te quiere...
a) ... te hara llorar.”
b) ... mal te hara”

C) ... mejor te hara.”

;Queé significa ser “pan comido”?

_ Tarea muy facil.

;Qué significa “acordarse”?
a) acordar;
b) lembrar-se;

c) concordar.

;Qué es la “cueca”?

a) Es una prenda de vestir
femenina;

b) Es una comida tipica de
Argentina;

c) Es un género musical y un baile

tipico de Chile, Argentina y Bolivia.
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¢;Cual es el sinonimo de “estar como
una cuba”?

a) Estar borracho;
b) Estar alegre;

c) Estar nervioso.

;Qué significa “no entender ni jota”?
a) No entender idiomas.
b) Estar sordo.

c) No entender nada.

;Qué significa si te dicen?
“Estoy espeso”?

a) Esta gordo.

b) Esta un infierno.

c) Los pensamientos no fluyen.

;Qué significa la “cola”?

_ Afila.

;Qué significa “ser la hostia”?
a) Ser una locura.
b) Ser genial.

c) Ser (nico.

;Como se traduce “ervilhas” al
espanol?

_ Guisantes.

;Qué significa “estornudar™?

_ Espirrar.

;Como se dice “alface” en espanol?
a) “Alfaja”;
b) “Alface”;

c) Lechuga.
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;/Qué significa en portugués el | ;Qué significa en portugués el
siguiente refran? siguiente refran?

“A buen entendedor, pocas “A caballo regalado no le mires
palabras bastan.” el diente.”
JQué significa en portugués el | ;Qué significa en portugués el
siguiente refran? siguiente refran?

“A grandes males, grandes “De noche todos los gatos son
remedios.” pardos.”

S s ; ;Qué significa en portugués el
(Que significa en portugues el

siguiente refran?

“Después de
viene la calma.”

la tempestad,

siguiente refran?

“Dime con quién andas y te
diré quién eres.”

;Qué significa en portugués

siguiente refran?

“El que calla, otorga.”

el

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“El gato escaldado, del agua
fria huye.”
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;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“El que espera, desespera.”

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?
“Ni pidas a quien pidio, ni
sirvas a quien sirvio.”

;Qué significa en portugués el
siguiente refran?

“Ojos que no ven, corazon que
no siente.”

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“Mas vale pajaro en mano que
ciento volando.”

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“Dar en el clavo.”

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“De tal palo tal astilla.”

;Qué significa en portugués el

siguiente refran?

“Quién males

espanta.”

canta, sus

(Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“La curiosidad mato al gato.”
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;Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“Quién siembra vientos, recoge
tempestades.”

;Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“No dejes para manana lo que
puedes hacer hoy.”

(Qué significa en portugués el
siguiente refran?

“Al mal tiempo, buena cara.”

;Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“Quien espera, desespera.”

;Qué significa en portugués el
siguiente refran?

“No hay dos sin tres.”

;Qué significa en portugués el
siguiente refran?

“Mala hierba nunca muere.”

(Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“Ladron que roba a otro ladron
tiene cien anos de perdon.”

;Qué significa en
siguiente refran?

portugués el

“El sol brilla para todos.”
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APENDICE 43 — PowerPoint de presentacion del Juego Atrévete

UNIVERSIDADE DE EVORA

Mestrado em Ensino de Portugués @ Espanhol no 3° Cido
e Ensino Secundario
Pratica de Ensino Supervisionado

Escola Secundaria/3 da Rainha
Santa Isabel

/ATREVETE! _ _

Nz

e
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APENDICE 44 — Cartaz Club de Cine y Literatura Espafiola

Favols Secundirial 3 Rainha Sauta babel de Estren "
Ao letve 20162017

&
CLUB DE CINE Y

LITERATURA ESPANOLA
e -’? ¥4 Apuntate! e

\ ‘ﬂll L‘.

Biblisteca Escolar v
profesoras de ey
Practicas de Espafiel

ACTIVIDADES DIVERTIDAS, MUSICA Y PELICULAS EN ESPAROL!
Abierto u todes los slumnes de cunbguier lengun.

316



APENDICE 45 — Ficha de inscri¢do Club de Cine y Literatura Espafiola

Escola Secundiria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

& Ane letivo 2016/2017

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

BIBLIOTECA ESCOLAR/ AUDITORIO

Inscripciones

Dia vy hora a establecer, de acuerdo con la disponibilidad de los alumnos.

iElije el dia y hora
Correo electrénico que te viene
mejor!

Curso/

Nombre Grupo

SO| =1 o | da | e B =
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APENDICE 46 — Questionario inicial de Club de Cine y Literatura
Espafola

Escola Secundiria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

& Ano letivo 2016/2017

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

BIBLIOTECA ESCOLAR/ AUDITORIO

Nome:
Ano: Turma: Data: / /

Frequéncia em aulas de espanhol: Sim [ Nio [ |

1 — O que o motivou a inscrever-se no “Club de Cine vy Literatura Espainola™?

2 — Quais os seus objetivos para com o “Club de Cine y Literatura Espaiiola™.
Justifica.
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APENDICE 47 — Programacion del Club de Cine y Literatura Espafiola

Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Curso 2016/2017

&

ESPANOLA”

PROGRAMACION “CLUB DE CINE Y LITERATURA

FECHA ACTIVIDAD Y ESTRATEGIAS DE OBJETIVOS RECURSOS Y
APRENDIZAJE MATERIALES
» Acercamiento a la
01/03/2017 »  Lectura del libro “Carrapeto”; lengua espariola; » Libro Carrapeto,
> Comentarios sobre la obra. > Adquisicion de de Anxela Gracian.
vocabulario;
» Practicar la prosédia.
» Practicar la prosédia;
08/03/2017 | >  Lectura del libro “Caperucita Roja™; > Aprendizaje de | » Libro “Caperucita
>  Comentarios. vocabulario general y Roja”, de  Sara
simple. Torrico
»  Visualizaciéon de receta “Suquet de | » Comprension oral » Ordenador;
15/03/2017 rape y gambas”. » Adquisicion de | > Aparato de
vocabulario; proyeccion;
» Enumerar los | » Caderno de
ingredientes de lareceta apuntes;
y ser capaz de > Boligrafo.
la recitar.
»  Visualizacién del videoclip de Juan | » Comprension oral; » Ordenador
22/03/2017 Fernando Fonseca “Vine abuscarte”; | » Motivar para la lenguay | » Aparato de
cultura espafiola; proyeccion;
» Practicar la lengua | » Caderno de
espafiola. apuntes;
» Boligrafo;
» Ficha de trabajo;
» Ficha de trabajo
corregida.
»  PowerPoint com varias imagenes — | » Desarrollar y practicar | » Ordenador;
29/03/2017 descripcion. el lenguaje; » Aparato de
» Ganar confianza en proyeccion;
utilizar  la  lengua | » Caderno de apuntes
espafiola. » Boligrafo.
Vacaciones
»  Oficina de escrita: cada alumnodebe | » Desarrollar el | » Caderno de
19/04/2017 describir su viaje de suefio. En el final, lenguaje; apuntes;
cada alumno lee su texto y en conjunto | » Adquisicién de nuevo | > Boligrafo.

se intentara adivinar donde queda.

vocabulario;
Practicar el lenguaje
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> Visualizacion de “Herd6is do Ultramar. Practicar la lengua | » Ordenador;
26/04/2017 Adeus até ao meu regresso”. espafiola; >  Aparato de
> Debate de ideias, reacciones. Sentirse  seguro  al proyeccion.
hablar espafiol.
Madrilefios por el mundo (2016) Desarrollar el “oido” | » Ordenador;
03/05/2017 Kenia — Telemadrid. para la lenguaespafiola; » Aparato de
Motivar los alumnos proyeccion.
para la lenguaespafiola;
Transmision de
cultura.
> Visualizacién de Escuela Taurina de Motivar los alumnos | > Ordenador;
10/05/2017 Madrid “Marcial Lalanda”; para la cultura espafiola; | » Aparato de
> Reacciones; Motivar los alumnos a proyeccion.
> Debate de ideas sobre corrida de hablar en espafiol.
toros.
»  Visualizacién del cortometraje Comprensidn oral; » Television;
17/05/2017 “Cuerdas” de Pedro Solis Interactuar y | » Lector de DVD;
> Reacciones. desarrollar la lengua | » DVD Cuerdas, de
espafiola. Pedro Solis.
» Audicién de la musica Visualizacion Acercamiento de los | > Ordenador;
24/05/2017 “Amnesia” de Anahi; alumnos a la lengua y | » Aparato de
» Rellenar una ficha de trabajo; cultura espafiola; proyeccion.
» Visualizacion del videoclip. Motivar los alumnos a
hablar espafiol.
» Visualizacion de “Sevilla, la ciudadque Motivar los alumnos | » Ordenador;
31/05/2017 enamora”; para la lengua y cultura | » Aparato de
» Reacciones; espafiola; proyeccion.
» Discusion sobre viajes de suefio. Practicar la  lengua
espafiola oralmente;
Practicar la
comprension oral.

Bibliografia:

- Garcia, P. (2016). Cuerdas. Madrid: Grupo Editorial Brufio, S. L.

- Gracian, A. (2009). Carrapeto. Madrid: Macmillan lberia, S.A.
- Torrico, S. (2005). Caperucita Roja. Madrid: Susaeta Ediciones, S.A.

Webgrafia:

- Escuela Taurina de Madrid “Marcial Lalanda”. Recuperado en 2017, febrero 3, de
<https://www.youtube.com/watch?v=SPwWut5DCpg>.

- Madrilefios
https://www.bing.com/videos/search?q=

2583%2598%2BMadrile%25c3%25b10s%

- Mdsica Recuperado en

por el mundo.

“Amnesia”, Anahi.

Recuperado en

2017,

2017,

<https://www.youtube.com/watch?v=iel T70O60Wc>.

febrero 3,
+Madrilefios+por+el+mundo+(2016)+
Kenia+—+Telemadrid.&qgpvt= +Madrilefios+por+el+mundo+(2016)+Kenia+—

+Telemadrid.&view=detail&mid=A79627E4121ACCF3512AA79627E4121AC
CF3512A&&FORM=VRDGAR&ru=%2Fvideos%2Fsearch%3Fq%3D%25ef%

febrero 3, de

de

320



http://www.youtube.com/watch?v=SPwWut5DCpg
http://www.youtube.com/watch?v=SPwWut5DCpg
http://www.bing.com/videos/search?q
http://www.bing.com/videos/search?q
https://www.youtube.com/watch?v=ie1_T7O6oWc

Mdusica “Vine a buscarte” de Fonseca. Recuperado en 2017, febrero 2, de
<https://www.youtube.com/watch?v=7dpVylyDwEo>.
Receta de Suquet de rape y gambas. Recuperado en 2017, febrero 3, de

<https://www.bing.com/videos/search?q=Receta+suquet+de+rape+y+gambas&v
iew=detail&mid=2B9B2C1EFBA84D6470412B9B2C1EFBA84D647041&FOR

M=VIRE>.

Sevilla, la ciudad que enamora. Recuperado en 2017, febrero 3, de

<https://www.bing.com/videos/search?q=conocer+sevilla&&view=detail&mid=
C7AD1DCC776AF666E733C7TAD1DCC776AF666E733&&FORM=VRDGAR
&ru=%2Fvideos%2Fsearch%3Fq%3Dconocer%2Bsevilla%26FORM%3DHDR
SC3>.

Video “Heréis do Ultramar. Adeus até ao meu regresso”. Recuperado en 2017,
febrero 3, de <https://www.youtube.com/watch?v=w5SyBb4BvuM>.

321


http://www.youtube.com/watch?v=7dpVyIyDwEo
http://www.youtube.com/watch?v=7dpVyIyDwEo
http://www.bing.com/videos/search?q=Receta%2Bsuquet%2Bde%2Brape%2By%2Bgambas&v
http://www.bing.com/videos/search?q=Receta%2Bsuquet%2Bde%2Brape%2By%2Bgambas&v
http://www.bing.com/videos/search?q=conocer%2Bsevilla&&view=detail&mid
http://www.bing.com/videos/search?q=conocer%2Bsevilla&&view=detail&mid
http://www.youtube.com/watch?v=w5SyBb4BvuM
http://www.youtube.com/watch?v=w5SyBb4BvuM

APENDICE 48 — Ficha de Trabajo 1: Club de Cine y Literatura
Espafola

Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo 2016/2017

4

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

1. Escucha la musica “Vine a buscarte”, de Fonseca, una segunda vez. Rellena los

huecos con el Presente de Indicativo.

Nunca he dicho que te (quedar)
Por temor a que te vayas

Ay, ay, ay
T te fuiste y ahora (entender)

Que callar no (llevar) a nada
Ay, ay, ay
Y en el techo de mi alma
(tener) un hueco donde (entrar) la lluvia
Y me (mojar) el alma
Pocas cosas me_____ (dar) miedo
Y unadeellas_  (ser) perder la luz
De tu mirada
Vine a buscarte por que yo (sofiar) contigo
Y no (pensar) echarte al olvido esta vez
(Ir) a amarrarme como un velero a tu bocaY

hasta que te (volver) loca lo hare

(ir) a llover sobre tu piel mojada

Hay un mapa de regreso

Solo (sequir) las sefiales

Ay, ay, ay

No hay amor que (ser) perfecto
Y el carifio (ser) lo que vale

Ay, ay, ay
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Y en el techo de mi alma

(tener) un hueco donde entra la lluvia
Y me (mojar) el alma
Pocas cosas me  (dar) miedo

Y una de ellas—— (ser) perder la luz

De tu mirada
Vine a buscarte porqueyo___ (sofiar) contigo
Y no (pensar) echarte al olvido esta vez

(ir) a amarrarme como un velero a tu bocaY
hasta que te (volver) loca lo haré

(ir) a llover sobre tu piel mojada

Sélo tu
Y sélo yo
Sabemos lo que el rio (ir) arrastrando
Y (ser) que yo solo (querer) que tu
Porque (ser) que te (querer) tanto
Te (querer) tanto
Vine a buscarte porque yo (sofiar)  contigo
Y no (pensar) echarte al olvido esta vez

(ir) a amarrarme como un velero a tu bocaY
hasta que te (volver) loca lo hare

Vine a buscarte
Predecible como lluvia de abril

Y asi despacio tu llegaste hasta mi

Te (tener)
(ir) a amarrarme
Pero promesas yo te (pensar) cumplir
Si tu me (jurar) no olvidarte de mi
Te (sofiar)

Vine a buscarte

Predecible como lluvia de abril

Y asi despacio tu llegaste hasta mi
Te (tener)

Y junto a mi tu vas a vivir

(entender)
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(ir) a amarrarme
Pero promesas yo te pienso cumplir
Si td me juras no olvidarte de mi Te
suefio
Desde hace mucho es que te he querido
Vine a buscarte
Porque yo suefio contigo
Y no pienso echarte al olvido esta vez
Voy a amarrarme como un velero a tu boca
Y hasta que te vuelvas loca lo haré

Voy a llover sobre tu piel mojada...
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APENDICE 49 — Resolucion de la Ficha de Trabajo 1: Club de Cine y
Literatura Espanola

Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo 2016/2017

<4

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

1. Observa la letra completa de la cancion y compérala con lo que escribiste en loshuecos de

la Ficha de Trabajo.

Nunca he dicho que te guedes
Por temor a que te vayas
Ay, ay, ay
Tu te fuiste y ahora entiendo
Que callar no lleva a nada
Ay, ay, ay
Y en el techo de mi alma
Tengo un hueco donde entra la lluviaY
me moja el alma
Pocas cosas me dan miedo
Y una de ellas es perder la luz
De tu mirada
Vine a buscarte por que yo suefio contigoY
no pienso echarte al olvido esta vez
Voy a amarrarme como un velero a tu bocaY
hasta que te vuelvas loca lo haré
Voy a llover sobre tu piel mojada
Hay un mapa de regreso
So6lo sigue las sefiales
Ay, ay, ay
No hay amor que sea perfecto
Y el carifio es lo que vale
Ay, ay, ay
Y en el techo de mi alma
Tengo un hueco donde entra la lluvia
Y me moja el alma
Pocas cosas me dan miedo
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Y una de ellas_es perder la luz

De tu mirada

Vine a buscarte por que yo_suefio contigo
Y no pienso echarte al olvido esta vez
Voy a amarrarme como un Vvelero a tu boca
Y hasta que te vuelvas loca lo haré

Voy a llover sobre tu piel mojada

Sélo ta

Y sélo yo

Sabemos lo que el rio va arrastrando

Y es que yo solo_quiero que ti entendas
Porque_es que te quiero tanto

Te quiero tanto

Vine a buscarte porque yo suefio contigo
Y no pienso echarte al olvido esta vez
Voy a amarrarme como un Vvelero a tu boca
Y hasta que te vuelvas loca lo haré

Vine a buscarte

Predecible como lluvia de abril

Y asi despacio tu llegaste hasta mi

Te tengo

Voy a amarrarme

Pero promesas yo te pienso cumplir

Si t0 me_juras no olvidarte de mi Te
suefio

Vine a buscarte

Predecible como lluvia de abril

Y asi despacio t0 llegaste hasta mi

Te tengo

Y junto a mi td vas a vivir

Voy a amarrarme

Pero promesas yo te pienso cumplir

Si td me juras no olvidarte de mi Te
suefio

Desde hace mucho es que te he querido
Vine a buscarte

Porque yo suefio contigo

Y no pienso echarte al olvido esta vez
oy a amarrarme como un velero a tu boca
Y hasta que te vuelvas loca lo haré

Voy a llover sobre tu piel mojada...
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APENDICE 50 — Ficha de Trabajo 2: Club de Cine y Literatura
Espafiola

Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Ano letivo 2016/2017

<4

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

1. Escucha la cancion “Amnesia” de Anahi, una segunda vez y rellena los huecos.

Mi corazon
Mi pulso se

un pesado equipaje
Recuerdos que

Tu es una tormenta
Que arrasa con alegria
Soy una seca

una rama

Y lo mas triste de todo

Es que mis labios tus besos

Lo mas triste de todo

Es que no , no , te vas y me
Como si me amado

Y mi nombre se
Como si una vez me hubieras escrito
Y tu me hubiera

Como si tu cuerpo
Toda la memoria

Como si la puerta

Y se te la vida

¢ de te habra curado?
Y de anestesia

Como si
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Oh-oh

Oh-oh-oh
Te en sombras de noche
Te en pena de dia

Si me levanto del
Tu voz retoma 'y me

Y lo mas triste de todo

Es aceptar que tus besos mendigan
Lo triste de todo

Es que no , N0 , te vas y me
Como si me amado

Y mi nombre se
Como si una vez me hubieras escrito
Y tu me hubiera

Como si tu cuerpo

Toda la memoria

Como si la puerta
Y sete la vida

¢ de te habra curado?
Y de anestesia
Como si

Oh-oh

iOh-oh!

Oh-oh-oh

jOh-oh-oh!

Retirado de https://m.letras.mus.br>Anahi
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APENDICE 51 — Resolucion de la Ficha de Trabajo 2: Club de Cine y
Literatura Espafiola

Escola Secundaria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

<4

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

Ano letivo 2016/2017

1. Observa la letra completa de la cancién y comparala con lo que escribiste en loshuecos de
la Ficha de Trabajo.

Mi corazén se deshace Mi
pulso se desanima Cargo
un pesado equipaje

Recuerdos que contaminan

Tu ausencia es una tormenta
Que arrasa con mi_alegria
Soy una_lagrima seca

Soy una rama caida

Y lo mas triste de todo

Es aceptar que mis labios tus besos mendigan
Lo mas triste de todo

Es que no vuelves, no vuelves, te vas y me olvidas

Como si me hubieras amado

Y mi nombre se hubiera borrado
Como si una vez me hubieras escrito
Y tu pluma me hubiera tachado

Como si tu cuerpo tuviera
Toda la memoria vacia
Como si cruzaras la puerta
Y se te cerrara la vida

¢Quién de_mi te habra curado?
Y embriagado de anestesia

Como si tuvieras...
329



Amnesia
Oh-oh
Amnesia
Oh-oh-
oh

Te pienso en sombras de noche
Te suefio en pena de dia

Si me levanto del suelo

Tu voz retoma y me inclina

Y lo mas triste de todo

Es aceptar que mis labios tus besos mendigan
Lo mas triste de todo

Es que no vuelves, no vuelves, te vas y me olvidas

Como si me hubieras amado

Y mi nombre se hubiera borrado
Como si una vez me hubieras escrito
Y tu pluma me hubiera tachado

Como si tu cuerpo_tuviera
Toda la memoria vacia
Como si cruzaras la puerta
Y se te_cerrara la vida

¢Quién de mi te habra curado?
Y embriagado de anestesia
Como si tuvieras...

Amnesia

Oh-oh

Amnesia
iOh-oh!

Amnesia

Oh-oh-oh

Amnesia
jOh-oh-oh!

Retirado de https://m.letras.mus.br>Anahi.
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APENDICE 52 — PowerPoint 1: Club de Cine y Literatura Espafiola

4

Escola Secundaria 3 Rainka Santa [sabel de Estremoz

Escola Secundaria’ 3 Ralnba Santa Isabel de Estremoz
Acs lazs 20162010

-4

- - !
|
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Escola Secundaria 3 Rainha Sama Isabel de Estremoz

Aco letnd
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Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz —_——
Sno letivo 2016 2017

COYORIAL IW FRESENCA

<

Escola Secundaria 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
A o 2016 2017
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|

Escola Secundaria’ } Rainha Santa Isabel de Estremoz

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

And letd 2016201
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Escola Secundaria 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz —

Ao letoro 2016 201

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz —_———

Aro letmvo 20162017

335



Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz ———

Aro letzvo 201 17

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz —_———

etzvo 20162017
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Escola Secundaria 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

AL e 2016200

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz ——

Arolettvo 20162017
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Escola Secundaria’ X Rainha Santa Isabel de Estremoz

Az lat

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

201
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Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz
Arno letivo 20162017

N
Kﬂ' U,\.

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz R
Aro letmvo 20162017
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L

Escola Secundaria 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

‘La muerte es algo que no
debemos temer porque, mientras
somos, la muerte no es y cuando
la muerte es, nosotros no somos.’

4 )
) ) S
Antonie /'(m'/uu/(‘
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Escola Secundaria 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

Azo letmo 2016 201

Escola Secundaria’ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

Aro letwvo 20162017
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APENDICE 53 — Cuestionario final: Club de Cine y Literatura Espafiola

Escola Secundiria/ 3 Rainha Santa Isabel de Estremoz

& Ano letivo 2016/2017

CLUB DE CINE Y LITERATURA ESPANOLA

CUESTIONARIO FINAL

Nombre:
Afio: Clase: Fecha: / /

1 — ;Las sesiones impartidas coincidieron con tus expectativas?; Porqué?

2 — ;Qué piensas que se poderia mejorar para que te sentieras mas motivado (a) ?

3 - (Qué mas gustarias de haber hecho en e “Club™?
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APENDICE 54 — Foto referente a Sessdo de Leitura
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APENDICE 55 — Foto referente a Semana da Leitura
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APENDICE 56 — Visita de Estudo a Gouveia: Museu do Pao
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APENDICE 57 — Visita de Estudo a Gouveia: Biblioteca Vergilio
Ferreira e Manuscrito de Vergilio Ferreira
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APENDICE 58 — Visita de Estudo a Gouveia: Casa de Vergilio
Ferreira

Casga onde nasceu
Vergilio Ferreira
The house were Vergflio Ferreira wage born

“Entdo, para a direlta, localizo-a entre tethados
Imbiricados, o2 30 pé do pelourinho, o empena alta,
a lachada, toda em lousas como escamas, nos
moravamos ai”

Para Sempre, p. 27

It between overlo,
high pabie, th
here”
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APENDICE 59 — Visita de Estudo a Melo: Roteiro Vergiliano
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