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RESUMO

Neste estudo, trazemos uma discussdo tedrica sobre os conceitos de crencas,
concepgOes e saberes do professor e elaboramos uma definicdio do que é
concepgdo na formacao inicial de professores. Refletimos sobre a influéncia das
concepgdes na formacdo do futuro professor. O estudo apresentado é uma
revisao da literatura. A discussao dos conceitos mostrou que o conhecimento faz
parte das crencas do individuo, auxiliando na sua elaboracdo. As crencas sdo uma
parte subdesenvolvida das concepg¢des dos individuos. Identificamos que nas
concepgdes elementos de conhecimento e crencas também estdo presentes.
Definimos as concepgdes de professores em formagdo inicial como uma
construcdo que se da quando se pensa em algo, na elaboracdo de uma estrutura
cognitiva, um levantamento sobre o significado das coisas.
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ABSTRACT

In this study, we bring a theoretical discussion about the concepts of beliefs,
conceptions and knowledge of the teacher and elaborate a definition of what
conception is in initial teacher education. We reflect on the influence of
conceptions on the formation of the future teacher. The study presented is a
literature review. The discussion of concepts showed that knowledge is a part of
the individual's beliefs, helping in their elaboration. Beliefs are an
underdeveloped part of individuals conceptions. We identified that in the
conceptions elements of knowledge and beliefs are also present. We define the
conceptions of teachers in initial training as a construction that takes place when
one thinks about something, in the elaboration of a cognitive structure, a survey
about the meaning of things.

Keywords: beliefs, conceptions, knowledge, belief system, teacher training.
Introducao

O interesse no estudo das concepcdes e nao das crengcas ou do
conhecimento de futuros professores se da pelo fato de que as concepcdes, como
nos mostram Ponte (1992) e Thompson (1992), sao formadas de maneira individual e
social, por isso englobam as experiéncias vivenciadas nos bancos escolares do ensino
fundamental, médio e durante o curso de graduacdo. E essas concepgdes sao fruto
de tudo o que vivenciaram e influenciardo, positiva ou negativamente, a forma como
irdo se posicionar e perspectivar na profissdo de professor de matematica.

Com o objetivo de fazer uma discussao tedrica sobre os conceitos de crencas,
concepcdes e conhecimento do professor e elaborarmos uma definicido do que é
concepcao na formacao inicial de professores adotando uma revisdo sistematica da
literatura como procedimento metodologico. A revisdao de literatura ou pesquisa

bibliografica “"é elaborada com base em material ja publicado” (GIL, 2010, p. 29). De
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acordo com Creswell (2010), existem alguns propdsitos na revisao de literatura, como
compartilhar os resultados de estudos semelhantes ao que se deseja realizar e
preencher lacunas sobre um estudo ampliando estudos anteriores.

De forma objetiva este capitulo estd organizado em trés partes além das
referéncias. Na primeira parte encontram-se algumas questdes introdutdrias. Na
segunda, um breve histérico sobre o surgimento do referencial teérico, sequido uma
discussao sobre conhecimento, crencas, sistema de crencas, distingdes entre crencas
e conhecimento e concepcdes. Na terceira parte levantamos algumas consideracdes

a respeito da discussao realizada sobre os conceitos abordados.

Referencial Teoérico

Breve historico

Sobre o estudo das crengas, Thompson (1992) nos explica que, na década de
1920, houve um consideravel interesse por parte dos psicélogos sociais no estudo da
natureza das crencas e de sua influéncia nas acdes dos individuos. Nas décadas
seguintes, esse interesse diminuiu quase por completo. Essa diminuicdo é explicada,
em parte, pelo surgimento do behaviorismo na década de 1930 e por problemas
inerentes ao estudo das crencas. Na década de 1960, o estudo das crencas foi
renovado de forma idiossincratica entre psicélogos. Em 1970, o advento da ciéncia
cognitiva criou um lugar para esse estudo. As relagdes entre as crencas e as praticas
foram abordadas inicialmente em 1972, no 2.° Congresso Internacional de Educacao
Matematica, nas palestras proferidas por Jean Piaget e René Thom, convidados

especiais.

36

Revista de Educacdo Matematica da UEG — REEMA
‘@ @@@\ Cidade de Goias, v. 1, n. 1, p. 34-49, ago./dez., 2020
Educacdo Matematica: historia, préatica e aplicacbes
Universidade Estadual de Goias — https://www.revista.ueg.br/index.php/reema



REEMA

Revista de Educacao Matematica da UEG

A década de 1980 foi testemunha do ressurgimento do interesse em crencas
e do sistema de crengas entre estudiosos de diversas areas, como psicologia, ciéncias
politicas, antropologia e educagdo. Entre os educadores, o interesse pelo estudo das
crencas e das concepgbes dos professores foi alimentado por uma mudanga de
paradigma nas pesquisas sobre o ensino. Essa mudanca de paradigma teve inicio na
década de 1970, tirando o foco de estudo do comportamento dos professores e
passando a se concentrar no pensamento e nas decisdes dos professores.

Desde entdo, diversas pesquisas buscam explicar, discutir e entender a
importancia das crencas, das concepcdes e do conhecimento na formacao de
professores e na pratica de professores em sala de aula. Cury (1999, p. 2) faz uma
revisdo de pesquisas realizadas sobre crengas e concepcdes de professores de
matematica, discutindo os diferentes significados atribuidos a esses termos pelos

pesquisadores.

O interesse pelas concepgdes e crencas dos professores de
Matematica a respeito dessa disciplina e a influéncia que tais
concepgOes tém sobre suas praticas parece ter se originado, no inicio
do século XX, nas preocupacdes dos psicdlogos sociais que
procuravam entender a influéncia das crencas sobre o
comportamento das pessoas. (CURY, 1999, p. 2).

Esse pensamento corrobora as ideias de Thompson (1992), e os
pesquisadores interessados em estudar as crencas dos professores devem considerar
o conceito de crencas cuidadosamente, por uma perspectiva tanto filosofica quanto
psicologica. As obras filosoficas podem ser Uteis para esclarecer a natureza das

crengas, enquanto os estudos psicoldégicos podem ser Uteis na interpretacao da
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natureza da relacao entre crencas e comportamento, bem como na compreensdo da
funcdo e da estrutura de crencas.

Voltando as ideias de Cury (1999), vemos que a influéncia que as crencas e as
concepcdes tém sobre as praticas dos professores e o desempenho dos alunos em
matematica parece ser aceita pela maior parte dos que pesquisaram o assunto.
“Alguns apontam uma influéncia direta das concepg¢des sobre as praticas, outros
consideram a existéncia de outros fatores sobre o trabalho docente, mas todos se
preocupam em salientar a necessidade de realizacdo de pesquisas sobre o assunto”
(p. 3).

Os cursos de formacao de professores deveriam proporcionar momentos
para que as crengas desses futuros professores venham a tona e possam ser
discutidas. Garcia (2010, p. 12) nos afirma que “a docéncia é a Unica das profissdes
nas quais os futuros profissionais se veem expostos a um periodo mais prolongado
de socializagdo prévia”. O inicio do aprendizado da docéncia, podemos dizer,
acontece de maneira informal, a partir da observacdo das aulas de professores
experientes e da frequéncia em atividades de estagio.

Assim, a docéncia como profissao desenvolveu, ao longo dos tempos,
caracteristicas proprias “que influem na maneira como se aprende o trabalho docente
e como este se aperfeicoa” (GARCIA, 2010, p. 12). Essas influéncias sdo mais
predominantes durante a formagao inicial, ja que os alunos das licenciaturas ainda
estdo num processo de construcdo de suas identidades profissionais. Essas
influéncias contribuem para a elaboracdo e o refinamento das concepcdes desses
futuros profissionais, visto que, durante a formacao inicial, os futuros professores

criam para si modelos e estratégias que usardo posteriormente em suas aulas.
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Conhecimento

Falando de uma perspectiva epistemoldgica tradicional, uma caracteristica do
conhecimento deve atender aos critérios que envolvem canones de evidéncia. As
crengas, por outro lado, muitas vezes sdao realizadas ou justificadas por razdes que
ndo atendem a esses critérios e, portanto, caracterizam-se por uma falta de acordo
sobre a forma de ser avaliados ou julgados. Thompson (1992) nos esclarece que, ao
longo do tempo, as teorias podem mudar e, com o aparecimento de novas teorias
que validem o que era considerado como crenca, podem se tornar conhecimento e
vice-versa.

Quando buscamos um conceito para conhecimento, encontramos em
D’Ambrosio (2014, p.16) que “todo conhecimento é resultado de um longo processo
cumulativo de geracao, de organizacao intelectual, de organizacao social e de
difusdo, elementos naturalmente ndo contraditérios entre si e que influenciam uns
aos outros”. Conforme posto em D’Ambrosio (2014, p. 18, grifos do autor), o
conhecimento esta relacionado a um cic/o vital em que os seres humanos interagem
com o seu meio ambiente quando executam uma agdo: “essa acao se da mediante o
processamento de /nformagdes captadas da realidade [...]".Dessa forma, o chamado
processo de aquisicdo do conhecimento se realiza em varias dimensdes: sensorial,
intuitiva, emocional e racional; elas se destacam por serem as mais reconhecidas e
interpretadas pelas teorias do conhecimento. E a dimensao racional é aquela que
prevalece no conhecimento cientifico.

De acordo com Ponte (1992), o conhecimento pode distinguir-se em trés

tipos que possuem caracteristicas diferentes: o conhecimento cientifico, o
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conhecimento profissional e o conhecimento comum ou vulgar. Assim, Ponte (1992)
caracteriza: (a) conhecimento cientifico como aquele que também se apoia em
crencas (de proposicdes nao demonstradas). Ha proposi¢des ndo demonstradas que
nao sao crengas, sao verdades evidentes, como em alguns axiomas da geometria; (b)
conhecimento profissional como sendo marcado por experiéncias praticas
acumuladas num determinado dominio ou habilidade; e (c) conhecimento comum ou
vulgar, que dentre todos é o menos exigente, uma vez que esta baseado nos
processos de socializagdo, juntamente com a interpretacdo de experiéncias mais

imediatas.
Crencas

Com base em Thompson (1992), mostramos duas caracteristicas das crencas,
nas quais serao levados em consideracao os tragos pertinentes ao estudo das crencas
dos professores. A primeira dessas caracteristicas € que elas podem ser mantidas
com varios graus de conviccao, ou seja, independentemente da veracidade da sua
conviccao, o individuo considera o seu conceito como verdadeiro de forma mais ou
menos branda. A segunda caracteristica é o fato de que elas ndo sdo consensuais.
Elas promovem uma disputa entre aqueles que pensam de forma diferente. Enquanto
a disputa esta associada as crencas, o conhecimento esta baseado numa condicdo de
verdade ou certezas.

Quando aborda as crengas, Richardson (1996, p. 105-106) nos diz que
antropologos, psicologos sociais e filosofos contribuiram para a compreensao da

natureza das crencas, visto que existe uma congruéncia de definicao entre esses trés
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campos do conhecimento, na medida em que "as crencas sao pensadas como
entendimentos, premissas ou proposi¢oes psicologicamente mantidas sobre o
mundo que sao sentidas como verdadeiras”. Por isso, podemos dizer que elas nao
tém uma sustentagdo empirica e representam um aspecto das concepgoes.

Pajares (1992) nos mostra que o estudo das crencas é frequentemente visto
como uma preocupagdo mais apropriada da filosofia ou dos aspectos ligados a
religido, porém elas s@do um assunto de investigacao legitima em diversos campos do
conhecimento, como a medicina, o direito, a antropologia, a sociologia, a ciéncia
politica e a psicologia. Assim, o interesse pelas crengas particulares do sujeito, no
nosso caso especifico, do professor de matematica, é fundamental para compreender
as complexidades do ensino e da aprendizagem em matematica.

Assim, a crenga é vista como um tipo de conhecimento e tem uma forte
composicao avaliativa e afetiva ligada a percepcdo humana, que € influenciada pela
memoria episddica dos individuos, pelas experiéncias ou pelas fontes culturais de
transmissdo de conhecimento. As lembrancas desses episddios desempenham um
papel fundamental na pratica dos professores. Dessa forma, as crengas influenciam o
modo como os individuos caracterizam os sentidos do mundo. Como forma de
exemplificar o contexto das crencas, Pajares (1992, p.310) nos cita que “meninos sao
melhores na matematica do que as meninas”, uma visdo totalmente equivocada que

relaciona o saber a questdo de género.
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Sistema de crencas

Visto como construido “livremente”, assim como o conceito de crencas usado
por diversos pesquisadores (THOMPSON, 1992, p. 8), o sistema de crengas é o
conjunto de convicgdes de um individuo, como por exemplo, um(a) aluno(a) de um
curso de licenciatura. Esse sistema é dinamico e se reestrutura ao longo do tempo,
conforme o individuo confronta as suas crengas “contra a experiéncia”. Foram
identificadas trés dimensdes do sistema de crengas: a primeira delas nos mostra que
uma crenga esta sempre relacionada e interligada a outras ja existentes. A segunda se
relaciona ao “grau de conviccdo com que as crengas sao realizadas ou a sua forca
psicoldgica” (p. 9). Dentro do sistema, as crencas podem ser vistas como centrais (sdo
aquelas mais arraigadas ao individuo) ou periféricas (mais suscetiveis a mudanca). E a
terceira nos diz que as crengas sdao organizadas em grupos que se mantém
relativamente isolados de outros grupos, com a intencao de se proteger de outros
conjuntos de crencas. Assim, as crengas permanecem dentro dos grupos que tém as
mesmas convicgoes.

Pepin (1999) nos explica que a nocao de sistema de crengas pode ser
concebida como uma estrutura cognitiva, de natureza dinamica, reestruturando assim
as mudancas do individuo e avaliando suas crencas em relagdo as suas experiéncias.
Como ja vimos anteriormente, a nocao de concepgao esta intimamente relacionada a
de crenca, significado, conceito e carga social de cada individuo.

De acordo com Cury (1999), por vezes as definicbes dos termos “concepcao”

e "crenca” sao conflitantes, apesar de serem usados por varios pesquisadores. Esse
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conflito acontece pelo fato de as crencas serem uma parte “pouco elaborada” do

conhecimento, mas que ajuda a compor as concepg¢des dos individuos.
Distin¢oes entre crencgas e conhecimento

Por sua base em um sistema nao formal de conhecimento, as crencas nao
exigem um consenso quanto a sua validade e adequacao: "esta ndo-consensualidade
implica que os sistemas de crencas sao de natureza contestavel, mais inflexivel e
menos dinamica que os sistemas de conhecimento” (PAJARES, 1992, p. 311), por isso,
as crencas sdao basicamente imutaveis e os sistemas de conhecimento, ao contrario
das crencas, estdo abertos a avaliacdo e ao exame critico.

Embora seja conhecido que as crengas influenciam o pensamento do
professor, como podemos verificar em Ernest (1989, p.252), quando ele diz: "tenho
argumentado que as crencas dos professores de matematica tém um poderoso
impacto sobre a pratica do ensino”, o conhecimento deve ter prioridade sobre o
afeto, uma vez que aquele é emocionalmente neutro e baseado em fatos concretos
que podem ser questionados, argumentados e demonstrados: o conhecimento é
fluido e evolui.

Pepin (1999, p. 129) nos diz que o que pode ser considerado como
conhecimento, em dado momento, pode ser julgado como crenca, em outro. Ou as
crengas podem, com o tempo, ser aceitas como conhecimento. Essas rupturas podem
ocorrer com apoio em teorias, visto que “ao longo do tempo, ‘teorias antigas’ sao
muitas vezes substituidas por ‘novas™. Além disso, na educacao ha coexisténcia de

teorias alternativas que explicam os processos de ensino e aprendizagem. Essa pode
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ser uma explicagdo para a dificuldade de fazer a distincdo entre crencas e
conhecimento dos professores.

De acordo com Ponte (1992, p.192), “[...]o papel das crencas é muito forte,
sendo apenas condicionado pelo grau de impregnacao da cultura social pelo
conhecimento cientifico e profissional e pelas vivéncias pessoais”. Por isso, em todo
conhecimento, ha uma interveng¢do das crencas. Quando perdemos a capacidade de
formular raciocinios l6gicos e definir conceitos com precisao, “entramos no dominio
das crengas”. Ponte (1992, p. 192) ainda nos ensina que “[...] podemos ver as crencas
como uma parte do conhecimento relativamente ‘pouco elaborada’, em vez de vé-los
como dois dominios diferentes”. Nas crencas, percebemos a falta da empiria e a
predominancia de argumentos fantasiosos. E no conhecimento mais elaborado
predominam “0s aspectos experienciais”.

Richardson (1996) nos diz que existem trés categorias de experiéncias que
influenciam o desenvolvimento de crencas e conhecimentos sobre o ensino. E essas
formas de experiéncia comecam em diferentes estagios da carreira educacional do
individuo. Sao elas: (i) as experiéncias pessoais. incluem aspectos da vida que entram
na formacao da visao de mundo. Crencas sobre o eu, sua relacdo com os outros e
outras formas de entendimento pessoais, familiares e culturais. Essas experiéncias
afetam as crencas de um individuo que, por sua vez, afetam o aprender a ensinar e o
ensinar; (ii) as experiéncias com escolaridade e instru¢do, que tém como base suas
experiéncias enquanto estudantes. Essas experiéncias originam convic¢bes que se
tornam de dificil mudanca durante a formacao de professores; e (iii) aquelas com o
conhecimento formal, que é aquele entendimento que foi acordado dentro de uma

comunidade de estudiosos como valioso e valido. Dentro deste tipo de experiéncia,
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estao incluidos os assuntos escolares e o conhecimento pedagdgico (conhecimentos

da matéria em combinagdo com o entendimento de como os alunos aprendem).
Concepcoes

Com foco nos professores, Ponte (1992) nos informa que o interesse pelo
estudo das concepgdes dos professores esta baseado no pressuposto de que existe
um substrato conceitual que foca no pensamento e na acdo. Com a matematica nao
acontece de forma diferente: nossas concepgdes sobre esse conteddo, que é
ensinado e estudado desde a Antiguidade, sdo formadas de maneira individual e
social, por isso a matematica possui uma imagem forte e suscita medos e
admiracoes.

Portanto, as concepc¢des estao intimamente relacionadas com o sentido que
o individuo tem das coisas, ou seja, elas “tém uma natureza essencialmente cognitiva,
atuando como uma espécie de filtro” (PONTE, 1992, p.185). Essa caracterizacdo do
sentido das coisas é importante na formacao dos conceitos, mas pode ser uma
barreira para enxergar novas possibilidades, uma vez que as concepg¢des sao
formadas individualmente (resultado de experiéncias que o individuo carrega) e
socialmente (a soma das experiéncias que carrega, com as de outros individuos).
Assim, podemos dizer que as concep¢des englobam as crencas e o conhecimento.

Thompson (1992, p. 9) vé as concepcdes “[..]Jcomo uma estrutura mental
mais geral, englobando crencas, significados, proposicbes de conceitos, regras,

imagens mentais, preferéncias e similares”, ou seja, fazem parte de um sistema mais
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amplo; e as crencas fazem parte deste, ou seja, a crenca é um dos elementos que
constituem as concepcoes.
Em um estudo realizado com professores da Educagao Infantil, Moron (1999,

p. 92) define concepgbes como:

[...] uma maneira prépria de cada individuo ou de cada professor
elaborar, interpretar, representar suas ideias e de agir. E construida a
partir das experiéncias individuais que sdo influenciadas por uma
série de variaveis do ambiente (conhecimentos, valores, experiéncia
pratica, componente emocional). (MORON, 1999, p. 92).

Moron (1999) considera uma série de variaveis que, juntas, constituem as
concepgdes. Dentre elas, o “conhecimento” é a que nos chama mais atencédo. De
acordo com Thompson (1992), alguns pesquisadores concluiram que os leitores
desconhecem o que sao as crengas. Apesar da popularidade das crengas dos
professores como um tema de estudo, o conceito de crenca nao foi tratado de forma
substancial na literatura de pesquisa educacional. Uma explicacao para essa escassez
é a dificuldade de se fazer uma distincdo entre crencas e conhecimento, uma vez que

é frequente os professores tratarem suas crencas como conhecimento.
Consideracgoes finais

Neste estudo discutimos os conceitos de crencas, concepgbes e
conhecimento do professor, a seguir, descrevemos nossos entendimentos e reflexdes
sobre os conceitos. O conhecimento esta diretamente relacionado ao saber das

regras, dos conceitos, das generalizagdes e dos significados dos conteudos; no caso
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ora apresentado, dos conteldos matematicos. Para que um conceito seja
considerado como crenca ou conhecimento, vai depender das teorias vigentes no
momento em que esse conceito estiver em voga. Assim, o conhecimento € uma parte
das crencgas do individuo, ajudando em sua elaboracao.

As crengas sao conceitos que o individuo possui acerca de determinado
assunto que ele toma como verdade, porém ele ndo tem embasamento tedrico ou
cientifico a respeito do conceito por ele formulado. Como forma de exemplificar,
podemos comparar as crengas a sabedoria popular, que é um conhecimento vulgar,
baseado no achismo, no “eu acredito que”. Por isso, percebemos que as crencas
estdo relacionadas com as experiéncias vividas pelo individuo, em quem se
acumulam as experiéncias pessoais positivas e negativas, a afetividade e sua relacao
com o meio. Por isso, as crengas sao uma parte pouco elaborada das concep¢des dos
individuos.

Muitas vezes, as definicbes de concepcdes estao associadas ao conceito de
crencas. Essa associacdo se justifica pelo fato de que as crengas estdo presentes na
formacao das concepcdes; assim, podemos dizer que nas concepgcdes estdo
presentes também elementos do conhecimento e das crencas.

Com base na discussao realizada em torno dos conceitos de crencas,
concepgdes e conhecimento do professor, definimos a forma como pensamos as
concepcdes de professores em formacao inicial. Entdo, adotamos as concepcdes de
professores em formacao inicial como uma constru¢do que se realiza quando se
pensa em algo, na elaboragdo de uma estrutura cognitiva, uma sondagem sobre o

sentido das coisas.
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