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A massificagdo da escolarizagdo constitui um elemento incontorndvel de
enquadramento quando se analisa as sociabilidades no espago escolar, trazendo o
alargamento da escolaridade obrigatoria profundas mutagdes para as interacbes que
se desenrolam no quotidiano escolar. De um lado, a escola deixa de ser um espago
reservado para o trabalho, passando igualmente a ser um espaco de cultivo de
sociabilidades e onde a cultura escolar coexiste com objetos oriundos da cultura
massas. Por outro lado, este quadro de complexifica¢do do quadro social estudantil é
necessariamente acompanhado de uma complexificacdo do trabalho docente,
nomeadamente, nas composicdes que presidem as formas de agir com os alunos, onde
questdes como a afetividade, enquadrada num envolvimento de proximidade, pode
ser um elemento que assume relevo nas légicas atuantes na relagdo com a figura do
discente — formas de agir essas que se mostram compositas e que ndo deixam de
assentar em rotinas incertas e que transportam incertezas do ponto de vista das suas
consequéncias e efeitos na relagdo com os alunos e o estatuto profissional dos
docentes. Estendendo-se esta complexidade relacional aos varios momentos e espagos
escolares, é na sala de aula enquanto territério especifico de interacéo que estas logicas
atuantes assumem também especificidades do ponto de vista das dificuldades e
dilemas colocados ao professor, em particular, do ponto de vista da gestdo da
autoridade enquanto elemento central nas apreciagdes criticas destes profissionais
relativamente ao seu quotidiano. E em resultados obtidos de uma tese de
doutoramento (mas igualmente antecedida e com contributos de outras incursfes nas
escolas no @&mbito de um programa de pesquisa mais abrangente) e que abarca
diferentes técnicas de recolha e anélise de dados — nomeadamente, entrevista
semidiretiva e questionario por cenarios — que a presente comunicacao se fundamenta.
Tendo na relagdo docente-discente uma dimensdo central de anlise, é a partir de um
olhar praxeoldgico, centrado nas préticas e operagdes criticas dos atores, que se
pretende evidenciar estas complexas composi¢fes nas formas de agir nas interagdes
entre estes protagonistas.

Palavras-chave: relacdo professor-aluno; autoridade docente; regimes
de envolvimento



1. A crise de autoridade docente num contexto de massificacdo da escolarizagdo

As incursdes etnogréaficas nas sociabilidades escolares ocupam um lugar menor
nas pesquisas socioldgicas no campo da educacdo. Um elemento surge em pano de fundo
como fator enquadrador e explicativo incontornavel: a massificacdo, enquanto processo
mediante o qual novos contingentes de alunos, oriundos de contextos sociais e culturais
diversificados, protagonizam trajetdrias nos sistemas escolares paulatinamente mais
longas (Almeida & Vieira, 2000). Um conjunto de grandes fatores contribui para a
incrustacao nas agendas politicas de medidas direcionadas para o incremento dos niveis
de escolaridade da populagdo até aos patamares mais avancados do sistema educativo: o
principio de igualdade de oportunidades, enquanto condicdo para a democratizacao das
sociedades; a escolarizagdo generalizada como veiculo de mobilidade social e principio
de hierarquizacédo social mais legitimo proprio das sociedades democraticas; bem como
uma relagdo estreita entre a escolarizagdo e desenvolvimento econdémico e social
promovida pelas teorias econdmicas do capital humano (Vieira, 2003).

E neste contexto de massificacdo e diversificacio dos publicos que varias
pesquisas ddo conta do que é descrito como uma crise de autoridade docente (van Zanten,
2004). A par de uma complexificacdo das relaces pedagdgicas face a novos publicos
escolares cuja adesao aos conteudos transmitidos e valorizados na institui¢do escolar ndo
se afigura imediata (Dubet & Martuccelli, 1996), solicitando uma acomodacéo da parte
dos professores do ponto de vista dos itinerarios pedagogicos, surge igualmente o
problema da intensificagdo do trabalho de constru¢do e manutencdo da ordem escolar
(Resende, 2011; Barrere, 2002; Tardif & Lessard, 2009 [1999]).

E justamente sobre o caracter artesanal na construcio da relagdo docente-
discente, evidenciado a partir de uma sociologia dos envolvimentos (Boltanski &
Thévenot, 2006 [1991]; Thévenot, 2006), que se pretende incidir. Com base em dados
recolhidos de projetos de pesquisa em torno das sociabilidades escolares?, é privilegiado
um enfoque sobre as formas de envolvimento e os juizos criticos produzidos pelos
docentes na relacdo com a figura do discente.

2. A confluéncia de pluralidade compdésita de formas de envolvimento na relacao
professor-aluno

O processo de massificacdo da escolarizacao que sucede nas Ultimas décadas nas
sociedades de capitalismo avancado, embora com diferentes ritmos entre os diferentes
paises, traz consigo um conjunto de mudancas nas sociabilidades escolares (Dubet &
Martuccelli, 1996; Almeida & Vieira, 2000). Num contexto de uma escola de massas, a
relacdo dos alunos com os saberes escolares altera-se com a influéncia em particular dos
meios de acesso a informacéo alternativos e culturas extraescolares e que concorrem com
a cultura escolar que os docentes incorporam. Com a intromissdo das culturas

1 Os dados apresentados sdo retirados de dois projetos financiados pela Fundagdo para a Ciéncia e a
Tecnologia. Em primeiro lugar, “Porque se mobilizam os professores? RepresentacBes coletivas e
coordenacdes de acdes publicas dos professores do Ensino Basico e Secundario em funcdo dos juizos
plurais sobre o que é um bom profissional de ensino num contexto de incerteza” (SFRH/BD/80811/2011).
Em segundo, o projeto “Género, Desigualdade e Humilhagdo: sentimentos de injustica nas escolas”,
aprovado em 2008 (PIHM/GC/0085/2008). A investigacdo decorre entre 2009 e 2011 e tem igualmente o
apoio da CIG — Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género.
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extraescolares, as escolas tornam-se igualmente espacgos privilegiados da vida juvenil, de
amores e amizades, de gostos e distingdes de varia ordem, num contexto social mais
abrangente que confere maior espago de autonomia a este segmento etario nas suas
escolhas culturais e vida sentimental e privada (Dubet, 2002; Rayou, 1998). Os principios
desta cultura de massas juvenil, efémera, imediatista, ligada ao hedonismo e a expresséo
de sensibilidades sociais e ideoldgicas que suportam diferentes identidades juvenis e ddo
sentido a vivéncia da escola, concorrem com aqueles que s&o os valores e saberes que
compdem a cultura escolar vigente (como o trabalho e a forma académica) (Dubet &
Martuccelli, 1996).

Ora, a expansao da escolarizacdo, por um lado, ndo deixa de ser acompanhada
de orientacbes em matéria de politica educativa no sentido de introducdo de novas
modalidades e praticas de ensino (Resende, 2010). Por outro, para além destas orientacfes
do ponto de vista das modalidades e préaticas de ensino (isto €, no plano pedagdgico) e
que preconizam uma abordagem reflexiva no exercicio da atividade (Maroy, 2004;
Felouzis, 2009 [1998]), a nova realidade de um ensino massificado exerce também
influéncia do ponto de vista das expectativas dos alunos relativamente a figura do
professor. Nomeadamente, no espaco da escola passa a coexistir a condi¢do de jovem e
estudante, desenrolando-se a vida juvenil em grande parte no espaco escolar — sem, no
entanto, Ihe pertencer (Dubet & Martuccelli, 1996; Resende & Gouveia, 2017). A philia,
enguanto regime de acéo, € o principio orientador da conduta dos alunos no espago escolar
— concebendo escola como espaco, ndo apenas de trabalho e para a sua formacao escolar
e enquanto cidaddos, mas também como espaco de cultivo de relagdes de amizade
(Rayou, 1998; Resende, 2010).

Nos discursos dos professores, quando se pronunciam sobre os contingentes
estudantis que marcam presenca na sistema educativo, ndo deixam de surgir referéncias
a esta nova realidade — particularmente no que diz respeito as formas como os alunos
entendem a figura do professor (e as expectativas que produzem), em que a relacdo nédo
se constréi exclusivamente no plano da transmisséo de conteidos disciplinares, mas onde
tém lugar composicdes com outras formas de envolvimento. E o que sobressai dos
excertos de uma entrevista a uma professora de Geografia®.

“Hoje em dia o professor ndo ¢é assim aquele senhor que esta ali no alto e que nds s
ouvimos. Nao. Eles de manha vém-nos contar o que se passou durante a noite, 0 que se
passou em casa, e porque um discutiu com a namorada... Pronto, ¢ um bocadinho
assim. E nds temos que o0s ouvir. Hoje em dia as coisas vdo assim muito pelo lado
afetivo. Muito, muito. [...] Aquele professor que mantém a distancia como acontecia
ha alguns anos atrds, normalmente os alunos desmotivam-se completamente. Os
alunos de um modo geral querem agradar ao professor, sejam bons alunos ou maus
alunos. E quando eles conseguem agradar ao professor, eles motivam-se e vao fazer
cada vez melhor.” (Professora de Geografia; 17 anos de atividade; docente do Quadro)

A docente comeca por revelar o seu distanciamento relativamente a logicas
atuantes convergentes com o modelo teérico do mestre instruido (Maroy, 2004),
alicercada eminentemente no mundo inspirado: entendimento do docente enquanto
fundamentalmente depdésito de conhecimentos e com um entendimento magistral do
exercicio da atividade (Felouzis, 2009 [1998]) (“aquele senhor que esta ali no alto e que
n6s s6 ouvimos”). E em contraposicio a este arquétipo que constréi o seu entendimento

1 No ambito do projeto “Porque se mobilizam os professores? [...]”, 40 entrevistas foram realizadas a
docentes do Ensino Basico e Secundario de 5 escolas do sistema de ensino publico portugués.
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das formas de envolvimento com o aluno e que as novas morfologias da populagéo
estudantil no contexto de uma escola massificada podem solicitar a figura do professor.

Do discurso da docente ressalta, por um lado, a importancia do reconhecimento
da dimenséo social dos alunos, nomeadamente, o contexto social e familiar que envolve
cada aluno — forma de envolvimento que se distancia de l6gicas atuantes assentes
exclusivamente em convencdes de grande alcance (Boltanski & Thévenot, 2006 [1991])
em que a relacdo de instrucdo assume exclusividade ou preponderancia. A acdo de
proximidade (Thévenot, 2006) que a entrevistada descreve em contraposicdo a logicas
atuantes marcadas pela “distancia” ¢ assumida como um pressuposto fundamental para a
adesdo dos alunos no trabalho escolar (“os alunos desmotivam-se”). De resto, um
elemento em particular evidencia-se na sua forma de envolvimento compésita: o “lado
afetivo” que a docente imprime na sua forma de atua¢io com a figura do discente. E essa
afetividade que surge enquadrada pela entrevistada como dispositivo atuante (Resende,
2017) que tem como preocupacao Ultima a adesdo dos alunos ao trabalho de instrucéo; a
sua mobilizacdo é articulada com a propria tarefa de transmissdo de conhecimentos, sendo
a desmotivacdo do aluno que surge como elemento a acautelar por parte do professor —
algo desguarnecido no caso do docente “que mantém a distdncia” nos seus modos de
atuar.

Se estas formas compdsitas de agir ndo deixam de se identificar mesmo em
temporalidades e contextos de ensino mais seletivos (Resende, 2003), um contexto
profissional marcado por uma massificagdo da escolarizagcdo (e consequente
diversificacdo dos publicos escolares do ponto de vista da sua proveniéncia social e
cultural) evidencia e intensifica estas logicas atuantes (van Zanten, 2004).

Ora, uma técnica em particular fornece uma forma frutuosa de aceder aos juizos
criticos e formas de envolvimento dos professores na relacdo com os alunos. Trata-se do
questionario por cenérios. Desenvolvida em diferentes pesquisas no ambito de um
programa de investigacdo abrangente (Resende, 2010), esta técnica consiste na
construcdo de uma narrativa de natureza dilematica, mas dotada de sentido de realidade,
no sentido de uma verosimilhanca relativamente as experiéncias situadas pelos atores no
contexto em questdo (neste caso, o espago escolar). A narrativa envolve diferentes
solucdes possiveis entre as quais cabe ao inquirido optar — assentando esse juizo em
composicdes distintas entre regimes de envolvimento na a¢do. Ao inquirido sdo ainda
apresentadas diferentes proposicdes (entre 4 a 5) como vias possiveis de resolucdo do
dilema em questdo. Entre elas, é convidado, num primeiro momento, a escolher
simultaneamente qual aquela que considera ser a mais justa e a mais injusta; num
segundo, a redigir uma justificacdo para a escolha da mais injusta’

Expostos os pressupostos fundamentais, € apresentado um cendrio que integra
um questionario aplicado a alunos e professores?. No caso do cenario aqui apresentado
(figura 1), ele ocorre numa visita de estudo. Ele descreve concretamente uma situacao de
uma aluna que mostra sinais de um possivel distdrbio alimentar. A condicdo suscita a
intervencdo de uma professora que, perante alguns dos pares da aluna em questao,
evidencia a sua preocupacdo com a saude da aluna. O reparo por parte docente suscita

L A partir da andlise das justificagdes, sdo construidas categorias no sentido de sintetizar as diferentes
perspetivas em confronto. Dado o constrangimento de espaco, sdo apenas apresentados neste texto algumas
das principais categorias constituidas.

2 Aplicado no ambito do projeto “Género, Desigualdade e Humilhagdo: sentimentos de injustica nas
escolas”, ao todo, 712 questionarios foram recolhidos junto dos alunos de 6 escolas do ensino basico e
secundario do sistema de ensino publico portugués. No caso dos docentes, 153 questionarios foram
validados.
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uma reacdo inospita por parte da discente, um gesto de repulsdo (Brevigleri, 2009) em
face da publicitacédo de sua vulnerabilidade perante os seus pares.

Figura 1.

A Carolina € uma aluna que tem o habito de fazer dietas rigidas, privando-se muitas vezes,
durante o dia de aulas, do almogo. A professora de Francés, tendo conhecimento do facto, fala
frequentemente com a aluna, incentivando-a a alimentar-se melhor. Um dia, durante uma visita
de estudo a um museu organizada pela professora de Historia, mas em que a professora de Francés
é convidada a participar, os alunos e professores preparam-se para almocar num jardim perto do
local.

A professora de Francés aproxima-se da Carolina, que se preparava para comegar a comer
junto das suas colegas, e diz-lhe em voz alta: “Quero-te ver a comer, estad bem Carolina? Estas
magricela, quase anorética.”

A aluna, perante os olhares preocupados das colegas que o comentario da professora
provocou, responde, secamente: “Eu sei muito bem o que tenho que fazer. Deixe-me em paz. J&
me basta ter uma mée.”.

Das solugdes expostas em baixo, ordene por ordem crescente, da mais injusta (n°1) a mais justa
(n°5), colocando apenas uma letra em cada um dos casos.

A. A professora ndo tem qualquer obrigagdo profissional em fazer o comentério que fez.

B. E obrigagdo da professora fazer o comentario, mas ndo perante as suas colegas.

C. A professora fez bem em ter feito o comentario como o fez perante as suas colegas, pois estas
sdo suas amigas e tém a obrigagéo de cuidar da Carolina.

D. A obrigacédo da professora é chamar os pais a escola e relatar-lhes as suas preocupacdes sobre
a dieta alimentar da filha.

E. A professora fala com a psicéloga da escola sobre este assunto de modo a que esta especialista
intervenha de imediato junto de Carolina.

A partir desta narrativa hipotética, o proposito é de compreender como 0s
inquiridos (neste caso, 0s professores) se situam perante a situacao descrita, evidenciado
0S seus juizos morais e formas de envolvimento perante uma situacao, por um lado, de
intervencdo de um docente que se situa para além da esfera estritamente pedagdgica e,
por outro, a questdo da exposicdo de vulnerabilidade que esse envolvimento de
proximidade acaba por suscitar.

Entre as categorias mais representativas, destaca-se Professora deve intervir +
deve remeter para psicologo, o que parece prevalecer é o encaminhamento da situacao,
no quadro de uma justificacdo industrial, para a figura do especialista — neste caso, 0
psicélogo da escola — em fungdo da natureza do problema da aluna em questdo. Os dois
excertos que se seguem ilustram este posicionamento.

“Mais uma vez, um professor ndo pode demitir-se da sua func¢éo. Contudo, nesta
situacdo deveria recorrer a ajuda de técnicos especializados e alertar os pais da aluna”
(Q53: Escola B; docente de Fisica e Quimica; 36 anos de atividade)

Os comentérios dessa ordem néo sdo da competéncia da professora. Estes assuntos
sdo muito delicados e os professores ndo tém habilitacdo para os resolver” (Q78:
Escola C; género feminino; docente de Portugués; 29 anos de atividade)

Apesar destes inquiridos ndo situarem uma eventual intervencdo direta
necessariamente fora das competéncias do professor — ndo devendo haver uma demissao
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de fungGes do professor — a auséncia de “habilitacdo” que acaba por predominar nos juizos
que tecem relativamente ao melhor tratamento a dar a situacéo. Face a complexidade e ao
caracter “delicado” do problema, a intervencdo do professor deve restringir-se na
comunicacdo do caso a “técnicos especializados”, capazes de dar seguimento
profissional, assegurando o conhecimento técnico uma conducéo e resolucéo eficaz do
problema da aluna em questao.

No caso da categoria A professora tem o dever de intervir, o cenério é avaliado
pelos inquiridos de um ponto de vista distinto em torno das modalidades de envolvimento
com a figura do discente. Num primeiro plano, identificam-se juizos que enquadram o
problema em quest&o do ponto de vista da profissionalidade docente. E o que o excerto
que se segue pretende ilustrar.

“A fungdo do professor vai muito para além de explicar contelddos e lecionar
competéncias Unicas da sua disciplina. O professor deve ser um promotor do bem-
estar dos seus alunos e deve preocupar-se com o0 ambiente que os envolve. No meu
entender o professor, como profissional, deve estar alerta e tentar compreender a chamar
a atencdo para qualquer situagdo que possa comprometer a aquisicdo de
conhecimentos, e 0 bem-estar, dos seus alunos.” (Q60: Escola B; género feminino;
docente de Francés; 5 anos de atividade)

Como a docente preconiza, a relagdo com os alunos que ndo se cinge a relagéo
pedagdgica e didatica; manifestando a sua divergéncia de entendimentos do professor
como um acervo de conhecimentos (Resende, 2003), centrado, numa composi¢do
inspirada e industrial, apenas na componente cientifica e pedagdgica da atividade
(“explicar conteudos e lecionar competéncias”). Evocando a inquirida o “bem-estar” do
discente como bem a visar (Thévenot, 2006), o entendimento do mesmo como condi¢do
fundamental do préprio ato de aprendizagem é apresentado como fundamento para inserir
na esfera de acdo do professor a intervencdo em fatores que em ultima andlise
obstaculizem a propria “aquisi¢do de conhecimentos” do discente. Neste sentido, 0
envolvimento de proximidade, numa atencdo particularista a envolvéncia da figura do
aluno, surge em composicdo com a ordem de grandeza industrial: esse envolvimento é
igualmente colocado ao servico da eficacia no seu trabalho de transmisséo dos contetidos
da respetiva area disciplinar. E neste sentido que a intervencdo parece enquadrar-se
igualmente para esta docente como dever no quadro das suas fungdes “como
profissional”.

O posicionamento assumido distancia-se igualmente das justificacbes
industriais assumidas por outros docentes, parecendo chamar a figura do professor a
responsabilidade de se envolver no caso da aluna para além de um encaminhamento do
caso para a figura do especialista.

Outros inquiridos na mesma categoria, contudo, fazem alusdo a qualidade de
dever que transcende a ética profissional, trazendo a colacdo um fundamento moral
distinto para o que € entendido como a acdo que convém. Os proximos excertos ilustram
esta perspetiva.

“Um professor deve estar sempre atento aos problemas dos seus alunos, mas nao deve
fazer nem dizer algo que os inferiorize. Deve ser discreto a ajudar, € uma obrigacéo
moral.” (Q75: Escola B; género feminino; docente de Portugués; 23 anos de atividade)
[Sublinhado da inquirida]
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“N&o é uma questao profissional mas sim inerente ao convivio e a relacdo humana
que se estabelece com os alunos” (Q84: Escola C; género feminino; disciplina nao
explicitada; 30 anos de atividade).

“A professora tem a obriga¢do moral de alertar a aluna” (Q93: Escola C; docente de
linguas romanicas; 10 anos de atividade)

O conjunto de posigdes aqui exemplificada diferenciam-se no contraponto que
fazem entre a acdo ao abrigo da esfera profissional e o que qualificam como uma
intervencgdo situada no dominio moral. Concretamente, ¢ evocada a “obrigacdo moral”
inerente a “relacdo humana” enquanto forma de equivaléncia fundamental que une os dois
seres em questdo, e neste caso, circunstancialmente ligados pela condigdo estatutéria de
professor e aluno. E o dever de responder a figura do outro como interlocutor (neste
contexto, a aluna em situacdo de vulnerabilidade) enquanto configuragdo gramatical da
responsabilidade (Genard, 1999) que surge identificado — um dever de natureza moral,
distinto das obrigacfes inscritas em dispositivos juridicos e regulamentares engquanto
objetos do mundo civico reguladores da atividade docente.

Se no caso dos anteriores inquiridos o comentario proferido pela professora no
cenario, na publicitacdo que ele implica, ndo surge explicitamente criticado, outros
respondentes focam justamente a sua apreciacdo critica neste elemento. E,
nomeadamente, o caso dos inquiridos que se enquadram na categoria A docente deve
evitar comentarios em publico/exposicdo da aluna, ilustrada pelos excertos que se
seguem.

“A professora estraga tudo com o comentario que fez pois a aluna preparava-se para
comer. Se a professora queria ajudar ficava proxima, observava, oferecia comida.
Estar preocupados com os outros ndo nos da o direito de ser inconvenientes” (Q42:
Escola B; género feminino; docente de Filosofia; 22 anos de atividade)

“O professor deve, em absoluto, evitar todos os comentarios que provoquem uma
humilhacdo publica da aluna, ou que, de algum modo, se possam aproximar do
insulto.” (Q44: Escola B; género feminino; docente de Filosofia; 24 anos de atividade)

Como é patente no primeiro excerto, € a publicacdo da vulnerabilidade que
constitui o cerne da questdo e a forma como a abordagem a situacdo deve ser encarada
por parte da figura do docente. Se a intervencdo de proximidade da professora ndo é
contestada, 0 que € criticado € 0 modo como esse envolvimento € realizado. Como a
docente de Filosofia preconiza, a conduta deve evidenciar tato da parte da professora, que
previna uma agdo “inconveniente”, insuportavel (Breviglieri, 2009) para a discente —
adotando gestos que evitem uma exposicdo que, em Ultima analise, resulte na sua
humilhac&o (Oliveira, 2008): ficar proxima, sem gestos que denunciem; observar, sem
evidenciar; oferecer comida, sem verbalizacdes que exponham. A acdo da docente, nos
moldes em que é feita, conduz assim a uma moralizacdo da experiéncia (Breviglieri,
2009): ela constitui num “insulto moral” para a figura da aluna pela exposicdo e
consequente “humilhacéo publica” que acarreta, lesando-a na compreensao positiva de si
mesma (Honneth, 2011).
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3. O reconhecimento da figura do jovem/adolescente nas formas de envolvimento do
professor

Os discursos e logicas atuantes aqui evidenciados pretendem captar a pluralidade
composita de gramaticas e regimes de envolvimento do professorado com a figura do
discente — e que extravasa a dimensdo instrutiva da sua atividade. Efetivamente, a
transferéncia para a escola de um programa de socializacdo politica e introdugdo da
educacdo para a cidadania nas escolas por parte dos responsaveis politicos tem como
objetivo de dotar os jovens de competéncias civicas, necessérias a um exercicio de
cidadania responsavel (Resende, 2010). E este trabalho de socializacdo politica que o
Estado autoriza a desenvolver, integrando no mandato e licenca profissional deste corpo
profissional (Hughes, 1985). Ora, se o trabalho de qualificacdo que a socializacdo politica
sobre a categoria do aluno pressupde tem a figura do cidaddo como referéncia, a
instituicdo escolar encontra-se hoje confrontada no seu interior com a tenséo crescente
entre a figura do aluno e as figuras do jovem e do adolescente (Resende, 2010). A figura
do aluno confere um estatuto oficial e que coloca no plano das equivaléncias todos
aqueles que se encontram matriculados. Ja a figura do jovem e do adolescente pressupde
uma sobreposicdo das experiéncias singulares e subjetivas. O cruzamento destas figuras
nos territérios escolares constitui um fator decisivo de complexificagdo do trabalho de
qualificacdo para o qual os docentes estdo mandatados (idem). Esta multiplicidade
compdsita com que a figura do discente se apresenta enquanto objeto de trabalho do
professor (Tardif & Lessard, 2009 [1999]), ¢ suscetivel de demandar da parte do professor
outras formas de envolvimento para além daquela que compde o mundo escolar
(nomeadamente, o plano instrutivo), como € o caso de Idgicas atuantes que integram o
regime de familiar (Thévenot, 2006).

Estes envolvimentos dos professores ndo deixam, contudo, de se assumirem
sinuosos, assentes em rotinas incertas (Barrere, 2002), na medida em que transportam
também dilemas e reticéncias relativamente, por um lado, aos possiveis efeitos nocivos
que podem advir dessas ldgicas atuantes para o aluno e a distancia adequada (idem;
Breviglieri, 2009) que deve pautar a relagdo entre as duas figuras. Por outro, estas
demandas de formatos de envolvimento mais locais podem igualmente conflituar — em
diferentes intensidades — com o0s préprios entendimentos que outros docentes constroem
em torno do seu estatuto e mandato profissional.
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