Org. Elaine Soeira

N 2
“ o
(@) @)
4 >



© 2020 by Editora Bord6-Grena
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edigao © 2020 Editora Bord6-Grena

TODOS OS DIREITOS GARANTIDOS. E PERMITIDO O DOWNLOAD DA OBRA, O
COMPARTILHAMENTO E A REPRODUGAO DESDE QUE SEJAM ATRIBUIDOS
CREDITOS DAS AUTORAS E DOS AUTORES. NAO E PERMITIDO ALTERA-LA DE

NENHUMA FORMA OU UTILIZA-LA PARA FINS COMERCIAIS.

Editora Bordé-Grend Projeto grifico: Gislene Alves da Silva
https://www.editorabordogrena.com Capa: Keila Lima de Assis

bordogrena@editorabordogrena.com

Editoragao e revisao: Editora Bordo-Grena

DADOS INERTANCIONAIS DE CATALOCAO NA PUBLICACAO (CIP)

CATALOGACAQO NA FONTE

Bibliotecdrio responsdvel: Roberto Gongalves Freitas CRB5-1549

E79

O estdgio curricular supervisionado nos cursos de licenciaturas:
[Recurso eletronico]: desafios e perspectivas / Organizadora
Elaine dos Reis Soeira. — Catu: Bordo-Grena, 2020.

2707kb, 25541s.il:

Livro eletronico

Modo de acesso: Word Wide Web
<www.editorabordogrena.com>

Incluem referéncias

ISBN: 978-65-87035-19-2 (e-book)

1. Professores - Formacdo. 2. Praticas Pedagdgicas. 3.
Licenciaturas. Titulo.

CDD 370.710981



http://www.editorabordogrena.com/

SUMARIO

APRESENTACAO
Elaine dos Reis Soeira

E PRA COPIAR? UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A INFLUENCIA
DAS CRENCAS DE ALUNOS ACERCA DAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Jadson Lima J. da Silva e Lenilza Teodoro dos S. Mendes

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: CONSTRUINDO ELOS FORMATIVOS A
PARTIR DO SER CRIANCA

Alana Rodrigues Rigédo, Fernanda Torres Andrade e Fernanda Figueira
Marquezan

GINCANA TERMODINAMICA: CONTRIBUIGOES DO LUDICO NO
ENSINO MEDIO
Jdnaina V. Carneiro, Cleusa Maria M. Gongalves e Jéssica Maria Batista

O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCAGCAO INFANTIL E NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO NAO-
OBRIGATORIO

Amanda Cristine L. Marques, Leticia Luzia de O. Moura e Eraldo de S. Ferraz

O PANORAMA DO ESTAGIO SUPERVIOSIONADO NA
TRANSFORMA(;AO DO PROFESSOR DE LINGUAS SEGUNDO A
PERCEPCAO DE SEUS DISCENTES

Leticia Fernanda C. de Oliveira e Karina Aires R. F. Couto de Moraes

RELATOS DA PRATICA PEDAGOGICA NO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DURANTE A FORMACAO INICIAL DOCENTE
Siomara Cristina Broch, Fernando C. Padilha e Francieli P. Gomes Padilha

ESTAGIO SUPERVISIONADO: EXPERIENCIAS PERTINENTES A PRATICA

DOCENTE DO LICENCIANDO EM MATEMATICA
Jamilly Souza Tenorio e Givaldo Oliveira dos Santos

ESTAGIO SUPERVISIONADO: PROFESSORES DE PORTUGUES
FORMANDO FUTUROS PROFESSORES DE PORTUGUES
Marcus Vinicius Pereira das Dores

O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: REFLEXOES TEORICO-

PRATICAS DA DOCENCIA EM LINGUA PORTUGUESA NO AMBITO DO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
ALAGOAS (IFAL)
Ricardo Jorge de Souza Cavalcanti

09

11

23

41

58

76

94

114

123

133



O ESTAGIO SUPERVISIONADO E O SEU PAPEL NA FORMA(;AO
DOCENTE A PARTIR DAS REPRESENTACOES DE ESTUDANTES DE
CURSOS DE LICENCIATURA

Elaine dos Reis Soeira

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO DA UNIVERSIDADE
PUBLICA NA AMAZONIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Maria Gorete R. Cardoso, Kelly Cristina M. Gaignoux, Sergio Wellington F.
Chaves e Maria da Concei¢cdo Azevédo

PESQUISA E ESTAGIO: CAMINHOS TRILHADOS NA VIVENCIA
FORMATIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UESB
Socorro Aparecida C. Pereira e Deborah da Silva Santos

LEITURAS DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA: UM ESTUDO DOS RELATORIOS DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE LETRAS

Nataly Lemes Valdez e Mariangela Garcia Lunardelli

O PROJETO CEL COMO CAMPO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
LINGUA INGLESA NO CURSO DE LETRAS DO IEAA
Silvana Mota Ferreira, Laura Miranda de Castro e Claudimar Paes de Almeida

ESTAGIO DE DOCENCIA NA FORMAGAO DO MESTRE EM EDUCAGAO:

RELATO DE EXPERIENCIA
Elaine Gongalo Bento

SOBRE OS AUTORES E AUTORAS
SOBRE A ORGANIZADORA

146

160

180

200

219

239

252
259



ESTAGIO SUPERVISIONADO: PROFESSORES DE
PORTUGUES FORMANDO FUTUROS PROFESSORES
DE PORTUGUES

Marcus Vinicius Pereira das Dores

Nio é s6 frequentando um curso de graduagao que um
individuo se torna profissional. E, sobretudo,
comprometendo-se profundamente como construtor
de uma préxis que o profissional se forma". (FAVERO,

1992, p. 65)

INTRODUGAO

‘

O estdgio supervisionado ¢ uma das muitas disciplinas que
compdem a grade curricular de qualquer curso de graduagdo que tem
por objetivo a formagéo de professores. Segundo Decreto de n° 87.497,
de 18 de agosto de 1982, artigo 2°:

Considera-se estdgio curricular, para os efeitos deste Decreto,
as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participagdo em situagoes
reais de vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado, sob responsabilidade e coordena¢io da
instituicio de ensino.

(Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d87497 htm>.
Acesso em: 25 de julho de 2016.)

O decreto nos leva a algumas reflexdes: em que consiste, de fato,
o estagio supervisionado? Qual sua funcdo dentro de um curso de
licenciatura? Ele ¢, realmente, um potencializador, capaz de fazer com


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d87497.htm

que o desejo de ser professor seja reafirmado? Essas questes emergem
também a partir do momento em que os alunos vao se deparar com essa
nova etapa, em que conhecerdo, em partes, a sua futura realidade de
trabalho. Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 111-112),

[aJo transitar da universidade para a escola e desta para a
universidade, os estagidrios podem tecer uma rede de relagoes,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com o objetivo de
copiar, de criticar apenas os modelos, mas no sentido de
compreender a realidade para ultrapassd-la. Aprender com os
professores de profissdo como ¢ o ensino, como ¢ ensinar, é o
desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de
formagao ¢ no estagio.

Desse modo, a observagio e a participacdo atuante, dentro da
escola, fazem-se necessdrias uma vez que sera por meio dessas atividades
que os alunos dos cursos de licenciatura serdo expostos, pela segunda
vez, ja que eles um dia também foram alunos do ensino basico, a
realidade escolar, sendo possivel (re)conhecer e (re)explorar tal
ambiente. Cabe retomarmos aqui as palavras, sem duvidas brilhantes, de
Arendt (2000, p. 274):

A educagio é o ponto em que decidimos se amamos o mundo
o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com
tal gesto, salvd-lo da ruina que seria inevitdvel nio fosse a
renovagdo e a vida dos novos e dos jovens.

Arendt (2000, op. cit.) nos leva a refletir se, ao optarmos por
trabalhar com a pratica docente, realmente amamos o mundo a ponto
de assumirmos essa responsabilidade? Assim, somos, talvez, um dos
responsaveis pela formacao do aluno enquanto cidaddo em um processo
continuo, em que ele aprende e se renova a cada instante. Mais adiante,
a autora reforga que:

[a] educagdo ¢, também, onde decidimos se amamos nossas

criangas o bastante para nao expulsd-las (sic) de nosso mundo
e abandond-las a seus préprios recursos, e tampouco de suas



maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nds, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.
(ARENDT, 2000, p. 274)

Portanto, a realiza¢do do estdgio torna-se fundamental para que
os alunos, enquanto futuros professores, possam enxergar 0s seus
lugares dentro do ambiente escolar, reafirmando os seus desejos,
trabalhando, assim, para alavancar a educagéo.

Outro fator a ser destacado é que o estdgio permite ao estagidrio
observar questdes de cunho sociolinguistico. Permite também que o
estagidrio verifique a realidade dos alunos, bem como seu convivio
social juntamente com a comunidade - tanto escolar quanto familiar.
Assim, a partir da observacio inicial do ambiente escolar, é possivel
perceber como essas realidades sdo transpostas para a sala de aula,
tentando-se estabelecer as relacdes entre os sujeitos que as constituem,
interrelacionado comunidade escolar, familiar etc.

Ao adentrar o ambiente académico, o estagiario conhece, em um
primeiro momento, a realidade escolar apenas em teoria. Isso ndo quer
dizer que aquela realidade, aquele ambiente de sala de aula, seja
totalmente desconhecido, pois uma vez alunos, eles sdo capazes de
reconhecer muito bem aquele territorio. Todavia, a partir do momento
em que o estdgio comeca a ser realizado, os olhares dos estagiarios sobre
o ambiente escolar mudam: naquele momento, eles deixam o lugar, as
vezes confortdvel, de aluno e passam a assumir aquele de professor.
Nesse sentido, o estagio pode colaborar a essa nova perspectiva.

Contudo, como observado por Tardif (2012), hd alguns
problemas em relagdo a formagdo dos professores. Esses se referem
aqueles epistemolégicos do modelo universitério de formagéo:

Os cursos de formagdo para o magistério sio globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do
conhecimento: os alunos passam um certo nimero de anos a
assistir as aulas baseadas em disciplinas e constituidas de
conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas



aulas, eles vdo estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos.
Enfim, quando a formagdo termina, eles comegam a trabalhar
sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e constatando, na
maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais
nao se aplicam bem na agéo cotidiana. (WIDEEN et al., 1998,
apud TARDIF, 2012, p. 270)

Tardif (2012, op. cit.) aponta dois problemas nesse modelo
aplicacionista: 1) ele é idealizado segundo uma légica disciplinar, e nao
segundo uma légica profissional, centrada na realidade do professor e 2)
crengas e representacdes anteriores, por parte dos alunos, nio sdo
consideradas por esse modelo.

Como visto, a formagido docente tende a debrugar-se sobre
questdes tedricas, deixando relegadas questdes voltadas a pratica. O
aluno passa boa parte de sua formagdo académica analisando e
discutindo teorias e documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e o Contetdo Bdsico Comum (CBC),
que nem sempre sao facilmente aplicados em sala de aula, uma vez que
o cotidiano escolar ndo é como o idealizado nos diversos manuais. Desse
modo, o futuro docente poder3, Unica e efetivamente, ter contato com a
realidade escolar a partir do momento em que passa a atuar ndo mais
como estagiario, mas sim quando inserido naquele ambiente no papel
de professor.

E do conhecimento dos estudiosos e pesquisadores da 4rea (cf.
CANDIDO, 1989; ZEICHNER, 1993; PIMENTA & GHEDIN, 2005;
GUEDES, 2006; GOMES, 2015) que essas questdes envolvendo a
formacdo de professores precisam ser revistas, objetivando melhores
oportunidades para que o futuro professor, enquanto estudante em
processo de formagao, conhega a realidade com a qual ird se deparar.
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O PAPEL DO PROFESSOR ORIENTADOR DO ESTAGIO E DO
PROFESSOR SUPERVISOR DO ESTAGIO

Chamamos aqui de “professor supervisor do estagio” aquele
docente que terd o papel de orientar o estagidrio, de forma teérica e
pratica, nas suas diferentes necessidades em relagdo ao cumprimento
das atividades curriculares, sejam elas disciplinas ou néo, que o aluno de
um curso de licenciatura precisa efetivar para concluir os seus estudos
de graduagio.

Pimenta e Lima (2004), no livro Estdgio e Docéncia, elencam
algumas responsabilidades dos professores orientadores de estagio:

- repensar os atuais campos de estdgio, sem, deixar de
privilegiar a escola como o espago de atuagdo do pedagogo;

- estabelecer uma parceria entre a escola e a universidade, a
partir de critérios, trocas ¢ necessidades académicas e
pedagdgicas negociadas, discutidas e estabelecidas em
convénios firmados entre as IES e as secretarias de educagio e
instituicoes da sociedade;

- trazer para dentro da Universidade, como atividade do
estdgio supervisionado, a discussdo da pratica dos professores
da escola publica, de forma mais sistematizada, como
coformadora do estagidrio, ou vice-versa, assegurando
contribui¢bes especificas e consistentes para as instituigoes
envolvidas;

- buscar aproximar, cada vez mais, a semestralidade da
universidade com o ano letivo da escola, de modo a
estabelecer uma melhor articulagio das atividades de
interven¢do pedagdgica do estdgio com o planejamento da
escola e de seus professores;

- destinar um maior tempo para as vivéncias no campo de
estagio;

- buscar uma maior conscientiza¢do nos formadores da
universidade e da escola campo de estdgio para a importincia
e o lugar do estagio na formagio do educador;

- definir explicitamente no projeto politico-pedagégico do
curso a proposta pedagogica do estdgio, apontando alguns



indicadores indispensdveis para o funcionamento: relagdo
professor-estagidrio; carga hordria do professor de estdgio;
coordenacgio dessa atividade; infraestrutura para a realizagdo
de suas agoes.

E claro que essas atribui¢bes ndo sdo categéricas e, por isso,
devem ser adaptadas ao contexto de cada institui¢do de ensino superior.
Ja o professor supervisor é aquele responsavel por acolher o
estagidrio em sua sala de aula seja para observar ou para conduzir
alguma atividade. Esse profissional, que, muitas vezes, é visto como
modelo a ser seguido ou nao, desempenha um papel fundamental no

percurso académico do estagidrio, visto que, segundo Bortolotto (2011,
p. 1),

[flocando o olhar para a atuagao do professor regente na sala
de aula, hd que se observar a interagdo entre o professor
regente € os alunos, a metodologia adotada, as intervenc;()es
que propde, as oportunidades que provoca para as
negociagoes de turnos de conversagdo, os encaminhamentos
de procedimentos disciplinares, as escolhas dos processos de
avaliacio etc.

Muitas vezes, o professor supervisor do estagio sofre duras
criticas por parte dos estagidrios, que ndo concordam com algumas
praticas desse professor. O campo de estagio torna-se muito conflituoso
quando ele deixa de ser um espago de trocas e passa a ser um espago de
disputa de conhecimento. O bom estagidrio, que futuramente serd um
bom profissional da educagdo, precisa saber reconhecer os problemas
pelos quais passam o sistema de ensino. Alguns desses problemas sdo
apontados por Geraldi e Citelli (2004), que reconhecem que os
professores nao tém liberdade para dar atividades que ndo estejam
programadas. A liberdade de selecio de conteidos ou métodos de
ensino é restrita ao planejamento da prépria escola. Muitos professores,
mesmo sem recursos, mas com certa criatividade, desdobram-se no



manejo das limitagdes que se configuram nao apenas como imposi¢oes
da escola, mas de todo sistema de ensino brasileiro.

A RELAGCAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO

O estagio supervisionado é um momento propicio para se
observarem as diversas relacdes estabelecidas entre professor e aluno. A
pratica de ensino/aprendizagem ¢ talvez o ponto mais imediato e
duradouro na constru¢éo das identidades de alunos e professores. Por
isso, pensamos que ¢ de vital importincia o teor do didlogo estabelecido
com os alunos para um resultado positivo dos objetivos propostos, tanto
em termos de conteudo curricular, quanto de relagdes humanas.

Segundo os apontamentos feitos por Almeida Filho apud
Oliveira (2016, p. 110-111):

[E]lm um contexto de ensino-aprendizagem comunicativo, o
professor deixa de ser o centro das atengdes e passa a agir
como mediador e incentivador do processo de aprendizagem.
Consequentemente, o aluno passa a ter mais interesse pelas
aulas, a participar e se envolver mais com a aula tornando-se
cada vez mais autdbnomo e agente efetivo de sua prépria
aprendizagem.

Nesse sentido, o professor exerce uma fungdo social muito
ampla, que sem duvida impacta nao somente as relagdes do aluno com o
conteido, mas com o proprio professor e, sobretudo, com a concepg¢io
de escola e educacio.

Essas questdes podem ser verificas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que abordam a importincia da valorizagdo do processo de
aprendizagem como afirmagdo da qualidade do processo de ensino.
Segundo esse documento, o aluno precisa ser tratado como sujeito da
construc¢io do seu aprendizado, tornando-se capaz de relacionar-se com
os diferentes, em diferentes contextos e situagbes. A relagdio com o
conhecimento deve ser estabelecida por meio de um processo de
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interagdo entre a realidade em que o aluno vive e aquilo que estd sendo
aprendido. Os conteudos, por sua vez, devem considerar sua relevincia
social e sua contribuigdo para o desenvolvimento intelectual do aluno,
por isso merecem atengéo especial da equipe escolar no momento de sua
elaboracao.

APONTAMENTO FINAIS

E incontestdvel que a experiéncia vivenciada durante o estdgio
seja altamente enriquecedora na formacgao do futuro docente, pois ele,
no momento da prética, enfrentara as dificuldades e satisfacoes da
profissdo. No estagio, o aluno tem a oportunidade de verificar que ser
professor, de fato, requer dele algumas escolhas, como aponta Arendt
(1997, op. cit.). Ao escolher a docéncia, o aluno deve ter a consciéncia de
que ¢ esse 0 momento em que saberd o quanto esta disposto a vivenciar
tudo que essa profissio oferece.

A pratica e a observagio permitem o futuro professor
compreender e comegar a pensar em questdes que envolvem o processo
educacional. Pensar em meios para que os alunos da escola bésica
tenham um maior interesse pela leitura, por exemplo, torna-se um
grande desafio. Cabe aos profissionais da drea da educagéo e aos futuros
profissionais pensarem nessas questdes, tentando criar meios para que
esses problemas sejam erradicados ou, ao menos, tornem-se mais
amenos.

Teria sido enfastioso, e até desgastante fazer deste texto apenas
um espago para sublinhar as volumosas caréncias que protagonizam o
cendrio educativo brasileiro. Além disso, incontdveis teorias ja se
ocupam dessa tarefa. Para se pensar educac¢o, nao h4 teoria que possa
negligenciar a pratica. O inextinguivel processo de formagdo docente
alimenta-se de didlogo e prética, que serve de alimento para o oficio do
professor, por isso, o contato efetivo com o ambiente educacional é
condigao principal para os alunos de cursos de licenciatura.



Guedes (2012) afirma que a formagdo dos futuros agentes da
educagdo, sobretudo dos professores, cada vez mais se afasta da
verdadeira realidade encontrada nas escolas. Para muitos alunos -
futuros professores —, o estdgio representa, de fato, o primeiro didlogo
entre teoria e pratica, além de conceituar com mais precisdo o proprio
cendrio social em que esta inserida a instituigdo escolar — e outras tantas
caracteristicas especificas.
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