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«La grandeza de un pais depende de la fidelidade a sus tradiciongs,
de la tenacidad de sus recuerdos»

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. I1, p. 359)

«Los grandes hombres, a lado de sus goces intensos, tienen sus grandes -
sufrimientos, y s esto lo que los hace humanos. Ellos mueren, peros

reviven al punto para hacer vivir a los pueblos las horas cdlidas &w :
los recuerdos iborrables y de las esperanzas vitales»

(Faria de Vasconcelos, In Marques, 2000, Vol. 11, p- wm\@. .,..
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0 REGRESSO AO PENSAMENTO DE FARIA DE
VAGCONCELOS: FILOSOFIA DA EDUCACAO
E GELF-GOVERNMENT

Maria Teresa Santos

(Universidade de Evora, Cidehus — EU)

Resumo: A conjugada defesa da escola nova e da educagio civica consti-
tuiu a proposta pedagogica mais forte e consistente do discurso reformista por-
tugués no inicio do século XX. Deste perfodo destaca-se Faria de Vasconcelos
por avangar a concretizagio de uma escola nova e nela consolidar a educagio
civica (FERNANDES, 1979, 110-118), construindo uma comunidade de apren-
dizagem em vivéncia democrtica. Todavia, a capacidade de concretizago de
Faria de Vasconcelos nao se fez acornpanhar pela discussao do aparatus con-
cetual pressuposto nem por abordagens tedricas de pendor filoséfico, o que o
tem excluido da érea da filosofia da educacio. Pretendemos retomar razdo da
exclusdo e revisitar o conceito de R%nh%mxuigh que genuinamente se adequa
a0 espirito civico da Escola Nova e revela o pensamento sociopolitico implici-
to. Assim, a este [espeito, tomamos duas posigoes: uma, que na obra do ilustre
albicastrense ndo hi explicitude filosfica que baste para admitir uma filosofia
da educacio singular, mas hé riqueza intuitiva € constincia na interrogagio
de razoes fundantes que bastem para 0 inscrever na galeria dos filgsofos da
educagio; outra, que © conceito de self-government assinala a instauragao (ndo
metafisica mas situada) de uma educacio reformadora do pensamento € vida
v.oQowo:n.Qw. O texto segue este PErcurso num articulado de trés pontos.

Palavras-chave: Faria de Vasconcelos; self-government; filosofia da edu-

cacio; educagdo moral; educacio social
1. Comemorar para revisitar

Comemoragoese revisitagoes sao iniciativas préximas, ambas préprias
da consciéncia rememorante que refaz caminhos e novos encontros, algu-
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Na primeira frase transcrita, a critica parece sustentar-se numa analise
* KA - N N K ki
citncia’ e A “filosofia”.

sinttica dos posicionamentos frisicos atribuidos &

—
enderecados pelos governos de Cuba e da Bolivia (1917-1920). Do periodo passado
na Bélgica destacam-se 0 doutoramenta em Ciéncias Sociais pela Université Nouvelle
de Bruxelas (1904), a fungio de assistente de Claparéde no Laboratério de Psicologia
mz_ua:Bn:Sr de secretdrio do Bureau International des Ecoles Nouvelles, de membro do
Institut Jean-facques Rousseatt de autor publicado na colegio Actualités Pédagogiques,
da conhecida editora Delachaux & Niestl¢, para além de fundador da escola acima

referida.
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4ter distintivo ao pensamento e a agao. Faria de Vasconcelos esteve sob

mo e de tudo o que nele foi uma tentativa operacional
a vida de interpretagdes

car
2 wiela do positivis
de dessacralizar, quer para libertar a natureza e
manipuladoras e da paradoxal finitude metafisica, quer para descer a0 con-

creto € ao situacional, na convicgo de que definitividade epistemolégica

era inquestiondvel.
Antes de avancar, torna-se indispensdvel esclarecer a ¢

sofia da educagio que aqui serve de referéncia. Enquanto disciplina com
estatuto epistemolégico definido, foi introduzida no ensino superior por
Agostinho da Silva, na Faculdade de Filosofia Fluminense do Rio de Janei-

em 1953. Em Portugal, segundo Joaquim Ferreira Gomes, a disciplina
em regime opcional e no pla-

oncecio de filo-

10,
surgiu geminada com Histéria da Educagio,

no de estudos do 3.° ano do Curso de Quimica na Faculdade de Ciéncias

de Lisboa, no ano letivo 1976-1977 (Gomes, 1988, 69). A criacdo de cur-

sos vocacionados para o ensino € a instituicao de Faculdades de Psicologia

e de Ciéncias da Educacio, no inicio da década de oitenta, veio permitir
a inclusio consolidada de Filosofia da Educagdo. Estes dados permitem

compreender de imediato que a disciplina, ao tempo de Faria de Vascon-

celos, nio existia como saber de estatuto epistemolégicoem torno do sen-

tido do “educdvel”, quer dizer, ndo estava academicamente legitimado. Por

conseguinte, 0 seu projeto educativo ndo pode ser julgado a luz de uma

estrutura disciplinar com campos teéricos definidos cuja tare
da elucidacio de sentido do “educdvel”.

fa visa a bus-

ca, constitutivamente inacabada,
O mapeamento de conceitos especificos nem sequer fora feito.

A filosofia da educacio a que Manuel Ferreira Patricio (1993) se refere,
decorre do reconhecimento da radical problematicidade da educagio e da sua
consistente articulagdo com outros problemas filoséficos. Ser-saber-fazer sio
icos da interrogatividade tangencial da educagio, na busca de

verbos caraterist
E do confronto entre a busca de ser-se e sa-

resposta sempre dada em aberto.
ber e fazer, préprio do designio universal da livre realizagio do ser humano,

que emerge a educagio como problema filoséfico. Tal concegdo instituinte

da flosofia da educacio associa-a Manuel Ferreira Patricio a um grupo de in-
G grup!

telectuais portugueses dos finais do século XIX e inicios do século XX, cujo

contributo para a criacio de um campo floséfico-educacional foi marcante,

destacando-se entie muitos outros Leonardo Coimbra e Anténio Sérgio, opo-
sitores do iluminismo e vinculados, pelo pensamento e pela sensibilidade, a
um idearium cultural nacional (Boraes, 1990, 621). Figura maior foi, ainda
segundo o Professor cborense ¢ ex-reitor da Universidade de Evora, Leonardo
Coimbra, com uma obra «orientada e wnnn:nrﬁm por uma wriplice dedicagio
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reflexiva: a filosofia, a educacio e a politicas (Parricro, 2000: 105). Salea 3
vista a matriz que Manuel Ferreira Patricio identifica em Leonardo Coimbra,
e que também toma para si, onde se relacionam filosofia, educacio e politica
€omo perspetivas tomadas do mesmo momento de interrogacio e de busca da
evidéncia intima da razdo de ser e de estar com os outros no mundo. Em Faria
de Vasconcelos, o mais internacional dos homens da sua geragio, a necessidade
de anexar o individuo concreto a uma realidade transcendental perdeu forca
perante a urgéncia de uma educacio em ordem A dignidade humana e a0 bem
comum. Por isso, pretendeu “construir” a escola a partir da “rajz” e situou-se
na instincia de base — a escola primria , e nela trabalhou. Ora, perguntamos
e uma escola que se constréi radicalmente nio ¢ uma escola filosoficamen-
te construida; se a0 pensar-se a escola como instincia de desenvolvimento do
todo humano, nio se estd a pensar numa dimensao universal ontologicamente
integrativa. Recorremos a Matthew Lipman para sublinhar a ligagdo intrinseca
entre filosofia e educacio: «Se ranto a filosofia como a educacio colocam 2
racionalidade como uma meta comum, ndo pareceria ultrajante argumentar
que [...] toda a verdadeira filosofia é educacional e toda a verdadeira educacio
¢ floséficas (Lipman, 1988: 62). Ambas sio umz demanda para exprimir o ser
humano na autenticidade vislumbrada.
Em rigor, ndo se pode afirmar que Faria de Vasconcelos reduziu a educacio
A exclusividade da linguagem cientifica dos séculos XIX ¢ XX, pautada pela [5-
gica predicativa e pela positividade (eliminando margens para a transcendéncia
difusiva), nem que a afastou da indagacio, da problematizagio e da discussio
reflexiva. De igual modo, a0 invés, nio se pode afirmar que a sua obra, im-
plicita ou explicitamente, se orienta pela intencionalidade erftica sistendtica
da filosofia. O que existe nela ¢ uma ressonincia filoséfica que se distingue
quando trata da intervengio moral e social, uma dimensdo pritica que ndo é
simples intervencio cosmética. Cristiana de Soveral ¢ Paszkiewicz, num artigo
intitulado Usn Pportugués na América do Sul, destaca a particular sensibilidade 3s
questoes morais de ordem pessoal e social, sobretudo nos textos das conferén-
cias realizadas entre 1918-1920, quando vivia na América do Sul. O conjunto
dos escritos visa, tal como se transcreve, «promover uma mo:dmmmo moral das
comunidades no espirito de uma republica onde os principios democriricos
de autogoverno, igualdade, solidariedade e liberdade sio fundantesy (PaszkiE-
WICz, 2015: 168). A formacio do cardrer ¢ uma incorporacio, no fatimo do
ser humano, das virtudes civicas e da transformagio dessas virtudes em vetores
Vivos da existéncia pessoal e coletiva. Estao subentendidos os conceitos de vita-
lidade e de esperanga e neles nio se encontra 4 idolatragio da ciéncia positiva.
O livio Usma escola nova na Bélgica é disso exemplo.
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oncelos ¢ débil por se

osofia da educacdo de Faria de Vasc
robustecer no positivismo. Entio, que filosofos estio presentes nos volumes
das obras completas? Os textos nio se dedicam, nem em aprofundamento
nem em extensividade, ao tratamento de doutrinas filosdficas. Esparsamente
si0 mencionados os nomes de Freud e Jung quando faz pequenas incursées
andlise, Schopenhaur, Hartmann e Nietzsche por alusio 2 vontade
Schelling quando trata do instinto humano, Bi-
al por associagio a0 impulso
2006, T11: 519-543; 1986, I,

n_O €co dos seus @m_.»mu.:wm—gnOm

acima referido: a fil

de viver e vontade de poder,
rana _w_.ov@m:o do sentimento intuitivo, e Pasc
combinado do coeur ¢ da ratio (VASCONCELOS,
27-78). Sao nomes arrastados para os textos p
filosoficos, mas por via assisterndtica e sem adesdo expressa 2 qualquer te-
itura 4 distincia, esta fileira de nomes est4 ligada quer pela
engenharia concetual, quer pela conjugagao
de que emerge 0 despertar {ntimo de uma
¢ a vida. Neste procedimento apenas
¢ aprofundamento.

matica. Numa le
oposigao a razao geométrica € 2
de racionalidade esensibilidade,
atitude departicular empenho perant
existern duas excecdes a registar, que investem em grau d
H. Bergson foi excegdo, aparecendo no texto [ntermezzo sobre Bergson e a
aposentagdo de Bergson (VasconceLos, 2000, I1I: 59-66), em Ensaio sobre a
psicologia da intuigdo, datado de 1922 (VASCONCELOS, 2006, 11I: 293-392),
e em Bergson (VASCONCELOS; 2009, IV: 361-375). E o intuicionismo que
o prende ao flésofo parisiense. Designadamente, 2 ideia de toda a vibragdo
lado da vida, sendo mais interno e mais ime-

nom:o%:._ﬁ estar colocada no
diato o contacto com a vida, logo pregnante de vomm&zimmmm infinitas. Esta
$50 COg-

recondugio da percecao is origens provoca uma inversio do proce
se da realidade para os conceitos e nio dos conceitos para a

realidade. Se bem que a valorizagio bergsoniana da experiéncia seja interes-
ca educativa, Vasconcelos discorda da oposicao estabelecida
entre inteligéncia e intuicio (VASCONCELOS, 2006, 111: 59-66). Uma simpa-

gancia do seu espirito critico.

tia e sincera divergéncia que revela a ele
MVZS,ES?Q gﬁaema medieval (VASCONCELOS, 2010, VI, 577-614) in-

mente datados de 1938, dedicados a Sio Boaventura,
primeiro ¢ 0 tltimo ligados a or-
nos textos deixa

poscitivo: parte-

sante para a prati

clui textos .wno<m<n_
Santo Alberto Magno e Sao Tomis. O
gundo mestre do terceiro. Nada

dens mendicantes, € 0 se
reendente interesse pela histéria

transparecer a razio da redagio ou do surp
da flosofia no perfodo medieval.

Os textos sobre Bergson ¢ as notas sobre filosofia medieval sdo pouco
¢io de um modo de pensar filosoficamente a

relevantes para a determina
repticiamente 0 racionalismo

educacio, sabendo-se, contudo, que rejeita

)
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pratica e viva que estao ligados por fortes lacos a0 meio em que vivem» (Vas-

CONCELOS, 1915, 205). O QQ.:EO do tanque ndo nozmmchmé uma mera
hipotese racional a equacionar pelos alunos para exercicio escolar. Pelo con-
trario, foi um problema real que desencadeou uma aprendizagem social rea-
lizada. Citando: «Por um lado, mwﬁn:&na que as ciéncias tém fins sociais e
promOVen O Progresso da vida coletiva, por outro, compreendem que cada
ato, cada gesto individual, tem repercussoes na vida social e que ninguém
se do meio.» (VASCONCELOS, 1915, 2035). Deste

pode isolar-se e abstrair-
¢io social pressupoem duas bases funda-

modo a educacdo moral ¢ a educa

mentais: uma, que a escola deve estar a0 servico da vida social, vivificando o

programa € a metodologia (VasconceLos, 1915, 205-6); outra, que a vida

social deve ser bem compreendida através de situacdes concretas, criativas

e reorientadoras da aprendizagem (VASCONCELOS, 1915: 205/6). Tudo isto
concorda com o modo responsabilizante de aprender a vida, vivendo-a.
A educacio moral e a educagio social estio co-implicadas e devem ser

exercidas, wnmczao o diretor da escola wmmnmnm‘_mN.gmﬁD «nio de fora para

dentro por autoridade imposta, mas de dentro para fora pela experién-

cia e a pritica gradual do sentido critico e da liberdade» (VASCONCELOS,

1915, 54). Este “de dentro para fora” requer, como condicio de manifes-

tagao, autonomia. Porém, porque a autonomia afirma o wiammo da acdo

individual, tende a acentuar o antropocentrismo do aluno e a fracassar a
educacio moral. Faria de Vasconcelos vai entio equilibrar a vontade reali-
sadora individual com o primado da relagio comunitdria tecida pelo tra-
balho feito em conjunto. Sé tal conjugagio salva a educaciio moral e social

do u::.owo%:amao @:nhozﬁmam:m a autonomia e concretiza a missao
libertadora e relacional da educagio, enquanto criadora de condigoes para
e autocriadora do ser humano e para com-

revelagio da natureza singular
Todavia, hd ainda a considerar o

preensao da sua responsabilidade social.
problema da ensinabilidade intrinseco 4 educagio moral: a vida moral nio
se ensina. B com este problema que Faria de Vasconcelos comega o (exto
intitulado Self-government — Charges sociales: «La vie morale ne senseigne
pas; la vertu west point une lecon que Lon puisse 4 prendre par ['usage person-
el de laliberté. Elle dérive de la possession, de la maitraise de soi» (VASCON-
cELos, 2000, Vol. IT : 125). Como superar 0 mm_.mn_oxo da ensinabilidade

da virtude, de ressonéncia socratica? Eis a proposta:

[...] on ne peut y arriver [lécre moral] qu'en constituent
autour de lui ['éleve] un milieu et une vie sociale qui per-
mettent de supprimer les punitions, toujours dégradantes et
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humiliantes, et cette discipline autoritaire, mécanique, qui
regle chaque acte, chaque geste de Penfant e qui n'aboutit a
faire de lui qu'une machine inconsciente et passive qui exé-

cute sans penser et sans sentir la régle imposée. (Vasconcelos,

2000, 11, p. 125)

A proposta enuncia mas nio indica como criar um ambiente escolar
e uma vida social humanizada, onde se regulem quer os egoismos e os
conflitos de vontade, quer a violéncia, a inconsciéncia ¢ a passividade.
Adiante a autonomia ¢ apresentada como a condigio da plena realiza-
¢do da vida moral e social. Ndo a autonomia que individualiza a crian-
¢a e o jovem mas a autonomia direcionada, na comunidade escolar,
para o viver em comum e realizar trabalho comum; para a auto-reorde-
nacio moral pela ordenabilidade da comunidade escolar. A convicgio
de que a educagio moral ¢ social se poderia determinar, ou a crenca na
cientificidade na determinagio da educacio humana, estd patente na
justificagdo aduzida para o falhanco de algumas experiéncias de gestio
escolar pelo principio de se/fgovernment. Recorrendo ao texto (Vas-
CONCELOS, 1915: 208):

O sistema de autonomia tem sido aplicado um pouco por
toda a parte sem que, contudo, se tenham obtido os resulca-
dos esperados. Isto prova que ndo foi organizado em condi-
coes vidveis, seja porque as experiéncias nao foram suficien-
temente ousadas ou duraram tempo insuficiente, seja porque
foram mal compreendidas ou, em vez de um verdadeiro sis-
tema de autonomia, foi instituido um sistema de governo
por monitores com poderes delegados.

Nesta passagem, ¢ nitida a imagem de Faria de Vasconcelos — cientista
educacional. Estava convicto — com f¢ cientifica na determinagio sistemd-
tica da narureza humana e da sociedade — de que a fragilidade do selfgo-
vernment se devia & incompreensio, & impreparacio, A falta de tempo, em
suma, 2 falta de condigoes para aprendizagens de ordem moral e social.
Dai a insisténcia em explicar como reduzir a imprevisibilidade de falhan-
¢os, padronizando a praxis (VASCONCELOS, 1915: 208-209):

O sistema de autonomia, como o entendo, pressupoe os se-

guintes fundamentos: a) a criagio de um conjunto bem or-
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ganizado de regras, atividades fisicas, hdbitos e costumes mo-
rais; b) a criacio de um verdadeiro espirito social através da
divisio racional do trabalho e da cooperagio efetiva e real do

aluno na vida escolar.

A esta passagem segue-se uma demorada pormenorizagio da w%:wpmwo
do selfgovernment, manifestando assim a importincia que lhe atribufa e a
preocupagio para com a desvitalizagio moral do ser humano ..w o mmm._ des-
lagamento social. Ora nio é o didatismo que nos interessa aqui nosm:.mmﬁw
antes a inquieragao e o apelo 4 sintonizagio entre ser humano e noacs_mwﬂm
que toca a filosofia desde a Repuiblica de Platdo e que rem forca convocatdria
suficiente para se regressar, na companhia de Faria de Vasconcelos, a pensar
a educacio.

Em suma, a flosofia da educacao de que estio impregnados alguns textos
da obra do ilustre albicastrense vem pela forca inesgotdvel posta na procura de
uma possibilidade de educar melhor para ser-se mais humano. Essa ?onﬁ,:m
para radicalizar o seu pensar foi feita por via da ciéncia, comegando por in-
dagar a “profundeza” da vida da crianga ¢ do jovem, ocupando-se de &mcb.au,
questdes, tais como a de saber o que ¢, afinal, um “eu” moral, em que medida
se pode exercer a liberdade, por que valores se pode wwzﬁm_. a vida escolar na
absoluta dignidade de “mim”, do “outro” e da “natureza’. Em :.o&o .Q.Ewsamn
hd, na explicitude do registo préprio da narrativa educacional, implicitude fi-

loséfica que baste e interpelagio permanente.
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