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Resumo — O lugar da leitura de livros nas praticas culturais dos
estudantes do Ensino Secundario: Uma pesquisa extensiva no
distrito de Portalegre

Este trabalho analisa, com recurso a metodologia de pesquisa extensiva e com
base na técnica do inquérito por questionario, as praticas de leitura de livros numa
amostra representativa de alunos do Ensino Secundario num distrito do territ6rio
portugués (Portalegre). Partindo dos enquadramentos tedricos nos campos das Ciéncias
da Educacdo, Sociologia das praticas culturais e Sociologia da Leitura, procura situar
praticas leitoras de livros em suporte impresso no leque de atividades culturais
desenvolvidas pela populacdo juvenil referida. Sdo trabalhados em simultaneo os niveis
leitores e 0s objetos de leitura. Revelam-se o modesto lugar que a leitura de livros ocupa
no conjunto dos lazeres juvenis desta populacéo e o facto de os investimentos leitores se
intensificarem entre estudantes do sexo feminino e entre aqueles que mais socializados
foram no ambiente familiar para a pratica leitora. Revela-se, ainda, a forma como esses
investimentos continuam a manter alguma relagdo com o capital escolar das familias.

Palavras-chave: Atividades de lazer, préaticas culturais, habitos de leitura, cultura de
leitura, classe leitora, niveis leitores, bibliotecas, meio de comunicacdo de massas,
cultura digital, livros.

Abstract — Book reading among the cultural practices of
Secondary school students: An extensive research in the district
of Portalegre

This work analyses, using extensive research methodology and based on the
technique of the questionnaire survey, the practices of book reading in a representative
sample of secondary school students in a Portuguese district (Portalegre). Taking as
point of departures the theoretical frameworks of the Sciences of Education, Sociology
of cultural practices, and Sociology of reading, it seeks to situate the practices of
reading printed books in the range of cultural activities developed by this young
population. The reading levels and the reading objects evidenced by the collected data
are processed simultaneously. The research reveals the modest place that reading books
occupies in the range of cultural activities of this young population. It also reveals that
reading habits intensify among feminine readers and among those students that were
more socialized towards reading in the family environment. Finally it reveals how these
habits are still influenced by the family school capital.

Keywords: Leisure habits, cultural practices, reading habits, reading culture,
reading class, reading levels, libraries, mass media, digital culture, books.



Na minha juventude antes de ter saido
da casa de meus pais disposto a viajar
eu conhecia ja o rebentar do mar

das paginas dos livros que ja tinha lido

Chegava o més de maio era tudo florido
o rolo das manhéas punha-se a circular

e era sO ouvir o sonhador falar

da vida como se ela houvesse acontecido

E tudo se passava numa outra vida
e havia para as coisas sempre uma saida
Quando foi isso? Eu proéprio nao o sei dizer

SO sei que tinha o poder duma crianca
entre as coisas e mim havia vizinhancga
e tudo era possivel era so6 querer

Ruy Belo
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Introducéo: plano do trabalho

Esta tese constitui a etapa final no ambito do Programa de Doutoramento em
Ciéncias da Educacio na Universidade de Evora. A partir dela tentaremos compreender
qual o lugar do livro e da leitura de livros entre as praticas culturais dos estudantes do
Ensino Secundario num distrito de Portugal, Portalegre.

A Parte |, composta por seis capitulos, ocupa-se das discussdes que ao nivel da
investigacdo no setor (em Portugal e noutros paises) tém procurado dar conta do
problema.

A Parte Il apresenta, nos seus dois capitulos, os prop6sitos que nortearam a
nossa pesquisa, descreve e justifica os dispositivos metodoldgicos por que optamos, e
que orientaram o trabalho de terreno, e conclui com uma digressao pelo contexto social
e educativo em que este teve lugar.

A Parte Ill (capitulos 9 a 16) entra na discussdo global e em pormenor dos
diversos eixos da investigagéo, a partir dos dados recolhidos e da sua interpretacdo, com
0S necessarios regressos as sugestdes e estimulos que a teoria — sempre ao comando das
perguntas que o investigador coloca — nos oferece.

No sentido de facilitar a navegacéo ao leitor, desobrigando-o de reportar-se ao
indice geral, abrimos cada capitulo com a indiciacdo das seccdes e subseccbes que
tratam as particularidades tematicas.

Dada a variedade de temas contemplados, optamos, sempre que tal foi julgado
necessario, por discutir cada um deles no fim do respetivo capitulo, reservando para o
final do trabalho (Capitulo 16) um mais breve conjunto de reflexfes agregadoras.

As representacOes tabulares e gréficas exibidas ao longo do trabalho tém
designacdes distintas. Por tabelas estatisticas entendemos todos os dados dessa natureza
provenientes tanto de séries oficiais nacionais ou estrangeiras como de estudos
particularizados; sdo, no fundo, as informacgdes exteriores ao nosso trabalho e que
consideramos pertinente utilizar como exemplos ou pontos de partida de certos
momentos da andlise. Os quadros e graficos (assim designados) ja expdem a informacao
inédita resultante da recolha empirica levada a cabo. Optamos por combinar todo esse
material na prépria economia da exposicdo em vez de o remeter para anexos finais,
pensando, nessa medida, tornar mais confortavel a leitura.

Acompanha o corpo da tese uma bateria de anexos. Integram-na uma copia do
questionario que serviu de base a recolha de informacdo (Anexo 1), todos os quadros
completos de tratamento estatistico nos quais se funda a nossa analise e reflexdo (Anexo
I1) e as transcricOes de respostas (em regime aberto) ao mesmo questionario (Anexo Il11).
Todos os anexos contém legendas explicativas dos procedimentos realizados, que séo
também convocadas no corpo deste texto principal sempre que necessario.
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Parte |
L_eituras juvenis: problematizacao

e revisao da literatura
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Capitulo 1
Leituras juvenis: um titulo, um objeto

Como aconselha Umberto Eco (1984), o rigor na circunscri¢do do tema, sem o
qual todo o grau de cientificidade pode perder-se, deve constituir a primeira
preocupacdo do investigador. Iniciemos, pois, o caminho por uma clarificacdo dos
contornos do objeto escolhido, tomando como ponto de partida o nosso titulo. Este
designa em primeiro lugar uma atividade (a leitura de livros), posiciona-a a maneira de
interrogacdo implicita (o lugar) num campo mais vasto (as praticas culturais), depois
referencia-a a um coletivo (os estudantes do ensino secundario).

Pretendemos tornar claro, de antemédo, que ndo se trata de focalizar a leitura a
partir de teorizacBes nos dominios da compreensdo ou da descodificacdo de textos
escritos; ndo se trata de a tomar enquanto atividade relacional num sistema pedagdgico
em concreto nem de escalpelizar os mecanismos que subjazem a sua aprendizagem. Ela
é aqui entendida enquanto pratica cultural na acecdo que Ihe é conferida pela Sociologia
da Cultura. Nessa medida, e no respeitante ao conceito plural de praticas culturais,
seguimos a definicédo trabalhada por Philippe Coulangeon, descritiva de um conjunto de
atividades de consumo ou de participacdo associadas a vida intelectual e artistica,
envolvendo disposicdes estéticas, e passiveis de definir estilos de vida. Essas atividades
séo realizadas no tempo livre e sem finalidades produtivas, representando, portanto, na
sua esséncia uma dimensdo ndo utilitaria, nelas encontrando os individuos
possibilidades de expressdo (Coulangeon, 2010). Integram o conceito a frequéncia de
equipamentos culturais e o consumo de objetos da cultura neles disponibilizados e
exibidos, o uso dos meios audiovisuais, a leitura a partir de mdltiplos suportes, o
envolvimento com novas tecnologias da informagdo e as experiéncias amadoras nos
mais variados dominios. Concetualmente admite-se que as praticas desportivas, por
exemplo, ndo estdo integradas no rol de praticas culturais em sentido estrito,
constituindo um dominio a parte; nessa perspetiva, serd de evocar aqui a distingdo
estabelecida por Donnat (2004a) entre préaticas de lazer relevando do dominio cultural
propriamente dito (a musica, a leitura, o cinema, a prética artistica amadora) e praticas
de outros dominios recreativos (0 desportivo, o das atividades de bricolage e o das
sociabilidades de tempos livres associadas a certos jogos e manifestacdes ludicas). Tais
consideracGes formais ndo impedem a inclusdo de uma panoplia vasta de formas muito
dispares na maioria dos estudos de terreno, uma vez que sdo também reveladoras de
estilos de vida: tratar as atividades de lazer entre uma populacdo juvenil ndo pode, por
exemplo, prescindir de contemplar na inquiricdo o desporto, tanto mais que ele € um
eixo fundamental nas vivéncias desse grupo de idade.

A nossa analise passara pelos conceitos de praticas e habitos de leitura
amplamente utilizados nos estudos do setor e cujo sentido seria pertinente discutir. Uma
passagem pela bibliografia cientifica (e a deste trabalho sera, ela mesma, disso
representativa) permite discernir uma consagragdo na literatura francesa — Donnat
(1998), a titulo de exemplo — do uso do termo pratiques de lecture no ambito das
multiplas sondagens sobre préaticas culturais. As pesquisas em castelhano seguem, as
mais das vezes, uma linha mista com a expressdo practicas de lectura ou préacticas
lectoras a par dessoutra habitos lectores — Arifio (2010), novamente a titulo
exemplificativo. Em contrapartida, nos trabalhos anglo-saxénicos (Clark & Foster,
2005) é fundamentalmente feita referéncia a reading habits (mais frequentemente do
que a reading practices). A verdade é que, consultadas as obras mais tedricas ou de
apresentacdo de resultados de pesquisa empirica, verificamos que o conceito operatorio
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escolhido caso a caso reflete mais o campo linguistico do que uma distin¢do formal
entre habitos e praticas. E por isso as traducdes repdem, regra geral, para a lingua de
chegada a expressdao mais comumente utilizada em cada pais. Em Portugal parece ter
sido adotada uma posicao eclética, e os varios termos sdao normalmente encontrados em
livros e artigos nesta matéria, sem grandes dissociacfes. Segundo Neves (2011) poderia,
no entanto, diferenciar-se habitos de leitura (indicador geral de um modo habitual de
comportamento, mesmo que em sentido abstrato e podendo ser interrompido num
continuum) de préticas de leitura (indicador capaz de medir a realizacdo dessa atividade
num dado periodo de tempo, bem como a intensidade dessa realizagdo). Atentos a esse
reparo, pensamos, porém, que também é possivel contra-argumentar que o habito é uma
pratica recorrente e regular e que, nesse sentido, também este conceito autorizaria (em
termos légicos) designar a medicdo de intensidades. Ao longo deste trabalho
utilizaremos, porém, de forma intercambiavel as duas expressdes (habitos/praticas) para
designar genericamente a relagdo com a leitura e o desenvolvimento dessa atividade.
Digamos que esse uso indiferenciado se destinara mais a efeitos estilisticos na economia
do nosso texto; a especificacdo das modalidades ou intensidades da leitura socorrer-se-a
de outras formas de concetualizacdo ou de explicitagdo que, momento a momento,
considerarmos oportunas e que, alias, serdo alvo de categorizacgéo.

Regressando ao titulo, teremos reparado que as atividades de leitura a que ele
alude se centram num objeto muito concreto: o livro. Acrescentaremos que se trata do
livro na sua modalidade impressa. Esse estreitamento do angulo de visdo teria de ser
enunciado de forma clara em virtude das transformacdes profundas que tém vindo a
afetar as concecdes em torno da pratica leitora. Se este trabalho fosse escrito ha algumas
décadas atras poderia intitular-se, sem mais equivocos, de “Préticas culturais de leitura”;
abordar essa tematica equivalia, entdo, a interrogar a relacdo estabelecida com o livro e
a imprensa por parte de determinados grupos, uma vez que as tecnologias que
suportavam tais lagos recaiam na sua maioria nestas duas formas e na sua modalidade
em papel’. Quando consultamos, alids, as sinteses da investigacdo (Hersent, 2000;
Horellou-Lafarge & Segré, 2007; Robine, 2000) apercebemo-nos de como, até aos anos
90 do passado século, o campo cientifico considerado cobria na sua maioria essas
formas e modalidade. Todas as grandes sondagens, e as portuguesas ndao fogem a esse
figurino?, veriam o seu programa alterado pelas mudancas operadas nos suportes e nas
formas de ler em virtude da ecloséo e generalizacdo das novas tecnologias, das quais a
World Wide Web é a expressdo mais completa. Como escrevia Petrucci (2001):

Ainsi, pour la premiere fois, le livre et les autres produits imprimés se trouvent
confrontés a un public, réel et potentiel qui se nourrit d’autres techniques
d’information et qui a acquis d’autres méthodes d’acculturation, celles des
médias audiovisuels, qui a pris I’habitude de lire des messages en mouvement,
qui, dans de nombreux cas, écrit et lit des messages produits par des moyens
électroniques (ordinateur, vidéo, fax), et qui, en outre, est habitué a s’acculturer a
travers des instruments et méthodes non seulement trés sophistiqués mais
codteux, et qui les domine, les utilise d’une maniere absolument différente de ce

! Excluimos, obviamente, nas consideracdes aqui apresentadas, o campo do estudo dos meios de
comunicacdo que, desde os anos 50, investigando também por vezes a relacdo com a leitura no
audiovisual e numa perspetiva mais lata, se situavam, porém, num programa de investigacdo muito
préprio e relativamente autonomo.

2 N&o nos deteremos, por ora, sobre essa bibliografia detalhada, reservados a sua exposic&o e comentario
para momento posterior.
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qui requiert le processus normal de la lecture. Les nouvelles pratiques de lecture
des nouveaux lecteurs doivent cohabiter avec cette authentique révolution des
comportements culturels de masse, et ne peuvent pas ne pas en subir I’influence.
(pp. 450-451)

De facto, se toda a ciéncia se constroi na permanente relagdo entre um corpus
tedrico e as transformacdes do real de que ela procura justamente dar conta, podemos
reconhecer nos estudos sobre a leitura na atualidade um conjunto de novas
preocupacdes e a construcdo de novos objetos de investigacdo que tém hoje de ter em
consideracdo a polissemia selvagem de que o verbo ler se passou a revestir®. Esses
estudos passam, em virtude desse facto, a incluir outras formas, suportes (e relagdes)
que ndo os tradicionais, forcando-se a explicitar, crescentemente, de que se fala quando
se fala de leitura. Emergem, em virtude disso, articulados de recorte mais fino como
leitura em suporte impresso, leitura em suporte digital, leitura digital, leitura numérica,
leitura em hipertexto, etc. Porque se trata agora de situar todas essas novas formas face
as modalidades convencionais e mais antigas, e vice-versa, preocupacao que também
seguimos neste trabalho. Se o livro na sua ace¢do mais comum € ainda aquele que se
mantém no espaco publico como paradigma central associado a leitura, mesmo sob um
quadro social de relativa erosdo do seu valor simbdlico ou da sua hegemonia enquanto
fonte informativa ou de deleite (Fleury, 2011), somos obrigados a integra-lo atualmente
num complexo mundo de leituras (novas), menos reconheciveis ou identificaveis,
menos ortodoxas, com menos pergaminhos de antiguidade. O que ndo quer dizer,
sugerimos, que ele tenha perdido uma certa mistica que a propria cultura parece
segregar continuamente. Bastaria, a esse respeito, refletir sobre um conjunto de obras de
ficcdo contemporanea em que o objeto em papel parece constituir o motor da acao e ser
o fio que liga a intriga. Pensamos em “A sombra do vento” de Zafon e o seu cemitério
dos livros esquecidos, em “Dante’s inferno” de Dan Brown, com as paginas do poeta
florentino a comandar a aventura; mais perto de nds em diversas obras de Richard
Zimmler ou, ainda mais perto, nesse outro bibliothriller — género agora (re) inventado,
parece — de Afonso Cruz, “Os livros que devoraram o meu pai”. Com outros
pressupostos ficcionais atente-se ainda em exemplos como “O leitor” de Bernhard
Schlink, “Possessdo” de A. S. Byatt, muitas das obras de Umberto Eco® ou do cataldo
Enrique Vila-Matas. S6 para nos situarmos, digamos, nos Ultimos vinte anos, o rol seria
interminavel. Ora impondo-se como bestsellers mundiais, ora recolhendo os louvores de
um publico e critica mais eruditos, em todas estas obras o livro, esse objeto de paginas
materiais que € preciso virar para percorrer um caminho, aparenta reafirmar-se enquanto
personagem principal, polo de curiosidade, matéria do mistério, por sobre os mundos da
parafernalia tecnoldgica que nos rodeia. Sinais de que ndo desaparecera, sinais de que
continua a capitalizar e a despertar paixdes? Ndo o podemos saber mas é talvez
possivel. Numa linha de pensamento otimista, Robert Darnton (2009a) exclui a hipotese
do desaparecimento do impresso no futuro préximo, considerando-a algo de absurdo.
N&o s6 uma tecnologia ndo substitui outra, como a Histdria largamente demonstra — e

® Essa polissemia ndo seria, no entanto, algo de novo, como sublinha, numa perspetiva histérica, Alberto
Manguel (1998) ou Jean-Claude Passeron (1991), este Gltimo autor afirmando que a leitura é uma pratica
caraterizada por uma polimorfia que a modernidade veio apenas acentuar.

* Pensamos, de facto, dever ao académico e escritor italiano — e ao livro téxico dos frades da abadia de “O

nome da rosa” — esse movimento da pos-modernidade na direcdo do género mencionado (que se veio
afirmando na Historia recente em tons populistas ou sofisticados).
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seria ocasido para evocar aqui o célebre texto de Eco (1996a) sobre o tema — mas ainda
0 numero de livros publicados nas Ultimas décadas em todo o mundo, vem desmentir
essa ideia. A seu ver vivemos, sim, um momento de transicdo em que livro digital e
livro analdgico coabitam e se complementam. Na nossa opinido bastara pensar, ainda,
em como a maioria das praticas sociais no mundo atual, refletindo embora esse peso
crescente das novas formas e suportes comunicativos, esta longe de banir o impresso
das nossas vidas.

Regressando as nossas intencdes, fica a ideia de que procuramos analisar as
praticas de leitura de livros impressos integrando-as no vasto campo das (novas) formas
induzidas pelo tempo presente, tentando compreender qual a sua sobrevivéncia num
contexto de mudanca marcado por esses outros dispositivos tecnoldgicos e até pela
eventual transferéncia para estes da apeténcia leitora de uma dada populacdo (Bikerts,
1993; Coover, 1992).

Passemos as restantes dimensdes do nosso titulo, evocadoras da leitura de livros
numa populagédo jovem e em percurso escolar.

Uma primeira linha de defesa da pertinéncia da escolha desse grupo-alvo
prende-se com a discussdo sobre a relativa homogeneidade das praticas culturais (e de
lazer) que ele manifesta. O complexo processo historico que, nas sociedades ocidentais,
permitiu a construcdo desta categoria social juventude, organiza-se na conjugacdo de
varios fenémenos: criacdo de riqueza ao nivel das nagoes, permitindo a disponibilizacao
de uma parte da mao-de-obra para um tempo ndo produtivo e de aprendizagem;
prolongamento da fase de escolaridade concomitante com legislacdo tambeém fazendo
avancar para mais tarde a entrada legal no mercado de trabalho; transformagdes nas
esferas da producdo do moderno capitalismo e das necessidades de formagéo
profissional; nuclearizacdo da familia e adiamento da idade do casamento;
descoincidéncia entre idade bioldgica e idade social. Desse processo terd decorrido,
ainda, a emergéncia gradual e o estabelecimento no quotidiano das sociedades, de um
tempo e fase de vida associados aos tempos livres, uma fase ainda n&o-ativa da
existéncia humana, com a escola funcionando como parceira e antecamara. Se para uns,
defendendo a tese geracional (Donnat, 2004a; Galland, 1999, 2001, 2011), a juventude
passa a constituir um grupo homogéneo reconhecivel na sua condicdo e nos seus estilos
de vida, outros autores numa perspetiva critica — com Pierre Bourdieu (1980) a cabeca,
na célebre expressdo de que “La Jeunesse n’est qu’un mot” — sublinhardo as diferencas
decorrentes da condicdo econdémica e de classe social que produzem fraturas num grupo
erroneamente considerado como unitario®. Nesse posicionamento critico se situam
algumas abordagens da Sociologia juvenil contemporanea (Mercklé, 2010; Octobre,
2014a; Octobre, Détrez, Mercklé & Berthomier, 2010): reconhecendo tragcos comuns ao
comportamento cultural adolescente é proposta, no entanto, uma perspetiva fina
identificadora de fragmentacbes e diferenciacBes associadas a pertenca social, as
identidades de género, ao estabelecimento de percursos individuais, no entendimento da
existéncia de juventudes sociologicamente plurais. Quer nos coloquemos numa ou
noutra das frentes do debate no seu plano mais polemizador, temos de admitir que —
mesmo por sobre as desigualdades de base que poderao ser escalpelizadas e discutidas —
pelo menos no hemisfério em que vivemos, a maioria dos individuos desde a infancia
até muito para além dos 18 anos, ndo exerce uma atividade profissional, frequenta a
escola e partilha um conjunto de valores relativamente padronizados que pode ser,
justamente, designado como cultura (ou subcultura) juvenil (Brake, 1985; Pappamikail,

> Refiramos aqui o artigo “A construgdo socioldgica da juventude: Alguns contributos” de Machado Pais
(1990) para a recensao das principais discussoes nesta tematica.
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2011). Valores tado padronizados que, aparentemente, uma parte do mercado (cinema,
musica, conteddos digitais, moda) se orienta crescentemente para esse target
consumidor. Colocamo-nos, pois, do lado daqueles que, evocando novamente Olivier
Galland (2011) — e pesem, embora, as contradi¢des que o autor também ndo deixa de
questionar no grupo em andlise — continuam a defender a ideia de uma identidade
adolescente. Se pode ser comprovado que nem todos séo jovens da mesma maneira, ndo
é menos verdade que a civilizacdo do lazer de que fala Dumazedier (1962) ou Pronovost
(1993) nos coloca perante um panorama indesmentivelmente marcado por praticas
culturais no plano do consumo e da participacao tipicas dessa fase de vida e em torno
das quais, como acabamos de aflorar, os proprios mercados da cultura se organizam.
Desde finais dos anos 50 a musica popular constitui a face mais evidente desse
fendmeno, bem como a proliferacdo de uma imprensa no dominio das revistas para a
adolescéncia (Charon, 2002). Mas ndo sera também de ignorar, mais perto do problema
que nos ocupa, a criacdo de toda uma literatura juvenil, hoje muito presente no
fendmeno das séries. Pode dizer-se que o século XIX, responsavel pela massificacdo da
leitura, inventou também o livro para criancas e adolescentes (Hunt, 1997, Lyons,
2010), cabendo ao século XX desenvolver o projeto, modernizando-o progressivamente
e procurando responder a novas preocupaces e mundos simbolicos. Os burgueses e
ingénuos Famous Five de Enid Blyton e os herdis de risco da série “Cherub” de Robert
Muchamore, nas suas diferencas abissais, partilham uma linha de continuidade: um
grupo de leitores situados nas mesmas idades e circunstancias genéricas de vida (apesar
das diferencas nos tempos historicos em que a sua trajetdria adolescente se realiza).
Uma segunda linha argumentativa filia-se na ideia de que esta cultura juvenil
parece, além do atras exposto, ver-se reforcada (e desafiada) pelos atuais padrbes de
relagdo com as novas tecnologias. Ndo seria necessario recorrer a muitas referéncias
bibliograficas® para demonstrar como 0 uso destas se incrementa nas novas geragdes e
nas faixas mais jovens: no caso portugués, os dados do Pordata (para 2015) sobre a
utilizacdo do computador por grupo etério, situam a mesma em 98,1% para a faixa entre
0s 16 e 0s 24 anos — representando em parte 0 grupo de que nos ocupamos — com
diminuicbes progressivas nos seguintes escaldes de idade. O uso da internet, ainda de
acordo com essa base de dados, fixado igualmente para 0 mesmo intervalo etario em
99,3 %, sofre também um declinio a partir dos 25 anos (Fundacdo Francisco Manuel
dos Santos [FFMS], 2017a). Assim, na Sociedade em Rede (Castells, 2002), seria de
facto o segmento populacional constituido pelos mais novos aquele que mais se
confrontaria com as profundas transformacgdes na relagdo estabelecida com a leitura.
Socializados j& na cultura do digital’, os que atualmente frequentam o Ensino
Secundéario nas nossas escolas sdo, sem divida, os que de forma mais aguda se situam
nas margens da mudanga, interagindo com ela, apropriando-se em simultdneo dos
modelos das geracdes precedentes e da rapidez dos novos padrdes comunicacionais. A
adolescéncia contemporanea corresponderd, nessa perspetiva, ao grupo populacional no
qual se nos assevera mais fascinante observar a relacdo com o livro impresso, bem
como as possiveis interacOes entre este e outros mundos culturais e formas de ler

® Deixemos em nota de rodapé, e a titulo de exemplo, o estudo de Boschma e Groen (2007) no que 0s
autores intitulam de “Generation Einstein” ou o mais recente “The App generation: How today's youth
navigate identity, intimacy, and imagination in a digital world” de Gardner e Davis (2014).

" Veja-se a esse respeito o estudo promovido pela Fundacéo Calouste Gulbenkian sobre o uso da internet
por parte das criancas em Portugal (Almeida, Delicado & Alves, 2008).
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presentes no quotidiano. Até porque, em certo sentido, ndo é legitimo falar atualmente
de uma cultura juvenil sem abordar a cultura digital de que ela se alimenta.

Terceira consideragdo, agora quanto ao ambiente em que procuraremos estudar
as praticas de leitura: pensamos que qualquer investigacdo sobre estas entre grupos
jovens ndo pode ignorar a importancia da escola e dos publicos escolares — ou nédo fosse
a escola a instituicdo mais fortemente associada com essa invencdo moderna que é a
adolescéncia. Porque ser adolescente nas sociedades atuais coincide com ser aluno, no
processo que alguns tém vindo a designar como alunizacdo da juventude (Correia &
Matos, 2001; Vieira, Ferreira & Rowland, 2015). O ultimo século nessas sociedades — e
no caso portugués de uma forma bastante acelerada a partir de finais da década de
70/inicios da de 80 (Rosa & Chitas, 2010) — a partir do processo da massificacdo da
escolaridade transformou a relacdo com a leitura também ela num processo
massificador. Os dados da escolarizacdo de massas (em Portugal, estabelecida ha menos
de uma década a obrigatoriedade de frequéncia do sistema de ensino no limite de 12
anos ou até aos 18 anos de idade®) tornam incontornavel o facto de que a fase de vida
juvenil é fortemente marcada pelos ritmos, rituais, socializacdo, éxitos e insucessos
vividos ao longo da experiéncia escolar (Dubet & Martuccelli, 1996). Para o bem ou
para o mal, € um facto que a relacdo com o livro e a leitura é mediada pela experiéncia
leitural que a instituicdo escolar procura construir. E a escola que cabe o papel central
no ensino da leitura, é na escola que, massificadamente, criancas e jovens sao
confrontados com textos de diversa natureza; passara pela escola (se bem que nédo s6 por
ela) a transformacdo da relacdo com o que é lido em experiéncia coletiva. A escola
fornece modelos estéticos e cientificos a partir dos quais se avalia 0 que se Ié e se
constroi (ou destrdi) um gosto — mesmo quando reconhecemos que atualmente ela
partilha essa fungdo modeladora com outras inimeras instancias e esta longe de deter o
poder absoluto. Além disso, enquanto agéncia que prescreve a necessidade de ler e que
determina, inclusivamente, propostas leiturais obrigatérias, a escola assume um papel de
gestora dos tempos de leitura e opera segundo um conjunto de valores que influenciardo
as leituras voluntarias ou mais livres. A pesquisa sociolégica tinha vindo a fornecer-nos
variados exemplos da complexa importancia do contacto com o livro na instituicdo
escolar. As abordagens de Escarpit e Robine (1966) chamavam ja a atencdo para o
patrimonio literario adquirido durante os anos de estudo que é frequentemente
convocado ao longo da vida como orientador na relagdo com a leitura, verdadeira matriz
a partir da qual se constroem representacbes da mesma. Eric Schon (1993) acentuou,
por seu lado, a dicotomia entre leituras decorrentes do curriculo escolar e leituras
ladicas, num exemplo do que tem vindo a desenvolver-se como um movimento de
critica a excessiva escolarizacdo das leituras juvenis. Numa linha de continuidade com
essa perspetiva, em finais da década de 90, o estudo de Baudelot, Cartier e Détrez
(1999) escalpelizava o0 peso das obras escolares e das leituras livres nos habitos de uma
coorte de alunos dos niveis Basico e Secundario em Franca. Parte das pesquisas
contemporaneas (Clark & Picton, 2012; Coles & Hall, 2002; Dutro, 2002) no dominio
das leituras dos teenagers séo realizadas em ambiente escolar, tentando articular com as
praticas de leitura observadas o complexo jogo representado pelas instituicdes
educativas e o0 seu papel socializador. Por todas estas razdes, e porque no dominio das
Ciéncias da Educacdo nos situamos, ancoramos as nossas interrogacdes no territorio
privilegiado da escola, junto de alunos dos trés Gltimos anos da sua frequéncia balizada
pela lei.

8 Lei n°. 85/09 de 27 de Agosto.
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Uma seguinte dimensdo a esclarecer quanto ao nosso objeto reporta-se a
natureza das praticas de leitura que procuramos estudar, naquilo que poderia ser
designado como a distin¢do das finalidades, fun¢des ou contextos da leitura. Vivemos
em sociedades em que ler constitui 0o suporte de uma grande parte das atividades
econdmicas de producdo, consumo, aproximacao ao saber, certificacdo, obtencdo de
diplomas, troca de informacdo, possibilidade de emprego, ocupacao de tempos livres. A
pratica leitora, hoje massificada, automatizada e naturalizada (passamos o tempo a ler
sem mesmo disso nos apercebermos), reveste-se de objetivos e funcbes bastante
diversos e dificeis de segmentar (Gaudric, Mauger & Zunigo, 2016). Podemos deparar
com muitos sistemas classificatorios da leitura por via das suas finalidades. Chartier
(2004) separa aquilo a que chama leituras livres das leituras profissionais. Neves
(2011) falard em trés contextos de leitura (a uma leitura de estudo contrapor-se-iam a
leitura de trabalho e a leitura de ndo estudo/ndo trabalho, esta Gltima assimilada ao
conceito de leitura recreativa ou de lazer. Ainda em finais do passado século, Mauger e
Poliak (1998), num texto seminal sobre o tema, problematizavam a classificagdo dos
usos sociais da leitura nas categorias de leitura de evaséo (ler para se evadir), leitura
didatica (ler para aprender), leitura de salvacdo (ler para se aperfeicoar nos planos
pessoal e moral) e leitura estética (ler com uma finalidade de aperfeicoamento estético),
desmontando estratégias sociais que tendem a produzir conotacfes de ordem valorativa
sobre tais categorias (primado da leitura de aprendizagem sobre a leitura de evasdo, por
exemplo, entendida esta Ultima como forma menor e sem beneficios no quadro de uma
sociedade capitalista obcecada com os produtos palpaveis de uma pratica, ou primado
da leitura de aperfeicoamento moral, possivel de ser defendido no contexto de
formacbes societarias de ética profundamente religiosa). De acordo com o
posicionamento destes autores, na medicdo das praticas de leitura pelos inquéritos
sociol6gicos no ambito dos habitos culturais, seria preferivel optar pelos termos leitura
de evasdo ou leitura de divertimento, no¢bes que, embora partindo do senso comum,
teriam, vantagens operatorias consideraveis:

Les associations spontanées que font la plupart des enquétes, qu'il s'agisse de
lecteurs fervents ou d'allergiques déclarés a la lecture, entre livre et lecture,
lecture et lecture de fiction, lecture de fiction et lecture romanesque, lecture
romanesque et lecture d'évasion, tendent a faire de « I'évasion » la fin de toute
lecture. Parce que cette notion de sens commun (a la fois cause et effet, moyen et
fin, intention et action, principe de clivage entre lectures féminines et lectures
masculines) évoque un ensemble de propriétés sociologiquement pertinentes,
mais surtout parce qu'elle permet de rompre avec I'ethnocentrisme scolastique, on
Voit tout ce que I'on perdrait en y renoncant. C'est pourquoi on l'utilisera ici
concurremment avec la catégorie pascalienne de « divertissement» qui, insistant
sur le caractére illusoire des «jeux sérieux» des hommes, suggere I'équivalence
possible entre I'évasion dans les mondes fictifs et le divertissement dans le monde
réel. (Mauger & Poliak, 1998, p. 3)

Ja foi possivel entender que a centralidade deste nosso trabalho esta nesse
dominio coberto pelos vérios termos de leitura de lazer, leitura de tempos livres, leitura
livre, leitura recreativa, leitura de fruicdo, leitura de entretenimento, leitura ludica ou,
ainda, leitura cultural, todos eles procurando designar um conjunto de préticas que ndo
estdo diretamente associadas ao trabalho escolar/académico prescrito (ou a leitura
profissional, se nos situarmos face a populacdo ativa), todos eles procurando designar
praticas leitoras resultantes de uma escolha mais voluntéria e que poderiamos considerar
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hedonista. No decorrer da nossa exposi¢do utilizaremos de forma livre qualquer um
desses termos para designar o objeto central do nosso trabalho. E evidente que a
dificuldade em separar a parte que cabe a obrigacdo académica e a parte que cabe a
evasao introduz uma ambiguidade ou problema face ao objeto: o jovem que na escola é
forcado a seguir a intriga de “Os Maias” para cumprir o programa da disciplina de
Portugués, e que acaba por se apaixonar pelo livro, podera com rigor estabelecer as
fronteiras entre a leitura-lazer e a leitura de estudo, que no seu caso é também leitura de
trabalho? A leitura, embora obrigatéria no quadro da carreira escolar, ndo pode ser
encarada como infinito prazer por tantos adolescentes de hoje? O voraz jovem leitor que
capitaliza o dominio da lingua (adquirido pela prética leitora) na fluéncia verbal e
escrita demonstrada na interacdo da sala de aula afirmara conscientemente que 1€ muito
para apenas ser bom comunicador e bom aluno? N&o seréd possivel argumentar, ainda,
que ler sem um objetivo escolar imediato pode ndo representar sempre uma atividade de
lazer, supondo, por exemplo, que o leitor situa virtuais aprendizagens retiradas do que Ié
numa esfera de aquisicdo de conhecimentos extraescolares para a qual se orienta? Na
realidade, mesmo quando seccionamos concetualmente os diferentes contextos da
leitura é complicado separa-los; eles ndo constituem sempre (ou nunca) compartimentos
estanques.

Ora é nesse incerto equilibrio que teremos de nos mover, sabendo que também é
nosso objetivo compreender qual o peso das leituras desenvolvidas por uma populacao
escolar entre escola e escolhas pessoais e ludicas (se podemos falar de escolhas pessoais
absolutamente puras, algo de que duvidamos).

Sintetizando os raciocinios que até aqui desenvolvemos, diremos que a
investigagdo que ora se apresenta tem como objeto central as préticas de leitura de livros
em formato impresso por parte de um grupo estudantil.

Essas praticas de leitura:

— Sdo fundamentalmente focalizadas na sua dimensdo de préaticas culturais
(Arifio, 2010), ndo se perseguindo aqui a preocupacéo de trabalhar dimensdes no campo
da literacia, fluéncia e compreensdo leitora, descodificacdo de contetdos, modalidades
de rececdo de textos ou aspetos relacionados com a didatica do ensino da lingua ou da
literatura.

— S&o enquadradas pelo conjunto das préaticas culturais de consumo e producéao
desenvolvidas pela populacdo em andlise, uma populacdo estudantil situada regra geral
entre os 14 e os 18 anos, frequentando escolas do Ensino Secundario. Essas préaticas
envolvem simultaneamente o consumo/rece¢do e a producdo nos campos mais classicos
da cultura juvenil e nos das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (ambos
esses campos podendo representar outras tantas formas e suportes de leitura que néo o
impresso).

— Centradas no contexto da leitura ndo estudantil nem profissional terdo em
conta esses outros contextos, sobretudo o da leitura decorrente da escola, uma vez que a
experiéncia quotidiana de populagdes desta natureza a tal compele.

Uma ultima nota neste capitulo, a respeito do largo uso dos termos juventude e
adolescéncia ao longo deste texto. Estamos conscientes da complexa discussédo que eles
evocam, quer no quadro do pensamento sociolégico, nomeadamente a partir dos
trabalhos de Parsons (1942), Béjin (1983) e Galland (2001), quer nos dominios da
Psicologia e da Educacdo (Debesse, 1969), quer no cruzamento entre 0S Varios

22



paradigmas e campos cientificos, quer nas proprias definicdes oficiais de organizagdes
como a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) ou dos dicionérios, quer ainda no campo
do seu uso comum.

A titulo de exemplo, uma aproximacdo ao Dicionario da Porto Editora da-nos as
seguintes entradas para um conjunto de termos com alguma afinidade na designacao das
primeiras fases da vida humana:

Infancia: primeiro periodo da vida humana, que vai do nascimento até a
adolescéncia; (...) Adolescéncia: periodo final do desenvolvimento humano entre
0 inicio da puberdade e o estado adulto, juventude, mocidade; (...) Juventude:
periodo da vida em que ndo se chegou a idade adulta ou em que se chegou a essa
idade ha pouco tempo, idade juvenil, mocidade; (...) Puberdade: fase de
maturacdo dos Orgdos sexuais que se traduz por um desenvolvimento dos
carateres sexuais secundarios e por multiplas modificacbes morfolégicas e
psicolégicas, idade em que o individuo se torna apto para a procriacao; (...) Pré-
adolescéncia: periodo de desenvolvimento humano que corresponde aos trés anos
que precedem a adolescéncia, geralmente entre os nove e os doze anos; (...)
Mocidade: estado ou idade de moco, juventude. (Dicionario Porto-Editora, 2003-
2017)

E possivel, pois, observar por vezes, e apesar do rigor previsto nestas obras, um
relativo intercdmbio dos termos: adolescéncia parece designar uma fase intermédia entre
infancia e juventude ou simultaneamente confundir-se com esta; mocidade pode
substituir juventude, e acrescenta-se mesmo o termo pré-adolescéncia para instaurar
uma fase intermédia.

Entretanto a Organizacdo Mundial de Saude propde trés conceitos formalmente
distintos: adolescéncia designaria o processo bioldgico de desenvolvimento cognitivo
que vai dos 10 aos 19 anos de idade, repartido em duas fases evolutivas: a pré-
adolescéncia (entre os 10 e os 14 anos, fazendo assim um corte com a infancia, vivida
até essa idade) e a adolescéncia propriamente dita (dos 15 aos 19). Por sua vez, e de
acordo com 0 mesmo organismo, juventude seria uma categoria socioldgica descritiva
dos processos, modelos e condi¢des de vida dos individuos entre os 15 e 0s 24 anos,
coincidindo em parte com a adolescéncia e estendendo-se para além dela (Organizacdo
Mundial de Saiude [OMS], 2017a, 2017b). A literatura anglo-saxénica vulgarizou, para
além disso, o termo teenagers, designando os anos até a entrada na vintena. O
surgimento nas Gltimas décadas do termo jovens-adultos®, mais um a acrescentar a lista,
vem ainda revelar essa preocupacdo cientifica em dar conta de um tempo existencial
que parece hoje desafiar todas as l6gicas classificatérias. Na verdade, como tem vindo a
ser assinalado (Galland, 2001), esta condicdo juvenil de relativa dependéncia econdémica
face as geracfes mais velhas, este adiamento cada vez mais prolongado da entrada na
vida ativa e da constituicdo de agregados familiares autonomos, essa ambigua
manutencgdo de tracos de coabitacdo teenager por parte de individuos que ultrapassaram
largamente essa Ultima fronteira de idade citada, estendem a juventude (que ja ndo a
adolescéncia bioldgica, entenda-se) para muito longe e para bem tarde.

® Curioso termo (young adults, no inglés) que reforca esse adiamento da condicéo de adulto, ele tera,
muito sintomaticamente, alguma responsabilidade na criacdo de um género fascinante: a ficcdo para
jovens adultos (young adult fiction) que é frequente hoje ver em escaparates de livrarias, nas designacGes
de cole¢des e mesmo nos sites de venda de livros online (Kokesh & Sternadori, 2015).

23



N&o é possivel, pois, entender estas l6gicas concetuais sendo no cruzamento da
localizacdo das fases de desenvolvimento bioldgico e psicolégico com a do estudo das
vivéncias coletivas associadas ao estatuto social e as possibilidades de autonomia de
segmentos populacionais muito particulares no quadro das modernas sociedades. Nesse
sentido Bruno (2000) assimilava o conceito de adolescéncia ao campo da Psicologia
mais classica (com uma focagem centrada no individual e nas mudancas que nele
ocorrem) e o0 de juventude ao da Sociologia (preocupada com o conjunto de processos
sociais — familiares, profissionais, estatutarios, econémicos), reconhecendo, porém, que
tais distingdes de campo cientifico podem permanecer ambiguas.

Pensamos ser defensavel, no quadro desta discussdo, admitir uma distincéo
formal entre:

— Pré-adolescéncia; fase imediata a suceder-se a infancia, situada, como propde a
OMS (2017a, 2017b), a partir dos 10 anos e até aos 14. No contexto das nacgdes
ocidentais tal fase serd caraterizada por dependéncia, coabitacdo e protecdo familiar,
experiéncia de escolaridade e uma ancoragem ainda clara nos tracos da infancia. De
acordo, ainda, com Bruno (2000), e numa perspetiva mais classica, a Sociologia
francesa assimilava esta fase do crescimento ao collége e aos collegiens, no que, na
Gtica das etapas da escolaridade em Portugal, seria o 2°. e 0 3° Ciclo.

— Adolescéncia; fase seguinte (a partir dos 14) marcada ja por mudancas
biopsicoldgicas bastante profundas e, no campo das sociabilidades, bastante
assinalaveis. Representa uma continuidade na condicdo de dependéncia e de relacdo
com a familia mas sdo sua imagem mais tipica 0s pontos de rotura em torno de
manifestacdes de desejada e relativa autonomia comportamental, de gostos, de estilos de
vida, de criacdo de circulos relacionais proprios (as redes de pares) para além do circulo
doméstico. Seguindo ainda o mesmo autor (Bruno, 2000), no ciclo de progressdo
académica estariamos agora no Ensino Secundario (o lycée, no caso do sistema francés).

— Juventude. Termo que poderia descrever 0 conjunto de processos e uma
condicdo social mais ou menos justapostos a adolescéncia mas que para além dela (e até
cada vez mais tarde, ao que parece) se prolongariam, inclusivamente até ao que ja
referimos como a situacdo de jovem-adulto. Esta fase, no mundo ocidental, tem de ser
cada vez mais pensada (Galland, 2013) em termos de um equilibrio (ou desequilibrio)
entre desejos e possibilidades, no presente quadro econémico e societario de grandes
constrangimentos, de construcdo de um projeto de vida préprio além do ninho original.

O estudo que agora desenvolvemos ocupa-se, como vimos, de uma populagéo
frequentando o Ensino Secundario. As suas idades (elas serdo trabalhadas em pormenor
em capitulos posteriores) descrevem um arco entre 0s 14 e 0s 21 anos. Uma parte deles
adolescentes, outros nem tanto (a tomar a letra as categorias acima discutidas), jovens-
adultos alguns (nessa situacao reforcada de marginalidade etéria tdo complexa), jovens
todos eles (seguindo a proposta sociolégica mais abrangente). Ndo é nosso objetivo,
porém, nem eixo central do trabalho, explorar tais distingdes mais finas em si mesmas.
Assim, optamos por designar o grupo trabalhado a partir de um uso indiferenciado dos
termos adolescentes ou jovens e falaremos também de leituras adolescentes e de
leituras juvenis apenas movidos pelas preocupacGes de evitar continuamente a
repeticdo. N&o quer isso dizer que ndo estejamos atentos ao facto de esse leque etério
poder representar diferentes orientagdes nos consumos culturais, nos livros lidos, nas
tendéncias e gostos manifestados (para além dos mais evidentes sinais identitarios nos
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dominios bioldgico, psicoldgico, social). Essas diversidades vao interpelar-nos,
seguramente, e para elas procurdmos estar alerta.

A anélise da leitura de livros entre uma populacdo juvenil ndo pode ser
empreendida sem um conhecimento da evolugdo desta pratica no mundo em que
vivemos; é impossivel compreender os padrfes leitores em grupos particulares sem 0s
perspetivar no grande conjunto. Procederemos assim por etapas.

No préximo capitulo tentaremos listar os estudos das praticas de leitura em
Portugal, enquadrando-os nas pesquisas realizadas noutros paises. De seguida
estabeleceremos uma imagem evolutiva dessas praticas para o chamado mundo
ocidental (ou dos paises desenvolvidos), apds o que situaremos Portugal nesses espacgos
de referéncia internacional (nomeadamente os das nacGes da Unido Europeia) a partir
das similitudes encontradas e das nossas singularidades nacionais. O facto de nos
concentrarmos nas nagdes e culturas do Ocidente prende-se com o facto de, como
veremos, a série de fendémenos descritos (da qual a situacdo portuguesa €, também,
ilustrativa) poder ser assimilada a uma progressdo histérica, social e cultural dotada de
alguma coeréncia. Outras geografias humanas espelhardo realidades sociais em que o
livro e a leitura se encontram numa etapa diferente. Seriam esses 0s casos das
sociedades com menores indices de desenvolvimento nos continentes africano ou
asiatico ou na América do Sul, por exemplo, ou mesmo a situacdo de outras na¢Ges que
estando, um pouco por todo o globo, a passar por processos de moderniza¢do, mantém
com a livro e a leitura uma relacdo, ainda, de uma outra ordem. Em muitas dessas
latitudes poderemos, evidentemente, estar a assistir a processos proximos daqueles
vividos no Ocidente, poderemos mesmo comecar a identificar ai algumas das nuances
que enformam as préticas leitoras do nosso quadro ocidental de referéncia na Pos-
Modernidade. Mas a inclusdo das informacg6es sobre esses contextos conduzir-nos-ia a
toda uma outra discussao, que pensamos ndo ter lugar aqui e agora.

O ultimo capitulo desta parte do trabalho tratara ja dos fendmenos que
organizam a pratica leitora entre populacGes jovens em percurso escolar, centro
assumido da presente pesquisa.
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Capitulo 2
Os estudos sobre as praticas de leitura em Portugal e no contexto dos
paises ocidentais

2.1 As pesquisas (p. 27) — 2.2 Diversidade das aproximacdes e limitagBes das abordagens comparativas (p. 35).

2.1 As pesquisas

Podemos afirmar que a investigacdo mais sistematizada sobre as préaticas de
leitura em Portugal foi marcada por um relativo atraso em relacdo ao que noutras nagoes
constituia ja um campo cientifico relativamente auténomo. E um facto que ndo
dispomos aqui de instrumentos regulares de medicdo de longa duracdo, ao contrario do
que ocorre nalguns paises.

Em Francga, o caso mais paradigmatico, o painel “Les Pratiques Culturelles des
Francais” tem desde 1973, e com intervalos aproximados de 10 anos, possibilitado uma
panoramica evolutiva da leitura e do seu lugar entre as préaticas de lazer, com efeitos
consideraveis no debate publico e nas politicas a desenvolver para o setor. A sua Gltima
edicdo em 2008 (estando em preparacdo a recolha para a presente década) foi
acompanhada de resenhas que forneciam as grandes linhas de tradicdo e mudanga em
areas tdo diversificada como a frequéncia de museus e teatros, a leitura, as praticas
amadoras e a audicdo musical, tudo isto para um leque de meio século. Convenhamos
que se trata de um instrumento de analise fascinante que, além do mais, nos diz bastante
sobre o interesse dos organismos publicos e a relevancia do Ministério da Cultura,
principal responsavel pelo programa e que o tem vindo a tomar como orientador das
grandes linhas para uma democratizacdo da cultura.’® No mesmo pais opera ainda o
Centre National du Livre (CNL), entidade publica dependente do mesmo Ministério,
com pesquisa de algum porte no ambito das sondagens nacionais articuladas com
projetos promotores”.

No Reino Unido, menos imbuido dos valores de centralizacdo estatal, marcado
por um paradigma liberal, terd sido mais tardia e mais irregular a instauracdo de
bardmetros desta natureza; na verdade, ai, assinalamos o trabalho de duas instituicdes
que tém desenvolvido estudos no plano da literacia e dos habitos e praticas de leitura. A
primeira sera o National Literacy Trust, uma charity independente fundada em 1993,
que conta com mecenas privados e com o patrocinio de instituicdes e figuras publicas.
Este organismo apoia projetos de incentivo a leitura, trabalha com professores e
bibliotecarios e conduz também iniciativas de dimensdo variada em termos de pesquisa
cientifica. Todo o seu trabalho é divulgado no site que mantém*?, no qual podemos
aceder a inimeros estudos que possibilitam aos agentes politicos e educativos uma
perspetiva evolutiva ja de relevante duracdo (mas, todavia, sobretudo orientada para

19 Para ser preciso, estas sondagens foram empreendidas nos anos de 1973, 1981, 1988, 1997 e 2008. Os
relatérios produzidos, e dos quais nos socorreremos frequentemente, tém sido geralmente assinados pelo
seu diretor, Olivier Donnat (Donnat, 1998, 2009a, 2009b, Donnat & Cogneau, 1990). O site que
disponibiliza todas as informac@es e resultados do programa pode ser consulado nas referéncias finais.
Uma resenha histdrica do painel foi apresentada por Donnat (2011a).

1 A sua morada eletrénica pode também ser consultada na lista de referéncias.

12 para a sua morada eletrénica remetemos, novamente, para a lista final de referéncias.
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populacdes jovens). A segunda é o BooktTrust'®, também com as mesmas carateristicas,
também fundamentalmente vocacionada para as praticas de leitura infanto-juvenis mas
que, por vezes, tem aplicado pesquisa de terreno com largas amostragens de populagédo
adulta.

Em Espanha, segundo Arifio (2010), o primeiro grande levantamento sobre
praticas culturais (leitura incluida) teré sido realizado em 1974, seguido de inquéritos
centrados nos habitos de leitura e desenvolvidos em 1998 e 2003 pelo Centro de
Investigaciones Sociologicas (CIS).'* A criagdo em 2007 do Observatorio de La Lectura
y El Libro (organismo integrado no Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte —
MECDE) veio dar impulso a um conjunto de outros estudos mais ou menos sistematicos
que no pais vizinho, desde as Ultimas década do século XX (por parte de grémios de
editores e livreiros), procediam a recolha de informacéo a respeito dos comportamentos
leitores. Este observatorio espanhol procura o estudo e o fomento da leitura em diversos
segmentos da populagdo, com base na investigacdo propria ou através do
patrocinio/divulgacdo de outros estudos de origem privada.

Indo um pouco mais longe nessa Europa, e para a Holanda desde os anos 70,
podemos assinalar trabalho de conhecimento no setor da leitura, publicos do livro,
educacdo para a literacia e bibliotecas, por parte do designado Netherlands Institute for
Social Research (SCP)*, organismo publico com atribuicdes nos campos relacionados
com as politicas governamentais, entre 0s quais 0 da prossecucao de estudos de caréater
longitudinal nas &reas da cultura e estilos de vida. Este instituto tem tido particular
relevancia nas pesquisas (realizadas com frequéncia a partir de 1972) sobre o uso do
tempo livre dos holandeses em torno dos meios de comunicacdo (televisdo, radio,
internet) e de outras formas de consumo cultural, entre as quais a leitura. Encontraremos
0s seus dados sistematizados nos trabalhos de Knulst e Kraaykamp (1997, 1998), Knulst
e Dijkstra (1999) ou Van den Eijnden (2014). Ainda nesse pais, sera de registar o
trabalho do Stichting Lezen', uma fundacdo promotora das préticas leitoras com
especial enfoque nos grupos adolescentes. Estimulando a leitura a partir de iniciativas
varias associadas a edicdo e animacdo, esta instituicdo fundada pelo Ministério da
Educacdo, Cultura e Ciéncia, promove também a pesquisa cientifica, tentando reverter
0s conhecimentos obtidos em iniciativas de agdo no terreno. Desde 1998 patrocina uma
cadeira de “Comportamento Leitor” na Universidade Livre de Amesterdao.

Entretanto Nicole Robine (2000) apresenta-nos uma recensdao da pesquisa
empirica das praticas de leitura no mundo que a situa para os Estados Unidos e para a
Alemanha desde os anos 30, e para alguns paises escandinavos desde a década de 40,
embora com ritmos e investimentos desiguais. No tocante a Alemanha, e em moldes
relativamente semelhantes ao que para a Holanda foi reportado, refira-se a acdo do
Stiftung Lesen’. Envolvida de forma ativa em programas de promocdo das praticas
leitoras na sociedade alemd, a fundagdo com esse nome (financiada integralmente pelo
Ministério da Educacdo e da Ciéncia) dedica-se desde 1992 a estudos regulares sobre o
uso dos meios de comunicacdo social e a socializacdo para as praticas leitoras, tendo

3 Morada eletrénica constante na lista de referéncias no final deste trabalho.

4 Consulta da morada eletrénica na lista de referéncias.

> A versdo inglesa do seu site tem a morada eletronica constante na nossa lista de referéncias.
16 Morada eletrénica no final deste trabalho.

7 O site da instituicio deve ser procurado na lista de referéncias.
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criado em 2006 o seu préprio instituto de pesquisa. Na sociedade norte-americana o
National Endowment for the Arts (NEA)®, agéncia federal independente, tem, por sua
vez, promovido regularmente estudos neste campo (National Endowment for the Arts,
[NEA], 2004, 2007, 2009, 2013, 2015). Ao seu trabalho, e para esse pais, deve ser
acrescentado o do Pew Research Center, outra instituicdo independente que desenvolve
pesquisa de grande dimensao na area da evolucdo demogréfica, dos estudos de opinido e
das tendéncias nas préticas de consumo cultural*® — mobilizaremos, adiante alguns do
seus relatérios (Perrin, 2016; Zickuhr, Rainie & Purcell, 2013; Zickuhr, Rainie, Purcell,
Madden & Brenner, 2012).

Por sobre toda a diversidade de experiéncias nacionais, o interesse pelo que leem
as populacdes e alguns grupos em particular parece ter-se manifestado, sobretudo a
partir dos anos 50, sob o efeito combinado de vérios fatores sociais, economicos,
politicos, cientificos e na esfera das mentalidades: melhorias no nivel de vida global das
populacbes, aumento da escolaridade, instauracdo de regimes democraticos, maior
investimento publico na educacédo e na cultura e preocupacdes politicas de planificacao
nestas duas Ultimas areas citadas no sentido de poder atenuar desigualdades de origem
social no usufruto dos bens culturais.

Podemos discernir quatro campos concretos de desenvolvimento de todo este
acervo de pesquisa:

a) Parte dele surge por impulso do meio académico, nomeadamente nas areas da
Sociologia, Psicologia Social ou Ciéncias da Educacdo, com trabalhos em torno das
praticas culturais, dos efeitos dos meios de comunicacdo de massas e dos impactos das
politicas educativas;

b) Outras recolhas desenvolvem-se no &mbito das instituicBes publicas nacionais
de ambito geral (no campo da andlise estatistica — caso do Instituto Nacional de
Estatistica [INE] em Portugal) ou ligadas especificamente ao mundo do livro, da leitura
e da cultura (bibliotecas e associacdes de bibliotecarios, Ministérios da Educacéo,
escolas e associacdes de educadores, estruturas operando em equipamentos culturais e
educativos de diversa natureza, responsabilidade e raio de ag&o). Tém particular
relevancia, aqui, institutos ou fundac6es publicas e privadas (de que vimos ja alguns
exemplos) com responsabilidades na promogéo da leitura, associando esta a programas
pontuais ou regulares de conhecimento do terreno. Muitos desses programas recorrem
ao contributo especializado do meio académico e dos centros de investigacdo de
Universidades e Politécnicos para a realizacdo do trabalho concreto de pesquisa. Sera
ainda de incluir nesta categoria as baterias investigativas construidas e implementadas
pelos programas nacionais de promoc¢do da leitura (dos quais o Plano Nacional de
Leitura — PNL —, criado em 2006 em Portugal®®, serd um bom exemplo, uma vez que,
como veremos, se Ihe devem os Gltimos grandes relatérios divulgados entre nos).

18 O seu site também é referido na lista final.
19 De igual forma, o site do Pew Research Center pode ser consultado na lista de referéncias.

2% plano Nacional de Leitura — Programa de iniciativa governamental lancado em 2006 e vigente até &
data da nossa escrita (Despacho Conjunto n°. 1081/05, de 22 de Dezembro), tendo como objetivos
principais o desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura e da escrita e a promogao das
praticas de leitura na sociedade portuguesa, articulando trabalho de instituicGes educativas, sociedade
civil e agentes econémicos e culturais publicos e privados. Uma dimensdo ligada a investigacdo das
préticas leitoras foi também desenvolvida nos primeiros anos desta iniciativa. Para o0 seu conhecimento
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c) Tém vindo a ser realizadas sondagens de ambito internacional por
organizagdes como a UNESCO e a OCDE ou por agéncias da Unido Europeia (caso do
Eurostat) que procuram, nesses casos, apresentar tendéncias transversais aos conjuntos
nacionais estudados do ponto de vista de uma determinada démarche metodolégica.

d) Finalmente, uma outra fatia destes estudos tem a sua origem em iniciativas
privadas — aqui ligadas ao mercado e ao seu marketing — de agentes econémicos,
editores e outros profissionais do comércio do livro, bem como no trabalho de institutos
independentes incumbidos de sondagens em varias dimensdes da analise social.

J& na entrada no século XXI parece ter-se intensificado este labor da medicéo
das leituras e vai sendo prética regular, na maioria dos paises ocidentais, a realizacdo de
inquéritos de grande alcance com bases de amostragem significativas.

A par desses esforgos de estabelecimento de um retrato global das leituras (que
sO a observacdo extensiva pode oferecer) o interesse por este feixe problematico
dissemina-se ainda sob a forma de diversas teses de mestrado e doutoramento (de
analise extensiva ou qualitativa, e em maior profundidade) em multiplas areas do saber
que vao das Ciéncias da Educacdo a Sociologia da Cultura, ou da Psicologia a
Comunicacéo.

Qual €, entdo, a situacdo de Portugal? Nao sendo aqui o lugar para fazer uma
historia exaustiva desse nosso referido atraso, diriamos que ele radica sobretudo na
auséncia de uma politica publica para a leitura associada a desconfianca face a esta por
parte do regime autoritario sob o qual atravessamos grande parte do passado século.
Como repara Melo (2004), a titulo de exemplo, analisando os dois diplomas de criacdo
de uma rede de bibliotecas apds a queda da | Republica (o diplomas de 1927 e o de
1931) e a sua incipiente aplicacdo no terreno,

Em ambos os projetos ressaltava uma referéncia explicita para a vigilancia e
proibicdo de livros e de leituras afrontosos da perspetiva ideol6gica oficial,
nomeadamente 0s contrarios a moral e religides ou propagando doutrinas
consideradas subversivas (basicamente, comunismo, socialismo, anarquismo e
democracia.) Este controlo ideolégico, porém, apenas era prescrito para as
bibliotecas populares, pois estas unidades serviam sobretudo operarios e outros
trabalhadores que mais tinham sido atraidos pelo ideario progressista. (Melo,
2004, p. 346)

E é um facto que durante o periodo de vigéncia do Estado Novo toda a politica
para o0 setor, no que respeita a criacdo de equipamentos e a promocdo da leitura (a par da
politica educativa), é marcada por enormes desconfiancas e diminutos investimentos; a
grande rede de espacgos publicos de leitura vira a ser estabelecida por um organismo
privado, a Fundagdo Calouste Gulbenkian, na dupla vertente de bibliotecas fixas em
cidades principais e bibliotecas modveis (realizando uma cobertura itinerante de
localidades mais pequenas e dos meios rurais). S6 com o regime democratico, e a partir
dos anos 80, serad iniciada a territorializagdo de uma verdadeira Rede Nacional de
Bibliotecas Publicas (RNBP) a escala dos municipios, organizada em termos modernos
e apoiada pelo Estado, processo que coincide também com a gradual escolarizacdo de
massas da populacdo portuguesa e com o aumento dos percursos escolares de grande

detalhado consulte-se o site institucional constante da lista de referéncias. A sigla que usamos, alids uma
espécie de imagem de marca do programa, sera recorrente ao longo do nosso texto.
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parte das novas geracdes. Na mesma linha de preocupacdes, apenas em 1996 — num
esforco consideravel mas evidenciando, ainda assim, o nosso arranque bastante tardio —
foi lancado pelo Ministério da Educacdo e pelo Ministério da Cultura o programa “Rede
de Bibliotecas Escolares” (RBE) no sentido de dotar as escolas de todos os niveis de
ensino de espacos de leitura organizados a partir de um paradigma centrado no
utilizador e na diversidade de recursos (do impresso ao digital). A rede referida foi-se
consolidando ao longo das Ultimas décadas. Inicialmente centrada nos estabelecimentos
de Ensino Secundario, foi sendo alargada progressivamente a todos os outros niveis de
ensino e alcanca hoje uma cobertura total, tendo sido j& alvo da avaliacdo independente
(Costa, Pegado, Avila & Coelho, 2010).

N&o € pois estranho que o primeiro inquérito de grande alcance aos habitos e
praticas de leitura dos portugueses, “Habitos de leitura em Portugal” (HLP)?, se tenha
desenvolvido apenas em 1988, com publicacdo definitiva de resultados em 1992
(Freitas & Santos, 1992). Do mesmo ano 1988 é também o trabalho de Jorge Gaspar,
“Préticas culturais dos portugueses” (numa comparacao das mesmas entre 1985-1988),
uma encomenda da, a época, Direcdo Geral de Acdo Cultural, incluindo sec¢bes sobre
praticas de leitura (Gaspar, 1988). Salientemos, ainda, a obra “Os jovens e a leitura nas
vésperas do Século XXI” de Magalhées e Alcada (1993), e o estudo “Habitos e atitudes
de leitura dos estudantes portugueses” (Castro & Sousa, 1996). Em 1995, e por
solicitagdo do entdo Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro, o Centro de
Investigacdo e Estudos de Sociologia (CIES) do Instituto Universitario de Lisboa
(ISCTE) realizou um segundo inquérito nacional de grande porte, “Habitos de leitura:
Um inquérito & populacéo portuguesa” (HLPP)??, com direcdo de um dos investigadores
responsaveis pela sondagem de 88, Eduardo Freitas (Freitas, Casanova & Alves, 1997).
Outras iniciativas, entretanto, foram fazendo o seu caminho por parte de agentes
privados do setor livreiro, com destaque para os diversos painéis sobre “Habitos de
Leitura e de Compra de Livros” desenvolvidos pela APEL (Associacdo Portuguesa de
Editores e Livreiros)®: a primeira dessas pesquisas da série APEL — e todas elas
tiveram como agente de terreno empresas de estudos de mercado (Nielsen e Quantum,
em concreto) — foi realizada em 1983, tendo-se-lhe seguido trabalhos de coleta de dados
e relatorios anuais entre 1985 e 1997. Com um interregno em 1998, a associacdo de
agentes do comércio do livro retomou a préatica da sondagem anual entre 1999 e 2005,
data em que foi suspenso o programa — eventualmente, segundo Neves (2011), porque
se tornara redundante face as iniciativas de pesquisa estimuladas pelo setor publico. No
ano de 2003, a outra associacdo de editores do nosso pais (UEP — Unido de Editores
Portugueses) encomendou & empresa de estudos de mercado Marktest um trabalho sobre
0 comportamento dos consumidores do livro no nosso pais, centrado nos compradores
com mais de 18 anos. Entretanto outras sondagens e estudos com origem no setor
publico davam sinal de um desejo estatal de dar continuidade a uma medi¢éo regular do
comportamento leitor em Portugal. Em finais da década de 90, numa iniciativa conjunta
do, ao tempo, Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas (IPLB) e do Observatério
das Atividades Culturais (OAC?) foi desenvolvido um conjunto de pesquisas com

2! para efeitos estilisticos na economia do nosso texto poderemos vir a designar esse estudo por esta sigla.

22 Também para efeitos de comodidade de leitura, as referéncias posteriores a este estudo poderéo utilizar
esta sigla: HLPP.

28 Os estudos desta instituicdo que se encontram disponiveis online podem ser consultados na morada
eletronica constante das referéncias no final deste trabalho.

2% Sigla operatéria utilizada ao longo do nosso texto.
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especial enfoque nos habitos e praticas de populacbes juvenis e estudantis. Tais
pesquisas setoriais, com resultados publicados em edi¢do conjunta das duas instituices
em trés séries intituladas “Sobre a Leitura”, foram desenvolvidas, na sua maioria, em
bibliotecas e escolas de Norte a Sul do pais (Aleixo, Pinto & Cruz, 1999; Alves &
Ricardo, 2000; Coelho & Sousa e Silva, 2001; Conde & Antunes, 2000; Ferreira,
Mendes & Pereira, 2001; Fortuna & Fontes, 1999, 2000; Marques, 2000; Monteiro,
1999; Moura, 2001). Desse trabalho resultaram ainda relatorios-sintese dados ao prelo
no final de cada série (Lopes & Antunes, 1999, 2000, 2001). Sera de contemplar ainda
neste grupo o “Inquérito a Ocupacao do Tempo 1999” (Lopes et al, 2001), centrado na
ocupacdo do tempo pelos portugueses do continente e ilhas e incluindo uma secgéo
sobre a leitura de impressos (livros, jornais, revistas).

No plano de uma pesquisa de natureza mais qualitativa e de enfoque mais
historicista refira-se o trabalho de varios investigadores, sob a direcdo de Diogo Ramada
Curto (Curto, 2006), em torno de representacfes sobre a leitura e praticas leitoras no
século XX em Portugal (algumas dessas pesquisas envolvendo também populacGes
juvenis em percurso escolar).

J& no presente século, e sob a referida égide do PNL parecia, finalmente, estarem
a ser lancadas as bases para a realizacdo de estudos mais regulares sobre as préaticas dos
portugueses no que a leitura se reporta. Isto porque num curto espaco de tempo foram
tornados publicos dois relatérios de maior envergadura: o primeiro (Santos, Neves,
Lima & Carvalho, 2007), intitulado “A Leitura em Portugal” (LEP)®® e desenvolvido
tecnicamente pelo OAC, corporizava, no fundo, a terceira grande sondagem ao territério
nacional; a outra publicacdo — “Os estudantes e a leitura” (EEL)?, da autoria de Lages,
Liz, Antonio e Correia (2007) em enquadramento institucional do Centro de Estudos
dos Povos e Culturas de Expressdo Portuguesa da Universidade Cat6lica Portuguesa —,
também com cobertura nacional, reportava-se aos habitos de leitura dos estudantes dos
niveis do Ensino Basico até ao Ensino Secundario. Estavam previstos pelo PNL novos
estudo de continuidade para 0 ano de 2011 mas, porventura por motivos or¢camentais
coincidentes com a crise econémica entdo iniciada, tal nunca veio a materializar-se. A
suspensdo dessas pesquisas, do nosso ponto de vista, veio comprometer a possibilidade
de constituicdo de bases de dados fiaveis (e com solugdes metodolégicas coerentes e
estandardizadas) que permitam um conhecimento de longa duracdo do comportamento
leitor dos portugueses. Em 2014 seria também extinto por ordem governamental o
OAC, o que tera deixado um vazio nas iniciativas de pesquisa cientifica nesta
especialidade. A verdade é que, a data da escrita desta tese, a informacdo de dimensdo
nacional mais completa e atualizada de que dispomos (e que usaremos frequentemente
para fins comparativos) se encontra nos estudos LEP (Santos et al, 2007) e EEL (Lages
et al, 2007) atras recenseados.

Apos essa data havera que acrescentar informacGes trazidas pelas seguintes
publicacdes:

— Grande sintese realizada por José Neves — alias um dos autores do relatério
LEP - na sua tese de doutoramento “Préaticas de leitura da populacdo portuguesa no
inicio do Século XXI” (Neves, 2011).

— Do mesmo especialista, a titulo individual, artigo de reflexdo e analise de
dados (Neves, 2015) e ainda um trabalho em colaboracéo (Neves & Lima, 2008).

% Sigla operatéria que poderemos usar no decurso deste trabalho: LEP
26 Novamente introduzimos aqui a sigla a que, amitde, faremos referéncia: EEL
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— Relatorio de avaliagdo externa do PNL intitulado “Avaliagdo do Plano
Nacional de Leitura: Os primeiros cinco anos” (Costa, Pegado, Avila & Coelho, 2011).

— “O livro, o leitor e a leitura digital” sob a dire¢cdo de Gustavo Cardoso
(Cardoso, 2014), pesquisa comparativa centrada sobretudo nas questdes da leitura
digital, desenvolvida sob a égide da Fundagdo Calouste Gulbenkian. A obra inclui uma
sec¢do tambeém da autoria de Neves (2014).

— “O Plano Nacional de Leitura: Fundamentos e resultados” (Alcada, 2016),
obra de balanco de Isabel Algada sobre o programa governamental, com dados,
informacOes e reflexdes a respeito dos aspetos evolutivos da leitura em Portugal,
nomeadamente 0s que se prendem com o impacto das estratégias desenvolvidas no
terreno entre 2006 e 2016.

Estas ultimas referéncias bibliograficas sdo bastante importantes, uma vez que
constituem trabalhos de sumarizacdo de problematicas e interpretacdo de informacoes,
embora ndo correspondam, na grande maioria dos casos — excetuada a obra dirigida por
Cardoso (2014), nalgumas das suas sec¢des — a coletas de informacdo inéditas.

Referimos até agora trabalhos cujo leque de analise se reportava a globalidade
do territorio nacional ou que — a exemplo das publicacdes do IPLB/OAC, “Sobre a
Leitura” —, sendo estudos de casos, se articulavam entre si na procura de um
conhecimento sobre essa globalidade. Numa recensdo da investigagdo portuguesa é
possivel incluir outros relatérios de natureza mais localizada do ponto de vista
geografico ou no que a populacdes especificas se refere. Nessa condicdo listaremos
ainda as seguintes pesquisas:

— Em 1964/1965 a recolha desenvolvida, e publicada mais tarde por Gracio
(1971), circunscrita a grupos de idade dos 11 aos 17 anos em escolas da area da Grande
Lishoa, tomando como feixes analiticos para as praticas de leitura as variaveis sexo,
idade e origem social.

— O estudo de Rocheta (1980) em escolas do Ensino Basico e Secundario, com
uma amostragem consideravel mas, também, territorializado na area geografica da
capital.

— A pesquisa de Sim-Sim e Ramalho (1993), também com larga amostragem,
desta feita centrada no Ensino Bésico, do 4°. ao 9°. ano de escolaridade.

— O inquérito as “Préticas culturais dos lisboetas” (Pais, Nunes, Duarte &
Mendes, 1994), envolvendo, entre outras dimensdes, a problematica dos habitos de
leitura.

— A investigacdo de Elvira Santos em escolas do Ensino Secundéario de Coimbra
(Santos, 2000).

— Para o distrito de Braganca, a comparacao de praticas de leitura entre alunos de
escolas do meio rural e do meio urbano efetuada por Machado (2000).

— O nosso proprio trabalho desenvolvido em 2004 (no ambito de dissertacdo de
Mestrado) em escolas do distrito de Portalegre ao nivel do Secundério (Rosério, 2006).
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— O levantamento e a analise de préaticas leitoras dos alunos do Ensino Superior
em Portugal realizados por Balca, Costa, Pires e Pais (2009).

— Ainda no campo do Ensino Superior e dos habitos de leitura dos estudantes
nele matriculados, o relatério de Yubero, Larrafiaga e Pires (2014). Este trabalho,
integrado em projeto de colaboracdo entre a Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Castelo Branco e a Universidade de Castilla-La-Mancha, visava o
conhecimento destas praticas em estudantes do referido nivel de ensino em ambos os
paises, na continuidade das pesquisas de Larrafiaga, Yubero e Cerrillo (2008, 2009) para
a nacdo vizinha. O relatério a que fazemos referéncia apresenta unicamente o0s
resultados portugueses.

Numa perspetiva internacional temos ainda as seguintes pesquisas que
permitem, dentro de certos limites, situar as praticas de leitura em Portugal face ao
conjunto de paises do espaco europeu de referéncia:

— Os dados dos Eurobarometros Especiais sobre a participacdo cultural, todos
eles desenvolvidos pelo Eurostat da Comissdo Europeia: Eurobarémetro 56.0 de 2002
(Comissdo Europeia/Eurostat [CE], 2002) reportado a dados recolhidos em 2001;
Eurobarometro 278 de 2007 (CE, 2007a); Eurobarémetro 399 de 2013 (CE, 2013).
Estes trés instrumentos trabalharam a tematica a partir de questionarios aplicados a
painéis de cidaddos europeus com 15 e mais anos, sempre reportando-se a praticas
realizadas durante os 12 meses anteriores a recolha informativa. Ha que esclarecer que
ndo sdo bases de dados uniformes: o Eurobarémetro 56.0 opta por uma reparticdo em
quatro contextos (leitura de trabalho, educativa obrigatoria, educativa ndo obrigatdria e
leitura por outros motivos que ndo educativos ou de trabalho) e em quatro categorias de
intensidade de leitura (hum leque de 1 a 13 livros ou mais); por sua vez 0s
Eurobarémetros 278 e 399 ndo distinguem o0s contextos e ai as intensidades de leitura
sd80 menos precisas (em ambos os casos é medida de forma genérica o nimero de
leituras durante 12 meses, mas com uma escala de 1 a mais de 5 — ndo se especificando
se se trata de livros diferentes).

— As informacdes resultantes do Adult Education Survey (AES?) de 2007 e de
2011, também monitorizadas pelo mesmo organismo — Comissao Europeia/Eurostat —
(CE, 2007b, 2011). As sondagens do AES fornecem um panorama da participacdo dos
cidad&os europeus em atividades de educacéo e formacdo nos planos formal, ndo-formal
e informal. O periodo de referéncia é também o dos 12 meses anteriores & recolha e o
seu ambito de aplicagdo (aqui mais restrito) € o de individuos entre os 25 e 0s 64 anos,
uma populacdo mais adulta, portanto. Iniciado em 2007, em projeto piloto, e replicado
em 2011, previa-se-lhe um intervalo de aplicacdo de 5 anos, embora a data de
finalizacdo do nosso estudo ndo haja ainda nova edicdo. Pode incluir mddulos
especificos sobre participacdo cultural (préaticas no dominio do lazer como as idas a
espetaculos, as visitas a museus e monumentos, as praticas culturais amadoras, etc — e
em particular sobre leitura de livros exclusivamente para fins recreativos), o que
aconteceu nos anos assinalados. Serd, ainda de chamar a atencdo para o facto de nem
todos os paises serem alvo da sondagem neste mddulo especifico, o que significa que,

*T Estas sondagens (siglas operatérias AES) séo realizadas pelos varios institutos nacionais de estatistica
(com base numa metodologia comummente definida) e ndo por empresas privadas, contrariamente ao
caso do Eurobarémetro. Os seus resultados passam a integrar as estatisticas oficiais dos varios paises e
sdo trabalhados, em simultaneo, pelas instancias comunitarias.
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entre 2007 e 2011 algumas na¢des nao apresentam dados a respeito da tematica que nos
interessa. O AES contempla, em contrapartida, alguns paises fora do espaco da Unido
Europeia, como a Sérvia ou a Turquia, que aderiram ao programa de pesquisa.

— As cifras e discussdes apresentadas em duas publicacbes de sumula: o
“Eurostat Pocketbook Cultural Statistics” de 2011 (Beck-Domzalska, 2011) em torno
das préticas de participacdo cultural dos europeus e cujos dados no dominio genérico
dos consumos culturais, e da leitura de livros em particular, se reportam ao AES de
2007 acima listado (CE, 2007b); a publicacdo “Culture Statistics 2016 Edition” (Mercy
& Beck-Domzalska, 2016) referente, sobretudo, ao AES de 2011 (CE, 2011).

2.2 Diversidade das aproximacbes e limitagdes das abordagens
comparativas

Toda esta pandplia de estudos, que em determinados contextos nacionais se
carateriza pela abundancia e noutros (como 0 portugués) por atrasos, hesitacdes ou
ritmos descontinuados, ndo oculta outra ordem de problemas (que acabdmos de aflorar
no caso dos estudos do Eurostat) que se prende com o sentido do que € medido, com as
perguntas colocadas por cada investigacdo em concreto — e que presidiram ao trabalho
de terreno —, com as agregacoes de dados efetuadas ou com as tipologias construidas.

Numa primeira instancia haverd que reconhecer diferencas nas escalas
populacionais dos diversos estudos, nas estratégias de amostragem seguidas, na
representatividade, numa parte dos conceitos operatorios desenvolvidos. A titulo de
exemplo, e examinando as trés grandes sondagens socioldgicas portuguesas — a de
1988, HLP (Freitas & Santos, 1992), a de 1995, HLPP (Freitas et al, 1997) e o estudo
LEP (Santos et al, 2007) — verificamos disparidades, alids reconhecidas pelos autores da
ultima, que colocam alguns limites @ comparabilidade. A recolha de 1988 (com uma
amostra de 2000 individuos alfabetizados, com idades situadas a partir dos 15 anos) foi
desenvolvida em localidades com mais de 1.000 habitantes, configurando um estudo
fundamentalmente situado em tecido urbano. O sistema de amostragem foi aleatério. O
inquérito de 95 (desta feita com um painel de 2.506 individuos alfabetizados, e com os
mesmos limites de idade) ja contemplou localidades com menos de 1.000 habitantes,
alargando, assim, o leque do habitat; aqui a op¢ao passou por uma estratificacdo assente
nas variaveis sexo, idade e grau de escolaridade. Quanto aos contextos de leitura foi
seguida uma dicotomia entre leitura de lazer e leitura de estudo e profissional. O estudo
LEP, no sentido de poder tracar linhas evolutivas, procurou seguir o modelo do seu
antecessor: assim, foi mantida a estratificacdo a partir das mesmas varidveis e dos
mesmos critérios de localizacdo (tendo sido inquiridos 2.552 individuos). Os contextos
de leitura contemplados pautaram-se, agora, por uma distingdo em trés categorias:
leitura de lazer, leitura profissional e leitura de estudo. Quanto as tipologias de leitores
de livros, segunda e terceira recolha, seguindo a pratica comum na literatura da
especialidade, optaram por uma reparticdo entre ndo leitores, pequenos leitores, médios
leitores e grandes leitores. Esta tipologia avalia o comportamento de leitura para o
periodo de 1 ano (12 meses anteriores a resposta ao questionario) a partir da distribuicao
seguinte: ndo leitores: nenhum livro lido; pequenos leitores: 1 a 5 livros; médios: 6 a 20
livros; grandes leitores: mais de 20 livros.?. Entretanto, qualquer destes trés trabalhos

28 \/oltaremos a falar desta tipologia internacionalmente consagrada. Entéo abordaremos 0s seus aspetos
mais técnicos na sua relacdo com o presente estudo e nas adaptacdes que lhe fizemos para 0s nossos
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avaliava préticas de leitura diversificadas que se poderiam situar em contextos de
tempos livres ou em contextos de estudo/profissdo, o que os diferencia
substancialmente, para nos colocarmos num terreno de comparagdo internacional, com
“Les Pratiques Culturelles des Francais” que, desde o seu inicio, se reporta unicamente
a modalidades de leitura no ambito do lazer. E, nesse sentido, os exemplos mais
préximos que teriamos da pesquisa de Franca seriam os estudos de Pais et al (1994) e de
Lopes et al (2001), a que j& aludimos, centrados apenas em dimensdes recreativas.
Quando olhamos a diversidade de abordagens, mesmo atendo-nos apenas a realidade
portuguesa, deparamos, pois, com estratégias de recolha e procedimentos dispares que
podem introduzir algum ruido no conhecimento sobre o problema e, sobretudo, nos
aconselham precaucdo nas operacGes comparativas e interpretativas. Tal ruido (e a
cautela de que devemos equipar-nos) avoluma-se quando alargamos o leque dos
materiais para 0 contexto transnacional, caso de que as diferentes escalas usadas pelos
Eurobarémetros e pelos AES sdo um bom exemplo (CE, 2002, 2007a, 2007b, 2011,
2013).

Tudo isto para insistir na ideia de que, carecendo em Portugal de séries de
recolha uniformizadas do ponto de vista dos conceitos e das realidades observadas,
(inclusivamente alinhadas com as pesquisas realizadas |4 fora), ao invés de uma
justaposicdo de retratos em alta definicdo (cujas comparacfes poderiam dar azo a
analises cruzadas mais seguras) temos sempre de nos ater as aproximacgdes possiveis.
Esses limites da possibilidade analitica tornam-se bastante acentuados no dominio da
justaposicdo de estudos setoriais de pequena dimensdo ou de pequenas fotos de
contextos locais; complicam-se ainda mais quando procuramos situar as recolhas
nacionais face aos dados internacionais, eles mesmos, por sua vez, construidos com
objetivos distintos e obedecendo a modalidades nem sempre uniformes.

Numa outra instancia, que reforca o que acabamos de dizer, é preciso admitir
que a aproximacao cientifica as praticas de leitura (para ir mais longe, se quisermos,
todo o estudo de fendmenos culturais em sociedades em mudanga) lida com realidades
fluidas, na procura da observacdo de cada tempo histérico. Mais uma vez, a titulo de
exemplo, se os trés trabalhos portugueses de maior envergadura referidos procuravam
medir habitos de leitura da populacdo nacional em varios suportes (jornal, revista,
livro), cruzando-os com a globalidade das praticas culturais, s6 os ultimos dois estudos,
e sobretudo o terceiro, introduzem ja a problematica das novas plataformas
comunicativas e de leitura: em 1988, naturalmente, ndo se colocava a questao de um uso
disseminado e massivo do computador e da internet, e estar-se-ia longe de imaginar a
realidade do e-book, dos formatos PDF, do Kindle e do e-reader. Planos de analise que
serdo explorados de forma bastante mais intensiva nos estudos setoriais do OAC — 0s
finais da década de 90 eram ja sinalizados por um uso crescente das novas tecnologias,
sobretudo pelos segmentos juvenis — e ainda na investigagdo EEL (2007) — tal uso
tornara o problema incontornavel — ou em “O livro, o leitor e a leitura digital” (Cardoso,
2014) — a focagem do trabalho, como o seu nome indica, era precisamente essa. Noutros
paises como 0 Reino Unido, os Estados Unidos ou a Franca, a inclusdo de tais
dimensBes nas sondagens afirmou-se um pouco mais cedo, modificando a propria forma
de perguntar e de observar e, logo, o feixe interpretativo que constitui o ponto de
chegada. Ora, em virtude disso, e mais uma vez, 0 recurso a estratégias comparativas
tem, pois, de ser cauteloso. A esse respeito Robine (2000) chama-nos a atengdo para o
cuidado que deve ser posto na interpretacdo dos resultados de questionarios sobre
praticas de leitura: a seu ver tal interpretacdo deve ser permanentemente associada tanto

préprios propdsitos. Por isso prescindimos, por ora, de referéncias bibliograficas a respeito da matéria ou
de consideracdes tedricas de maior profundidade, que serdo oportunamente retomadas.
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ao sentido do que foi perguntado como as condi¢bes internas e externas que
enformaram a aplicacdo no terreno (dispositivos de amostragem, condic¢des de recolha,
temporalidade do trabalho realizado). Seguindo preocupacdes andlogas, Madero (2009),
num trabalho de grande interesse epistemoldgico, analisa para este campo de
investigacdo, as variacdes dos instrumentos de medicdo na sociedade espanhola,
estabelecendo um relagdo entre essas variagcdes e as respostas obtidas sobre praticas de
leitura e sua linha evolutiva, concluindo por uma correlagdo entre essas formas de
perguntar e a producdo de conhecimentos que se tornam, por vezes, contraditorios ou
mesmo paradoxais quando ndo enquadrados de forma cuidadosa.

Quer isso dizer que poderiamos desenhar, a par de uma histéria dos habitos e
praticas de que tratamos, toda uma histéria paralela dos esforcos cientificos e dos
instrumentos de recolha de dados que os tém vindo a procurar compreender, bem como
das conclus6es obtidas momento a momento. Seremos sempre obrigados a adotar algum
relativismo na observagdo conjugada de realidades que, embora guardem pontos em
comum, sdo socialmente diferentes, igualmente admitindo que os objetos cientificos a
partir delas construidos resultam de diferentes projetos teéricos e de empreendimentos
técnicos muito particulares.

Observada a lista dos estudos, vejamos 0 que eles nos dizem sobre a situacao
atual da leitura no ocidente, para depois passarmos a analise da situacdo portuguesa.
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Capitulo 3
A leitura de livros nos paises ocidentais I: linhas evolutivas

3.1 Entre generalizacdo da leitura e seu declinio enquanto préatica cultural (p. 39) — 3.2 As interpretaces a respeito da
erosdo da leitura cultural de livros (p. 51).

3.1 Entre generalizacdo da leitura e seu declinio enquanto prética cultural

A situagdo atual da leitura de livros no mundo ocidental pode ser, em tragos
gerais, sintetizada por via de dois movimentos muito identificaveis e largamente
documentados numa estranha e paradoxal equacdo que coloca a par um fenémeno de
expansdo — generalizagdo do uso quotidiano da leitura nas sociedades, para usar a
expressao de Neves (2011) — e de retracdo (alguns chamar-lhe-do declinio ou erosao)
desta prética enquanto atividade associada aos lazeres e aos tempos livres. O fendmeno
serd no contexto francés, alids, cunhado por Dumontier, Singly e Thélot (1990) com a
certeira expressdo “A Franca |Ié mais mas os franceses leem menos”, que fez furor no
seu tempo e alimentou todo um debate publico.

Passemos ao primeiro movimento, o da expansao das préaticas leitoras, que pode
ser situado a partir de finais do século XVIII (Cavallo & Chartier, 2001; Griswold,
2000, 2001; Griswold, McDonnell e Wright, 2005; Lyons, 2001; Williams, 1961) pela
acdo conjugada de recuos no analfabetismo, progressdo de uma escolaridade de massas,
transformagdes variadas na esfera econémica exigindo crescentemente o uso da leitura e
da escrita, multiplicacdo do impresso em todas as suas formas (jornal, livro, revista) e
sua também crescente acessibilidade. O século XX sera, na expressao de Lyons (2001,
2010), o século da criacdo de novos leitores (as criancas, as mulheres e 0s operarios)
num fendmeno de verdadeira massificacdo da leitura amplamente trabalhado pelos
historiadores: dele nos da testemunho a popularidade da imprensa — vivendo o inicio da
sua época de ouro — e a propria leitura de literatura, com a publicacdo de novelas em
episddios nos principais periodicos. Ficou celebre o modo como toda a Inglaterra parou,
aguardando o final de “A Loja de Antiguidades” de Dickens e o sofrimento coletivo
provocado pela morte da sua pequena heroina (Ackroyd, 1990); em Portugal Camilo
Castelo Branco representara de algum modo um exemplo da escrita por episodios
publicada na imprensa e o fulgor de uma época de vulgarizacdo da leitura ficcional.

Este processo de alargamento da leitura na ldgica societaria muito deve,
naturalmente, aos movimentos progressivos de alfabetizacdo e de democratizacdo dos
sistemas de ensino: sem uma transversalidade social no acesso as competéncias de base,
sem um contacto com a cultura alimentado pela instituicdo educativa teria sido dificil,
se ndo impossivel, a emergéncia dessa massa mais quotidiana de leitores. As préticas de
leitura acompanham, assim (com efeitos bem visiveis no ponto de chegada que é o
nosso século XXI), a evolucdo da escolaridade para todos. Podemos remontar a
progressdo desta Ultima a entrada na Modernidade (séculos XIX-XX), pela rotura com o
modo de vida tradicional do Antigo Regime, rotura essa cujos eixos centrais teréo sido a
Revolugdo Industrial e a Revolugdo Democratica (Hobsbawm, 1978; Wagner, 1996). As
transformacgdes das estruturas demogréafica, social, econémica, politica e cultural na
Europa Ocidental (com extensGes a outras areas do hemisfério a diferentes ritmos)
operou-se por via de uma industrializacdo acelerada dos modos de producédo
concomitante com o declinio do mundo rural e com ritmos de urbanizacdo sem
precedentes; noutro plano, emergiram e disseminaram-se as ideias das Luzes e da
Revolugdo Francesa, favorecendo os principios de igualdade e liberdade, na esfera
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politica construtores dos sistemas liberais representativos e fundadores das bases do
Estado Moderno, bem como os principios do racionalismo cientifico, paradigma de um
novo tempo. Segundo Wagner (1996) este projeto imaginado de Modernidade assentou
em trés dimensbes: um complexo de valores sublinhando a liberdade da condicéo
humana, um lugar central atribuido & Razdo e ao Conhecimento como sustentaculos
dessa condicdo livre e, finalmente, uma defesa do ideario de um bem-comum
assegurado pelo Estado e legitimador da sua acdo. Nessa alteracdo profunda das
estruturas de vida do Ocidente, a passagem de uma sociedade rural para uma sociedade
urbana, a entrada na Era da Maquina e da producdo em série, a imposi¢do de um Estado
laico, a instituicdo lenta mas gradual de sistemas politicos representativos apelando ao
exercicio da cidadania, ter-se-do concatenado no apelo a uma procura de mais (e novos)
saberes, de mais educagdo, em suma, e no inicio da cadeia, de competéncias de leitura,
alicerces fundamentais para a disseminacdo da cultura escrita. O projeto de
Modernidade tera, assim, entre os seus elementos seminais 0 programa de alfabetizacdo
das populagbes (por imposicdo progressiva dessa mesma cultura da escrita) e a
construcdo de sistemas de ensino seculares (Gal, 2000) de carater publico ou
monitorizados pelas instancias estatais, capazes de a todos dotar de uma base cultural
comum reforcadora das identidades nacionais de que os estados em consolidacédo
careciam (Barreto, 1995; Pintassilgo & Mogarro, 2003). Como nota Ramos (1988), a
teoria da Modernizacdo, ligando a alfabetizacdo a industrializacdo e ao liberalismo,
como um capitulo da Histéria Social da transicdo para a Modernidade, fornece-nos o
quadro interpretativo. Essa teoria...

Em primeiro lugar notava que tinham sido os Estados nacionais, na sua maior
parte formados durante o século XIX, segundo o modelo da Republica Francesa,
os responsaveis pelo desenvolvimento de um sistema de ensino publico gratuito e
pelo caracter obrigatério da escolaridade elementar, medidas cuja conveniéncia
foi tema de longas discussdes nos parlamentos e na imprensa. Em segundo lugar,
sublinhava que a alfabetizacdo de massas fora completada, na maior parte dos
paises do Ocidente, nos séculos XIX e XX, ao mesmo tempo que as cidades
cresciam, a industria se desenvolvia e os sistemas de governo se tornavam
representativos. (Ramos, 1988, p. 1068)

Na mesma linha de pensamento, para Justino (2014) o século XIX veio
consagrar a escolaridade obrigatdria como condicao da construcdo dos regimes liberais,
uma vez que a instrucdo era tida como garantia autonémica para 0 exercicio da
cidadania e para a prossecu¢do da coesdo social e nacional, bem como para a aquisigdo
das capacidades profissionais exigidas pelo progresso das economias e das sociedades
em desenvolvimento.

Dar-se-a, pois, inicio a um processo de edificacdo de sistemas educativos
racionalmente estruturados, sequenciais e enformados pelos designios de universalidade
(Magalh&es, 2003) que, no entanto, serd um processo com uma histdria lenta e marcada
por fraturas, desigualdades e descontinuidades.

a) A primeira dessas fraturas diz respeito aos beneficiarios reais dos progressos
dessa alfabetizacdo e dessa escolarizacdo no seio de cada contexto nacional (e mesmo
numa perspetiva de conjunto). Nessa matéria sera pertinente convocar aqui a distingcdo
entre Modernidade Liberal Restrita e Modernidade Organizada (Wagner, 1996; Vieira,
2003a). O primeiro conceito descreve um alargamento de praticas sociais (entre as
quais, para citar algumas, o direito real de participacédo politica e o direito real de acesso

40



a alfabetizacdo e a escolaridade) coincidentes com a condi¢cdo moderna apenas a certos
grupos do tecido social: na pratica, e se no plano ideoldgico se defendia uma igualdade
entre cidaddos, grande parte do século XI1X viu as elites burguesas e liberais apropriar-
se dessa condicdo moderna, protagonizando processos de mobilidade social ascendente
e trajetos alfabetizadores e escolarizadores, deixando de fora, apesar de melhorias de
conjunto assinalaveis, vastos pelotfes de excluidos oriundos das classes mais populares.
Num certo sentido os principios libertarios e igualitarios teriam, sobretudo, sido
enformados por uma construcdo retérica com grande distancia face a realidade. Apenas
o0 século XX, em particular no periodo apés a Il Grande Guerra, realizara o processo de
Modernidade efetiva, plena e organizada — o sufragio universal é disso um excelente
exemplo — que no campo educativo se caraterizard por medidas e praticas (e ndo apenas
por discursos e legislacdo) concretizadores de uma verdadeira democratizacdo dos
saberes, do acesso a escola e aos diplomas, da instrucdo e da qualificacdo, no que
costumamos designar como massificacdo do ensino. Essa evolucdo das préaticas
escolarizadoras neste periodo de Modernidade Organizada é, alias, historicamente
coincidente com a convencionalizacao das relac6es laborais, o pleno acesso aos servigcos
de salde, a criacdo do Estado Providéncia em todas as suas vertentes e 0
estabelecimento em definitivo (assim o esperamos) de sistemas politicos democraticos
assentes no direito ao voto, nos principios da representatividade e nas varias formas de
participagdo civico/politica. Podemos concluir que, tendo o século XIX aberto o
caminho aos principios de igualdade educativa, coube ao século XX a aplicacdo real de
uma equalizacdo e generalizacdo das oportunidades nessa matéria.

b) O segundo tipo de fraturas é revelado pelo ritmo e pelos sucessos atingidos
quando comparamos as diversas realidades nacionais do ponto de vista dos programas
alfabetizador e escolarizador: nem todos os paises do continente europeu 0s iniciaram
ao mesmo tempo nem alcangaram, em simultédneo, taxas da mesma ordem de grandeza
(Soysal e Strang, 1989). Nesse sentido tém sido apontadas as profundas assimetrias
entre norte e sul, com um grupo de na¢6es (no primeiro caso) a chegar mais cedo e com
mais eficidcia a uma situacdo bastante avancada e um segundo grupo a passar por
processos mais lentos, acidentados e menos sucedidos. O norte europeu teria
beneficiado, até, de uma fase muito precoce de alfabetizacdo de carater informal
(Candeias & Simdes, 1999; Furet & Ozouf, 1977; Houston, 1988, Ramos, 1998),
iniciada a partir do século XVI em regies da Alemanha, na Holanda, no Reino Unido e
nas nagdes escandinavas e relacionada, nesses territorios, com 0s movimentos da
Reforma Protestante e Anglicana. A passagem da leitura da Biblia para as linguas
locais, eliminado o monopdlio elitista do latim, teria sido fator preponderante neste
desejo de aprender a ler mesmo em contextos agrarios tradicionais (Furet e Ozouf,
1977) e a nova relagdo com o livro sagrado preconizada pela doutrina reformista
dispensando, na sua esséncia e globalmente, a mediacdo de terceiros, viria estimular a
literacia na auséncia, ainda, de incentivo ou iniciativa estatais nesse campo (Gilmont,
2004). Quer isto dizer que para muitos alemées ou holandeses contemporaneos de
Lutero e Calvino, e por eles influenciados, ndo foram precisas escolas para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Conjugada com esta dimenséo religiosa teria ainda
fermentado, nessas regides e povos, uma maior permeabilidade aos ideais humanistas e
iluministas (Carreira, 1996), também eles catalisadores de uma procura do
conhecimento e da alfabetizacdo. Apds esta fase informal, a entrada na modernidade ira
marcar, nas regides do norte, a transposicdo do projeto alfabetizador para programas
formais através de uma acdo organizada por parte dos Estados-Nacdo. Esta fase é
evidenciada pela criacdo de legislagdo impondo a aprendizagem da leitura/escrita e a
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frequéncia dos estabelecimentos de ensino nos quais, a partir de entéo, esta passa a ser
realizada, bem como pela formacéo e recrutamento de docentes e pela multiplicacéo e
disseminacdo de redes escolares. Tal processo sera desenvolvido até aos nossos dias de
forma progressiva, alargando a massa de cidaddos nacionais que passam a ter
oportunidade real de frequentar a escola.

Ora, todo este movimento serd, de facto, mais tardio na Europa do sul: ai as
modalidades de alfabetizacdo informal da primeira fase, estimuladas pelo
Protestantismo a norte, encontraram as barreiras religiosas do Catolicismo como forte
mecanismo inibidor (com efeito colateral numa maior dificuldade na adogdo das ideias
do Século das Luzes e dos grandes principios do Humanismo europeu). Por outro lado,
as iniciativas do Estado foram também ou mais tardias ou menos eficazes no tocante ao
estabelecimento generalizado de uma escolaridade que colocasse todos em pé de
igualdade quanto as competéncias leitoras. Soysal e Strang (1989), em trabalho ja acima
referido, apresentam dados sobre a introducdo dessa escolaridade obrigatéria em varios
paises ocidentais que se pautam exatamente por contrastes nacionais (Tabela Estatistica
1) e comprovam a teoria da décalage norte/sul.

Tabela Estatistica 1 — Datas de introducdo da escolaridade obrigatéria e taxas de
escolarizacdo em 1870 em diversos paises ocidentais (%)

Ano de introducéo da Taxas de escolarizagdo

Paises escolaridade obrigatéria em 1870
Prussia 1763 67
Dinamarca 1814 58
Grécia 1834 20
Espanha 1838 42
Suécia 1842 71
Portugal 1844 13
Noruega 1848 61
Austria 1864 40
Suica 1874 74
Itélia 1877 29
Franca 1882 75
Irlanda 1889 38
Holanda 1900 59
Luxemburgo 1912 -
Bélgica 1914 62
EUA - 72

Fonte: Soysal & Strang (1989, p. 278)
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Se, por vezes, as datas de arranque de tal projeto iluminista (e iluminado) até
aproximou, no quadro europeu, muitas das nacdes, a verdade é que 0S SuUCESSOS
atingidos por volta de dltimo quartel do século XIX ndo escondem um panorama a
diferentes velocidades: a Grécia, a Espanha, Portugal, todos eles entre os primeiros a
promover (pelo menos formalmente) a iniciativa até 1844, ndo atingem em 1870 as
taxas de escolarizacdo obtidas no mesmo ano pela Suécia, pela Noruega ou pela Suica
(dois desses paises, alias, com um arranque posterior). H& mesmo casos, como 0
holandés ou o belga, em que um projeto estatal de escolarizacdo obrigatdéria nascido
apenas (e ja) em pleno século XX, se realiza sobre taxas que atingiam na mesma data de
1870 valores respetivos da ordem de 59 e de 62%, (bastante superiores, portanto, as dos
paises que regulamentaram mais cedo), o que significa que ai a iniciativa governamental
veio apenas colocar em papel o que era uma pratica social relativamente generalizada.
Assim, se numas situacdes o interesse das autoridades pelo projeto de escolarizagdo tera
sido o motor para um desenvolvimento realizado sobre baixos niveis de partida, noutros
a legislacdo e criacdo de oferta educativa (alids de maior alcance, pertinéncia e eficacia)
ter-se-do operado em relacdo a populagfes que apresentavam ja niveis de competéncia
leitora bastante avancados. O que a analise desta tabela nos diz, também, é que em
muitas circunstancias (Portugal esta nesse grupo) a mera criacdo de legislacdo ndo tera
sido suficiente para alterar de forma substancial o panorama de muitas literacias
nacionais: a incipiente oferta de estabelecimentos de ensino, a dificuldade de coberturas
territoriais efetivas, a maior resisténcia das populacbes, as hesitacbes e recuos na
politica para a educacdo, serdo varidveis explicativas para taxas de analfabetismo
elevadas e taxas de escolaridade baixas que se manterdo, em alguns desses paises, muito
para la de meados do préprio século XX. Estas descoincidéncias levaram alguns autores
a classificar as primeiras politicas de alfabetizacdo e escolarizacdo deste grupo de
nacdes que alcancaram menor éxito (e mais tardiamente) como politicas de construcdo
retorica da educacdo (Justino, 2014; Pintassilgo & Mogarro, 2003; Soysal & Strang,
1989; Teodoro, 2001) marcadas pela justaposicdo de “uma significativa precocidade no
plano legislativo e no discurso politico sobre o papel da escola ha modernidade e uma
continua denegacdo de recursos para o incremento da escolarizacdo” (Teodoro &
Anibal, 2007, p 15). Além do mais, 0s séculos XIX e parte do século XX serdo, nessas
nacOes, caraterizados por processos industrializadores incipientes que marcardo um
atraso estrutural de longa duracdo na Modernidade, por transicdes lentas de padrdes
rurais para padrdes urbanos, por uma instauracao acidentada de regimes democréticos e,
subjazendo a todo o quadro social, pelos aludidos processos alfabetizadores e
escolarizadores ineficazes (Candeias & Simdes, 1999) que documentam uma penetracéo
retardada da cultura escrita nas estruturas sociais mais profundas; estes Gltimos autores
sintetizam, para o contexto ocidental, um conjunto de condicGes de base histérica na
correlacdo entre alfabetizacdo e escolarizacdo que permitem compreender as
dissonancias nacionais aqui discutidas:

— Uma forte penetracdo do protestantismo parece estar associada no século XIX
(e com efeitos que para além dele se prolongam) a sociedades mais alfabetizadas.

— O dinamismo econémico e a extensdo dos processos industrializadores, no

mesmo periodo, terdo favorecido a literacia e a frequéncia das escolas; as sociedades
ainda presas as légicas do Antigo Regime revelaram atrasos notdrios nesses campos.
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— O papel efetivo (e menos retérico) dos Estados tera sido preponderante,
sobretudo quando conjugado com um grau prévio de alfabetizacdo de raiz popular mais
intenso (criador, pois, de um terreno fértil para a procura social da educacéo formal).

— Uma conjugacdo destes fatores econémicos e sociais (centralidade e extenséo
das mudancas na esfera produtiva, transformacdo nas relac6es laborais, exigéncias no
plano formativo, novas ideias associadas a Razdo e a Ciéncia, contextos favorecedores
da mobilidade social) tera de ser tida em conta na analise dessas dissonancias.

Os diferentes ritmos nos panoramas nacionais revelam, assim, para 0 grupo mais
atrasado, contextos penalizadores de massas mais significativas da populagédo: se nos
paises do norte a massificacdo do ensino se da mais cedo, com maior éxito (e partindo
também de uma experiéncia alfabetizadora informal com maior tradicdo cultural) é
natural que ai o pelotdo de excluidos da cultura escrita se veja significativamente
reduzido j& na entrada de novecentos; nos paises do sul, a retdrica da modernidade ndo
ocultara uma disseminacdo cultural de menor alcance, restrita a determinadas elites,
havendo que esperar mais tempo por um realinhamento com os padrdes globais da
Europa e do mundo desenvolvido em geral. Esse realinhamento efetuar-se-4 ja em pleno
século XX, sobretudo a partir dos anos 50, passo a passo caminhando para uma
convergéncia na erradicagdo do analfabetismo e na possibilidade de todos
(independentemente da condicao social) frequentarem as instituicdes de ensino e nelas
desenvolverem percursos longos de aprendizagem (do Ensino Béasico ao Universitario).
A década de 50 e seguintes correspondem, simultaneamente, a um refor¢co por parte dos
estados de politicas reais de democratizacdo da escola e a uma procura social acrescida
de educacdo por parte das populagdes (Coombs, 1985). Esta caminhada tendera a
estender-se a todo o globo para além do hemisfério ocidental (tendo de passar pela
descolonizagdo nos territorios dominados pelas velhas nacdes europeias, necessitando
ainda hoje da adoc¢do nesses territérios de politicas educativas com um rosto moderno e
exigindo o atingir de patamares de bem-estar que permitam o usufruto da escola e, logo,
da cultura e da leitura).

Em articulacdo com os fenGmenos atras expostos, e regressando ao nosso tema
central — a vulgarizacdo das préaticas de leitura — podemos, pois, concluir que, para o
Ocidente, um grupo de paises tomou a dianteira em virtude de economias mais potentes,
da criacdo de riqueza mais substancial, de sistemas de distribuicdo da mesma menos
desiguais e de uma tradicdo de alfabetizacdo e escolarizacdo com raizes mais antigas e
projeto mais consistente, transversal e democratizante. Todos estes fatores ter&o
conduzido & emergéncia de uma classe media mais leitora. Outros paises terdo
apresentado uma décalage associada ao proprio atraso econémico e técnico, a uma
terciarizacdo retardada dos setores de atividade, a desigualdades sociais mais
acentuadas, a dificuldade de criacdo dessa mesma classe média, ao estabelecimento
efetivo de préticas de consumo cultural ndo circunscritas as elites, e a movimentos
alfabetizadores/escolarizadores mais tardios. Acrescente-se que tais diferencas de
partida entre muitas nacdes ocidentais se espelham presentemente na maioria das
estatisticas comparativas a respeito da educacdo e dos padr@es de leitura, ndo tendo sido
totalmente eliminado esse lastro historico.

Em todas as circunstancias, partindo mais cedo ou mais tardiamente para o
processo, a verdade € que a Ultima parte do século XX (e teremos de evocar ainda o
trabalho de estimulo de organizacdes internacionais como a OCDE, a UNESCO ou a
Unido Europeia, o trabalho de muitos executivos politicos, de instituicdes culturais e
educativas, mesmo da sociedade civil) documenta globalmente para o grupo dos paises
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ocidentais um incremento gradual da populacdo leitora, com particular expressao nos
anos 60 (Hersent, 2000) — a generalizacdo das competéncias de base teriam
possibilitado tal fendmeno. Este tende, alids, a ser explicado por uma diminuicdo da
percentagem de ndo leitores de livros pela transferéncia destes para a categoria de
pequenos leitores (aqueles que ndo estando ja completamente desafetos face ao livro
mantém, porém, praticas de leitura de baixa intensidade). A maioria dos especialistas,
entre os quais Bahloul (1990), Baudelot et al (1999), Poulain (2004) ou Neves (2011,
2015), interpretam este movimento de forma positiva, referindo-se-lhe como uma
expansao da leitura fraca em quantidade e considerando-o sinénimo de desenvolvimento
e ndo de fragilizacdo da leitura, uma vez que representa uma retracdo clara do grupo
daqueles cujas praticas eram completamente alheias a esta. Resultado das
transformacdes globais aqui discutidas, e sobretudo das melhorias na literacia, foi ainda
entendido por muitos como uma tendéncia imparavel, projetando um mundo em que a
leitura de livros (apoiada por mais escola, por mais saber, por profissdes mais
qualificantes, por acréscimos na cultura geral dos individuos e dos grupos) teria vindo
para ficar e jamais sofreria revezes. E legitimo concluir que a Modernidade foi benéfica
para 0 impresso e para a sua implantacéo e que a esperanca nesse exponencial aumento
dos efetivos de leitores, tal como a crenca de uma expanséo interclassista da intimidade
com o livro, se inserem na grande narrativa de Progresso e Desenvolvimento que
marcou este periodo da Historia.

E se a entrada na Pds-Modernidade (Bauman, 1993; Harvey, 1989; Jameson,
1992; Lyotard, 1979) corresponde justamente a uma crise da Raz&o e das certezas, a
uma crise das utopias, dos grandes projetos, no fundo, e precisamente, a uma crise da
narrativa do Progresso, podemos considerar que a evolucdo das praticas de leitura se
vird inscrever nesse panorama de um certo desencanto. Porque é sensivelmente a partir
da década de 70, e muito sintomaticamente coincidindo com a construcdo do discurso
tedrico sobre a P6s-Modernidade — bem como, de acordo com varios autores (Chartier
& Hébrard, 2000; Mauger, Poliak & Pudal 2010), convergente, no tempo, com a
medicdo mais regular dos padrBes das préaticas culturais — que se comegam a registar 0s
primeiros sinais do segundo termo da nossa equacéo: a retracdo da leitura (e da leitura
de livros para fins de lazer em particular), discutida por Coulangeon (2010), Donnat
(1998), Griswold et al (2005) ou ainda por Knulst e Van den Broek (2003), em
tendéncias consistentes que muitos outros estudos viriam a confirmar (Bordonau &
Gbmez, 2010; Christin & Donnat, 2014; Donnat, 2009a, 2009b, 2010; Wennekers,
Huysmans & Haan, 2018). Sintetizando a evolucdo das préaticas culturais em Franca
entre 1973 e 2008, Donnat (2011b), ap6s assinalar o declinio do interesse pela imprensa
tradicional, refere-se a leitura cultural de livros nos seguintes termos:

Les livres sont désormais présents dans la plupart des foyers, la fréquentation des
bibliotheques a fortement progressé méme si elle a marqué le pas en 2008, et
pourtant... la lecture d’imprimés a baissé continlment au cours de la période
étudiée: les journaux (payants) ont perdu prés de la moitié de leurs lecteurs
quotidiens, la proportion des forts lecteurs a régulierement fléchi et, si la
proportion de Francais a n’avoir lu aucun livre en dehors de toute contrainte
scolaire ou professionnelle est la méme qu’au début des années 1970, les lecteurs
de 2008 lisent en moyenne cing livres de moins par an que leurs homologues de
1973. (p. 4)

O que se verificava assim, e apesar da crescente generalizacdo das praticas
leitoras e do facto de agora a elas terem acedido segmentos populacionais que
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anteriormente eram alvo de uma evidente exclusdo (tudo isso como resultado de uma
caminhada em qualidade de quase dois séculos), era uma diminuicdo das praticas de
leitura recreativa em todos os setores das sociedades ocidentais: tal diminuicdo era
sinalizada por recuos progressivos nas taxas de leitores em contexto de tempos livres,
pela limitacdo crescente do tempo dedicado a leitura nesse mesmo contexto, pelo lugar
cada vez mais modesto ocupado por tal pratica no leque de atividades de lazer e por
sangrias constantes, década a década, na categoria mais efetiva de leitura representada
pelos grandes leitores. O mundo ocidental embora tivesse cada vez mais pessoas
potencialmente capacitadas para ler ou que, inclusivamente, desenvolviam essa pratica
no seu dia-a-dia de trabalho ou de estudo, lia bastante menos no plano da prética privada
e livre; os grandes leitores de livros liam em quantidades consideravelmente menores e
isto parecia afetar todos 0s grupos sociais, todas as categorias, homens e mulheres, mais
jovens e mais velhos, mais e menos escolarizados. E o fenémeno teria vindo para ficar,
como toda a literatura da especialidade vem demonstrando.

“Les Pratiques Culturelles des Francais” (Donnat, 2011b), um dos barémetros
nacionais mais estandardizados face a leitura ludica, registaram entre 1973 e 2008 os
valores que exibimos na Tabela Estatistica 2 e que podemos utilizar como exemplo
paradigmatico.

Tabela Estatistica 2 — Leitura enquanto pratica cultural (independente dos estudos e do
trabalho) em Franca entre 1973 e 2008 (%)

N&o leitores Leitores (pelo 1 a9 livros lidos 10 a 19 livros 20 ou mais livros
(nenhum livro menos 1 livro noespagodel lidos noespaco lidos no espago

Ano lido no espago lido no espago ano de um ano de um ano
de um ano) de um ano)

1973 30 70 24 17 28

1981 26 74 28 18 26

1988 25 75 32 18 24

1997 26 74 35 17 19

2008 30 70 38 15 16

Base amostral: Populagdo de 15 e mais anos
Fonte: Donnat (2011b, p. 3) (Adaptado)

Se entre a década de 70 e a de 80 até é evidente um certo crescimento nas taxas
de leitores, elas registam quebras a partir de 1997, situando-se na data da ultima recolha
do painel a0 mesmo nivel de ha 40 anos atras. No tocante as intensidades da leitura,
observa-se 0 padrdo atras explanado: a categoria dos leitores descritiva de uma maior
filiacdo (20 ou mais livros lidos no espago de 1 ano) desenha um movimento
descendente ao longo das cinco décadas — os grandes leitores eram em 2008 pouco mais
de metade da sua proporcdo em 1973; os médios leitores, apesar de ligeiras subidas nos
primeiros 10 anos, sofrem estabilizacdo seguida de um decréscimo percentual que ja em
2008 os coloca abaixo da cifra obtida nos anos 70; apenas 0s pequenos leitores (e ai
estard o resultado da wvulgarizacdo da préatica leitora a que temos vindo a fazer
referéncia) veem as suas hostes avolumar-se.

Christin e Donnat (2014), tracando linhas comparativas entre este panorama
francés e o dos Estados Unidos da América (aqui com base nos dados do NEA (1982,
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1992, 2002 e 2008), concluem por um perfil bastante proximo, com similaridades
caraterizadas por decréscimos recorrentes na leitura recreativa de livros a partir de finais
de 80, situacdo que afetard sobretudo a leitura de literatura. Segundo estes analistas, 0
fendmeno é até mais acentuado em Franca, sociedade em que esta forma de leitura
ocupava historicamente, para o conjunto da populagdo, um lugar mais significativo que
do outro lado do Atlantico. Robinson e Godbey (1997) tinham estimado j& para a
sociedade norte-americana uma queda do tempo semanal ocupado na préatica de leitura
de 3,6 — nos anos sessenta — para 2,8 horas — em meados da década de 80. Os relatorios
de Knulst e Kraaykamp (1997, 1998) para a Holanda fazem recuar o fenémeno ainda
mais atras, detetando diminuicGes para metade nos tempos consignados a leitura de
lazer entre os anos 50 e o final do século XX (das 5 horas semanais dedicadas a ler em
1955, em média, claro, ter-se-ia passado para 2,5 horas 40 depois). Bordonau e Gémez
(2010), analisando as taxas de leitores de livros em Espanha de 1975 a 2010, e numa
visdo ndo tdo dramatizada, constatam que elas seguem um padrdo claro de crescimento,
bastante acentuado entre 1974 e 1990 (aqui poderemos considerar um paralelismo entre
0s nossos dois paises nas mudancas decorrentes de tardios processos de democratizacdo
e de escolarizacdo) e bastante mais suave entre 1991 e 2009, no que os autores chamam
0 atingir de uma fase de meseta ou de estabilizacdo sobre os sucessos atingidos. Ao
fendmeno do declinio da leitura livre entre o conjunto das préaticas culturais nao
escapam 0s paises nérdicos (e de antiga tradicdo alfabetizadora e escolarizadora como
verificAmos) como o sinalizam, por exemplo, Johnsson-Smaragdi e Jonsson (2006) para
a Suécia e Tveit (2012) para a Noruega, 0 mesmo padrdo acompanhando o Reino
Unido, segundo Clark e Rumbold (2006). Naturalmente as varias experiéncias nacionais
poderdo apresentar particularidades resultantes em contrastes mais ou menos acentuados
na progressao das taxas de leitores até ao final do passado século (a distribuicdo da
riqueza, as desigualdades sociais, a tradicdo cultural e escolar — de maior ou menos
longevidade — , a plena condicdo de Modernidade atras aludida poderdo explica-los) e
em quebras suavizadas ou mais dramaticas nas presentes décadas (0 mesmo conjunto de
fatores ter4 de ser mobilizado permanentemente para as compreender). Um bom
exemplo dessas dissonancias pode ser encontrado em alguns paises do sul da Europa
que, tendo massificado a alfabetizacdo e escolarizacdo das suas populacdes mais
tardiamente e, também mais tardiamente, passado por processos de reconfiguracao
social propicios, assistiram s6 na passagem do milénio ao incremento das suas taxas
leitoras. Portugal encontrou-se nessa situacao; e nesse sentido partilhou com a Espanha
um contexto analogo, como bem o documentam a analise de Bordonau e Gomez, que
atrds evocamos, e a de Teresa Colomer. Esta autora, sublinhando o atraso educativo do
pais vizinho e os seus efeitos na criacdo de uma massa leitora, sinaliza o crescimento
desta por via das transformacgdes de fundo na sociedade espanhola (cruzado quase de
imediato com fendmenos erosivos) (Colomer, 2009a). Quer isto dizer que,
independentemente das particularidades nacionais, um declinio nas taxas e intensidades
da leitura cultural de livros parece ser a tendéncia generalizada e pela qual virdo alinhar,
ja no presente século, a maioria dos paises.

Podemos, alias, observar essa tendéncia erosiva na Tabela Estatistica 3, a partir
dos dados dos AES do Eurostat (CE, 2007b, 2011). Eles concentram-se, como ja foi
assinalado, apenas na categoria da leitura enquanto préatica cultural de recreacdo (a
questdo colocada aos inquiridos € bastante restritiva quanto a isso) e deslocam-se para
painéis amostrais acima dos 25 anos.

No estudo de 2007 ndo foram realizadas recolhas na Dinamarca, Franca, Irlanda,
Luxemburgo, Holanda, Reino Unido e Sérvia; o de 2011 ndo contemplou a Bélgica,
Croécia, Dinamarca, Franca, Irlanda, Holanda, o Reino Unido e a Suécia.
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Tabela Estatistica 3 — Leituras de livros (nos dozes meses anteriores a data da recolha de dados) para fins de lazer em Portugal e na Unido Europeia

(integrando mais alguns paises fora do quadro da Unido) — AES de 2007 e de 2011 (%)

Variagcao
Leitura/ Nl:eltur_a/ _de Intensidade da leitura
N3o Leitura 8o Leitura leitores
2007 2011 (Pelo (2011)
menos 1
livro)
(a (b) (©) (d) (e ® @
Leitores Leitores (%%(ﬁ)a
Paises N&o (Pelo menos 1 N&o (Pelo menos 1
leitores livro) leitores livro) Menos de 5 livros De 5 a9 livros 10 livros ou mais
Média do conjunto 37,8 61,5 42,2 57,4 -4,1 28,1 14,5 14,8
Austria 25,1 74,8 26,8 73,0 -1,8 32,0 20,4 20,6
Bélgica 32,5 64,2
Bulgaria 47,9 52,1 50,4 48,2 -39 24,5 14,4 9,2
Croacia 46,8 52,4
Chipre 45,6 54,4 48,1 51,9 -25 30,8 11,5 9,6
Republica Checa 21,7 78,3 33,3 66,7 -11,6 31,3 16,2 19,2
Estonia 25,0 75,0 29,9 70,1 -4,9 28,7 19,4 21,9
Finlandia 20,6 79,3 27,2 72,7 - 6,6 30,5 17,9 24,4
Alemanha 27,0 72,8 24,7 75,3 25 28,6 24,5 22,1
Grécia 47,4 48,3 49,0 48,8 0,5 30,6 10,4 7,8
Hungria 38,2 61,8 38,6 61,4 -0,4 32,9 14,4 14,1
Italia 50,9 46,6 45,8 54,1 7,5 25,9 10,6 17,3
Leténia 27,8 71,1 35,9 64,1 -7,0 26,1 19,2 18,8
Lituania 33,6 66,4 45,3 54,7 -11,7 28,7 12,4 13,5
Luxemburgo 17,9 81,9 33,5 23,9 24,4
Malta 44,9 55,1 47,5 52,5 -2,6
Polénia 39,1 60,9 43,5 56,3 -4,6 24,8 13,8 17,6
Portugal 57,8 42,2 59,5 40,5 -1,7 26,3 9,0 52
Roménia 59,5 38,7 68,4 29,6 -9,1 20,1 6,6 2,8
Sérvia 46,4 52,8 23,2 13,3 16,1
Eslovaquia 26,4 73,4 33,9 66,1 -7,3 36,2 17,9 12,0
Eslovénia 35,2 64,8 45,9 54,1 -10,7 21,8 13,1 19,2
Espanha 39,0 60,8 41,9 58,0 -2,8 35,1 10,2 11,7
Suécia 16,3 83,3
Turquia 62,1 37,9 69,4 30,6 -7,3 19,1 6,8 4,7

Fonte: AES 2007 e AES 2011 (CE, 2007b, 2011) (Adaptado). Base amostral: Populacdo de 25 e mais anos. Nota: A coluna (d) exprime um valor correspondente ao somatério das colunas (e), (f) e (9),
perfazendo aproximadamente 100% esse valor quando somado ao da coluna (c)
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A recolha de 2007 ndo estabelecia um escalonamento de livros lidos, ficando-se
por uma classificatoria entre “Nao Leitura” e “Leitura de pelo menos um livro”; ja a
recolha de 2011, mantendo essa distincdo, operava, a par dela, uma categorizacdo de
“Menos de 5 livros lidos”, “De 5 a 9 livros lidos” e “De 10 livros lidos ou mais”.

Veja-se como, com excecdo da Alemanha, da Itdlia e da Grécia, as taxas de
leitores, para o contexto avaliado, sdo nos restantes paises marcadas por descidas
percentuais: menos significativas na Hungria (0,4), em Portugal (1,7) e na Austria
(1,8%), elas atingem uma expressdo preocupante na Lituania (11,7), na Republica
Checa (11,6) e na Eslovénia (10,7). Decorrerdo todas essas situacdes e nuances
diversificadas de multiplas ordens de fatores que ndo podemos aqui discutir e que
exigiriam um conhecimento mais profundo de cada realidade nacional que né&o
possuimos. E inegavel, de qualquer forma que, a reconhecer a fiabilidade destes dados e
a sua representatividade, de alguns paises do antigo Bloco de Leste agora integrantes da
Unido (e tidos como sociedades com elevados niveis de literacia decorrentes das suas
politicas educativas do pés-guerra e do comunismo), passando por paises da Europa do
sul (com os desequilibrios ja aqui analisados), até & Finlandia ou a Austria
(representantes de patamares de desenvolvimento bem conhecidos e publicitados) uma
aproximacdo se estabelece quanto a evolucdo (em baixa) da pratica de leitura ludica.
Feitas as contas, a verdade € que, no conjunto, a média dos paises quanto a percentagem
de ndo leitores era em 2007 de 37,8, valor que tera subido em 2011 para 42,2%. Razédo
para dizer que se em alguns planos, e por vezes, a Europa fala a vozes divergentes,
numa dimensédo ela parece caminhar quase em paralelo: a da diminuicdo das praticas
leitoras de tempos livres. Infelizmente apenas o AES de 2011 (CE, 2011) realizou a
medicédo da intensidade das leituras a partir da tipologia exibida, impedindo-nos assim
de verificar tendéncias evolutivas nesse campo e compreender como se tem estabelecido
o0 equilibrio entre pequenos, grandes e medios leitores.

E, pois, sob este duplo quadro de generalizagdo quotidiana e de erosio em
contexto de lazer, evocando o paradoxo enunciado por Dumontier et al (1990) com que
iniciamos este capitulo, que Griswold (2007) lista trés perspetivas face ao futuro da
leitura de livros no mundo ocidental: uma perspetiva pessimista marcada pelo recuo dos
investimentos e pelos modestos efetivos de grandes leitores constituiria um cenario
preocupante e mais extremado; a ele contrapor-se-ia uma perspetiva otimista
sublinhando os factos de nas sociedades contemporaneas a leitura continuar a ser uma
pratica recorrente, de quase toda a populacdo estar envolvida em praticas leitoras e de
Ihes disponibilizar algum do seu tempo néo ativo, bem como o reconhecimento de que
ha, ainda, pessoas e grupos que se envolvem em leituras livres e voluntarias muito
significativas; finalmente, um posicionamento realista (a meio caminho entre um
extremo e outro) teria de aceitar o paradoxo da simultaneidade da valorizacdo e do
abandono da leitura. De acordo com a sua perspetiva tedrica (Griswold, 2000; Griswold
et al, 2005), que seguimos a partir de agora, os termos da analise devem passar pela
articulacdo entre dois conceitos centrais (0 de cultura de leitura — reading culture — e o
de classe leitora — reading class) e suas descoincidéncias.

O conceito de cultura de leitura é assimilado a sociedades organizadas em torno
de elevados niveis de literacia extensiveis a todos 0s grupos sociais, cujo funcionamento
assenta (nos varios planos — politico, econémico, comercial, cultural) em praticas de
escrita e de leitura e cujos membros (quer no dominio profissional, quer no dominio do
tempo livre) desenvolvem atividades leitoras com base numa profusdo de materiais
impressos ou em outros suportes. No fundo, trata-se de formagdes sociais em que 0
leque de contextos de vida passa por um conjunto de competéncias (e de acOes
quotidianas) relacionadas com o ato de ler e de escrever. O conceito de cultura de leitura
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abrange assim os leitores atuais (aqueles que num dado tempo sdo ja praticantes da
leitura), os leitores potenciais e os leitores futuros (todos os que sob uma conjuntura
favoravel poderdo a esta dedicar-se). Historicamente a emergéncia de uma cultura de
leitura pode, em consonancia com o que atras dissemos, ser situada a partir de finais do
século XVIIlI no Ocidente com a entrada na Modernidade, pela expansdo de uma
imprensa de massas, pela disseminacgéo (e acessibilidade) do impresso em todos 0s seus
suportes, pela criacdo de maiores efetivos de potenciais leitores (por via do tal
alargamento da experiéncia escolar) e pelas proprias transformacfes nas esferas
produtiva e tecnoldgica que passaram a exigir o exercicio da leitura. A disseminacdo da
imprensa e a generalizagdo do livro, bem como as suas maiores acessibilidades, s&o um
dos rostos mais visiveis de tal processo. J& 0 conceito de classe leitora se aplica a
minoria que num dado contexto socio-histérico desenvolve com a leitura (em concreto,
e num sentido ainda mais restrito do termo, com a leitura enquanto préatica cultural
desligada de finalidades profissionais ou utilitarias; particularizando, com a leitura de
livros para fins de lazer) uma relacdo mais substancial e sofisticada. Na Idade Média,
por exemplo, um grupo especifico, ligado a Igreja, constituia a classe leitora tal como,
mais tarde, os frequentadores dos salons littéraires do século XVIII e XIX; a
intelectualidade em qualquer tempo histérico também integra esta classe; nos nossos
dias a intelligentsia de algumas sociedades contemporaneas serda qualificada nessa
mesma condicdo. Trata-se de grupos que pela sua situacdo na estrutura de estratificacéo
social, pelo capital escolar, social e cultural que detém, por vezes por determinados
lugares ocupados numa estrutura produtiva, evidenciam uma relagdo com a pratica
leitora de um nivel mais intenso (Griswold referira como indicadores dessa relacdo
excecional a leitura de imprensa de boa qualidade, a leitura de ndo ficcdo de bom nivel,
bem como a leitura de literatura). A classe leitora tera constituido em todas as épocas
uma minoria e nessa situagdo minoritaria permanecerd; o que tera ocorrido, e
continuamos a seguir o0 seu raciocinio (Griswold et al, 2005), é que a partir do século
XVIII foi emergindo no mundo ocidental uma cultura de leitura. Esse processo tende,
alias, a expandir-se a outras sociedades de areas do globo em vias de desenvolvimento:
a cultura de leitura é, de algum modo, algo de inescapavel, no planeta globalizado do
nosso tempo. Ora tal fendmeno terd levado muitos a acreditar numa concomitante
expansdo sem limites da classe leitora (a manifestar-se no aumento das taxas de leitura
e, sobretudo, no aumento percentual dos grandes leitores) e a projetar um futuro em que
0 contacto com o livro na sua vertente cultural tenderia também a disseminar-se. Mas tal
nao veio a verificar-se: esta classe manter-se-4 sempre como uma franja muito restrita
de qualquer comunidade, a leitura de livros ndo associada ao trabalho ou aos estudos, a
leitura em regime livre, continuara a ser uma pratica de reduzidos segmentos da
populacéo; ela continuara a seguir o padrdo de uma atividade elitista, & semelhanca de
outras praticas culturais como 0s consumos na area da masica mais erudita, da
assisténcia a espetaculos nesse dominio ou na de formas de consumo audiovisual de
rececdo mais complexa (Donnat, 1994, 1999; Neves, 2011). E isso que os dados nos
dizem: que aqueles que perseguem a leitura de livros de forma mais consistente, aqueles
para quem o livro é ainda um veiculo privilegiado de ligagdo ao mundo, ao
conhecimento e a fruicdo estética e intelectual (no quadro de uma profusao de saberes e,
hoje, da proliferacdo exponencial de suportes de acesso a estes) continuam a ser muito
poucos. Seguindo justamente este raciocinio, Griswold (2001) afirmara que na Europa e
nos Estados Unidos, pesem embora os problemas relacionados com a erosdo da leitura,
teremos, apesar de tudo, uma classe leitora forte mas que se manterd minoritaria de
acordo com a regra histérica. A autora admite até que ela poderd em certas
circunstancias futuras — mas isso ndo é uma certeza e a tendéncia mais imediata até
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aponta em sentido contrério — vir a passar por um timido crescimento que nunca
atingira, porém, os valores concordantes com a projecdo utopica e encantada com que as
grandes transformacgdes no dominio da escolaridade faziam sonhar durante a Gltima
parte do século XX:

Whereas nineteenth and twentieth-century stratification involved what people
read (e.g., the classical canon versus working-class newspapers or confession
magazines), the new century may resemble earlier eras when a fundamental
difference was between who read and who did not. Unlike in the past, most
people in the developed world will be capable of reading, and will in fact read as
part of their jobs, online activities, and the daily business of living. Only a
minority, however, will read books on a regular basis. (...) Books are less
omnipresent in people’s lives than are other media. An open question for
sociologists is whether book readers — the reading class — have both power and
prestige associated with an increasingly rare form of cultural capital, or whether
the reading class will be just another taste culture pursuing an increasingly arcane
hobby. (Griswold et al, 2005, p. 138)

A mesma autora (Griswold, Lenaghan & Naffziger, 2011), pesem embora as
informacbes que nos vao dando conta desse contexto global marcado por problemas,
considerara, alias, que Portugal representa uma cultura de leitura emergente, em virtude
das transformacdes por nos sofridas a partir de 1974 (e que analisaremos adiante),
nomeadamente aquelas que se prendem com a subida dos niveis de qualificacdo escolar
e académica, com uma erradicacdo do analfabetismo transversal a todas as condicdes
sociais, com a disseminacdo de meios de comunicacdo escrita e com a aludida
transversalidade da escrita a todos os planos da vida social (do profissional ao tempo
livre). Quanto a um possivel crescimento da nossa classe leitora, bom, as informagdes
que discutiremos nos préximos capitulos ndo parecem apontar exatamente nesse
sentido. N&o nos antecipando a elas, tentemos listar, entretanto, algumas das
interpretacOes para este tdo contido afeto pelo livro na sua dimenséo lidica nos paises
ocidentais.

3.2 As interpretacgdes a respeito da eroséo da leitura cultural de livros

Como todos os fendmenos sociais complexos a erosao da leitura de livros em
contexto recreativo que parece marcar 0 nosso tempo s6 pode ser explicada a partir da
acdo combinada de um feixe de variaveis discutidas pelos especialistas.

a) Uma instancia interpretativa diz respeito, curiosamente, a acdo da instituicao
(e ao complexo cultural de valores e atividades sociais que ela representa) responsavel
pela expansdo das taxas de leitores no mundo: a escola. Se a ela tem cabido o papel de
alargar a leitura a comunidades humanas outrora dela arredadas, alguns teoricos
apontam-lhe, em simultaneo, a acdo negativa de um excesso pedagdgico conducente a
processos de exaustdo. O tempo ocupado em praticas leitoras de indole escolar levaria,
assim, a uma diminuicdo da disponibilidade para outras formas de leitura mais
desinteressadas. Nessa linha de argumentacdo filiam-se autores como Knulst e
Kraaykamp (1997, 1998) — que chamam a atencdo para um aumento dos produtos da
leitura académica na vida quotidiana —, Donnat (1998) — para quem a leitura, e
sobretudo a leitura de ficcdo, recuou por uma relativa concorréncia com a leitura
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utilitaria de aprendizagem escolar —, Baudelot et al (1999) — evocando 0 mesmo
argumento, e sublinhando, ainda, a excessiva escalpelizacdo dos textos obrigatorios
desmobilizadora, em muitos casos, do prazer de ler, em particular no caso dos grandes
classicos nacionais, ou alertando para uma representacao social da leitura reduzida ao
curriculo —, e, com argumentos agregadores similares, Fleury (2011) ou Mauger (2004).
Nesse sentido, a escolaridade de massas seria, paradoxalmente, a criadora da gléria da
leitura no mundo ocidental e também, em parte, explicacdo da sua relativa decadéncia
na vertente mais livre. Ainda no que a escola diz respeito, alguns destes autores —
Baudelot et al (1999) ou Mauger (2004), por exemplo — alertam-nos para as
transformagdes operadas no interior das instituicdes educativas, em particular no ambito
dos paradigmas curriculares na P6s-Modernidade: a supremacia de curriculos mais
ligados as Humanidades (centrados numa cultura literaria) passou a ser posta em causa,
com a gradual substituicdo destes (e uma nova supremacia) por curriculos adaptados a
uma sociedade tecnoldgica (privilegiando uma cultura e saberes cientificos e técnicos).
Partindo da ideia de que o curriculo escolar é, em simultaneo, um produto social e um
construtor de realidades (Bowles & Gintis, 1976; Silva, 2000) ndo poderemos assacar a
escola toda a culpabilidade por esta translacdo valorativa; para ser mais justo, ela
decorrera dos proprios valores sociais que condicionam e organizam as opg¢des das
instituicGes educativas. Ora tais valores (sociais/escolares) estariam hoje mais do lado
de um paradigma cientifico e técnico do que de um paradigma das Humanidades, o que
teria consequéncias no menor prestigio atribuido a leitura ndo técnica e nao cientifica e
nas proprias praticas de leitura de lazer que corporizam essa cultura humanista. Ainda
na esteira desta alteracdo valorativa, e de acordo com Fleury (2011), o livro teria
perdido uma parte do poder simbdlico que mantinha nas sociedades anteriores a uma
hegemonia da cultura técnica; num presente historico ritmado pela rapidez, pelo
primado do saber instrumental, por um conhecimento mais democratizado e, por vezes,
a solta no imenso mundo da Rede — e ndo s6 propriedade de isoladas elites —, por
configurac@es culturais de base tecnoldgica, ele ndo seria ja& um objeto tdo sacralizado,
sobretudo entre as novas geragdes — os digital natives (Prensky, 2001) cujo passado,
presente e futuro se confundem com esse quadro existencial e para 0s quais a
manipulacdo dos aparatos tecnol6gicos € bastante mais valorizada do que o usufruto,
manifestacdo e exibicdo sociais de uma cultura literaria.

b) Numa outra linha de raciocinio, tem-se vindo também a chamar a atencéo
para os fatores da erosdo das praticas de leitura associados ao desempenho das
atividades profissionais. Vivendo hoje em comunidades em que a leitura e a escrita séo
necessarias (e efetivamente desenvolvidas) no exercicio da maioria das profissoes -,
uma outra forma de exaustdo face a leitura se produziria, eventualmente inibidora da sua
pratica no dmbito do tempo de lazer (Chartier, 2004; Donnat, 1998). Tal ocorreria
porque se lé bastante no local de trabalho e se reserva, portanto, o tempo livre para
atividades que dispensem tal competéncia ou, inclusivamente porque o proprio dominio
privado (a casa, esse anterior reduto da leitura desinteressada) passou a ser
frequentemente colonizado pela leitura profissional. A invasdo do espaco/tempo
privados por leituras utilitarias ndo se reduziria, assim, a esse grupo de ndo ativos
representado pelos estudantes; para além destes, quantos profissionais adultos das mais
diversificadas areas ndo trardo para casa tarefas (que envolvem leitura) do seu contexto
laboral? Esse problema pode ainda agudizar-se numa conjuntura de trabalho (ou
tendéncia de longa duracdo) marcada pelo home-work possibilitado pelas novas
tecnologias.
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Em qualquer caso, nesta fileira argumentativa, uma progressao dos contextos de
leitura profissional (quer eles se manifestem no espaco publico do desempenho laboral
durante o horario oficial, quer, por acréscimo, no espaco familiar) teria o seu reverso da
medalha num recuo do espago/tempo disponiveis para a leitura mais livre.

c) Uma terceira ordem de explicagOes funda-se no argumento da proliferacéo de
praticas de lazer eventualmente concorrenciais com o habito de ler (Donnat, 1994), dai
emergindo um outro paradoxo bastante interessante: tendo aberto caminho a leitura,
tendo fundado a sua possibilidade no quadro da Histéria humana, a sociedade do lazer
seria em parte responsavel pelas feridas que afligem atualmente esta pratica cultural tdo
particular e mais intima. Laurent Fleury (2011) sintetiza as interpretacdes deste teor,
recorrendo a ideia de uma acumulacdo que se tornou regra:

Ainsi la spectaculaire diversification des activités des loisirs, la logique de cumul
des pratiques devenue en général la régle avec le développement des nouvelles
activités dans le domaine du sport, des vacances, de la micro-informatique ont eu
des effets négatifs sur le niveau de la lecture. (p. 43).

E legitimo conceber duas grandes fases em torno destas teses de uma
profusdo/gestao dos lazeres penalizadora dos habitos leitores:

— Um primeiro momento iria até a década de 90. Coincidindo, regra geral, com a
confirmacéo dos sinais do movimento de declinio da leitura, a pesquisa concentra-se em
simultaneo nas chamadas atividades indoor (televisdo, radio, convivialidades
domésticas, jogos de video, estes Ultimos ja entdo bastante populares) e nas atividades
outdoor (pratica desportiva, consumos culturais de saida como a assisténcia a
espetaculos ao vivo, a sessdes de cinema e as visitas a museus e exposicdes). A estas
praticas recetivas acrescentam-se, naturalmente, as atividades do lado da
producdo/participagdo (Donnat, 1996, 1998) com exemplos, entre outros, na pratica
desportiva e nas praticas amadoras de teatro, danca, musica, artes plasticas, etc. Nessa
fase foram questionadas, sobretudo, as eventuais transferéncias dos tempos (com
consequéncias nas intensidades) da leitura de lazer para atividades no campo da
comunicacdo de massas, em particular a televisdo — tematica de que a obra de Postman
(1985) “Amusing Ourselves to Death” é um muito citado exemplo. Refiram-se em
termos de pesquisa empirica nesse dominio, entre outros, os trabalhos de Establet e
Felouzis (1992) ou Knulst e Kraaykamp (1997, 1998). Esses trabalhos concluem, de
facto, por um processo geracional de transferéncias. A leitura de tempos livres passou a
ter um forte concorrente em multiplas préaticas de lazer e em particular naquelas ligadas
ao pequeno ecrd, e as geracdes nascidas apos a generalizacdo deste nos lares revelam
diminuicdo nas praticas leitoras efetivamente coincidentes com a rece¢do de conteldos
televisivos. Esses movimentos contrarios (e coincidentes no tempo) de subida no
visionamento de TV e de descida na leitura voltardo a ser sublinhados nas décadas
seguinte por Donnat (2011b), que os considera fendmenos articulados. Mas os trabalhos
atras citados também alertam para o facto de a televisdo poder ser um meio utilizado
cumulativamente com a leitura, bem como para a realidade de uma resisténcia mais
forte a mecanismos concorrenciais por parte de individuos fortemente socializados para
esta, ou seja, por aqueles que a interiorizaram como algo de estruturante nas suas vidas.

— Uma segunda fase tera tido o seu inicio a partir dessa década e combina — até
hoje — a discussdo sobre o lugar da leitura (e da leitura do impresso — livro, jornal,
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revista), ndo sé no conjunto das praticas recreativas de modelo tradicional até ai
consideradas mas, ainda, entre todas as outras novas formas de producdo e recegédo
resultantes da verdadeira revolugdo tecnoldgica/comunicacional que temos vindo a
testemunhar. E, nesse sentido, os estudos a partir dos anos 90, passaram cada vez mais a
integrar estas Ultimas no leque de formas de lazer em relacdo as quais haveria que
compreender a persisténcia, inclusivamente, a sobrevivéncia das modalidades classicas.
E por isso, longe ja de questionarem apenas a concorréncia televisiva, tematica
dominante da fase anterior, como vimos, esses estudos se concentram, agora, nas
relagcbes entre a fruicdo do livro e aquela que utiliza outros ecrds (o computador, 0
telemdvel, o tablet, etc). Tanto mais que agora se passou a problematizar a concorréncia
que esses novos ecrds igualmente fazem ao velho televisor. Olivier Donnat reflete sobre
essas transformacdes (de que a generalizacdo do computador pessoal foi a ponta de
langa, mas que ndo se ficaram por ai nem parecem dar sinais de abrandamento) a partir
daquilo que designa como o parque audiovisual doméstico, numa consagracao dos ecras
como suporte essencial da relacdo com a cultura que acentua, nas suas palavras, a
porosidade entre cultura e distracdo, entre comunicacdo, arte popular, erudicdo e
divertimento (Donnat, 2009a). Caraterizam estas novas paisagens:

e A oferta crescente no dominio da rececdo televisiva. Hoje, a digitalizacdo das
redes, a segmentacdo a partir de operadores de pacotes televisivos, a interatividade que
organiza a rece¢do (como a TV-on-demand), permitem uma relagdo com os contetidos
audiovisuais que tornam pré-histérico o paradigma dos escassos canais estatais em sinal
aberto e mesmo as concessdes a operadores privados de finais do século passado.

¢ O surgimento e popularidade de novas tecnologias possibilitadoras do Home
Cinema com alta qualidade de imagem (que tera tido efeitos negativos na assisténcia
coletiva de cinema em sala, como quinze anos tras tivera a divulgacdo do VHS e,
depois, a do DVD), configurando uma relagdo com a arte cinematogréfica de cariz
domeéstico.

e A presenca e multiplicacdo dos terminais de computador nos lares (numa
primeira etapa) e a (nova) multiplicagdo (numa segunda) dos terminais de acesso a
conteidos de som e imagem a partir de dispositivos moveis (o computador portatil, o
telefone mével transformado em computador, o tablet, etc, ligados a redes sociais,
possibilitadores todos eles da captacdo de ficheiros que é possivel trocar em tempo real,
de qualquer lugar).

¢ A profusdo de dispositivos de captacdo de imagem e som e de dispositivos de
armazenamento em todos estes gadgets.

e A propria transformagdo nos suportes e formas de relacdo com contetdos
escritos — é assinalada a emergéncia de novas formas de ler, sendo o hipertexto,
naturalmente, o exemplo mais classico destas ultimas.

Esta ecranizacdo da comunicagédo, dir-se-ia mesmo da relacdo com a cultura
(Cardoso, 2013; Quintanilha & Cardoso, 2014; Silverstone, 1992), parece ser um dado
incontornavel a partir do qual teremos de passar a analisar o peso das diferentes
préaticas.

Acrescem a estas teses de substituicdo de praticas os aspetos identitarios que o
livro estd hoje longe de fornecer. Numa cultura Pds-Moderna dominada pelo
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audiovisual, pela comunicacdo em rede, pela emergéncia no espaco publico das redes
sociais digitais (Gardner & Davis, 2014; Jacobs, 2011) jogam-se também os planos das
identidades associadas as diferentes formas de participacdo cultural mais coletiva e
menos fundada numa pratica solitaria e individualizada (como é a da leitura de livros).

d) Um quarto ambito que consideramos pertinente na interpretacdo do relativo
declinio das formas de leitura convencionais, e em particular da leitura do livro
impresso no dominio do tempo de ndo-trabalho, prende-se com a emergéncia dos novos
suportes, a que atras aludimos, e das novas formas de leitura por eles induzidas. Muitos
autores pensam que o atual paradigma comunicativo representa uma expansdao das
praticas de escrita e de leitura, argumentando que a era da internet é também a de um
envolvimento sem par dos seres humanos em atividades de leitura e de producdo de
contetdos escritos (atividades que a via tradicional da Sociologia da Leitura, apenas
atenta as antigas formas do impresso, tenderia, inclusivamente, a ignorar). Bertrand-
Gastaldy (2002) sublinha a nova figura do leitor virtual, Cardoso (2014) a do leitor
digital; Baron (2009) avanca a ideia de que coube a internet alterar a relacdo de forcas
entre autores e leitores (nas sociedades atuais todos podem ser escritores e editores, a ter
em conta os textos que uma quantidade inimaginavel de cidaddos do globo publica
diariamente na Rede). Estariamos, em qualquer caso, a viver um contexto de saturacao
da leitura, com base nos suportes tecnologicamente avancados que possuimos, de que
nos socorremos a qualquer hora, em qualquer lugar e circunstancia, de que tiramos
partido, e que ocupam, frequentemente, o tempo livre. Mas a questao ndo se reduziria a
esta ubiquidade da leitura, a este seu papel mediador incrementado pela
contemporaneidade, a esta sua omnipresenga em todas as circunstancias do social. Para
além desse fator temos de admitir que estes suportes tecnoldgicos introduzem alteragdes
no modo de ler, de aceder a informacéo, de refletir sobre ela, de a desfrutar (Furtado,
2000). Eles permitem, por exemplo, uma leitura utilitaria de rapida procura (mesmo no
interior de textos organizados de forma mais ortodoxa), estimulam a leitura em salto (o
aludido hipertexto), estdo muitas vezes do lado de uma leitura simultanea e mais direta,
constroem, e constroem-se, numa relagéo inovadora entre texto e imagem; representam,
de todas as maneiras, modelos de concentragdo muito diferentes daqueles propostos
pelo impresso e a sua consulta em sequéncia (Lapa & Cardoso, 2014).

Nessa linha de pensamento, o ritmo quotidiano seria feito de leitura, sim, mas, e
talvez por isso mesmo, ndo exatamente da leitura do livro, esse objeto em papel
concebido numa outra constelagdo informativa, num outro complexo historico-cultural,
apelando a uma relacdo de uma ordem totalmente diferente; o ritmo quotidiano seria
feito de leitura, sim, mas de uma leitura diversa daquela até aqui tida como leitura. E o
universo dos lazeres, também ele composto de multivariadas leituras apelaria com maior
intensidade a estas modalidades novas, criando inclusivamente resisténcias face ao
impresso.

e) Uma ultima linha explicativa apela a nocao de tempo diario e a dos tempos de
vida numa perspetiva plural. A tese do tempo coloca em jogo, e apesar dos acréscimos
nas temporalidades ndo produtivas que as sociedades do lazer se permitem (muito mais
que as sociedades do passado), a dificuldade do homem e da mulher pés-modernos em
conciliar as atividades profissionais e a construcdo de uma carreira no mundo do
trabalho, a vida familiar, as tarefas do quotidiano, o cuidado dos mais novos ou dos
mais velhos, com uma prética cultural que é exigente e requer disponibilidade e, em
todo o caso, alguma concentracdo (Giddens, 1991; Harvey, 1989; Knulst & Kraaykamp,
1998; Robinson, 1980a). Os mecanismos recetivos, no caso da leitura mais
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desafiadores, por exemplo, do que os da assisténcia audiovisual e digital, ndo se
compadeceriam com a pressa entre trabalho, escola, relacdes sociais, horarios de
transportes, deslocacGes, tempo perdido na labuta diaria. No respeitante a pluralidade
dos tempos de vida, dizem-nos as investigacGes sobre a leitura (Dumontier et al, 1990;
Guionnet, 2004) que esta, longe de ser uma pratica constante e regular, parece, assim,
marcada e afetada pelos ciclos da vida humana e pelas exigéncias que esses ciclos
instituem: |é-se mais enquanto jovem (o estimulo escolar é determinante mas também o
sera um certo dolce far niente da condicdo juvenil nas sociedades mais prosperas), 1&-se
menos durante a vida ativa e a fase adulta (em virtude da pressdo profissional, dos
ritmos da vida familiar, do desgaste provocado pela educacdo dos filhos) e pode até
voltar-se a ler mais — se tal apeténcia existir, se se tiver aprendido a ler, ambas
condi¢cdes ndo seguras para todos os que compdem a populacdo mais idosa — apés a
entrada na reforma. Estes constrangimentos das fases de vida podem afetar,
inclusivamente, os mais devotos leitores, refutando concecdes de perenidade quanto a
este tipo de habito.

Exaustéo da leitura em suportes convencionais, saturacéo de leituras em aparatos
tecnoldgicos, concorréncia ou complementaridade de meios; mera disponibilidade de
tempo para ler; compatibilizacdo desta pratica com os imperativos da vida familiar e
profissional: a profuséo dos eixos de discusséo é assinaldvel na tentativa de interpretar a
evidéncia de modestas leituras (ou de frugais leitores) por prazer no mundo
contemporaneo.

Esse retrato global tem de ser complementado com o conhecimento sobre a
existéncia de desigualdades sociais no que a pratica leitora se reporta. Se as afinidades
com o livro se pautam hoje, em geral, por fracos investimentos, as perspetivas mais
estruturalistas desvendam, desde h& muito, fraturas baseadas na escolaridade e no
capital cultural, no habitat, na situacdo profissional, no sexo, na idade, nos estilos de
vida, desenhando perfis privilegiados para os leitores de livros justamente com base na
acio de algumas dessas variaveis e/ou na sua combinatoria. E o tema que nos conduz ao
préximo capitulo. Nele discutimos, justamente, esses perfis contemporaneos dos leitores
e as faces variadas que a leitura recreativa pode assumir numa sociedade em que o livro
ja ndo é mais um objeto raro e de dificil alcance.
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Capitulo 4
A leitura de livros nos paises ocidentais I1: os perfis de leitores e as
multiplas faces da leitura de livros

4.1 Os perfis de leitores de livros (p. 57): 4.1.1 Escolaridade e leitura (p. 58); 4.1.2 Praticas leitoras, profissdo e nivel
de rendimentos (p. 61); 4.1.3 A importancia da socializagdo primaria para a leitura (p. 65); 4.1.4 O sexo, 0 género e
uma socializagdo genderizada (p. 68); 4.1.5 Leitura e localizagdo (p. 80); 4.1.6 Idade, geracéo e leituras (p. 82) — 4.2
As multiplas faces da leitura de livros (p. 91) — 4.3 A leitura de livros nos paises ocidentais e o seu lugar entre as
préticas de lazer: uma sintese (p. 98).

4.1 Os perfis dos leitores de livros

As perspetivas que passamos a expor partem da premissa de que a pratica da
leitura de livros ndo € um dado natural na existéncia humana mas algo que se constroi a
partir de um sistema de disposicbes do meio social®®. Para j4 ndo falar da mera
aprendizagem da leitura (da assuncdo da condicdo de alfabetizado, ponto essencial de
partida sem o qual o ato de ler ndo pode transformar-se em pratica de cultura), a
pertenca a um meio em que o livro e a leitura sdo valorizados e cujo valor é transmitido
a partir de processos socializadores, a familiaridade precoce com ambientes leitores, a
existéncia de livros no agregado doméstico, a possibilidade de escolher leituras, o
habito de sobre elas falar com os outros, de as mobilizar no dia-a-dia, a profissdo que se
exerce e 0s mundos culturais com que ela nos coloca em contacto, sdo outros tantos
fatores apontados nesta construcdo de um habitus — para retomar 0 conceito
desenvolvido por Pierre Bourdieu (1979, 1989). E o facto é que, quando consultamos os
resultados das véarias sondagens nacionais e transnacionais, os perfis de leitores de livros
nos remetem constantemente para sistemas de diferenciacéo social, revelando a ac¢ao —
muitas vezes combinada — de uma multiplicidade de variaveis.

Nesse plano, sera pertinente voltar a referir a célebre pesquisa de Escarpit e
Robine (1966) “Le Libre et le Conscrit”, centrada na relagdo de um contingente de
jovens recrutas franceses com o impresso (jornal, revista, livro). Estabelecia ela
diferencas significativas nos niveis de leitura com associagdes ao meio de vida, a
profissdo do pai (tomada a época como referéncia), ao nivel de instrugdo do proprio e a
profissdo desempenhada: a leitura subia do meio rural para o urbano, acompanhava
positivamente a qualificacdo dos progenitores masculinos e a sua profissdo; em igual
medida, comprovava-se que 0S recrutas mais escolarizados eram mais frequentes
leitores, mantendo também uma intensa relacdo com a leitura 0s que exerciam na vida
civil atividades profissionais mais qualificadas. No plano das escolhas leitoras
pontificavam entre os individuos das classes mais populares (e menos instruidas) os
jornais desportivos ou as seccOes desportivas dos jornais generalistas, os livros
ilustrados, a banda desenhada e as fotonovelas de entdo; entre os que eram técnicos,
engenheiros e professores antes da entrada no quartel as preferéncias iam para obras de
leitura mais seletiva ligadas a politica, a ciéncia, a ficcdo. Este estudo pioneiro, um dos
primeiros em termos modernos a cruzar de forma mais completa os niveis de leitura
com a origem social, a profisséo e a escolaridade, veio estabelecer todo um programa de
investigacdo (hoje muito replicado) em torno das diferengas no comportamento leitor
em virtude das chamadas variaveis de base ou de outras variaveis de conjugacao.

2 Naturalmente, esta fora do nosso ambito, competéncia e propésito enveredar por campos analiticos
ligados aos processos biolégicos e psicolégicos que também exercerdo acdo sobre a aprendizagem da
leitura e sobre a motivacao para esta. Adotamos aqui (aparte algumas referéncias breves) uma perspetiva
eminentemente sociologica e culturalista.
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Se desde os anos 60 algo tera mudado no respeitante a essas diferencas,
podemos dizer que elas ndo desapareceram e que muitos dos fatores convocados
continuam a ser tidos como validos, embora se possam revestir hoje de outras
roupagens.

Vejamos, pois, os perfis de leitores de livros nos paises desenvolvidos, 0 modo
como esses perfis nos esclarecem sobre essas desigualdades, e algumas teorias
interpretativas a respeito do tema.

4.1.1 Escolaridade e leitura

Trés dimensbes principais tém sido trabalhadas no ambito da relacdo entre
escolaridade e praticas de leitura: as diferentes taxas de leitores apresentadas por
segmentos com desiguais niveis de diploma escolar, a intensidade das leituras
desenvolvidas por esses segmentos e ainda uma relativa diferenciagdo nos universos
culturais representados por estas Ultimas. Em suma, quanto maior é o namero de anos
passados na escola, e mais elevado é o diploma atingido, mais elevada se revela a
percentagem dos que leem livros (incluido o contexto dos tempos livres) e mais elevado
também o tempo que a leitura é dedicado; as intensidades da leitura sobem em funcéo
do diploma escolar, com aqueles que alcangaram estudos mais prolongados a tornar-se
mais frequentemente grandes leitores; finalmente, menus de obras mais distintivos
marcam a apeténcia leitora de individuos com estudos superiores e com maior grau de
informacao, em comparacdo com as escolhas de grupos pouco ou menos escolarizados
(Atkinson, 2016; Bourdieu, 1979; Robine, 2000). Estas tendéncias, discutidas nas varias
pesquisas de nivel nacional ou internacional, sdo tdo claras e transversais a todos 0s
paises que levam Southerton, Warde, Cheng e Olsen (2012) a considerar a variavel
escolaridade como aquela que mais poder discriminatorio exerce sobre o
comportamento leitor (na opinido destes autores mais do que o sexo, a idade, a geragéo
ou a situacdo profissional), funcionando a escola ora como um estimulo permanente a
leitura durante os anos nela passados, ora como um potenciador da apeténcia pela
mesma ao longo da vida em virtude dos universos culturais e intelectuais relacionados
com percursos académicos de maior duracdo e sofisticacdo. Nessa linha de pensamento
Hyman, Wright e Reed (1975) consideram que o nivel educativo, proporcionando mais
conhecimentos, aprofunda a recetividade a leitura, conduzindo os mais escolarmente
apetrechados a atitudes mais favoraveis face a esta e a um incremento na fruicdo do
livro. Bourdieu (1979), DiMaggio (1987) e Smith (1996) acrescentaram a estas
perspetivas as dimensdes dos aspetos simbolicos e distintivos relacionados com o
capital escolar e cultural: a leitura em contexto de lazer é valorizada enquanto pratica de
grupos cultos e de elites intelectuais de elevado nivel educativo, e a exibi¢do dessa
pratica ndo deve pouco aos aspetos de um autoposicionamento na estrutura de
estratificacdo social, localizando-se menus de escolhas leiturais mais complexas e
socialmente valorizadas precisamente junto desses mesmos grupos que ocupam
posi¢cOes mais perto do topo da estrutura de classes. O grau de previsibilidade nesta
relacdo entre escolaridade e leitura seria tal que, para Bourdieu e Chartier, ao interrogar
os individuos sobre o seu nivel de instru¢do poderiamos obter uma ideia quase imediata
sobre o que eles liam, o namero de livros que liam e as suas maneiras de ler (Bourdieu
& Chartier, 2003). Tal postulado teérico de raiz marxista tem vindo, porém, a ser mais
matizado nas Ultimas décadas, chamando-se a atencdo para os abusos de uma visdo
determinista e sublinhando-se a importéancia da diversidade de vias pelas quais, mesmo
em condicOes escolares de base adversas, se pode construir uma relagdo intensa com a
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leitura (Lahire, 2006). Por sobre todo esse debate, o facto é que, embora possamos hoje,
num tempo em que o0 acesso a informag&o se encontra de facto mais democratizado e se
socorre de multiplos caminhos, relativizar um tanto o papel da escola ou mesmo discutir
algumas consequéncias negativas da sua agdo, como ja vimos atrds, os dados das
sondagens ndo deixam passar em claro a crucialidade da experiéncia escolar, do
conhecimento e cultura global que esta corporiza, do estimulo por ela desenvolvido.
Poderiamos multiplicar os exemplos. Em Espanha, Bordonau e Gomez (2010),
observam na evolugdo dos perfis de leitores em funcdo do diploma escolar (aqui para
dados entre 1978 e 2009) a manutencdo de um padrdo diferencial: nos grupos com
formacdo bésica a percentagem de leitores situa-se persistentemente abaixo dos 40%
por oposicao a valores entre 0os 70 e os 60 para diplomas secundarios e a 90 e 80% para
diplomas de estudos superiores (em 2006/2007, por exemplo, as taxas de leitores de
livros entre os espanhdis eram de 34%, 68% e 88% para 0s niveis de estudos primarios,
secundarios e universitarios, respetivamente). A ter em conta estes nimeros, a obtencao
de um diploma universitéario quase triplicaria a probabilidade de desenvolver habitos de
leitura, 0 que s6 por si seria um argumento de peso na defesa de uma democratizagdo
efetiva desse nivel de ensino. O mesmo trabalho confirma ainda, em todas as sondagens
espanholas, intensidades de leitura associadas aos niveis de instru¢do, com 0s mais
diplomados a declarar um nimero médio de livros lidos bastante superior ao dos outros
inquiridos (a probabilidade de integrar o grupo de grandes leitores sobe com a instrucao
escolar; niveis modestos de leitura tendem a concentrar-se em habilitagdes académicas
mais baixas). Aliés, alguns trabalhos ainda mais recentes desenvolvidos em Espanha
(Fernadndez-Blanco, Prieto-Rodrigues & Suarez-Pandiello, 2017; Villarroya, 2013)
consideram o capital educativo como o mais determinante para a compreensdo da
participacdo cultural, da distribuicdo dos gostos, e das praticas (incluindo as de leitura
recreativa). No referente a sociedade francesa, Robine (2000), embora alertando para a
correlacdo que é preciso estabelecer entre o nivel do diploma e outras variaveis como a
profissdo, a idade, o habitat e os niveis de rendimento, ndo hesita em classificar este
primeiro como um fator fortemente imbricado na préatica leitora. A sua andlise de
conjunto dos resultados das sondagens entre os anos 60 e os finais dos 90,
estabelecendo um quadro a que ndo sdo alheios os fenémenos da quebra nos niveis de
leitura ja aqui discutidos, volta a concluir que os melhores leitores sdo também os mais
diplomados. Mesmo sob informacGes surpreendentes (entre as quais, por exemplo,
poderia espantar a de que em 1997, 6% dos individuos certificados com o 2°. e 3°. ciclos
do Ensino Superior declararam jamais ler um livro nos seus tempos livres) associadas a
moldura global de erosdo, as décadas trabalhadas pela sociéloga francesa alinham numa
estabilidade de fronteiras entre escolaridades baixas, médias e altas quanto a uma
proximidade com o livro. Donnat vinha também ja insistindo no facto das pertengas aos
grupos de néo leitores de livros e de grandes leitores estarem fortemente associadas ao
diploma escolar qualquer que seja a geracao, fenémeno evidenciado pela clivagem entre
diplomados de 1°. Ciclo de estudos bésicos e detentores de diplomas do Secundario ou
do Superior: o primeiro grupo aglomerava recorrentemente quotidianos mais distantes
(ou ausentes) do livro, no segundo aumentavam a presenca deste e 0s niveis de leitura
(Donnat, 1994). Pesquisas posteriores virdo dar-lhe razdo: a totalidade de relatdrios do
programa “Les Pratiques Culturelles des Francais” vira corroborar a importancia da
escolaridade quanto aos efetivos de leitores (que tendem a acompanhar as progressoes
desta) e quanto as categorias descritivas do volume de leituras que seguem a mesma
I6gica (Donnat, 1998, 1999, 2009a; Donnat & Cogneau, 1990).

Para 0 Reino Unido, em investigacdo de natureza qualitativa que retoma os
problemas do consumo cultural, da classe social e dos aspetos da distingdo — na linha
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dos posicionamentos tedricos de Bourdieu (1979) a que fizemos referéncia — Bennett et
al (2009, p. 106) consideram que “the field of book reading is still overwhelmingly
populated by the educated middle class”: aos niveis escolares mais baixos
correspondem nao sé niveis de leitura elementares como sele¢cdes de obras de cariz mais
popular, vendo-se a transposicdo para o0 patamar de uma leitura mais erudita
condicionada pelo diploma atingido.

A investigacdo holandesa de Kraaykamp e Dijkstra (1999) tinha também
concluido por correlagdes positivas da mesma ordem entre o percurso educativo e 0s
niveis de leitura, manifestadas quer por concentracbes mais elevadas da pratica em
tempo de lazer entre 0os mais escolarizados, quer por preferéncias, também no mesmo
grupo, de livros/géneros mais distintivos e de maior complexidade recetiva.

Nos Estados Unidos as medic¢des do National Endowment for the Arts para a
literary reading — modo como é designada a leitura recreativa do livro nesses trabalhos
— sdo, de igual modo, bastante esclarecedoras quanto a importancia da educacdo. Em
todas as recolhas desde os anos 80 (1982, 1992, 2002, 2008, 2012) as taxas de leitores
acompanham positivamente a subida no diploma escolar a cada nova categoria: na
ultima sondagem desta série essas taxas eram de 16,9%, 22,9, 36,9, 50,5, 63,0 e 69,6%,
respetivamente, para diploma bésico, frequéncia incompleta e completa do Ensino
Secundario, frequéncia incompleta e completa do Ensino Superior e estudos pds-
graduados (NEA, 2013).* Resultados préximos, concluindo pela importancia da
escolaridade nas taxas e intensidade de leitura norte-americanas S&o, muito
recentemente, avangados pelo Pew Research Center: as taxas de leitura recreativa
sobem de 56% entre individuos que ndo atingiram a educacdo secundaria para 92% em
segmentos populacionais com estudos universitarios (Perrin, 2016).

As pesquisas realizadas pelo Eurostat no espaco da Europa Comunitaria
reafirmam a forte influéncia do nivel educativo. Os resultados do AES de 2007 (CE,
2007b) permitem igualmente reconhecer a educagdo como o fator sociodemografico
com mais impacto na participacdo e consumo culturais em geral — e também naqueles
em torno do livro — (Beck-Domzalska, 2011); o comentario aos valores reportados pelo
AES de 2011 (CE, 2011) ratifica essa relacdo positiva entre variaveis:

Educational attainment (the highest educational level successfully completed) is
another variable that strongly influences reading patterns. In all countries, the
percentage of people having read at least one book in the last 12 months
increased with the level of educational attainment. The discrepancies between
countries concerned the degree to which the percentages differed across the three
broad categories (low, medium, high) of educational attainment. In 14 out of 20
Member States, the difference in the share of book readers between people with
high and medium educational attainment was greater than between people with
medium and low educational attainment. In other words, higher educational
attainment had the biggest impact on reading habits. In Romania, this influence
was the most significant, in Luxembourg the smallest. (Mercy e Beck-
Domzalska, 2016, p. 120)

* Muito curiosamente as sondagens do NEA no campo sociodemografico trabalham as variaveis
Race/Ethnicity (White, Afro-American, Hispanic, Other), algo menos comum no continente europeu.
Invariavelmente as taxas de leitura mais elevadas localizam-se na populacdo branca, refletindo de forma
global — infelizmente — niveis educativos e condi¢Oes de vida mais elevados do que os dos outros grupos
étnicos.
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Em suma, e em linha com os fendmenos historicamente associados ao
alargamento da condicédo leitora, a escolaridade parece continuar a ser, de acordo com
todos os estudos, um elemento fundamental para explicar a apeténcia por esta pratica.

4.1.2 Praticas leitoras, profissdo e nivel de rendimentos

Neste conjunto sdo contempladas as seguintes dimensdes: a situacéo
profissional, a profissdo desempenhada, o nivel econémico (habitualmente medido pelo
rendimento do proprio ou do agregado familiar). Observemos os dois primeiros. A
situacdo profissional e a profissdo dos individuos sdo mobilizadas nos estudos do setor
na medida em que possam ser (sobretudo a Ultima, pela sua natureza mais ou menos
desafiadora do ponto de vista intelectual, pelos conhecimentos que exija, pelos niveis
relacionais que condiciona e origina, pela sua articulagdo com recursos econémicos e de
capital social e cultural) fatores favoraveis a praticas de leitura em contexto de trabalho
com transferéncia para o dominio das praticas culturais quotidianas da esfera do privado
(Benavente, Rosa, Costa & Avila, 1996). S&o, todavia, menos abundantes os estudos e
as teorias que a esse respeito nos garantam conclusfes transversais; como salienta
Neves (2011) os diferentes sistemas nacionais de classificagdo das profisses e a
diversidade ndo padronizada das abordagens empiricas dificultam uma visdo global
segura. No entanto, e ainda segundo este autor

... pode dizer-se que, no seu conjunto, 0s estudos mostram que 0S Operarios e 0s
agricultores sdo as categorias mais afastadas das praticas de leitura e que, pelo
contrario, a categoria especialistas das profissfes intelectuais e cientificas é a
mais proxima. (Neves, 2011, p. 62).

Nexos deste teor sdo avangados por Atkinson (2016), Dumontier et al (1990) ou
Donnat (1999). Este ultimo, na sua andlise da estratificacdo social das préaticas culturais
dos franceses para as décadas de 70-90, concluia que

La hiérarchie des taux de pratique triés selon la catégorie socioprofessionnelle,
quelles que soient les formes de participation a la vie culturelle retenues, est
toujours la méme : qu'il s'agisse de fréquentation des équipements culturels, de
lecture de livres, d'usages culturels des médias ou de pratiques amateur, les cadres
et professions intellectuelles supérieures arrivent en téte, devant les professions
intermédiaires, puis les employés et artisans, commercants et chefs d'entreprise,
dont les résultats sont souvent tres proches, et enfin les ouvriers et les agriculteurs
dont les taux de pratique sont également toujours proches. Méme dans le cas
d'activités plus largement répandues comme la fréquentation des salles de cinéma
ou réputées moins élitaires comme celle des concerts de rock, les cadres arrivent
en téte, avec une hiérarchie des taux de pratique inchangée (p. 112)

Nesta publicacdo, o investigador francés apresentava dados que situavam 0s
grandes leitores (neste caso estabelecida a fronteira da categoria na leitura de 25 livros
no periodo de 1 ano) nas proporc¢des de 29% (entre quadros e profissionais intelectuais
de nivel superior), de 20% (entre profissionais de nivel intermédio), de 16% (entre
empregados executantes) de 9% (entre artesdos e comerciantes), de 10% (entre
agricultores) e de 6% (entre operéarios). Embora reconhecendo que uma subida do nivel
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escolar e uma maior abertura da sociedade tenderiam a suavizar um tanto as exclusdes
construidas a partir da ocupacdo, fortes disparidades, continuavam, a seu ver, a marcar o
acesso a formas de consumo cultural com alguma marca de erudicdo (entre as quais a
pratica leitora). Ainda seguindo a sua analise, as profissdes intelectuais e cientificas
(mesmo que afetadas — mas menos que outras categorias profissionais, é verdade — por
quebras nos niveis de leitura, em consonancia com a tendéncia generalizada no mundo
ocidental) representariam, pelas suas carateristicas intrinsecas, contextos de maior
proximidade com a leitura em todas as suas funcionalidades, condicdo bem menos
presentes noutras profissdes (Donnat, 1999). Esta tendéncia manter-se-a4 10 anos depois:
sem poupar 0s quadros superiores — mas continuando a atingi-los em menor grau — a
quebra no numero de investimentos de leitura nos empregados e nos operarios e
agricultores permanece como marca distintiva associada a categoria profissional: em
2008 a média de livros lidos ao ano entre quadros e profissionais intelectuais de nivel
superior era de 23, sendo apenas de 8 entre operarios (Donnat, 2009b; 2011b).

Bordonau e GOmez (2010) descriminam também para Espanha diferencas
substantivas quanto a ocupacéo profissional: as taxas de leitores eram em 2009 de 74%
para estudantes, de 61% para a populacdo ativa empregada, de 59% para
desempregados, de 48% para trabalhadores domésticos e de 35% para aposentados, em
tendéncias de desigualdade que se mantinham desde a década de 70 do século XX.
Nesta investigacdo, porém, ndo sdo trabalhados dados a respeito da profissdo concreta
dos leitores, lacuna que também pode ser apontada aos estudos norte-americanos do
NEA ou do Pew Research Center.

No Reino Unido — em que uma linha de investigacdo qualitativa na area dos
Cultural Studies nos oferecera os classicos de Richard Hoggart sobre as préticas
culturais da classe operéaria (Hoggart, 1957) e de Raymond Williams sobre a expansao e
popularizacdo das praticas leitoras (Williams, 1961) — encontramos informagdo menos
sistematizada a este respeito nos painéis estatisticos de recolha nossos contemporaneos.
Ainda assim alguma pesquisa pode ser evocada. O Gltimo relatério produzido pelo
BookTrust sobre as préaticas da populacdo adulta em tempo de lazer (Gleed, 2013)
reporta distingdes entre os trés seguintes agrupamentos de segmentacéo profissional:

— Profissionais Superiores de Gestdo e Intelectuais/Profissionais Intermédios —
34% entre eles dedicam-se diariamente a leitura de livros; 28% realizam essa atividade
numa base, pelo menos, semanal; 13% nunca o fazem.

— Profissionais Administrativos/Trabalhadores Manuais Especializados — a
leitura diaria de livros desce ja para 29%, a semanal para 22, subindo a taxa de nao
leitores para 17%.

— Trabalhadores Manuais N&o Especializados/Pensionistas e Desempregados/
Profissdes Indiferenciadas e Pouco Qualificadas — Volta ainda a descer a leitura diaria
(22%) bem como a leitura, a0 menos, semanal (20%), subindo drasticamente a taxa de
ndo leitores (27%).

No mesmo pais, a investigacdo de Atkinson (2016) confirma, também,
afastamentos assinalaveis na frequéncia da leitura recreativa de livros em funcdo da
categoria profissional: as categorias de ndo leitores ou de leitores pouco frequentes
contempladas neste estudo agrupam maiores proporcdes de profissdes pouco
qualificadas; em contrapartida, na dos leitores mais frequentes encontramos sobre
representadas as profissdes especializadas, intelectuais e técnicas de nivel superior. O
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mesmo autor, em trabalho anterior (Atkinson, 2015), e no esteio das perspetivas de
Bourdieu (1979), estabelecia também nexos entre o capital cultural associado a
profissdo (e ancorado nos interesses tematicos em torno desta) e as escolhas de leitura-
lazer: algumas categorias de livros (na area da literatura, da ciéncia ou da filosofia)
exerciam um maior apelo junto de individuos com elevado capital cultural provenientes
— e exercendo profissdes — em meios intelectuais e cientificos; elites ligadas aos
negdcios tendiam a interessar-se por obras especializadas ligadas a gestdo; por sua vez
profissdes menos qualificadas revelavam interesses de leitura organizados em torno do
livro prético ou de obras de maior tiragem e popularidade de vendas.

No dominio das grandes sondagens transnacionais, e em virtude, justamente, dos
problemas de agregacdo dos varios sistemas nacionais classificatérios da atividade
profissional, apenas o Eurobarémetro 399 ensaia uma possivel ventilacdo do tipo que
temos vindo a descrever. No seu relatorio podemos observar as seguintes taxas de ndo
leitores (aqueles que declaram nédo ter lido nenhum livro ao longo dos ultimos 12
meses) para as VArias categorias operatorias ali propostas®™: Self Employed — 28%;
Managers — 10%; Other White Collars — 25%; Manual Workers — 38%; House Persons
— 46%; Unemployed — 41%; Retired — 39%; Students — 13%. Quanto as intensidades da
leitura, 0 mesmo documento revela diferencas substantivas (para mais de 5 leituras/ano)
entre Students (48%) ou Managers (59%) e um grupo mais fragil composto por
Unemployed (26%), House Persons (26%) e Manual Workers (28%) (CE, 2013).
Registadas as limitaces interpretativas (os niveis de leitura do grupo de estudantes
podem dever bastante a instituicdo escolar, a leitura dos gestores pode estar associada ao
trabalho, em ambos 0s casos ndo descrevendo com seguranca praticas no dominio dos
tempos livres) ndo serdo negligencidveis os dados referidos que, pelo menos, nos dizem
que para 0s europeus do nosso tempo o contacto com o livro, qualquer que seja a sua
finalidade, alguma relagdo mantém com a atividade que desempenham. Ainda no caso
das sondagens do Eurostat, os relatérios do AES (CE, 2007b, 2011) em nada nos
esclarecem nesta matéria pois ndo trabalham a variavel profissdo no seu cruzamento
com habitos de leitura, assinalando-se a mesma falta aos trabalhos americanos do Pew
Research Center e do NEA.

Observados alguns destes exemplos mais fragmentados (que sugerem, todavia, a
existéncia de nexos a explorar entre natureza da profissdo desempenhada/situacéo face
ao emprego e taxas/intensidades/preferéncias de leitura) € necessario assumir, como foi
apontado no inicio desta seccdo, a dificuldade em obter um conhecimento
absolutamente agregador e global no dominio da associacdo destas ordens fatores.

Quanto aos rendimentos, as pesquisas partem das premissas de que:

— A acessibilidade a bens culturais pode ser condicionada pelo nivel econémico
dos individuos do ponto de vista da capacidade de aquisicdo sem que, todavia, este
possa explicar de per si a apeténcia por esses bens culturais (tendo em conta as
maltiplas formas, inclusivamente gratuitas, de hoje a eles aceder). O preco de um
bilhete de dpera ou de um concerto de masica classica ou de rock podera ser limitativo,
é verdade, o0 que ndo exclui, no tempo presente, a hipotese de desfrutar destas formas
artisticas por outras vias. E no plano dos habitos leitores, se a aquisicdo de livros

%1 Como dissemos anteriormente este Eurobarémetro ndo distingue entre contextos de leitura, ndo
podendo, pois, tornar a analise extensivel ao ambito da leitura recreativa. Por sua vez, apresentamos aqui
as designac0es das categorias em lingua inglesa constantes do relatério, para reforcar, justamente, a ideia
da dificuldade na descricdo que elas poderdo fazer de mundos profissionais tdo diversos nas diferentes
nacoes observadas.
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depende do nosso budget, ndo faltardo por ai bibliotecas e outras sociabilidades dadas
ao empréstimo que nos ajudem a ultrapassar a caréncia do livro; a industrializacdo deste
tornou-o de tal forma presente no nosso quotidiano que ndo sera por falta de livros de
propriedade pessoal que se I& menos.

— Face a isto, seria forcado, naturalmente, postular relacbes diretas e
inescapaveis entre niveis de empenhamento leitor e valores salariais ou patrimoniais, 0
que ndo quer dizer que o desejo/apeténcia por certas praticas culturais ndo se manifeste
de forma diferenciada em grupos de rendimento desigual. Mas teremos, nessa medida,
de entender o rendimento na sua dimensao de variavel indicadora de outras instancias
(como o estatuto profissional e os capitais escolar e cultural, entre outros, que aqui
analisamos).

E no quadro dessas premissas que devemos ler algumas das conclusdes obtidas
pelas pesquisas de terreno. Tem-se demonstrando, por exemplo, que o sentimento de
falta de tempo para se dedicar a determinadas praticas culturais aumenta com o0s niveis
de rendimento (mas que isto sucede porque a rendimentos mais elevados correspondem
também franjas populacionais mais formadas, escolarizadas e com maior tradicdo de
certas modalidades de fruicdo artistica) e que, em movimento inverso, o interesse por
essas praticas tende a acompanhar a diminuicdo do budget familiar ou individual (mas,
tal, por sua vez, porque budgets mais baixos sdo marcadores mais que reconheciveis, na
literatura da especialidade, de franjas populacionais elas proprias menos apetrechadas
escolar e culturalmente) (Donnat, 1998). Nesta linha de raciocinio, os estudos franceses
registam acréscimos na compra de livros entre individuos com rendimentos mais altos
pela simples razéo de estarmos perante segmentos que séo mais leitores (em virtude das
variaveis escolaridade, capital cultural, interesse leitor) e ndo porque o baixo
rendimento iniba por si, e como fator de acéo isolada, a vizinhanga com o livro (Donnat,
1998, 2008) a grupos mais empobrecidos.

Neste tipo de ventilagbes, o relatério do BookTrust para o Reino Unido,
trabalhando com um Indice de Privacéo descritivo dos niveis de bem-estar por areas de
residéncia, revela uma acumulacdo de ndo leitores bem como de baixas intensidades de
leitura recreativa em zonas de reduzido rendimento econdmico das familias (fenémeno
que, segundo o autor, ndo deve ser lido numa perspetiva unicamente economicista,
tendo de ser, também, associado a situagdes de maiores taxas de desemprego e a
fragilidades na qualificacdo profissional e escolar e, concomitantemente, a baixos
capitais cultural e social) (Gleed, 2013). Nos Estados Unidos da América os estudos do
NEA apresentam, embora irregularmente, questionamentos desta natureza. O trabalho
de 2015, “A decade of arts engagement” (NEA, 2015), procura sintetizar as evolucdes
das praticas culturais norte-americanas entre 2002 e 2012. Embora, lamentavelmente,
ndo contemple a leitura de livros na bateria cruzada com a condigdo socioeconémica,
poderemos, por analogia, supor que esta tendera a seguir a mesma orientacdo que outras
atividades de recorte mais elitista: a assisténcia a espetaculos de musica classica ou jazz,
de teatro e danca, as visitas a galerias e museus, tendem a subir em fun¢do dos niveis de
rendimentos das familias, em muitos casos duplicando, nos escalfes superiores, as taxas
registadas para os que ocupam o limite oposto do espetro de medicdo do budget
familiar. E essa analogia parece sustentavel a ter em conta o relatério de 2004
especificamente vocacionado para as praticas de leitura (e sintomaticamente intitulado
“Reading at risk: A survey of literary reading in America”) e onde, assintomaticamente,
esta correlacdo é investigada. Ai pode ler-se, na mesma ldgica de associacdo entre
fatores econémicos e outras carateristicas sociograficas, que
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The literary reading rate does not vary as strongly based on family income as it
does for education, although literature participation does increase fairly steadily
for each increase in family income (...) About one-third of the lowest income
group (those with family income under $10,000) read literature during the survey
year compared to 61 percent of the highest income group (those with family
incomes of $75,000 or more). The statistical model shows that having a low
family income (or not reporting the family income level) is associated with low
literary reading rates. Those with low family incomes and those who did not
report their income level are about 17 percent less likely to read literature as those
in other income levels (after adjusting for other factors, such as the fact that those
with lower family incomes often have lower education levels). Higher income
people are overrepresented among those who buy books. While 23 percent of
people have household incomes of $75,000 or more, 33 percent of books are
bought by those with household incomes in this range. (NEA, 2004, p. 12)

Embora sem grandes consideracdes analiticas avancadas pelo responsavel, as
informacGes mais recentes para a sociedade norte americana produzidas pelo Pew
Research Center (Perrin, 2016) continuam a registar um nivel médio de livros lidos por
ano (4 em termos nacionais, valor de mediana) superior em grupos sociais de
rendimento mais elevado (5, valor de mediana) do que nas fatias economicamente mais
desfavorecidas (2, valor de mediana).

Podemos, em conclusdo, afirmar que as tradicbes de investigacdo nestas
correlagbes entre situacdo profissional/montantes de rendimento e préticas de leitura
apontam para associacfes a que ndo se pode ficar indiferente, se bem que tais
associacOes devam ser enquadradas por outras andlises multifatoriais. Sobre este
conjunto paira, no entanto, a dificuldade, ja apontada, de obter um panorama de grande
transversalidade por via tanto da variabilidade dos quadros nacionais de terreno como
das dificuldades da pesquisa empirica em com eles lidar.

4.1.3 A importancia da socializacédo primaria para a leitura

Numa esfera complementar situam-se 0s conhecimentos que nos chamam a
atencdo para a importancia dos mecanismos socializadores de primeira linha para a
leitura e para a acdo destes na formacdo de uma condicdo de leitor que podera
acompanhar os individuos ao longo da sua vida. A questdo tem vindo a ser téo
amplamente trabalhada que levou, mesmo, Olivier Donnat (2004a) a afirmar:

Il est presque devenu banal d’affirmer que le désir de culture, son intensité et les
formes qu’il prend, dépendent pour une large part des conditions de socialisation
primaire des individus et que, par conséquent, les causes de son inégale
distribution se situent, pour I’essentiel, au sein de I’espace familial. (p. 1)

Bourdieu (1989) sob o conceito, jA evocado, de habitus designava todo o
processo de contacto com o complexo de valores sociais dominantes num dado contexto
e de incorporacdo desses valores no plano dos comportamentos individuais, processo
esse de suma importancia durante os anos de formacéo da personalidade. A par de todo
um conjunto de ideias, representacoes, rotinas, interditos e comportamentos valorizados
que sdo alvo de transmissdo entre geracGes durante a fase da socializacdo primaria (cujo
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agente é a familia e que assenta nos mecanismos de identificacdo com as figuras
parentais e no poder influenciador destas) € assinalada, também, a familiarizacdo com as
praticas culturais e de lazer e, em particular com aquelas em torno do livro. Griswold
(2000, 2008) estabelece, alias, a relagdo entre o conceito de cultura de leitura e as
dimensdes socializadoras, com particular enfoque no papel do agregado familiar: a
emergéncia de uma cultura de leitura no Ocidente s6 é (e foi) possivel na medida em
que tal cultura seja assumida como objeto de um fluxo valorativo intergeracional. No
quadro de uma teoria ecoldgica da socializagdo, Eric Schon (1993) veio propor o
oportuno termo fabricacdo do leitor como descritivo dos percursos biograficos de
contacto com o livro e de desenvolvimento de fascinacdo por este: "Ces adultes qui
lisent maintenant régulierement témoignent a maintes reprises dans leurs
autobiographies avoir étés fascinés par tout ce qui se présentait a eux sous forme
imprimée, et ce longtemps avant de savoir lire.” (Schon, 1993, p. 24). Na sua
perspetiva, a identificacdo com aqueles que leem na familia (mesmo quando essas
figuras de referéncia se limitam a ler para si mesmas sem exercer qualquer outro papel
ativo) revela-se fundamental para um primeiro plano de adesdo a pratica, uma vez que
transferido para a replicacdo dos comportamentos do adulto e do mundo em que ele se
move e do qual a crianca ou o0 adolescente desejam fazer parte. O livro deixa assim de
ser um objeto estranho, torna-se presente no quotidiano, integra a paisagem do lar,
numa primeira investida contra a eventual precaridade futura da leitura (Le Goaziou,
2006). Para Kraaykamp (2003)

This kind of parental literary socialization has a highly informal character.
Because children are around when their parents read, because there are books in
the home, or because parents are library members, children are informally
introduced to books and acquire the joy of reading. (p. 237)

E nessa acecdo culturalista e nos territorios da educacdo informal que as
pesquisas tém vindo a estabelecer correlagbes positivas entre os habitos de leitura
(estudados em populagdes infanto-juvenis ou adultas nas variadas funcionalidades,
incluindo as de lazer) e o0s contactos com essa pratica ocorridos no periodo
correspondente & infancia e adolescéncia: a probabilidade de consolidar esses habitos e
de os integrar de forma estrutural no sistema de disposicGes existenciais parece
aumentar em fungdo da precocidade e intensidade desse contacto (designaremos tal
processo pelo termo de Relacdo Primaria com a Leitura). Assim, as taxas de leitores
tém tendéncia a subir entre aqueles cuja infancia e adolescéncia correspondeu a uma
estimulacdo de forte sentido tanto por via indireta (pela simples observagdo de uma
pratica leitora recorrente por parte dos pais ou familiares significantes) como por via
mais direta (através do estimulo intencional, persistente e continuado exercido por estes
responsaveis educativos — leitura em voz alta de pais para filhos, oferta de livros,
incentivo diario para o ato de ler, discussdo sobre leituras no ambiente doméstico,
aconselhamento, partilha de experiéncias leitoras). Nem sempre as grandes sondagens
nacionais sobre préaticas culturais e de leitura ou os estudos do tipo dos do Eurostat tém
por norma trabalhar da mesma forma esta dimensdo socializadora (que se situa,
frequentemente, fora do ambito central de tais recolhas de conjunto, especialmente
vocacionadas para as variaveis de base)*? mas alguns casos podem ser registados; para
além disso, a multiplicacdo de pesquisas académicas e institucionais nos diversos paises

%2 As nossas quatro pesquisas de maior envergadura sobre leitura (Freitas et al, 1997; Freitas & Santos,
1992; Lages et al, 2007; Santos et al, 2007) ndo descuraram essa linha de investigacdo, integrando-a até
com bastante detalhe. Far-lhes-emos referéncia mais detalhada nos préximos capitulos.
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é notoria e criou um acervo ja suficientemente abundante para autorizar conclusdes
sustentadas de universalidade.

Na Holanda, Kraaykamp analisou o comportamento de coortes entre 1945 e o
inicio do século XXI na perspetiva desta relacdo primaria. O seu estudo estabelece
acréscimos ao longo das diferentes geracGes de progenitores no plano da promocao
ativa (encorajamento sistematico) da leitura junto dos filhos, concluindo pela
importancia fundamental da interacdo pais-filhos na consolidacdo de habitos leitores ao
longo da vida. Em muitos casos essa interacdo tera sido responsavel por taxas de leitura
mais elevadas entre os que foram alvo de estimulacdo precoce e de maior intensidade e,
inclusivamente, por preferéncias de leitura na fase adulta por determinados géneros
mais populares ou mais eruditos, numa relativa reproducdo dos capitais culturais
familiares e do exemplo colhido nos verdes anos (Kraaykamp, 2003). Em Franca,
Michaudon (2001) sublinha a importancia determinante da socializag&o entre os 8 e 0s
12 anos. A sua analise descobre forte correlacdo entre esse periodo de vida e uma certa
perenidade dos habitos leitores: na sua larga amostragem, dois tercos dos grandes
leitores em 2000 ja também detinham essa condi¢do em fase precoce da vida e, por
oposicdo, metade dos ndo leitores também ndo liam na mesma etapa. O meio familiar
surge aqui como uma influéncia incontornavel: 18% dos interrogados lembravam-se de
ver 0s pais a ler regularmente livros, sendo eles proprios leitores durante a infancia,
enquanto que entre aqueles que ndo tinham beneficiado do exemplo parental 47%
prosseguiam idéntico perfil de ndo leitor. A estimulagdo familiar para a leitura em tenra
idade acompanhava as biografias do segmento leitor desta populagdo, naturalmente
cruzada com os capitais escolar e cultural das familias e com o valor que estas atribuiam
aos estudos e ao percurso escolar dos mais novos, na imbricacdo de uma multiplicidade
de fatores: pais mais atentos e mobilizados face a uma cultura escolar tendiam a encarar
a leitura recreativa como um elemento importante num leque de lazeres equilibrados, e
era precisamente nesses lares que tal pratica mais era objeto de aconselhamento,
orientacd@o e incitamento. Se junto desses agregados era frequente o acompanhamento
dos trabalhos de casa da crianca e o desenvolvimento de reforcos a leitura para fins de
estudos, ndo era menos frequente a estimulacdo de formas mais livres da pratica, numa
apropriacdo de um ideal humanista de formacao global associado a grupos escolarmente
mais apetrechados (e essas familias eram precisamente as mais diplomadas). Em atitude
inversa, conjuntos familiares mais frageis do ponto de vista escolar, dando menos
importancia a cultura do ensino e valorizando uma entrada precoce dos filhos no
mercado de trabalho, revelavam-se de certo modo indiferentes a cultura vocacionada
para a leitura e, por consequéncia, menos ativos nesse dominio socializador. Tavan,
igualmente em trabalho realizado sobre coortes populacionais em Franga, apresenta
taxas de leitura bastante desiguais entre individuos com pais leitores (81%) e com pais
nao leitores (52%), defendendo que “L’attrait pour les loisirs culturels a souvent été
éveillé des le plus jeune age et les pratique a I’age adulte s’inscrivent dans la continuité
de comportements plus anciens.” (Tavan, 2003, p. 2). Uma bateria de recolha também
francesa sobre a transmissdo das paixdes culturais revela-nos que a maioria (54%) das
inclinagdes dos individuos foi transmitida pelos pais e que é no dominio da leitura
(65%) e no da musica (57%) que a influéncia parental mais se fez sentir (Donnat,
2004a). Este relatério, ndo deixando de questionar uma perspetiva que pretenda ver na
heranca familiar recebida um caminho exclusivo (pode chegar-se a uma paixao como
reacdo ao meio de pertenca, por via de outras sociabilidades, por acdo do meio escolar)
apresenta, todavia, resultados que colocam os agentes socializadores do lar — sobretudo
0s pais e responsdveis educativos domeésticos — na posicdo cimeira quanto a
transmissdo/ formacdo de gostos; e, sintomaticamente, apés a identificacdo, pela grande
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maioria, dos pais como principais atores de socializacdo cultural, s6 bem mais longe
(percentualmente) eram referidas as fratrias, as figuras dos avds, amigos, vizinhos ou
professores. A preponderancia da socializagdo priméria para a leitura exercida nos lares
é, de igual modo, evocada por Arifio (2010) na evolucdo das préaticas culturais no
contexto da sociedade espanhola, chamando-se a atengdo, aqui, para uma abertura do
tecido social a uma expansdo das mesmas (resultante de processos de democratizacéo e
desenvolvimento) que tem expressao nos planos da transmissédo intergeracional.

A evidéncia destes mecanismos socializadores nas praticas de leitura da fase
adulta tem vindo a suscitar o interesse da investigacdo nas Ultimas décadas,
transferindo-se, agora, para 0 ambito de populagbes infanto-juvenis (estudo esse, em
grande parte dos casos, articulado com programas e iniciativas de promocao da leitura
junto dos agregados familiares, e em particular daqueles em que a pratica se revela em
situacdo de maior risco). Disso sdo exemplo os trabalhos espanhois de Herrera-Usagre
(2013); norte-americanos de Baker e Scher (2002); de Clark (2012, 2013, 2014), Clark e
Picton (2012) e Maynard, Mackay, Smyth e Reynolds (2008) para o Reino Unido; de
Van den Eijnden (2014) na Holanda; de Octobre e Berthomier (2012) em Franca.
Evocaremos noutros capitulos e seccfes algumas destas pesquisas, nomeadamente
quando nos centrarmos nas praticas adolescentes de leitura e nas suas nuances muito
proprias (0 que, alids, vai ser um tema iniciado, j& de seguida, por ocasido do
cruzamento destas dimensdes socializadoras com as questdes de sexo/género).

4.1.4 O sexo, 0 género e uma socializacdo genderizada

Uma tendéncia transversal a todas as realidades nacionais no mundo
desenvolvido é a da acentuada feminizacdo da leitura recreativa de livros, uma das mais
seguras de provar e das mais apoiadas pelas diversas pesquisas, constituindo-se o
sexo/género, a seguir a escolaridade, como a variavel de maior importancia neste
dominio (Donnat, 2005; Huysmans, 2013; Maynard, 2002). Eis 0s seus indicadores:

— Em quase todas as idades as mulheres sdo mais frequentemente leitoras de
livros, afirmacdo que é valida para todos 0s contextos (mesmo o dos tempos livres).

— Elas leem também em maior quantidade do que os homens e desenvolvem
atitudes mais positivas face a leitura.

— Acresce a isso o facto de escolhas de diferentes géneros e titulos pautarem, em
tracos globais, o comportamento leitor de homens e mulheres (para publicos femininos
predominard a ficcdo, o livro sentimental, a obra com testemunhos de vida; as escolhas
masculinas, sem esquecer a ficcdo (mas de outro tipo e temética) ou o género biografico
(mas também com outro tipo de protagonistas) privilegiam o livro teorico, técnico e
pratico, por exemplo, sendo os homens relativamente menos atraidos pelas narrativas
amorosas e romanticas).

Horellou-Lafarge e Segré (2007) sintetizam estas seletividades da seguinte
forma:

Femmes et hommes n’ont pas les mémes intéréts. Les romans sentimentaux, les
romans psychologiques, les documentaires, les essais vécus sont préférés par les
femmes. Qu’elles soient en activité ou non, elles restent vouées a I’espace du
dedans, a I’intériorité, au foyer. Les ouvrages de science e de science-fiction,
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d’histoire, les romans policiers, ont la préférence des hommes, plus sollicités par
I’extérieur, I’action, I’histoire et la politique. Aussi, les ouvrages historiques, les
revues politiques et économiques, les hebdomadaires d’information, les revues de
sport restent des lectures essentiellement masculines. (p. 82)

Os diferentes padrbes na conjugacdo destes indicadores tém vindo a ser
comumente designados como o gender gap nas praticas de leitura, e compdem uma
problematica cientifica relativamente fértil na atualidade®.

A predominéncia feminina nas taxas de leitores verifica-se, naturalmente, como
bem ressalta Neves (2011), entre as faixas mais jovens e as das mulheres em idade ativa
(cobrindo, de qualquer modo, a grande maioria); em contrapartida, para os setores mais
velhos das populagdes, e ja em idade de reforma, esses contrastes de sexo ndo tém lugar
— e poderdo mesmo ser favoraveis aos segmentos masculinos — uma vez que ai se
refletira uma desigual frequéncia dos sistemas de ensino (em épocas mais recuadas
penalizadora das mulheres) com consequéncias em taxas de analfabetismo feminino
mais altas. Um gender gap de predomindncia masculina sera, por oposi¢do, ainda
carateristico de sociedades em vias de desenvolvimento (Griswold, 2000) em que 0s
valores tradicionais e as desigualdades nos planos econdémico, social, cultural e
profissional reservam para 0s homens habilitagbes mais altas relacionadas com
desequilibrios de alfabetizacdo e frequéncia da escola, concomitantemente produzindo
efeitos em niveis de leitura desequilibrados.

A clivagem de modelo ocidental (de sinal feminino) é documentada para a
Franca por Donnat e Cogneau (1990), que a situam nesse pais a partir de 1980; ainda
em relacdo ao contexto francés, Hersent (2000) ndo tem duvidas em afirmar que a
relagdo homem/mulher quanto a leitura de livros se foi invertendo na década de 70, em
processo que teria germinado duas décadas atras, e que as informacdes dos anos 80 ja
tornavam bastante claro. O futuro viria confirmar o movimento de feminizacdo da
leitura em todos os relatérios de “Les Pratiques Culturelles des Francais”: assim, em
2008, por exemplo, as mulheres liam em média 17 livros por ano enquanto 0s homens
se ficavam por 14; a diferenca no grupo de ndo leitores entre masculino e feminino era
de 10%, com vantagem para o segundo grupo (Donnat, 2009a; 2009b).

Quanto a vizinha Espanha, o estudo de Arifio (2010) evidencia as mesmas linhas
de tendéncia a partir de finais dos anos 70, sendo corroborado pelo trabalho de
Bordonau e Gomez (2010). Entrada ja esta década, o relatério do Observatorio de la
Lectura y El Libro confirma que as mulheres continuam a ser mais leitoras no seu
tempo livre (64,1%) do que os homens (54,0%) e que elas leem mais por recreacéo
(88,3 %) do que eles (78,9%) (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte [MECDE],
2014). Fernandez-Blanco et al (2017) estabelecem, bastante recentemente, a
manutencéo desta supremacia feminina.

O mesmo padrdo é assinalado para o Reino Unido por Gleed (2013) e, para a
sociedade holandesa, por Knulst e Kraaykamp (1997, 1998), pelos estudos de Knulst e
Van den Broek (2003) e pelos de Van den Eijnden (2014). De acordo com a totalidade

%% Dirfamos que entre os anos 60 do passado século e o dealbar do presente milénio uma Sociologia
Cultural de origem francesa, ou nela filiada, bem como as proprias Ciéncias da Educacdo na mesma
tradicdo se centravam sobretudo nas fraturas de classe ou de capital cultural, focagem dominante a que
ndo escapariam mesmo as abordagens na literatura anglo-saxonica. As Gltimas décadas (talvez pela
crescente importancia do Gender Studies, talvez por extensdo do, ja referido, acrescido interesse pelos
mecanismos de socializagdo familiar para a leitura em segmentos juvenis, seguramente provando que a
realidade se transforma e alarga o campo das interrogagcdes em Ciéncia) tém, porém, assistido a uma
ecloséo e renovacdo do interesse pelos comportamentos leitores em funcéo do sexo / género, até ai menos
explorados. S&o disso exemplo alguns dos textos que citaremos doravante.
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das pesquisas holandesas, entre os anos 50 e a atualidade, o tempo dedicado a leitura
tera diminuido mais dramaticamente entre homens do que entre mulheres. Quanto aos
Estados Unidos da América, todos os estudos do NEA que temos vindo a citar
apresentam a populacdo feminina com taxas leitoras superiores e com uma resisténcia
maior a ciclos de declinio da leitura literaria — em 2012, por exemplo, as mulheres
americanas que teriam lido pelo menos um livro contabilizavam 56,1% face a um
comportamento hom6logo masculino de 37,0% (NEA, 2013).

Recorrendo novamente aos dados do conjunto dos 27 paises da Unido Europeia
recolhidos pelos Eurobarémetros verificamos, de igual modo, uma unidade nesse campo
entre 2001 — Eurobarémetro 56.0 (CE, 2002) — e 2013 — Eurobarémetro 399 (CE,
2013). No ultimo desses dois estudos 28 % das mulheres ndo tinham lido um livro no
periodo de 1 ano enquanto tal taxa subia para 36% no caso dos homens. Exclusivamente
centrados na leitura recreativa, como sabemos, os AES de 2007 e 2011 (CE, 2007b,
2011) registam também, para os paises por eles trabalhados, comportamentos dispares
por parte de homens e mulheres: se a leitura de jornais era ainda em 2007 uma atividade
desenvolvida por maior proporcdo de homens, a leitura de livros registava um padrédo
inverso (Beck-Domzalska, 2011) que se manterd 4 anos depois (Mercy & Beck-
Domzalska, 2016).

Fora do continente europeu, fraturas de idéntico sinal sdo reportadas para a
Austrélia por Merga e Moon (2016), e por Tepper (1998; 2000) para os Estados Unidos
da América — pais no qual, muito curiosamente, um estudo pioneiro e bastante
visionario no setor, realizado no inicio da década de 30 do passado século, assinalava ja
um movimento gradual para esse gender gap quer na frequéncia, quer nas escolhas de
leitura (Gray & Munroe, 1929).

Que niveis explicativos tém vindo a ser evocados a respeito desta divergéncia?

Em tracos largos podemos agrupar o conjunto das interpretacées a volta de dois
grandes paradigmas; um Paradigma Bioldgico-Cognitivo e um Paradigma
Sociocultural:

a) Paradigma Biol6gico-Cognitivo — Estamos aqui no territorio das diferengas
biolégicas e de ordem psicolégica/cognitiva que marcam os dois sexos (e nao
exatamente numa interpretacdo assente nas categorias socioculturais de género, como
veremos). Sax (2005; 2007) explica as diferencas nas préaticas de leitura (e também na
categoria de leitura-lazer) a partir dos ritmos biolégicos de desenvolvimento cerebral
que seriam diversos nos dois sexos e mais rapidos e precoces entre individuos do sexo
feminino. Gurian, Henley e Trueman (2001) e Gurian e Stevens (2005), postulando uma
natureza diferente dos cérebros masculino e feminino, procuram demonstrar diferentes
modos de aprendizagem entre meninos e meninas, relacionando-0S com pProcessos
diferentes de desenvolvimento cerebral/cognitivo para cada um dos grupos. Mais
recentemente, Stoet e Geary (2013) afirmam que as raparigas evidenciam competéncias
linguisticas mais precocemente, o que também lhes facilita a aprendizagem da leitura
mais cedo, num processo que as vai conduzir a melhores performances escolares,
levando uma vantagem sobre os rapazes que terd também expressdao nos habitos de
leitura e na frequéncia desta. Rowe, Pollard e Rowe (2005) nos seus estudos sobre
literacia, associam esta a capacidade de processamento de informacdo sonora,
defendendo, a partir da sua pesquisa empirica, que esta capacidade se encontra — na
idade dos 10 anos — relativamente atrasada entre o0s rapazes. Este atraso no
processamento auditivo entre individuos do sexo masculino €, ainda, retomado por
diversos autores enquanto fator explicativo para as dificuldades de concentracdo mais
evidentes entre rapazes que teriam efeito na apeténcia para a pratica leitora (Rowe e
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Rowe, 2006; Walcott, Scheemaker & Bielsky, 2010). Os ja referidos Stoet e Geary
(2013) tém também vindo a desenvolver uma teoria dos estados emocionais e da
empatia social. Segundo esta equipa, as raparigas, com melhores competéncias
emocionais e empaticas, atingem melhores niveis nos testes de leitura que pressupdem,
justamente, tais competéncias. Assim, de acordo com estas perspetivas, teriamos de
fazer remontar aos primeiros anos de vida, fileiras diferenciadas de desenvolvimento
cognitivo condicionadoras da apeténcia leitora. Esse desenvolvimento diferenciado far-
se-ia sentir ao longo da vida e poderia explicar, em parte, os padrbes divergentes dessa
apeténcia. No fundo, o que se verifica aqui € uma concentracdo em instancias de ordem
bioldgica, da Psicologia do Desenvolvimento e das ciéncias biomédicas (tomadas essas
instdncias como condicdo de base e conjunto de variaveis independentes), associadas,
por sua vez, ao dominio da literacia e com acdo sobre os comportamentos/habitos de
leitura e atitudes face a esta (varidveis dependentes). Naturalmente fora da nossa
especialidade e capacidade de aprofundamento, ndo poderiamos deixar de fazer
referéncia a estes posicionamentos tedricos, se bem que ndo foram mobilizados na
pesquisa aqui desenvolvida.

N&o colocando em causa essas interpretacfes pensamos, no entanto, que elas
serdo validas para contextos sociais contemporaneos em que uma relativa igualdade de
oportunidades de aprendizagem entre 0s dois sexos seja a dominante da organizagédo
coletiva; as eventuais vantagens bioldgico/cognitivas de partida do grupo feminino nao
terdo tido (ou ndo poderdo ter, mesmo hoje em dia em determinadas formagdes
societéarias) possibilidade de frutificar num solo ideoldgica e estruturalmente adverso ao
desenvolvimento da mulher, as suas possibilidades de entrar no pelotdo do
conhecimento e a eventualidade de integrar as comunidades de leitores. Nem sempre o
gineceu terd sido um viveiro de leitoras simplesmente porque as mentalidades e a
organizacdo comunitéria Ihes vedavam (mesmo acarretando nas suas mentes vantagens
de ordem cognitiva) praticas dessa natureza. O que nos conduz ao proximo conjunto de
explicacbGes que ndo tomam ja como ponto de partida as diferencas bioldgicas para se
concentrarem nas divergéncias culturais.

b) Paradigma sociocultural — No fundo o foco de atencdo desloca-se do sexo
para 0 género — nas acegdes desses termos discutidas por Muehlenhard & Peterson
(2011) —, e entendido este Gltimo como uma construcdo social relacionada quer com as
expetativas em torno das atitudes e comportamentos de masculinidade e feminilidade
(logicamente cruzadas com as ordens de modelacdo social e educativa), quer com 0
modo como 0s atores sociais com essas expetativas interagem e com oS modos como a
si se constroem nesse complexo processo de relagdo com os outros. Tais explicacdes
sublinham sobretudo os constructos culturais e histéricos, os dominios dos valores, dos
estere6tipos e das imagens socialmente formadas (na relacdo entre 0s sexos e no que
respeita a identidade de género), bem como as formas de organizacéo social em termos
globais e no dominio concreto dos lazeres (entre 0s quais encontraremos as praticas de
leitura propriamente ditas). O paradigma sociocultural agrupa, no fundo, um conjunto
de explicacdes de ordem histérica, socioldgica ou antropoldgica, a partir de teorizacbes
que, oriundas da &rea das Ciéncias Sociais e Humanas — e de disciplinas bastante
diversificadas —, partem do pressuposto de que as praticas de leitura dos sexos se
distinguem a partir de condicionamentos sociais. S80 vérias as teses que neste
paradigma se filiam e talvez apenas a sua combinatdria possa realmente explicar, no
campo dos habitos leitores, as diferencas comportamentais identificadas pela
investigacdo. Observemo-las caso a caso:
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e As teses historicistas — Tentando explicar o lugar mais significativo da leitura de
livros no conjunto das praticas de lazer dos segmentos femininos bem como o maior
interesse das mulheres pela ficcdo, Kaestle (1991), Spigel (1992) ou Flint (1993) — em
argumentacdo de linha historicista e culturalista — avancam teses baseadas no fendmeno
de uma separacdo das esferas do masculino e do feminino ocorrida nas sociedades
ocidentais a partir do século XVIII e do processo historico da entrada na Modernidade.
Segundo eles, durante essa época, no plano das mentalidades e dos terrenos de agéo, o
espaco publico do masculino teria gradualmente passado a ser conotado com o mundo
do trabalho e da politica, distinguindo-se do espaco feminino da domesticidade,
centrado na familia e na casa. Esta divisdo de territdrios (reais, culturais, mentais) viria
a ter uma expressdo no campo do lazer, com o mundo da masculinidade vocacionado
para 0os chamados lazeres publicos (os espetaculos, as variedades, os cafés e os clubes
desportivos, as associacdes dos homens) e 0 mundo da feminilidade assente nos lazeres
privados do espaco interior (0 piano, os lavores, a conversacdo, a leitura). A este
processo (do qual nasce, também, a figura da mulher leitora) ndo serdo alheios a
emergéncia e o desenvolvimento da forma literaria do romance do século XIX, forma
que ndo poderia ter 0 sucesso que teve sem a criacdo de um crescente publico feminino
(Lyons, 2001)* — estamos na paisagem das leitoras de Jane Austen, George Sand,
George Eliot, das irmds Bronte (e ndo € inocentemente que evocamos escritoras
femininas, cujas obras trouxeram para a ribalta e celebrizaram, justamente, personagens
do mesmo sexo, porventura de condi¢do proxima daquelas outras mulheres que viravam
as paginas dos livros). Temporalmente muito longe destas aficionadas do romance
oitocentista, encontramos ecos da leitura enquanto manifestacdo do universo interior
feminino numa passagem bem contemporanea:

Cette double propriété — plus de livres lus et prédilection pour la fiction — se
vérifie pour toutes les générations de femmes, mais elle est nettement plus
accentuée pour celles qui sont nées aprés guerre, quels que soient leur niveau de
dipléme, leur situation a I’égard de I’emploi ou leur situation familiale. (...) La
lecture de livres semble bien par conséquent contribuer a la constitution d’un
«temps pour soi» féminin au sein de I’espace conjugal, a I’instar du réle joué par
certains usages de la télévision ou de I’ordinateur pour les hommes. (Donnat,
2005, pp. 3-4)

Um processo de segregacdo relativa dos mundos sociais e culturais de cada um
dos sexos (com todas as cargas de ordem simbdlica que ele acarreta), malgrado todas as
transformacgdes que se operaram nos Ultimos dois séculos nas esferas do trabalho, do
acesso ao saber e aos diplomas, das préprias conce¢fes de masculino e feminino
porventura sujeitas a uma maior indiferenciacdo (Badinter, 1986) permanecera, segundo
estas teorias historicistas, relativamente operante no dominio das mentalidades e podera
explicar dissociacGes no campo dos lazeres (com préticas cultivadas maioritariamente
por homens ou maioritariamente por mulheres).

e As fraturas de sexo nas préaticas culturais — Em relativa concordancia com estas
teorias, as modernas pesquisas sobre as praticas culturais salientam, assim, o

% Como ja referimos, este autor coloca as mulheres entre os novos publicos da leitura produzidos pelos
processos de transformacdo das sociedades no século XIX, século a que, alids, se refere como a idade de
ouro do impresso, época em que este tera reinado enquanto paradigma informativo e cultural sem os
concorrentes de peso que o século XX viria a criar (Lyons, 2001).
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estabelecimento de padrdes genderizados, agora ja ndo apenas circunscritos aos estratos
mais privilegiados mas refletindo uma relativa transversalidade no plano da condigdo
social. Ndo autorizando a ideia de que o sexo se sobreporia de forma generalizada ao
lugar ocupado na estrutura de diferenciacdo social associada por exemplo a
escolarizacdo, ja atras discutida, (ainda assim, nos grupos de condi¢do mais fragil — no
plano do capital escolar, cultural e social, no plano da qualificacdo profissional, mesmo
no plano dos rendimentos — as mulheres serdo também as mais afetadas por mecanismos
de desigualdade e descriminagdo), a pertenca a partir do que comumente designamos
por classe média parece documentar para o segmento feminino formas de participacao
cultural acrescidas face ao grupo masculino. Estes padrdes genderizados, naturalmente,
sdo validos para as geracGes nascidas a partir da década de 60; para os mais velhos,
outras variaveis no plano das mentalidades e dos estilos de vida configurardo
comportamentos bastante diferentes e com menos possibilidades de um protagonismo
feminino. Um gender gap nas praticas culturais focalizadas no seu conjunto é
reconhecido por Donnat (2005), que a esse respeito assinala uma frequéncia mais
efetiva e regular de equipamentos culturais (bibliotecas, mediatecas, espetaculos ao
vivo, museus, galerias de arte) por parte das mulheres; nas suas pesquisas duas formas
de consumo cultural apenas revelam uma dominancia masculina (os shows de musica
tecno ou de rock) aos quais havera que adicionar os da assisténcia desportiva, sobretudo
de futebol. Também no campo do envolvimento em préaticas amadoras de tipo artistico
(escrita, teatro, canto, danga, com alguma excecdo nas bandas de rock — novamente)
pontifica o grupo feminino. Estas distingdes nas atividades culturais de consumo ou de
producdo/participacdo levam o socidlogo francés a afirmar que o interesse pela arte e
pela cultura é, no inicio deste novo século, mais forte entre as raparigas do que entre 0s
rapazes, conclusdo subscrita por Octobre (2014b) e Buscatto (2014). Padrbes
diferenciados de ocupacdo dos tempos livres refletiriam, desse modo, uma estereotipia
de géneros (O’Connor & Boyle, 1993; Robinson, 1980 b) com poderosas conotagdes de
masculino e feminino, como também relembra Octobre (2014b). Entre elas, e numa
perspetiva da teoria das transferéncias culturais no uso do tempo, uma utilizagdo mais
intensa das novas tecnologias (nomeadamente a internet) por parte dos grupos
masculinos (face as utilizadoras mulheres e em todos os grupos de idade) € também
avancado como explicagdo da maior quebra da leitura de livros entre oS primeiros
(Donnat, 2005; Neves, 2011). Teremos, alids, ocasido para registar neste trabalho
alguma presenca desses padrdes diferenciados de ocupacdo de tempos livres (0 mundo
desportivo e futebolistico “deles”, o seu exclusivo interesse pela participacdo politica; a
miriade de praticas de envolvimento e os conteudos culturais que “elas” rececionam de
forma bem mais significativa que os seus parceiros masculinos).

e As teses de uma socializacdo de género — Em articulacdo com o tipo de
abordagem que acabamos de expor, uma ordem de explicacdes tem vindo a ser
procurada na existéncia de processos genderizados de socializacdo para a leitura (como
consequéncia ou em articulagdo com estratégias de uma socializacdo de género para o
conjunto das praticas de ocupacgdo de tempos livres). Segundo este raciocinio meninos e
meninas, rapazes e raparigas receberiam, por parte das familias e agentes responsaveis
pela sua socializacdo, diferentes estimulos quanto as praticas leitoras que acabariam por
ser favoraveis ao sexo feminino. Podemos pensar que, num contexto atual mais
politicamente correto e assexuado, também os rapazes serdo presenteados com bonecas
e as meninas com carrinhos de bombeiros ou que os meninos sejam estimulados a
brincar as familias e as raparigas aos indios e cowboys — 0 que é provavel que aconteca
em muitas circunstancias mais do que no passado. Mas tal ndo significa, também, que
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ndo se continuem a desenvolver processos socializadores assentes em imagens bastante
mais padronizadas e tradicionais de masculinidade e feminilidade, indo até a propria
construcdo de um habitus de género, como o estabeleceu Bourdieu em “A Dominagédo
Masculina” (1999). No plano da promoc¢do da leitura tais estratégias parecem ser
bastante comuns, como veremos. O fendmeno comegou por ser evidenciado pelo facto
de as dissociacbes entre o comportamento leitor de homens e mulheres adultos
parecerem reproduzir-se, de acordo com 0s mesmos padrées, nas populacGes
adolescentes (ou mesmo pré-adolescentes) nos diversos planos a saber: niveis de
frequéncia do livro bastante superiores entre raparigas, pelos tempos reais — mais
substantivos — despendidos em torno do livro e pela quantidade de obras lidas, que se
revela também de uma ordem de grandeza maior; desenvolvimento por parte das
adolescentes do sexo feminino de atitudes mais positivas face a leitura enquanto pratica
de ocupacdo dos tempos livres (sdo 0s rapazes que mais frequentemente identificam o
ato de ler com uma atividade de estudo ou de recolha de informacéo, pontificando entre
as raparigas as dimensdes mais hedonistas articuladas com a ideia de prazer);
finalmente, distingGes muitas vezes bastante claras quanto as escolhas de obras para
leitura (0s meninos e as meninas, 0S rapazes e as raparigas parecem replicar, na sua
selecdo de livros, esteredtipos dos adultos sobre masculinidade e feminilidade que terdo
interiorizado a partir do processo de socializacdo). Neste campo de estudo das praticas
divergentes de leitura dos adolescentes em funcdo do sexo podemos destacar 0s
trabalhos de Tepper (2000), Clark e Foster (2005), Maynard, McKay e Smyth (2008),
Clark (2011), Octobre e Berthomier (2012), Détrez e Piluso (2014) ou Buscatto (2014).
Um estudo pioneiro junto de populacGes escolares juvenis tera sido o de Baudelot et al
(1999) frequentemente aqui aludido, que no seu inquérito longitudinal identificava
clivagens significativas: “d’un c6té les garcons, de I’autre les filles, ce qui signifie que
le sexe est bien, a cet age, la premiere ligne de partage des godts.” (Baudelot et al, 1999:
pp 122). De acordo com essa pesquisa, ndo s6 as raparigas liam mais, como as
distin¢des nas escolhas de leitura privilegiavam do lado feminino o romance sentimental
de analise psicoldgica (na maioria escrito por mulheres) e do lado masculino a narrativa
de aventuras, a ficcao cientifica, o policial. Tais distingdes organizavam-se também em
torno dos autores lidos; além da confluéncia dos dois grupos nas obras/autores
propostos pelo curriculo escolar (artificialmente assexuados pelo carater prescritivo da
leitura) os investimentos leiturais mais livres pareciam, pois, obedecer a uma
estereotipia masculino/feminino. Uma outra investigacdo a reter, esta no Reino Unido
(Coles & Hall, 2000; 2002) levada a cabo entre popula¢des dos 10 aos 14 anos, concluia
por precoces afastamentos das praticas de leitura entre meninos e meninas e, sobretudo,
por um conjunto de estratégias que organizavam as preferéncias de uns e de outros;
determinados livros eram entendidos pelos pequenos leitores como masculinos ou
femininos, em associacdo com o0s papéis sociais dos pais e das médes; os investigadores
estabeleceram mesmo uma relagdo entre as escolhas das criangas e a consciéncia que
elas tinham da selecdo de leitura dos progenitores (os pais leriam mais obras sobre
pesca, desportos em geral, futebol em especial, e as mées livros sobre pessoas), num
processo que as conduzia a reproduzir tais gostos e opcoes.

Também no Reino Unido, Logan e Johnston (2009) encontram junto dos rapazes
menos motivagdo para a leitura e atitudes mais negativas face a esta, na linha de
conclus6es ja avancadas por Wigfield e Guthrie (1997) e que virdo a ser retomadas por
McGeown, Goodwin, Henderson e Wright (2012) e por McGeown (2015). A
feminizacdo das préticas de leitura de criancas e adolescentes é assinalada em Espanha
por Colomer (2009a), tendo sido estudada nesse pais — do ponto de vista das escolhas
leiturais — por Olid (2009). Para além dos recorrentes niveis diferenciadores das leituras
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de lazer entre os sexos indicados pelas medi¢des na Holanda, Meelissen et al (2012)
confirmam a manutencao de representacdes mais favoraveis a leitura de entretenimento
e uma maior associacdo do bindmio leitura/prazer nas raparigas. Dutro (2002), numa
abordagem mais etnografica, estudou as escolhas de livros operadas por criancas do 5°.
Ano de escolaridade nos Estados Unidos, estabelecendo que os meninos sdo mais
influenciados do que as meninas pelas questbes da identidade de género. Uma
preocupacgdo com a masculinidade em formagéo e com as marcas culturais desta inibe
o0s primeiros da leitura de determinadas obras e autores considerados mais proprios para
raparigas. Tais dilemas identitarios preocupariam menos as meninas que, nesse sentido,
se permitiriam um menu de leituras mais eclético e menos autocontrolado. A
investigadora americana revela que as suas pequenas leitoras sdo mais recetivas,
inclusivamente mais ativas, na transposicao de fronteiras de género — elas ndo s6 leem
as obras ditas femininas como procuram outros titulos de conotacdo social masculina
sem que isso as afete ou preocupe. Como a autora salienta,

I know that gender boundaries are common in schools. (...) As feminist theorists
have emphasized opposing notions of femininity and masculinity are one way
that humans construct and organize the world. These opposing ideas include
weak/strong, passive/active, emotional/stoic and nurturing/detached. These
notions — that become stereotypes — are entrenched and often difficult to see
because they seem “natural” as just the way things are. Children learn early to
draw on these notions to explain differences between themselves and others. The
stereotypes become gender “myths” that are risky to challenge. Boys, for
instance, can feel tremendous though perhaps unconscious pressure to display
expected masculine traits or risk ridicule. (Dutro, 2002, p. 377)

Esta seletividade baseada em esteredtipos sexuais foi também estudada no
Canadé por Chapman, Filipenko, McTavish e Shapiro (2007): na sua investigacdo 0s
autores solicitaram a criancas dos 7 aos 8 anos que escolhessem livros para si e para 0s
seus colegas, verificando que as escolhas operadas por ambos 0s sexos para
destinatarios masculinos privilegiavam livros informativos, enquanto as escolhas das
meninas para si proprias se organizavam mais a volta de obras narrativas. Um estudo
anterior no tempo (Collins-Standley & Gan, 1996) detetava uma diferenciagdo nas
escolhas de leitura & medida que as criancas cresciam. Se durante a infancia
dissonancias assentes no sexo ja se faziam sentir, elas assumiam a sua plenitude na
adolescéncia, acompanhando estratégias de construcdo do eu no plano da identificacéo
de género. Nesse campo das motivacGes para determinadas obras/géneros, Clark e
Foster (2005) — no Reino Unido — confirmaram entre criancas e adolescentes do sexo
masculino opcdes significativas por livros de guerra, espionagem, crime e detetives,
obras relacionadas com o desporto, ficcdo cientifica e fantasia; do outro lado, entre as
jovens predominam leituras de romance, de ficcdo sobre (e com) adolescentes e 0s
livros relacionados com animais/animais de estimacdao. Uma referéncia neste campo de
investigacdo é ainda a da sondagem de Maynard et al (2008) efetuada em escolas
inglesas numa larga amostra de respondentes entre os 4 e 0s 16 anos. Entre o subgrupo
dos 11-16 anos as raparigas revelaram-se, mais do que os rapazes, leitoras frequentes de
ficcdo; 80% entre elas gostavam de ler livros sobre raparigas, ao passo que as
tendéncias seletivas dos seus colegas pendiam, em 54,1% das situacOes, para livros
sobre rapazes. Tal distincdo de escolhas em funcdo do sexo coincide, alias, com aquela
estabelecida para populacGes adultas pela obra de Bennett et al (2009) j& aqui citada,
nas probabilidades significativamente maiores de leitores do sexo feminino preferirem
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ficcdo e romance, géneros bastante menos populares entre leitores masculinos. O
trabalho acima referido de Maynard et al (2008) conclui, ainda, por uma tendéncia
genderizada das escolhas de leitura assente no critério-base do sexo da personagem
principal das obras lidas para todos os grupos adolescentes inquiridos. O investigador
holandés Van Ours (2008) salienta, na mesma linha, a preferéncia de adolescentes
femininos pela ficgdo e a de adolescentes masculinos pelo livro informativo, de banda
desenhada e de ndo ficcdo generalista, em padrdes que coincidem com a publicacdo das
concluses, para 0 mesmo pais, de Huysmans (2013). De acordo com Octobre (2014b)

L’observation des profils sexués différenciés des différents publics ou pratiques
ne dit rien si I’on ne se penche pas sur les modalités de construction des
différences, c’est-a-dire sur les modes de socialisation a la culture dont la force
consiste a transformer des contraintes sociales en évidences naturelles ou en
choix individuels et libres par un processus variable selon les configurations
sociales mais toujours tres largement inconscient. (pp. 16-17)

As teses de uma socializacdo de género diferenciada em relacdo a leitura tém
vindo, pois, a ser exploradas pela investigacdo na procura de uma clarificagcdo dos
mecanismos que, em idade precoce, parecem privilegiar uma linhagem feminina na
relacdo primaria com esta pratica. Um estudo de Millard (1997) dava conta de que as
criancas viam mais frequentemente os membros femininos da familia a ler do que os
familiares do sexo masculino. Interrogados sobre a identidade do mais frequente leitor
do agregado familiar a maioria dos respondentes infantis desta pesquisa ndo hesitava em
assinalar a figura da mée. Quando escalpelizada a leitura observada no ambiente
doméstico em funcdo dos seus objetivos, o pai era reconhecido mais recorrentemente
enquanto leitor em busca de informacdo e a méae mais associada as categorias da leitura
recreativa de livros. O mesmo estudo chamava ainda a atencdo para padrOes
diferenciados quanto as estratégias socializadoras dos progenitores, com as maes
assumindo com maior regularidade e significado o papel de conselheiras das leituras e
acompanhantes destas (quer em relacdo as criancas quer em relacdo aos adolescentes).
Morgan, Nutbrown e Hannon (2009) situam tais diferencas de atitudes das figuras
parentais no papel mais ativo das maes (que também se destacardo, elas préprias,
enquanto frequentadoras do livro) no que toca a comportamentos de ajuda e suporte as
praticas leiturais dos filhos. Segundo esta equipa de investigadores, uma linhagem
feminina da leitura se constrdi socialmente pelo facto de serem as figuras maternais as
que mais ajudam a crianca na aprendizagem da leitura — 0 mesmo argumento foi
desenvolvido por Donnat (2005) —, continuando a desenvolver o seu papel socializador
num acompanhamento regular a este tipo de pratica na transicdo da infancia para a
adolescéncia. Numa era de partilha de responsabilidades parentais (pelo menos num
certo plano ideoldgico) tais divergéncias ndo podem deixar de ser lidas como sinal da
permanéncia de uma divisdo tradicional de papéis, com a mulher a acompanhar mais
assidua e atentamente determinados planos do desenvolvimento infanto-juvenil, planos
esses de que o homem parece arredar-se recorrentemente. Clark e Picton (2012)
estabelecem que muito menos pais do que mées encorajam as leituras das criancas,
sendo por isso agentes de socializacdo para a leitura bem menos efetivos (um em cada
trés pais estariam ausentes nesses incentivos e reforcos). Este estudo briténico que
acabamos de referir compara dados sobre as estratégias socializadoras na familia
recolhidos entre 2005 e 2012. Entre as conclusGes dessa analise longitudinal destacam-
se as seguintes:
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— Persisténcia de niveis diferenciados no encorajamento ao ato de ler por parte
de pais e maes, com estas Ultimas a assumir recorrentemente um papel preponderante
enquanto agentes de socializacdo primaria para a leitura. Entre 2005 e 2012 teria mesmo
diminuido a percentagem de pais que espontaneamente tomavam a seu cargo esse papel
educativo.

— Persisténcia bastante mais significativa da observacéo (por parte de criancas e
adolescentes) de praticas de leitura realizadas pelas mées ou figuras femininas da
familia — em alinhamento com os padrdes que nos revelam que as mulheres leem mais
do que os homens em contexto recreativo.

A mesma pesquisa avanca a ideia de que jovens encorajados a ler por um
membro da familia tém o dobro da probabilidade de virem a ser leitores quotidianos
fora do ambito e das tarefas escolares do que aqueles que nenhum estimulo receberam, e
que tal fendbmeno ocorre mais frequentemente quando as raparigas sao o alvo da
estratégia socializadora. Na defesa de uma filiacdo feminina das praticas de leitura-lazer
Mullan (2010) avanga, alids, a hipotese de que o comportamento leitural das mées tem
uma maior influéncia no comportamento leitural das filnas do que no dos filhos. De
acordo com este autor, 0 tempo que a maes passam a ler esta relacionado com o tempo
que as filhas despendem nessa pratica mais do que o tempo a ela consagrado pelos
filhos. As mées que leem estdo, mesmo sem disso ter consciéncia, a agir como modelos
que as meninas ou adolescentes procuram imitar, 0 que nao acontece com 0S rapazes
cuja figura de referéncia masculina — o pai — é, mais recorrentemente, um exemplo de
nao leitor. O trabalho do holandés Van den Eijnden (2014) sobre as préaticas de leitura
de rapazes e raparigas, na sua secc¢do sobre a importancia da familia e dos seus efeitos
nos adolescentes, vem confirmar o fendmeno de uma leitura doméstica de linha
feminina nas suas cambiantes socializadoras; as mées holandesas ndo s6 leem mais do
que 0s seus cOnjuges para efeitos de ocupacdo de tempos livres como realizam essa
atividade mais quotidianamente na presenca dos filhos (proporcionando-lhes
simultaneamente momentos familiares de disponibilidade para a pratica da leitura e
potenciando eventuais interacOes acerca de livros — conversa, partilha de leituras,
discusséo sobre o que foi lido). A mae torna-se assim uma personalidade de referéncia
para a familia no que a prética da leitura diz respeito e essa referéncia tem um valor
mais significativo para os descendentes femininos. Conclusdes idénticas sdo avangadas
pela investigacdo alema de Pfost, Schiefer e Artelt (2016) que correlaciona o prazer
obtido com a leitura de tempos livres pelas mdes com o prazer obtido pelos
adolescentes. Na expresséo destes autores verifica-se uma continuidade intergeracional
no prazer da leitura (a mes leitoras ou avidas leitoras encontramos associados
adolescentes que assumem a mesma condicdo, condicdo essa que se reforca entre as
raparigas). Na articulagdo entre as teorias socializadoras e as teorias historicistas, 0
trabalho de Millard (1997) ja por n6s mobilizado, estabelecia que durante a infancia e
adolescéncia os atores sociais tendem a associar a leitura a uma pratica cultural de
sentido feminino em linha com representacdes sociais mais afastadas no tempo;
partindo dos mesmos pressupostos, a investigadora americana Meredith Cherland
(1994) no seu estudo etnogréafico ja demonstrara que progenitores que nao concebiam a
leitura como um passatempo apropriado para rapazes tendiam a desencoraja-la junto dos
filhos estimulando-a (sobretudo no tocante a leitura de ficcdo), em contrapartida junto
das meninas, na acecdo da formagdo de uma mulher doméstica mas cultivada, em
imagem que parece remontar mais ao seculo X1X do que a contemporaneidade.
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Em resumo, todos estes estudos parecem, pois, apontar para dimensdes da
relacdo com o livro que, desde muito cedo se forjam nos territérios da identidade de
género, podendo, em parte, explicar tanto os comportamentos leitores de homens e
mulheres adultos como aqueles dos mesmos grupos sexuais na fase crucial da
adolescéncia. As conclusbes globais destas pesquisas apontam para: a existéncia de
processos socializadores diferenciados que privilegiam a leitura junto de criangas e
jovens do sexo feminino e poderdo mesmo ser ativamente inibidores desta junto de
criancas do sexo masculino; o facto de tais processos poderem ser mais voluntarios e
dirigidos (como o estimulo intencional e organizado presente na oferta de livros, no
aconselhamento ou indicacdo de leitura, em juizos sobre a pratica leitora dirigidos a
crianca e ao jovem) ou decorrerem dos proprios comportamentos dos adultos que,
observados pelos mais novos, tendem a ser reproduzidos nas suas proprias atitudes.

¢ A feminizacdo das populacdes escolares — De acordo com o quadro tragcado na
primeira seccdo deste capitulo, a partir de meados do século XX, e até ao presente, 0s
paises desenvolvidos tém vindo a empreender um processo sem precedentes de
alargamento progressivo da escolaridade. Ora, em tal processo, “as raparigas tém ganho
vantagem, comparativamente com os rapazes, apresentando percursos académicos cada
vez mais longos e bem-sucedidos, o que constitui uma viragem notavel numa situacéo
que lhes era desfavoravel.” (Ribeiro, 2007, p. 112). Essa vantagem feminina é
observada a partir de indicadores mundiais como:

— A feminizacdo dos varios niveis de ensino, sobretudo a partir dos patamares do
Secundéario e do Superior, e dos respetivos niveis de diplomacdo (no tocante a este
altimo naquilo que é designado como inversdo do fosso de género na Educacdo
Terciéria) (Organization for Economic Cooperation and Development [OCDE], 2016).

— As taxas de sucesso diferenciadas dos dois grupos de sexo ao longo das suas
trajetorias escolares, que representam, também, uma vitéria feminina. Em 2016 a
OCDE, no mesmo documento, projetava que em quase todos 0s paises pelo seu estudo
contemplados a probabilidade de as mulheres completarem estudos secundarios era
superior a da dos homens.

— No que j& poderemos comecar a considerar um gender gap de movimento
contrério, as distin¢cbes de género no plano da natureza do curso escolhido no Ensino
Secundario sdo também uma realidade: em 32 dos 39 paises analisados por esta
instituicdo a probabilidade de frequéncia de estudos secundarios de carater geral
(dirigidos preferencialmente para o prosseguimento de estudos superiores) € maior entre
as raparigas, subindo, por sua vez, entre rapazes, a probabilidade de frequéncia de
cursos secundarios de tipo vocacional (ou seja, fundamentalmente orientados para uma
formacéo profissional e para a entrada no mercado de trabalho) (OCDE, 2016).

Para Duru-Bellat, Kiefer e Marry (2001) a necessidade de emancipagédo e de
autonomia carateristica das sociedades modernas explicaria a atribui¢do de grande valor
aos diplomas escolares (tomados como condicdo essencial para o prosseguimento de
uma carreira e para a inser¢cdo dos individuos na estrutura econdémica). Embora
transversal, este imperativo de investimento escolar beneficiaria de forma mais
significativa as popula¢Ges femininas que, partindo de uma posi¢do desvantajosa em
virtude de ancestrais valores, se apropriariam da cultura da escola de forma bastante
mais consciente, consistente e direcionada. Marry (2000) alertava para a transposicao
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para 0 palco da educacdo familiar dos valores mais igualitarios que tém vindo a
enformar as sociedades de hoje: na sua perspetiva o investimento dos pais no sucesso
escolar de rapazes e raparigas seria atualmente também ele mais igualitario ou mais
indiferente a consideracdes de género, dele vindo a beneficiar de uma forma bastante
mais nitida as coortes femininas, uma vez que o seu percurso escolar se vé investido da
mesma importancia do dos seus irmaos. Outras analises, em vez de sublinharem uma
certa generalizacdo do igualitarismo moderno (que em todo o caso produziria melhores
resultados junto de estudantes do sexo feminino), dirigem o seu olhar para as mais
subtis segregacdes que ainda marcariam as relacfes dos sexos, a socializacdo e as
oportunidades associadas a escola. Assim, para Almeida (2002), num campo escolar
agora em abertura democratica as raparigas teriam oportunidades acrescidas de
aplicacdo e atualizagdo de competéncias inculcadas pelo seu processo socializador
(treino, organizacdo, disciplina, capacidade de concentracdo e de gestdo do tempo),
competéncias essas que, compondo um pacote socializador feminino associado aos
territorios da domesticidade, se articulariam de forma perfeita com a cultura académica
(também ela exigindo dedicacdo, labor, paciéncia, concentracdo). Quer isto dizer que,
socializadas para ficar em casa num sistema de principios organizadores de uma certa
submiss@o feminina, as raparigas tirariam agora melhor partido desses mesmos valores
no contexto da aprendizagem escolar. Os arquétipos de masculinidade (a maior
liberdade do homem, o viver mais solto e ndo tdo sujeito ao controlo social nos
agregados familiares), também eles objeto de transmissdo intergeracional, poderiam
constituir-se, em contrapartida, como inibidores relativos de uma adeséo plena a escola
e aos seus sacrificios por parte dos rapazes. Estes Gltimos seriam também, sobretudo em
meios sociais mais populares e economicamente vulneraveis, sujeitos a uma maior
pressdo para a entrada precoce no mercado de trabalho e, logo, para um precoce
abandono dos estudos (o que poderia, igualmente, explicar a preferéncia masculina pela
formacdo secundaria profissionalizante). Tal pressdao, menos sentida pelas raparigas,
daria a estas tempo e espago para investirem no saber e na obtencdo de um diploma. Em
suma, e nesta linha de raciocinio, com base em fatores associados a construgcdo das
identidades de género, homens e mulheres, a partir da sua experiéncia de socializagdo
primaria, interiorizariam de forma diferente a disciplina escolar, o que explicaria os
valores de performance e de percurso que a ciéncia nos vai revelando. A par dessas
disparidades de sexo/género na relacdo com a escola vai também a evidéncia de que a
formacdo de uma significativa classe média nos paises desenvolvidos se faz com a
crescente integracdo das mulheres nos grupos mais qualificados (Abrantes, 2003).

Do ponto de vista da nossa tematica central, importa assinalar o possivel efeito
dessas mudancas em padrdes de leitura também de maior peso feminino. Esse efeito
pode ser compreendido a partir de duas vias complementares: em primeiro lugar, a ter
como valida a relacdo positiva entre escolaridade e praticas de leitura ndo sera
destituido de sentido ver tal relacdo espelhada nos segmentos que mais parecem
qualificar-se na carreira escolar; em segundo lugar, como apontam Donnat (2005),
Lopes e Aibéo (2007) e Neves (2011), todos os reforcos socializadores, sejam eles de
ambito familiar ou escolar (e no cruzamento intensificado desses ambitos) configuram,
entre as mulheres, quotidianos e historiais de relagdo mais intensamente assumida com a
pratica leitora: nesse sentido, a valorizacdo da mesma pelas raparigas no dominio dos
estudos reverteria favoravelmente para o territério das leituras mais desinteressadas e
livres, contaminacdes que ndo encontrariamos junto da popula¢do masculina.

e A domindncia feminina nas profissdes culturais e nas profissdes do
conhecimento — Na procura de uma clarificacdo desta dominancia feminina quanto aos
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habitos de leitura de livros em geral, e aos da leitura recreativa em particular, ou (para
nos situarmos do outro lado do campo) das fragilidades bastante mais acentuadas dos
publicos masculinos nesta préatica, tem-se vindo também a chamar a atengdo para o facto
de, na nossa contemporaneidade, as profissdes ligadas ao conhecimento e a cultura
terem vindo a passar, também elas, por uma profunda feminizacdo. Segundo Donnat
(2005) a feminizagdo das praticas culturais (e entre elas a das praticas de leitura) pode
ser explicada pelo facto de as mulheres das gerac6es nascidas a partir dos anos 60, para
além de serem mais diplomadas que os seus homélogos masculinos (em linha com a
interpretacdo acima avancada), terem mais frequentemente uma formacédo literaria e
artistica (e no campo das Humanidades) e ocuparem mais frequentemente posicdes
profissionais ligadas ao saber e & leitura. A feminizacdo do professorado € um dos
exemplos mais recorrentes desse processo mas ndo o0 Unico, registando-se uma
significativa parcela de outras profissdbes nos dominios cultural e cientifico
(bibliotecarias, programadoras culturais, responsaveis politicas autarquicas no setor
cultural, investigadoras cientificas) onde avulta uma populacdo feminina (Donnat &
Lévy, 2007). A proximidade profissional com a cultura significaria uma maior
proximidade com o livro, seu uso e fruicéo.

Seja porque os seus percursos de mobilidade escolar sdo hoje uma realidade
incontornavel no sistema de ensino e porque adotam atitudes mais préximas da leitura
por via da influéncia académica, porque a sua proximidade aos dominios da cultura é
maior, porque sobre elas sdo exercidos reforgos acrescidos no plano socializador
primario, o facto é que o grupo feminino revela em todos os planos comportamentos
leitores de maior protagonismo, assumindo-se o0 gender gap nas praticas de leitura como
uma das grandes regularidades transversais aos diversos contextos do mundo ocidental,
num fendmeno que se articula em grande proximidade com constru¢cdes mentais a
respeito dos papéis dos sexos, dos comportamentos de género e com 0s dominios muito
concretos da relagcdo com o saber, a cultura e o lazer.

4.1.5 Leitura e localizacéo

O local de residéncia revela-se outra variavel que pode ter alguma importancia
no desenvolvimento de habitos de leitura, 0 meio podendo influenciar (pela cultura do
quotidiano que o carateriza, os estilos de vida que proporciona, as populacdes que
abriga e suas carateristicas sociograficas, os equipamentos culturais e educativos que
nele se localizam) a apeténcia por determinadas praticas de lazer em detrimento de
outras. Como se interrogava Ladefroux (1993), a respeito dessa histérica oposicdo entre
espaco rural e urbano e sua manifestacdo no plano dos consumos culturais,

Est-ce qu’a I’inégalité sociale ne s’ajouterait pas une inégalité « spatiale », liée au
fait de vivre dans ces espaces particuliers, les espaces ruraux, qui se marguerait
dans une moindre fréquentation de la lecture? La distance physique aux
équipements, par exemple, n’accentuerait-elle pas la difficulté sociale d’accés aux
livres ? Et a vivre dans ces espaces, n’aurait-on pas une approche spécifique de la
lecture? (pp. 2-3)

No mesmo texto a autora reflete sobre as transformacdes ocorridas ao longo do
altimo século. A um mundo camponés caraterizado por baixas qualificacBes escolares,
distancia face aos centros do saber cientifico, auséncia de equipamentos culturais,
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predominio de tradicGes multisseculares de raiz popular, temos hoje de contrapor um
panorama bem distinto e suavizado (com maior nivelamento de habilitacdes,
disseminacdo de projetos de desenvolvimento regional, oferta cultural mais
diversificada e acompanhada por construcdo e manutencdo de estruturas, maior
proximidade viaria aos polos urbanos, enfim, um mundo mais aberto e permeével do
que outrora). De facto estaremos hoje, no Ocidente, ja bastante longe dessas sociedades
que historicamente deram origem ao livro tal como o conhecemos (Febvre & Martin,
1958) e nas quais 0s contrastes eram tdo notdrios: as dindmicas cidades impressoras e
difusoras do impresso (com as suas elites e uma massa leitora cultivada e mais
expressiva, em formacéo) rodeadas por uma imensa ruralidade analfabeta e reticente a
cultura escrita e aos beneficios do impresso, forte bastido da cultura oral. Os processos
globais de desenvolvimento ocorridos a partir do século XIX, e que aqui ja tratdmos,
terdo atenuado esses contrastes em todas as suas dimensfes (econémica, técnica,
educativa, formativa, cultural, mental). E as politicas de desenvolvimento regional em
muito terdo contribuido para tal: bastaria, a esse respeito pensar, em termos modernos e
para o contexto portugués, na disseminacdo da RNBP e da RBE ou na cobertura escolar
do territdrio pelos varios niveis do sistema de ensino. Do mesmo modo, é impossivel
ignorar os efeitos de aldeia global da revolugdo tecnolégica (McLuhan & Powers, 1992;
Castells, 2002) no acesso a distancia a conteudos informativos e culturais, primeiro
através das plataformas ditas classicas, depois por via das plataformas digitais
desenvolvidas nas décadas que nos sdo mais préximas. Nessa acecdo o efeito do habitat
seria hoje bem mais atenuado do que outrora. Apesar disso, os dados de muitas
pesquisas nacionais continuam a evidenciar alguns patamares diferenciados na relagéo
com a pratica leitora associados ao contexto de residéncia. Vejamos alguns exemplos.
Em Espanha, segundo Bordonau e Gémez (2010) o padrdo de leitura de livros
em funcdo do habitat ndo se modificou substancialmente ao longo das décadas
analisadas pela sua resenha: utilizando o indicador nimero de livros lidos por ano na
comparacdo entre areas de residéncia, verificam estes autores que os grandes leitores
(estabelecido aqui o limite categorial minimo nos 20 livros) nas zonas com mais de
50.000 habitantes superam 2,3 vezes 0 mesmo grupo nas zonas com menos de 10.000
habitantes; recorrentemente, entre 1975 e 2010, nas unidades populacionais e regides
mais povoadas e urbanizadas (Madrid e sua area metropolitana, Barcelona e Catalunha,
sobretudo) as taxas de leitura foram superiores as de regides como a Andaluzia, a
Extremadura e a Galiza (com diferencas, porém, menos acentuadas nas grandes cidades
destas regifes autbnomas); essas taxas situavam-se em 2009 na regido de Madrid acima
da média espanhola e na Extremadura e Andaluzia bastante abaixo da mesma. Os meios
urbanos parecem, pois, ser um tanto mais férteis na criacdo de uma classe leitora, ideia
em o estudo de Ferndndez-Blanco et al (2017) voltard a insistir. Em Franca, na sua
analise sobre a leitura nos campos, Ladefroux, Petit e Gardien (1993) assinalavam
particularidades da leitura em ambiente rural associadas a uma longa histéria que
marcava, apesar do progresso, diferentes formas de filiagdo e ritmos de intensidade.
Robine (2000) avancava, a entrada do novo milénio, concluses para o conjunto do
pais, apontando para um contraste acentuado entre rural e urbano, grandes metrépoles,
cidades médias e pequenas. As sondagens “Les Pratiques Culturelles des Francais”,
desde o seu inicio, reportaram sempre taxas de leitura mais elevadas para Paris
intramuros e sua zona envolvente, bem como para os grandes centros das diversas
regides, por oposicdo a localidades de menor dimenséo e ao mundo rural. De acordo
com este painel (Donnat, 1998), a quantidade média de livros lidos por ano pelos
parisienses em 1997 era de 31 (e de 26 para a grande area metropolitana da capital
francesa), descendo para 22 e para 18 nas localidades de 100.000 habitantes e de 20.000
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habitantes respetivamente; o valor mais baixo registava-se, todavia, nas comunas rurais,
em que tal cifra se situava nos 16 livros lidos/ano. O mesmo relat6rio dava conta ainda
de dissociacOes de preferéncias assinalaveis, com as leituras dos classicos e de obras
mais distintivas (quer no campo literario, quer no cientifico) a concentrar-se nos grandes
centros populacionais enquanto nas aglomeracfes de cariz rural pontificaria o livro
pratico e a literatura de ficcdo de nivel mais popular e massificado. Se 0s contrastes se
atenuaram bastante, a Gltima recolha do projeto (Donnat, 2009b) confirma, todavia, a
persisténcias dessas desigualdades (23 livros lidos em média/ano em Paris, 17 em
localidades com mais de 100.000 habitantes, 14 em aglomerados entre os 20.000 e os
100.000, 16 nas comunas rurais)*.

A simula das tendéncias holandesas publicada por Knulst e Van den Broek
(2003), embora ndo muito explorada pelos autores nessa vertente (ndo era essa a
dimensdo central do estudo), registava também fraturas no plano sociogeografico, com
0s meios urbanos em alta face as praticas de leitura. Mas ainda assim serd preciso
relativizar um tanto esses dados face a um padrdo de ocupacéo territorial tdo particular
como é o holandés, numa superficie nacional de pequena dimensdo, elevada densidade
populacional, predominio das cidades médias e grande proximidade, ou mesmo
indistin¢do, entre campo/cidade).

Os dados dos Eurobarometros ou da AES (CE, 2002, 2007a, 2007b, 2011, 2013)
ndo exploram esta varidvel, ndo podendo, mais uma vez, autorizar concluses
transversais ao contexto europeu.

Quanto a sociedade norte-americana, Perrin (2016) aponta algumas diferencas
nas taxas de leitura recreativa a partir da segmentacao entre zonas de habitat: os dados
do Pew Research Center recolhidos no ano da publicacdo do relatério em epigrafe
apontavam para taxas de leitura nesse contexto situadas nos 83% para 0 meio urbano e
mais baixas para 0 meio semiurbano (79%) e rural (também 79%). Do conjunto de
investigacOes ressalta, apesar das diferencas assinaladas, uma suavizagcdo do fator
habitat e o facto de o termos de interpretar ndo de uma forma simplista ou reducionista
mas enquanto variavel reveladora de todo um outro feixe de condicionantes
(escolaridade, estrutura de ocupagdes profissionais, padrdoes de consumo cultural e
informativo).

4.1.6 Idade, geracao e leituras

Nesta digressdo pelos perfis de leitores reservamos para o final a variavel idade
uma vez que, tratando o presente trabalho de praticas de leitura entre populacdes
juvenis, a dimenséo etaria ganha para nés particular relevancia.

A investigacdo tem procurado revelar, a par com as outras instancias que acima
exploramos, os padrdes leitores dos varios grupos de idade e de geracao, visto que estes
corresponderdo no tecido social a estilos de vida, constrangimentos, trajetérias
formativas, interesses, inclinagdes e motivacdes diferenciados. As informagfes até aqui
obtidas, embora profusas, sdo, todavia, menos homogéneas (por vezes mesmo dificeis
de interpretar), porque apelando, frequentemente, a diversidade dos contextos nacionais
(Neves, 2011) no efeito que neles se fard sentir da expansdo de uma cultura de leitura
decorrente quer das experiéncias educativas, quer do quadro particularizado dos
consumos culturais década a década. E, pois, dificil desenhar tendéncias de conjunto,

% Mas repare-se que tal distancia, para ser rigorosos, se atenua em virtude de uma quebra das leituras
médias nos meios mais urbanizados, uma vez que a média em espaco rural se mantém inalterada no
espaco de uma década.
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dificuldade que ainda mais se acentua em razéo do estabelecimento ndo padronizado de
limites e intervalos de idade nos estudos dos varios paises: para referir apenas alguns
exemplos, as sondagens “Les Pratiques Culturelles des Francgais” trabalham a leitura em
populacBes a partir dos 15 anos e até aos 65 e mais, 0s mesmos limites minimos e
maximos enformando, habitualmente, os trabalhos dos Eurobarémetros Especiais (CE,
2002, 2007a, 2013) e os nossos trés grandes estudos nacionais (embora em todos estes
casos a desagregacdo operatoria dos intervalos etarios possa ser diferente, o que ja
constitui um problema); entretanto, os AES do Eurostat (CE, 2007b, 2011) contemplam
painéis apenas a partir dos 25 anos (com intervalos categoriais de 10 anos e até aos 64
como limite maximo); os estudos americanos do NEA (2004, 2009, 2013, 2015)
interrogam populagdes entre os 18 e 0s 75 e mais anos, construindo intervalos néo
exatamente uniformes. Nenhuma destas recolhas de maior porte contempla,
logicamente, idades abaixo dos 15 anos, estando o0s estudos desses grupos reservados a
abordagens realizadas a parte, 0 que pode conduzir a descontinuidades interpretativas
quanto ao periodo de transicdo situado justamente na adolescéncia. Estes diferentes
processos metodoldgicos embaracam quem queira retirar conclusdes muito finas e de
recorte comparativo com base nas ventilacdes apresentadas. Com todas estas reservas
em mente, tentaremos expor algumas informac6es a respeito da relagdo entre idade e
comportamento leitor (e veremos que ela tera de ser cruzada com o que chamaremos o
efeito de geragéo).

Em primeiro lugar pode afirmar-se que os perfis de leitores no mundo ocidental,
reunidos os trés contextos de leitura (o escolar, o profissional, o recreativo), sdo
francamente juvenilizados e com alguma coincidéncia com a idade estudantil; todas as
pesquisas sdo unanimes na afirmacdo de que sdo de facto os segmentos mais jovens
aqueles que mais leem (Boethius, 1995; Donnat, 1998; Griswold et al, 2005; Neves,
2011, 2014). Esta conclusdo genérica é sustentada por taxas de leitores de livros — para
0s trés contextos agrupados, reafirme-se — que decrescem tendencialmente, no plano das
amostras, a medida que avancamos dos segmentos jovens e de meia-idade para 0s
segmentos idosos. Tal juvenilizagdo deve-se, logicamente, a um incremento de fatores
indutivos junto das fatias populacionais mais jovens: a permanéncia na escola constitui
um estimulo constante a préatica leitora, a condicdo juvenil, menos pressionada pelo
trabalho e pela gestdo dos tempos familiares e profissionais (Neves, 2011), também
atuando como elemento de vantagem; para além disso, e situando-nos num plano
historico, é bom recordar que sdo também as novas geracGes as que tém vindo a
beneficiar fortemente da expansdo da alfabetizacdo e do alargamento dos sistemas de
ensino, de mais anos passados nos bancos escolares, de formacdo académica e
profissional mais avancada, de melhorias nos niveis de vida e de restruturagdes do
campo social menos segregadoras do acesso ao livro e a leitura; a relativa
transversalidade desses fatores ndo se verificou entre os mais velhos, cujos percursos
existenciais terdo sido comumente afetados pelo analfabetismo, abandono precoce da
aprendizagem formal, desempenho de profissbes menos qualificadas, estilos de vida
penalizadores de certos habitos culturais e, concomitantemente, por uma menor
familiaridade com o livro.

Um segundo plano informativo, percorrida a literatura da especialidade, leva-nos
a afirmar que ja no plano particular da leitura recreativa, as diversidades nacionais sdo
um grande puzzle bastante mais dificil de construir (mas sobre o qual é possivel intuir
algumas regularidades). Pode dizer-se que se verifica globalmente uma diminuicdo de
leitores nos grupos mais idosos quando comparados com as outras categorias etarias,
com raiz nos mesmos fatores interpretativos que acabamos de apontar na esfera das
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competéncias e apeténcias de base. Mas ha aspetos mais complexos a considerar.
Observemos, entéo, alguns casos nacionais.

Em Espanha, Arifio (2010) e Bordonau e Gomez (2010) chamam a atencédo para a
juvenilidade dos publicos leitores entre as décadas posteriores a democratizacdo da
sociedade espanhola (quando a leitura comecava a descolar de indices muito baixos) e
os primeiros 10 anos do atual século; ja na presente década, o relatério espanhol a que
antes fizemos alusdo (MECDE, 2014) conclui que a populagdo mais leitora se localiza
no grupo entre os 15 e os 19 anos: 86,2% dos inquiridos entre estes limites etarios
afirmam ter lido livros no decurso de 1 ano, com descidas progressivas e assinalaveis da
pratica registadas nos outros segmentos populacionais (atingindo, sintomaticamente, 0s
fracos niveis de 25,8% entre os individuos para além dos 75 anos)®*. Em conclusdes
similares para o0 ano de 2015, a “Encuesta de Habitos y Practicas Culturales en Espafia”
continua a considerar a leitura recreativa, como mais significativa entre os segmentos
juvenis ou os dos jovens adultos do que nas populacdes mayores (MECDE, 2015).
Fernandez-Blanco et al (2017) demonstram que a probabilidade de ser ndo leitor em
Espanha sobe de forma genérica — para ambos 0s sexos, mas menos entre as mulheres,
claro — com a idade, resultando numa retragdo das taxas leitoras nos segmentos mais
envelhecidos, ou seja, na base da piramide de idades. Mas os dados por esta equipa
obtidos despertam-nos, no contexto espanhol, para uma outra realidade que estudos de
mais paises vinham ja escalpelizando, ha algum tempo: a contracdo na base da piramide
etaria pode ser acompanhada por uma outra contracdo, desta vez no topo, revelando
diminuicGes das taxas de leitura recreativa entre 0s segmentos juvenis e ainda em
percurso escolar: “The effect of age on the probability of being a real non-reader
follows a U-shape, with a minimum at the age of 53. Then, non-readers are more
frequent among the youngest and the oldest people.” (Fernandez-Blanco et al, 2017, p.
15). Desse modo, se os mais velhos s&o mais frequentemente ndo leitores (em
circunstancias de lazer), por comparacdo com a globalidade dos outros grupos, uma
mesma condicdo de relativo afastamento face a leitura parece insinuar-se agora entre
seccOes adolescentes (aqui, como efeito ndo de inibigbes estruturais, como as
competéncias de leitura ou a frequéncia da escola, mas de formas de uso do tempo livre
menos associadas ao livro, de um interesse por este que se esbate — as novas
tecnologias, 0s novos suportes, as novas maneiras de ler, valores menos reverenciais
face a leitura convencional —, de outras formas de sociabilidade e de universos
recreativos de concorréncia). Nessa medida, para além do efeito de idade teriamos de
contar, também, com o referido efeito de geracdo. As pesquisas francesas sdo a esse
respeito bastante minuciosas e cirdrgicas, tanto mais que o painel principal de que se
socorrem beneficia de dispositivos metodoldgicos e operatorios de grande coeréncia.
Nesse pais, Donnat (1998, 2009a, 2009b), Donnat e Cogneau (1990), Horellou-Lafarge
e Segré (1996) e Robine (2000), ressaltam de facto, como regra geral, a juvenilidade das
taxas de leitura de lazer: comparados os dois extremos da escala etéria, o grupo dos 15
anos e os dos 65 e mais, (por vezes comparadas as categorias de jovens adultos e os
altimos limites etéarios), as diferencas estdo sempre presentes, concentrando-se nos
grupos mais velhos as maiores propor¢des de individuos sem qualquer relagdo com o
livro. Mas tal comparacdo néo € suficiente para descartar um abrandamento dos hébitos
de leitura entre as fatias bastante jovens: e ele verifica-se, de facto, como é possivel
observar na Tabela Estatistica 4 em que agregamos, a titulo exemplar, dados obtidos
pelas “Les Pratiques Culturelles des Francais” entre 1973 e 2008. Na seccéo a) da tabela

% Relembre-se que os dados recolhidos pelo estudo em referéncia contemplam apenas segmentos
populacionais a partir dos 15 anos, ndo avaliando, portanto, praticas leitoras entre a infancia e essa idade.
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podemos observar a distribuicdo das taxas de leitores no arco de décadas considerado, a
partir das seguintes particularidades:

— Quebras sucessivas (para o conjunto populacional) a partir dos anos 90
(contrariando, alias, acréscimos percentuais ligeiros verificados na década de 80), que
colocam as taxas de leitores em 2008 ao nivel que obtinham em 1973 — efeito global de
erosdo da leitura recreativa.

Tabela Estatistica 4 — Leitores de livros / Grandes leitores — Evolucdo do contexto de
leitura de lazer em Franca entre 1973 e 2008 por grupos de idade / Tipologia de leitores de
livros em 2008 (%)

a) Leitores (pelo menos um livro lido no espaco de um ano)

Variagédo
Ano / 1973 1981 1988 1997 2008 entre
Grupos de Idade 1973 e
2008
Conjunto 70 74 75 74 70 0
15-24 anos 88 91 83 84 78 -10
25-39 anos 78 83 80 77 72 -6
40-59 anos 61 64 72 73 68 +7
60 e mais anos 57 56 64 63 64 +7
b) Grandes leitores (mais de vinte livros lidos no espaco de um ano)
Ano / Variagédo
Grupos de 1973 1981 1988 1997 2008 entre
Idade 1973 e
2008
Conjunto 28 26 24 20 16 -12
15-24 anos 41 37 25 20 16 -25
25-39 anos 31 30 27 20 14 -17
40-59 anos 22 21 21 20 17 -5
60 e mais anos 20 18 21 18 17 -5
c) Tipologia de leitores de livros em 2008
Tipologia / 1 a4 livros 5 a9 livros 10a19 20 a 49 50 e mais
Grupos de lidos no lidos no livros lidos no  livros lidos no  livros lidos no Média
Idade espacode espacodeum espacodeum espacodeum espaco de um
um ano ano ano ano ano
Conjunto 27 12 15 11 5 16
15-19 anos 28 13 19 13 6 15
20-24 anos 33 16 18 10 2 12
25-34 anos 30 12 15 11 4 14
35-44 anos 27 14 15 10 4 15
45-54 anos 24 10 14 11 7 18
55-64 anos 27 9 13 13 7 19
65 e mais anos 23 29 12 8 6 17

Base amostral: Populagdo de 15 e mais anos
Fonte: Les Pratiques Culturelles des Frangais (2017a, 2017b, 2017c) (Adaptado)
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— Diferencas que colocam, em qualquer das datas de recolha, 0s grupos a partir
dos 40 anos sempre em desvantagem face as duas outras categorias de idade (situacao
ainda mais sensivel no caso dos individuos acima dos 60 anos). Aqui teremos o efeito
de concentracGes nestas fatias populacionais dos mais baixos niveis educativos e
formativos, que tanto temos vindo a referir, o que legitima, genericamente, postular uma
juvenilizacdo das praticas leitoras.

— Quebras para o grupo mais juvenil (15-24 anos) registadas em 2008; uma
ligeira subida dos anos 80 para os 90 foi sucedida por um declinio bem mais abrupto a
data da Ultima recolha (78% de leitores face aos 88% de 1973).

— Subidas das taxas leitoras entre os mais velhos (acima dos 60 anos) a partir da
década de 80; embora com ligeiro decréscimo em 1997, vista a longo termo, a situacao
em 2008 face aos anos 70 é bastante mais favoravel.

— Comparadas as variacdes entre 1973 e 2008 — Ultima coluna da parte a) —
verifica-se, muito curiosamente, que foram os jovens em idade escolar o grupo que mais
leitores perdeu (- 10%), e que os grupos acima dos 40 anos, pelo contrario, ganharam
leitores (7% em cada categoria operatéria). Teremos aqui, entdo, o efeito de uma
desafetacdo em relacdo ao livro que parece caraterizar as novas geragdes (mesmo
quando s&o elas as que valores mais substantivos apresentam no campo da leitura por
recreagdo) e que ndo se faz sentir tanto em setores mais velhos para os quais a fidelidade
a leitura ndo se vé tdo posta em causa.

Analisando estas estatisticas, Donnat (2009b) assume que se observa uma
tendéncia de longa duragao:

Elle s’inscrit dans un mouvement de long terme que les précédentes enquétes
Pratiques Culturelles des Frangais avaient déja mis en évidence: depuis plusieurs
décennies, chaque nouvelle generation arrive a I’dge adulte avec un niveau
d’engagement dans la lecture inférieur a la précédente, si bien que I’érosion des
lecteurs quotidiens de presse et des forts lecteurs de livres s’accompagne d’un
vieillissement du lectorat. (...) Si la baisse de la proportion de lecteurs
(notamment de forts lecteurs) est générale chez les moins de 55 ans, elle ne
concerne pas les seniors: les 55-64 ans ont méme, en 2008, un niveau
d’engagement supérieur a celui de leurs homologues en 1997. (pp. 142-144)

Atente-se no facto de os valores apresentados confirmarem (parte b) da Tabela
4) uma diminuig@o percentual dos grandes leitores em todos os grupos de idade (28%
em 1973, 16% em 2008) que, no entanto, vista mais de perto, sugere o que poderiamos
designar como envelhecimento do grande leitorado de livros no contexto ludico: os
grande leitores franceses em idade escolar (15-24 anos) eram ja em 2008 bem menos de
metade do que em 1973 (registando a maior diminuicdo de todos os grupos de idade —
25%); no grupo dos 25-39 anos o fendbmeno erosivo fizera-0s passar para praticamente
metade face ao primeiro ano de recolha do painel; a diminuicdo percentual deste grande
leitorado ndo é, todavia, tdo dramatica nos grupos acima dos 40 anos, em que um
maximo de 5 pontos percentuais separa as décadas limite; alias, havia em 2008 maior
proporcdo de grandes leitores nas duas categorias de idade na base da pirdmide etéria do
que nas duas categorias mais jovens, no seu topo, e (Ultima parte da Tabela 10) o
namero médio de livros lidos pelos mais velhos ultrapassava 0 dos mais novos.

86



Estes dados estdo em coeréncia com uma possivel tendéncia para a inversao dos
comportamentos leitores nos grupos de idade acima dos 60 anos que, segundo Donnat,
Freitas e Frank (2001), pode vir a verificar-se nalguns paises desenvolvidos, apontando
para um relativo abandono por parte dos mais novos e para a manutencdo de uma
fidelidade sem traicdo por parte dos mais velhos (esses para quem a leitura de livros,
mesmo até que combinada com outras formas de ler em suportes modernos, nunca é
posta em risco); a suceder tal fendmeno poderemos estar a caminhar, de facto, para um
movimento no sentido de um envelhecimento dos publicos do livro (Donnat, 2009b;
Neves, 2011), que colocaria em causa, do nosso ponto de vista, e a longo termo, a
juvenilidade que ainda Ihe reconhecemos.

Uma configuracdo semelhante é avancada pelas pesquisas holandesas. Os
trabalhos de Knulst e Kraaykamp (1998) indicavam, como ja vimos atras, um declinio
do tempo dedicado & leitura ludica de livros a partir dos anos 50%’. O seu estudo de
coortes revelava, porém, que para as geracdes dos Paises Baixos nascidas antes da Il
Grande Guerra (socializadas em relacdo ao impresso e sem a presenca de outros
modelos comunicacionais como a TV ou o digital) o livro se mantinha ainda como
objeto de valor de uso inquestionavel. Em contrapartida, para as geracées mais jovens,
justamente aquelas em que seria de esperar uma maior fidelidade a este, sedimentada
em mais diplomas escolares e universitarios e em melhorias globais dos niveis de vida,
tal ndo se verificava, resultado hipotético de mudangas nos ritmos quotidianos,
diminui¢do das disponibilidades diérias, consumos culturais concorrenciais de outro
tipo: "Among the post-war generations, moreover, each newly entering five-year cohort
spent a lower percentage of leisure time on reading than its immediate predecessor.
Apparently, reading is in retreat through cohort replacement.” (Knulst & Kraaykamp,
1998, p. 38). O declinio da leitura de lazer afetaria todos e, paradoxalmente, ndo
deixava de afetar (e com que dimenséo!) aqueles que mais apetrechados estariam para a
ela se dedicar. Assim:

Our analysis reveals that older people read more than younger people, even if all
age groups have spent a smaller proportion of their free time on reading in the
past decades. Here we come across two opposite tendencies. On the one hand, the
time spent reading seems to increase as people get older (...). If this age effect
were the only apparent relevant factor, then the average reading time should
increase in the Netherlands as a result of the aging population. This is clearly not
the case, because a second factor, namely a cohort effect, plays a role as well. It
can be assumed that the significance of reading as a part of people's upbringing
has diminished for each subsequent generation. (Knulst & Kraaykamp, 1998, p.
29)

Também a Gltima pesquisa do BookTrust para o Reino Unido (Gleed, 2013), a par
com o gender gap e no seu cruzamento com outras dimensdes mais particularizadas,
refere tendéncias para um envelhecimento dos amantes do livro, salientando, sobretudo,
a disponibilidade de tempo enquanto fator limitativo:

%7 Esta anélise holandesa parte de um paradigma investigativo diferente do francés, optando por uma
medicdo em termos do uso do tempo recreativo (e ndo com base em declaracdes de leitura ou de nimero
de livros lidos). A comparagdo dos casos encontra-se, nessa medida, sujeita a alguma prudéncia
interpretativa.
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Across all age groups, women are more frequent readers than men and tend to be
more positive about books. Men are more likely to admit they find reading boring
and can struggle to find things to read that are interesting to them. The groups of
respondents who read least frequently are more likely to be male, aged under 30,
have lower levels of qualifications and have lower levels of happiness and
satisfaction with their lives. Amongst both women and men, the over 60s read
most and the 18 to 30s read least. This difference is most prominent for females:
only 18% of women under 30 read every day, compared with nearly half (48%)
of women over 60. Available time is a factor; retired over 60s are likely to have
more spare time to read. Other age groups (particularly 30 to 59 year olds) would
like to read more but are often too busy. (p. 3)

Do outro lado do Atlantico as sondagens apontam para situacdes também bastante
curiosas nesta matéria. O relatério de 2009 (NEA, 2009) apresentava as taxas de leitura
para além do trabalho ou da escola em 2008 por grupos de idade na populacéo a partir
dos 18 anos e até aos 75 e mais. Ai se confirmava a regra geral da juvenilizagdo: um
seccionamento das categorias etarias a meio permitiria observar a maior fragilidade dos
segmentos populacionais mais velhos. No entanto, numa analise mais fina, e parecendo
alinhar com as ilagbes francesas ou holandesas a respeito do problema, emergiam
também os sinais de uma fragilizacdo no topo da piramide etaria: aparte o grupo de
leitores acima dos 75 anos (com valores de 47,4%), eram 0s jovens dos 18 aos 24
aqueles que menos declaravam leituras recreativas (50,7%), com um pico destas, alias,
situado no grupo dos 55-64 (58,4%), o que leva os autores do estudo a afirmar que
“Young adults (18-24) read books at a slightly lower rate than older adults — although
they also do more reading online than older Americans” (NEA, 2009, p. 7).

Em trabalho de sumula sobre o envolvimento cultural dos americanos entre 2002
a 2012, a agéncia acaba por identificar um declinio global das taxas de leitura que,
porém, nao se verifica entre adultos acima dos 65 anos e que parece ganhar maior
significado na categoria mais jovem (NEA, 2015).

Regressando ao continente europeu, a ventilagdo do AES de 2011 (CE, 2011) em
funcdo da idade (Tabela Estatistica 5) oferece-nos uma grande riqueza informativa,
marcada pela diversidade de experiéncias nacionais (s6 sendo de lamentar o facto do
painel apenas recolher dados para populagcdes acima dos 25 anos e de ndo ter
contemplado, no ano em causa, a totalidade de paises do espaco da Unido Europeia). As
médias de conjunto das taxas leitoras poderdo reter uma imagem de contrastes etarios
ténues, oscilando entre os 60% para 25-34 anos e 0s 58% para 55-64 (de qualquer
modo, numa distribuicdo genérica inversa a subida na idade): globalmente os mais
velhos leem menos por recreacdo do que os mais novos (diferenca de 4,8%). Mas isso
ndo se verifica em todos os paises. Na verdade, nesta variacdo etaria entre extremos
(que pode ser observada na ultima coluna da tabela) serd provavel ver espelhadas as
particularidades nacionais e o lastro histérico nos campos da alfabetizacdo,
escolarizagédo e formacao de uma cultura de leitura que antes discutimos.

a) Numa primeira série agregamos 0s paises em que esses contrastes representam
um ganho para o grupo mais idosos.

E possivel no seu interior descortinar duas situagdes com contornos também eles
diferenciados.

Nos casos da Alemanha, Austria, Estdnia, Chipre, Republica Checa tal contraste é
ligeiro (diferencas percentuais num maximo de 3,7% entre topo e base das categorias
etarias).
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Num segundo grupo (Letdnia, Lituania, Luxemburgo) as diferencas serdo mais
acentuadas, mais evidentes, situadas ja acima dos 5%, fazendo suspeitar de um mais
nitido envelhecimento. O que possa haver de comum entre estas nacdes para que ai as
taxas leitoras (com maior ou menos amplitude) apontem para o facto de o seu leitorado
recreativo estar a envelhecer mais, ndo cabe, naturalmente nos limites e possibilidades
deste trabalho, ficando apenas o apontamento.

Tabela Estatistica 5 — Taxas de leitores de livros (pelo menos um livro lido nos dozes meses
anteriores a data da recolha de dados) para fins de lazer em Portugal e na Unido Europeia
(integrando mais alguns paises fora do quadro da Unido) por grupos de idade — AES de

2011 (%)

Paises / Grupos de idade A-25-34 B - 35-44 C-45-54 D - 55-64 Média Variagdo ente A e

anos anos anos anos D
Conjunto 59,7 59,3 56,5 54,9 57,6 -4,8
Alemanha 74,4 75,1 75,9 75,7 72,3 1,3
Austria 72,3 73 74,3 72,8 73,1 0,5
Bélgica
Bulgaria 52,2 54 47,2 45,4 49,7 - 6,8
Chipre 47,5 56,7 53,1 51 52,1 3,5
Croécia
Eslovaquia 68,9 66 63,4 65,7 66 -3,2
Eslovénia 54,1 59,2 52,3 51 54,2 -3,1
Espanha 59,4 60,6 59 51,6 57,7 -7,8
Esténia 69,9 69,6 69,2 71,8 70,1 1,9
Finlandia 76,1 73,8 71,2 70,3 72,9 -5,8
Grécia 56,3 53,4 49,6 43,7 50,8 -12,6
Hungria 64,7 60,2 58,7 61,6 61,3 -3,1
Italia 58,9 54,9 53,7 49,2 54,2 -9,7
Leténia 60,7 65,8 64,5 65,7 64,2 5
Lituania 51,4 54,1 55,9 57,5 54,8 6,1
Luxemburgo 77,3 81,9 83,9 86,1 82,3 8,8
Malta 56,1 59,4 51,7 44 52,8 -12,1
Polénia 59,4 57,2 53,8 55 56,4 -4,4
Portugal 48,5 42 37,6 33,2 40,3 -15,3
Republica Checa 64,9 66,5 66,9 68,6 66,7 3,7
Roménia 39,9 29,9 28,4 26,5 31,2 -13,4
Sérvia 60,3 59,2 51 44,2 53,7 -16,1
Suécia
Turquia 40,3 32,3 22,4 18,7 28,4 -21,6

Fonte: AES de 2011 (CE, 2011) (Adaptado)
Base amostral: Populagdo de 25 e mais anos

b) Uma segunda série de nacbes abrange 0s casos em que se inverte a relagdo de
forcas entre taxas de leitura por idade. Aqui o grupo mais jovem toma a dianteira na
Eslovaquia, Eslovénia, Finlandia, Hungria, Poldnia (em diferencas que ndo excedem 0s
6%) e, depois, numa outra constelacdo (Turquia, Sérvia, Roménia, Malta, Italia, Grécia,
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Espanha, Bulgéaria e Portugal) com base em contrastes acima desse patamar percentual.
De todos estes casos destacam-se a Turquia, cujo afastamento entre jovens e mais
velhos se situa quase em 22%, a Sérvia (16,1) e 0 nosso proprio pais (15,3%), o terceiro
num possivel ranking. Poderemos ler estes dados como uma heranca de longas historias
nacionais de analfabetismo marcadoras de biografias de uma populagdo mais idosa
formada longe da escola e da leitura? E possivel que sim, a ter em conta as nagdes
consideradas, ora paises do sul europeu com niveis de desenvolvimento de relativo
atraso no quadro da Modernidade, ora representantes da Europa Central (ou mais para
Oriente) padecendo dos mesmos problemas.

Quanto aos grandes leitores a recolha apresenta diferencas pouco significativas
para 0 conjunto mas, mesmo assim, com subida destes a acompanhar os escaldes de
idade (13, 3% — 25-34 anos; 15,2% — 35-44; 15,3 — 45-54; 15,6% - 55-64 anos). Em
quase todos 0s paises 0 grupo dos 25-34 anos apresenta as mais baixas taxas de grandes
leitores que véo subindo, em saltos mais ou menos acentuados, para oS escales
seguintes. Bulgaria, Roménia, Sérvia e Turquia fogem a essa regra porque ai (e estes
eram ja alguns dos paises em que os contrastes por idade eram muito nitidos) sdo os
mais jovens que parecem dedicar-se a leituras mais substanciais: a populacéo idosa ndo
sO € mais recorrentemente ndo leitora como I& uma quantidade bastante menor de livros.

Os conjuntos de dados apresentados deixam-nos, assim, quanto a variavel idade
algumas pistas consistentes e, também, algumas incertezas a que ndo € possivel
responder com total propriedade.

Num primeiro plano, eles apontam, na globalidade do mundo ocidental, para
penalizacbes das populagdes hoje mais velhas e para vantagens ganhas pelas mais
jovens que se espelham numa relacdo diferenciada com a pratica de leitura (e com a sua
dimensdo ludica em concreto).

A par disso retinem-se alguns indicios de uma crescente mais fugaz relacdo com
esta nas chamadas geracOes da escolaridade para todos, de qualquer modo, geragdes
privilegiadas nesse campo mas que atualmente vivenciam a pratica leitora num
complexo informativo, comunicacional, recreativo de uma muito diferente ordem capaz,
quem o sabe, de inverter os dados do jogo em termos futuros, na ace¢do de Donnat et al
(2001).

Os diversos casos nacionais, estudados na perspetiva das estatisticas que
possuimos, apesar (ou, justamente, em virtude) das diversidades patenteadas parecem
sustentar estas asser¢des. Mas precisariamos de pesquisas mais aprofundadas,
estandardizadas, e de longa duracdo, para produzir juizos cabais acerca de um hipotético
envelhecimento do leitorado ou do grande leitorado ocidental ou da tdo polémica
questdo da baixa apeténcia dos jovens para a leitura de livros (tema que revisitaremos).

Terminada esta exposicao dos perfis dos leitores no Ocidente, podemos salientar
a importancia da escolaridade e do sexo/género enquanto eixos centrais seguros e
generalizados (nos varios contextos nacionais) para a compreensao de dissociacbes no
comportamento leitor. A essas duas dimensdes acrescentariamos a crucialidade das
estratégias socializadoras em ambiente familiar (relacdo primaria com a leitura), a
respeito da qual a maioria dos estudos é, também, relativamente coincidente. Apontando
para relativas regularidades parece, de igual modo pertinente a dimensdo etéria e
geracional, embora sujeita a nuances nacionais de maior amplitude. Menos garantidos,
do ponto de vista de uma transversalidade analitica, estardo os aspetos relacionados com
variaveis como o habitat, a condi¢do profissional, os niveis de rendimento, isto em
virtude quer de variabilidades nacionais mais especificas, quer de limitacdes da propria
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ciéncia no confronto das séries informativas disponiveis; no entanto, e apesar dessa
dupla limitacdo, ndo deixam os estudos convocados de sugerir nexos com uma relativa
coeréncia e que o futuro da investigacdo podera vir a confirmar.

Devemos olhar, também, todos estes eixos numa perspetiva multivariada e sem
incorrer em tentacbes de determinismo socioldgico. E preciso considerar que o
comportamento leitor se constroi, também, a partir de motivagdes e acdes individuais,
da personalidade dos homens e das mulheres, das inclinagdes pessoais, de pulsdes muito
proprias e por vezes a contracorrente de condicionantes externas mais desfavoraveis ou
mesmo de bloqueio. A literatura sobre o labor dos leitores esta repleta de exemplos
dessas fugas a uma condicdo de partida desfavoravel, quer ela esteja na “Noite dos
proletarios” de Ranciere (2012), quer na vida intelectual da classe trabalhadora britanica
(Rose, 2010), quer nos testemunhos de leitura como forma de resisténcia a adversidade
recolhidos por Petit (2008). E quantas sdo as biografias de escritores muito consagrados
(os escritores, esses grandes leitores) que de Pratolini a Genet, de Jack London as irmas
Bronte, passando por Andersen, nos entretecem historias de leitura que contrariam um
destino de antemao tracado!

Tendo em conta esses cuidados analiticos, e num regresso as cambiantes que 0s
perfis de leitura de livros nos sugerem, retenha-se a ideia de uma possivel acdo destas
variaveis no territério mais concreto das préaticas desenvolvidas por populacGes em
idade escolar (a que dedicaremos atencdo no sexto capitulo deste trabalho): serad
pertinente interrogar como a escolaridade e o capital cultural (agora os das familias)
poderdo ser atuantes na transmissdo de um gosto e na consolidacdo de habitos; sera
pertinente verificar, ainda, se o interesse leitor (e as consequentes taxas da pratica)
apresenta descoincidéncias em funcéo do sexo, da idade, da relagdo com a escola, ou do
meio que se habita.

4.2 As multiplas faces da leitura de livros

Em 2010 a Google avancava uma contagem possivel para o nimero de livros
existentes no mundo. De acordo com esta empresa global, que desenvolve desde 2002
um projeto de digitalizacdo de obras impressas, na tentativa de criar a maior biblioteca
digital do planeta, (Darnton, 2009a)®, haveria, entdo, cerca de 130 milhdes de livros
(entenda-se, obras distintas); um algoritmo que comparava o primeiro valor atingido de
600 milhdes, permitindo eliminar contetdos idénticos publicados sob titulo diverso,
conduzira a esta estimativa. Valha o que valha tal cifra, a verdade é que multiplicada
pelas centenas, e milhares e milhdes, de exemplares até hoje saidos das graficas, seria
incalculavel o nimero de impressos que por ai circulam e, por extensdo, as provaveis
leituras que deles podem ser extraidas. Serdo preocupados e veementes 0s debates
contemporaneos sobre o futuro da leitura na sua acecdo mais classica, mas é um facto
que vivemos num mundo de enorme abundancia do livro em papel (ou de uma enorme
potencial proximidade com este). Ela manifesta-se ndo s6 numa acumulagdo em lares,
bibliotecas, escolas, um pouco em todos os lugares onde nos cruzamos com livros, mas
também na imensa quantidade de publicacdes que continuam a ser produzidas,

* Anunciada como a mais ambiciosa tentativa de reunir numa plataforma online uma espécie de
totalidade do conhecimento humano (lembrando mais utopias — ou distopias — de Orwell, Huxley, Verne e
Borges), o programa € justificado com argumentos de democratizagéo do saber, revelando-se polémico no
plano da fidelidade dos contetdos e, sobretudo, no tocante as questfes dos direitos de autor. Discussdes
sobre o projeto numa perspetiva critica podem ser encontradas em Darnton (2009a, 2009b) ou Morozov
(2012).
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distribuidas em circuitos comerciais, compradas, requisitadas, oferecidas, manuseadas,
partilhadas, esquecidas ou guardadas com afeto. Descontadas as queimas (ou outras
formas) seletivas para fins de eliminag&o de existéncias, ou as outras, mais sinistras, por
motivos politicos (felizmente os incineradores do “Fahrenheit 451” de Ray Bradbury
ndo fizeram vingar o seu projeto de total supressao), os livros continuam a circular pelo
planeta. Tornados objetos de mercado de massas a partir do século XIX, e dos processos
de transformacdo social que descrevemos, eles inundaram o mundo e 0S espacos
publicos e privados nos quais atravessamos a vida, e estardo longe de um processo de
desaparecimento (Eco & Carriere, 2012).

Se antes nos concentrdmos, sobretudo, nos aspetos histéricos da expansao da
experiéncia leitora relacionados com a alfabetizagdo, com a escolaridade, com as
transformacdes estruturais da economia e das profissdes e com as melhorias no nivel de
vida das populagdes ocidentais, ndo menos importantes serdo as perspetivas que se
prendem com a entrada do livro na era da producdo em massa. Richard. D. Altick
(1998), a par com as dimensfes da literacia, considera dois outros patamares
fundamentais para o completo entendimento desse alargamento da cultura de leitura. O
primeiro, sobre o qual j& aqui escrevemos, remete para um real aumento do tempo de
lazer que o século XIX vem instituir, pelo menos para uma classe média emergente, e
cuja base de beneficiarios o século XX se encarregara de dilatar, estendendo-o a outros
grupos da estrutura social; sem isso a disponibilidade para ler ndo teria frutificado:

Obviously, one cannot read without some leisure in which to do so. Leisure has
never been equitably distributed in any civilized society, but in nineteenth-
century England it was allotted with particular unevenness. In the middle class,
even to some extent in its lower reaches, growing prosperity and the cheapness of
labour enabled men and women to hire others for tasks they had hitherto done for
themselves. The greater availability of cheap manufactured and processed goods
— soap and candles, for instance, and food — gradually led people to give up
producing such commodities for their own use, a practice that in any event was
impossible for city-dwellers. Households in which repair work had formerly been
done by father and sons now called in carpenters and masons. And most
important of all, the menial chores which were traditionally the lot of wife and
daughters could be transferred, at small expense, to domestic servants, one of
whose regular duties, as often as not, was to exchange books at the circulating
library or buy the new issue of Eliza Cook's Journal from the corner news agent.
Hence to scores of thousands of families touched by the prosperity of the new
age, relief from household duties provided a degree of leisure undreamed of in
earlier generations. (Altick, 1998, p. 85)

Em confluéncia com o pensamento de outros historiadores do livro (Chartier,
2001; Lyons, 1987, 2010), o segundo patamar analitico considerado por Altick (1998)
chama a atencéo para a importancia dos fenémenos de industrializagdo e de distribuicdo
massificada dos conteudos de leitura, no fundo para a entrada na era da
reprodutibilidade técnica, para evocar aqui o conceito de Benjamin (2008). No século
XIX a produgéo e a distribuicéo acelerada de livros nasceram do concurso de maltiplos
fatores sob a capa global do processo que conhecemos como Revolucdo Industrial.

The industrialization of the book production in the nineteenth century constituted
another revolution of the book. A series of technological changes transformed
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printing and paper manufacture, and the railway created new opportunities for
distribution and marketing on a national and international scale. Metal presses,
steam presses and paper industrially manufactured from vegetable matter instead
of old cloth all assisted a surge in book production, and helped to make books
cheaper than ever before. It was in the nineteenth century, too, that the book trade
as a whole developed a modern and now familiar business model. (Lyons, 2011,
p. 10)

De acordo com estas perspetivas, a literacia, o tempo para ler e a producédo em
série conjugaram-se para criar o leitor moderno, aquele que passou a dispor de uma
pandplia alargada de impressos de facil alcance, impressos dos quais pode tirar partido
de forma cada vez mais livre de constrangimentos. Esse século X1X serd o século dos
gabinetes de leitura (criados numa légica de aluguer), de uma disseminacdo gradual de
redes de leitura publica gratuita, o século da criagdo do editor (Lyons, 2010; Martins,
1999), o seéculo dos compradores de livros, aquele que inicia o grande mercado do
impresso. Todo esse movimento terd continuidade com uma mundializagdo crescente
(hoje chamamos-lhe globalizacdo) desse mercado, com estratégias de suavizacdo do
preco do livro — a criagdo nos anos 50 do livro de bolso, por exemplo (Johannot, 1978)
—, com a sua passagem a produto comercializado de forma indiferenciada em mdaltiplos
locais, hoje também & distancia através da venda online. Do século XIX até aos nossos
dias o impresso cria as suas proprias mitologias e referéncias reconhecidas em todo o
mundo: Walter Scott tera sido o primeiro grande autor global (Lyons, 2011) como hoje
0 sdo Nicholas Sparks ou Dan Brown; Dickens foi tdo popular quanto atualmente as
figuras das bandas musicais; Victor Hugo, Balzac ou Zola eram no seu tempo mestres
venerados pelo puablico; Harriet Beecher Stowe e a sua “A Cabana do Pai Tomas”
registaram numeros de tiragens e de vendas perfeitamente assombrosos para qualquer
época (Hochman, 2011); Flaubert foi considerado responsavel pela doenca do
bovarismo e Goethe por uma série de suicidios melancolicos e amorosos (Bell, 2011).
Mesmo no inicio deste novo milénio, em que muitos deploram a pouca relevancia
atribuida a leitura, o lancamento de um novo titulo de J. K. Rowling provoca filas de fas
as portas das livrarias na tentativa de obter a primeira edicéo.

E se a popularidade da ficcdo é indiscutivel, nem sé dela é feita a leitura
contemporanea: os dois Gltimos séculos verdo multiplicar-se ndo apenas 0S géneros
ficcionais (da obra de literatura consagrada do ultimo Nobel ao romance de cordel da
“Harlequin” ou da popularissima Barbara Cartland, do cléssico ao policial — e este pode
ser o policial convencional ou 0 “noir” ou o “polar” —, do romance ao romance historico
— e quantos outros subgéneros aqui listariamos —, da ficcdo convencional ao jornalismo-
ficcdo, da novela a novela gréafica — e ndo acabariamos de desenredar o novelo) mas
todos os outros, do livro técnico ao livro de autoajuda, do livro prético de cozinha e
bricolage as obras de divulgacdo cientifica, das enciclopédias adaptadas a todas as
idades ao livro de arte transformado ele mesmo em objeto artistico (vejamos as edi¢des
de luxo da Taschen, herdeiras de uma tradi¢do ja presente no mundo editorial de inicios
de novecentos). Esta proliferacdo de géneros s6 pode refletir uma proliferacdo de
interesses leitores diversificados e tem plena expressdo nos sistemas de classificacdo
bibliografica que procuram organizar toda essa informacdo e ordenar os livros do
mundo.

A leitura adquiriu de facto — em paralelo com as competéncias que a sustentam,
em paralelo com o poder de compra de uma classe média emergente, em paralelo com a
expansao dos lazeres, com a multiplicacdo das estratégias e dos produtos editoriais, com
a individuagdo das sociedades contemporaneas (Elias, 1991), em paralelo com a
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proliferacdo de interesses pessoais (e mesmo que, ou talvez mais precisamente porque,
associados esses interesses com culturas de base deste ou daquele sinal) — faces
variadissimas que hoje documentam universos leitores porventura mais atomizados,
menos uniformes, um tanto mais selvagens, fendmeno que coexiste, todavia, com as
dimensdes de massificacdo propriamente dita. Qualquer lista de vendas daquelas que as
superficies comerciais e os operadores de mercado realizam ou divulgam, ou as mais
rigorosas estatisticas que os académicos procuram recolher e analisar, reafirmam esses
rostos variados que — pesem 0s grandes sucessos mundiais — ndo escondem o
polimorfismo incontornavel da experiéncia leitora do nosso tempo: se no passado as
obra mais lidas ou identificadas pelas grandes massas populacionais seriam o0s livros
sagrados das varias religiGes (e a Biblia dos cristdos ai vai surgindo, ainda hoje, em
frequentes sondagens a cabeca dos titulos mais percorridos), os Gltimos duzentos anos
assistiram aos processos paralelos que Horellou-Lafarge e Segré (2007) designam como
0 de laicizacdo e liberalizacdo da leitura e de emancipacao do leitor (um ser auténomo,
autorizado pelos valores da liberdade a relativas operac6es de seletividade).

L’usage de la lecture, le choix des textes ont échappé a la tutelle des pouvoirs, et
le lecteur a cherché dans les livres autre chose qu’une parole institutionnelle.
Instruits pour lire la parole sainte, les lecteurs s’émancipent et recherchent une
lecture qui leur convient, tant pour se distraire que pour s’instruire, ou pour
s’ouvrir a la pensée des Lumieres. (Horellou-Lafarge & Segré, 2007, pp. 30-31)

A laicizacdo das leituras representara um declinio da hegemonia do livro
religioso, no quadro geral de um movimento de secularizagdo da cultura que afetar
tantos outros dominios para além do contacto com a informagdo escrita. Ele s6 pode ser
entendido como uma dimensdo indissociavel do fendmeno de liberalizacdo e de
emancipacao (Lyons, 2010, 2011). Caberd, a este passo, evocar a passagem da uma
leitura intensiva para uma leitura extensiva (Chartier, 2001). O leitor intensivo, anterior
a massificacdo do material impresso, estava confrontado com uma porcéo limitada de
livros que eram lidos varias vezes (frequentemente em contexto coletivo), acarinhados
como preciosidades, memorizados, transmitidos de pais para filhos; ao contrério de
atividade individual e pessoal, como hoje a concebemos, a pratica leitora revestia-se,
entdo, de rituais comunitarios no seio da familia, do saldo literario, do local publico de
encontro: era 0 mundo da leitura em voz alta no pub inglés (Haydon, 1994; Hoggart,
1957; Manguel, 1998), o mundo do passar das horas do serdo descrita por Stendhal,
Balzac, Dickens ou George Eliot, e também documentadas pela investigacdo histérica
(Lyons, 2001). O século XIX representard a emergéncia e a vitoria do leitor extensivo,
por via justamente dos mecanismos de producdo de livros em série, bem como da sua
distribuicdo em largas quantidades (e a precos crescentemente mais baixos, capazes de
satisfazer a procura de exponenciais massas leitoras com capacidade diferenciada de
compra). O leitor extensivo (conceito assimilado as eras Moderna e P6s-Moderna) tem
agora a sua disposi¢cdo uma quantidade cada vez mais infinita de livros que pode
selecionar, que pode ler rapidamente, cujas leituras se podem suceder umas as outras
sem qualquer sintoma de privacdo, cujos momentos de usufruto ja& ndo é necessario
partilhar com outros numa modalidade coletiva®®.

% Com bastante pertinéncia, Lyons (2010) defende, no entanto, que tal passagem nio significa um
desaparecimento de contextos de leitura intensiva, embora 0 nosso tempo possa ser caraterizado, de facto,
por uma dominacédo da extensividade leitora.
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Em sintese, o regime de leitura do mundo contemporaneo (para o qual propomos
a designacdo de regime de leitura na Modernidade*) é caraterizado:

— Por uma secularizacdo dos objetos e das pulsbes leitoras (individuais e
personalizadas), sob o signo de grande diversidade e ecletismo quando olhada a
globalidade das populacdes leitoras. Essa diversidade €, no entanto, coberta no plano
dos lazeres por um predominio da leitura de narrativa ficcional sobre todos os outros
géneros (Arifio, 2010; Donnat, 1994; Griswold, 2008; Neves, 2011) — do livro pratico a
poesia, ao teatro e ao livro mais cientifico e técnico. A preferéncia global pelo género
narrativo apresenta segmentacfes que situam o leitorado feminino mais do lado do
romance de amor e o leitorado masculino mais do lado da ficcdo cientifica ou do
policial. De qualquer modo, a grande dominancia da narrativa ndo deixaré de refletir o
fendmeno de feminizacdo do leitorado ocidental (veremos que tais padrdes se replicam
nos dados das pesquisas portuguesas).

— Pela articulagdo do interesse leitor (bastante mais variado que outrora) com
I6gicas de um mercado e com l6gicas de iniciativas publicas de acessibilidade que
disponibilizam uma panoplia eclética de obras, géneros, objetos, temaéticas,
funcionalidades.

— Por relativas autonomias de escolhas, por parte de publicos também eles
diversificados, que s6 podem ocorrer em estruturas sociais de liberdade da préatica
leitora e de acessibilidade (sem constrangimentos) ao impresso em todas as suas
diferentes formas e contetdos.

— Pela multiplicacdo de agéncias sociais com o livro e a leitura relacionadas. Ja
ndo é apenas a Igreja a deter um monopdlio ou um controlo sobre a produgdo da
materialidade da leitura ou sobre o que se Ié, ou 0 que € suposto ler-se, o que pode ler-
se, 0 que deve ler-se, 0 que é aconselhavel que se leia. Dos poderes politicos, aos
operadores de comercializacdo, da escola ao préprio campo dos profissionais da escrita
e da edigdo, dos setores da critica literaria e cientifica a academia, passando pelos meios
de comunicacdo de massas, toda uma profusdo de instituicbes, de discursos, de
orientacOes, de estimulos, se estabelece. Todas essas agéncias, ndo deixando de exercer
um controlo (positivo ou negativo) sobre as leituras ou de condicionar o seu exercicio,
vém, porém, pela sua diversidade e pelos seus argumentarios tomados agora em maior
pé de igualdade (abolida, num contexto moderno, uma centralidade hegemédnica de
qualquer das instancias reguladoras), instituir margens de liberdade bem mais amplas
em confluéncia com as modernas liberdades civis nos sistemas democréaticos.

Uma recensdo sobre as praticas leitoras na contemporaneidade nao ficaria
completa sem uma referéncia, ainda que breve ja que o tema é vastissimo, a
multiplicidade de discursos sociais que sobre elas sdo produzidos (e que derivam,
justamente, dos processos de expanséo, libertacdo e autonomizacéo de que temos vindo
a tratar). O alargamento da condicdo leitora terd acarretado consigo, na perspetiva de
Chartier e Hébrard (2000), um fenémeno relativamente novo e que estes autores
assimilam, de facto, a entrada na Modernidade: na sua perspetiva, e ndo negando uma
recorréncia trans-historica no plano das distingbes em torno do usufruto da cultura, ou
das culturas no plural, que sempre tera assinalado tanto desigualdades no contacto com

“% Instaurado pela Modernidade, tal regime, naturalmente transfere-se para a época p6s-moderna.
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esta(s), como consideracdes sociais a respeito desse usufruto —, os finais do século
XVIII inauguraram a disseminacdo de articulados ideolégicos sobre aquilo que as
massas leem, 0s gostos que estas manifestam e os possiveis efeitos de uma leitura
descontrolada. Na oOtica destes autores, no Antigo Regime, no qual era evidente a
preocupacdo com a liberdade de escrever e de publicar, esses discursos sobre a
liberdade de ler e de escolher as suas proprias leituras, ndo se encontravam ainda
presentes com o mesmo sinal ou importancia, uma vez que a transversalidade da
experiéncia leitora ndo fazia parte dos horizontes coletivos, ndo constituindo, portanto
um perigo, atividade sobre a qual fosse necessario exercer sancdo, pratica/habito que
fosse necessario vigiar e orientar de forma tdo sistematica. Restringir-se-iam, tais casos
as situacBes particulares de minorias religiosas (exemplo da Inquisicdo e das listas
proibidas de livros) ou, um pouco mais tarde, as emergentes formas — ja elas,
reconheca-se, anunciadoras de um novo paradigma — de controlo sobre a leitura de
contornos politicos (e sabemos como a primeira Enciclopédia foi alvo de censura e
perseguicdo, com a sua condenacdo pelo Papa Clemente em 1759). Mas 0 que estes
autores nos demonstram é que a massificacdo da condicdo leitora, a sua maior
transversalidade social, veio transformar os dados do jogo, originando uma pléiade de
discursos sociais sobre a leitura (e sobre essa propria massificacao).

Au moment ou I’analphabétisme n’est pas encore vaincu dans les campagnes et
les faubourgs, ou les nouveaux lecteurs du XIX siécle découvrent avec labeur ou
délice les usages de I’'imprimé, qu’il soit livre ou journal, une toute autre
déploration emporte la plume de ceux que soucie la lecture du peuple. «lls lisent
trop», «ils lisent n’importe quoi», «ils ont la rage de lire». (Chartier & Hébrard,
2000, p. 8)

Na obra citada, sdo listados e escalpelizados discursos ideoldgicos originarios de
varias esferas e agéncias: as institucionais (lgreja, Estado laico, formacdes politicas,
especialistas da critica literaria, campo pedagdgico e escolar, campo dos profissionais
da leitura e bibliotecérios), as das classes sociais e das elites letradas, as do territorio
mais generalista do préprio senso comum (refletindo este, em todo o caso,
diversificadas articulacbes com os juizos — quantas vezes em combate entre si — das
multiplas agéncias atrds referidas). Todos eles terdo algo em comum,
independentemente dos aspetos particularizados em que se concentram (a moralidade e
0s costumes, o valor educativo e o alcance pratico, a ordem social e 0s perigos da
imaginacéo, a qualidade cientifica, os padres de gosto, as consideracBes estéticas): as
dendncias sobre os maus livros e os maus leitores e as consideracdes sobre o possivel
efeito (pessoal, social, politico, ético, sanitario) de certas leituras. Em comum tém
também o facto de se debrucarem sobre os novos contingentes que acedem a leitura e
cujo comportamento leitor ha que organizar, regulamentar, aconselhar, em certo sentido
domesticar, de todo o modo sobre o qual hd que proceder a julgamentos. Raymond
Williams (1961), no campo global dos consumos culturais, e prefigurando uma parte
das abordagens de Bourdieu (1979), colocava o problema precisamente do ponto de
vista das relagOes entre elites e newcomers (que ele identificava com a generalidade das
populacgdes, sobretudo as classes mais populares, e com as gera¢ées mais jovens):

It is true that certain cultural forms have been used as a way of asserting social
distinction, and that much wholesale condemnation of new forms has been a way
of demonstrating the inferiority of those two groups who have regularly to be put
in their (lower) place: the masses and the young. (Williams, 1961, p. 364)
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Jean-Claude Passeron (1987) referir-se-4 ao problema sob a designacdo de
etnocentrismo cultural, procurando desmontar os mecanismos de formulacdo e de
ajuizamento de gostos que persistem mesmo em estruturas sociais em que S&o
manifestas a diversidade de funcdes, objetos e interesses leitores:

Le recours au texte écrit a été et est aujourd’hui, de maniére croissante, une
pratique multifonctionnelle par rapport a des objectifs, des intéréts et des plaisirs
radicalement différents. La lecture est sans doute, la moins spécifiée
culturellement des pratiques : elle sert a tout, y compris dans les pratiques
sociales et les technologies les plus récentes qui I’appellent comme intermédiaire
nécessaire; celles-ci ne sont pleinement utilisables, au-dela de la prise de contact
et du premier instant de curiosité, qu’en mobilisant autour d’elles le recours a
I’écrit. Vouloir la diffusion de la lecture, c’est laisser aux gens le choix et la
multiplicité des formes de lecture. L’ethnocentrisme culturel triomphe dans des
formules du type : «il ne lit pas puisqu’il ne lit que des B.D,» ou «il vaudrait
mieux ne pas lire que de lire ces collections qui abétissent» (p. 58)

Nos anos 90 fez sucesso mundial a obra “Comme un roman” de Daniel Pennac
(1992) na qual se aludia, igualmente, a muitos destes mecanismos de classificagdo de
boas e mas leituras ou de leituras substanciais e de fraca densidade, centrada agora a
critica justamente no plano do comportamento leitor dos grupos juvenis (e voltaremos a
esse tema no ultimo capitulo desta parte do trabalho).

O que importa reter € que a transversalidade do acesso ao livro e a leitura, a sua
disseminacdo junto do que poderemos chamar novos publicos leitores criou todo um
complexo de mecanismos sociais vocacionados para a estimulacdo da préatica e,
concomitantemente, para um certo ordenamento social do seu exercicio (ou poderiamos
dizer varios complexos de mecanismos, tantos, na verdade, quantas as agéncias que
passam a interessar-se ativamente por essa domesticacdo das praticas leitoras). Do lado
da escola, e em articulagdo com a esfera das politicas em sentido lato e, mais
concretamente, com as politicas educativas, surgem as orientaces no sentido da criacao
de um canone das literaturas nacionais consideradas patriménio a divulgar junto das
coortes que passam a aceder a experiéncia de escolaridade (Chartier & Hébrard, 2000;
Gourévich, 1998; Lyons, 1987; Dufays, Gemenne & Ledur, 2015). Do lado dos agentes
produtores do livro ndo deixam de ser encetados projetos de divulgacdo e incentivo
prosseguindo designios que podemos situar permanentemente entre a difusdo cultural de
carater civilizador e pedagdgico e o vetor propriamente econémico orientado para o
mercado. Da parte dos profissionais da escrita, da leitura e do conhecimento (autores,
bibliotecarios, criticos, académicos) surgirdo orientaces multiplas refletoras elas
mesmas de valores estéticos e cientificos, de projetos particularizados de criacdo de
comunidades de leitores e de gosto. No fundo, a transversalidade do acesso ao livro e a
leitura abriu uma Caixa de Pandora de onde se afirma, recorrentemente, sairem males e
pestiléncias que muitas destas agéncias sociais reguladoras se empenham em identificar
e (com ndo menor esfor¢o) a combater: entre 0s perigos da caixa abundam as chamadas
leituras superficiais e de ma qualidade ndo legitimadas pelos campos especialistas, as
consideradas mas literaturas, os reputados maus escritores, os livros sem valor artistico,
tdo criticados pelos poderes escolares, sociais e por certas classes eruditas, hoje como
no século XIX (Vaninskaya, 2011); dela sairam as obras e as leituras que colocaram em
causa uma sociedade assente nos poderes religiosos ou na naturalizacdo das distingdes
de classe, de etnia, de sexo (os discursos sobre essas leituras ou a procura da sua
supressdo tém vindo a acompanhar igualmente a sua difuséo, talvez atualmente, menos
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que outrora, 0 que é positivo); dela sairam filiacBes a préatica leitora de diversissima
natureza numa perspetiva quantitativa ou qualitativa (muitos procurando na leitura, e
com frequéncias e ritmos muito pessoais, finalidades e formas de fruicdo que tendem a
escapar a visdes culturalmente estandardizadas); e ndo serdo menos recorrentes 0S
posicionamentos ideoldgicos sobre essas diversidades. Como relembra Détrez (2001)

Car les discours fondant les définitions du «bien lire» ont toujours été ainsi
protéiformes, et ont concerné, tour a tour ou tout a la fois, la langue (grec et latin
contre frangais, francais contre « parlécrit » pour reprendre le terme utilisé par
Anne-Marie Jeay), les supports (Pléiade ou livre de poche par exemple), les
genres (essai ou roman...), les maniéres de lire (lire en silence ou a haute voix,
lire beaucoup ou peu,lire ou relire), les publics (hommes ou femmes, adultes ou
enfants, classes favorisées ou peuple...), les modes d’appropriation et les attentes
investies dans la lecture (distraction et évasion, identification ou information,
formation morale ou scientifique, recherche du savoir ou de la sagesse...). (p. 23)

Mas é preciso ndo esquecer que a Caixa de Pandora abrigava também a
esperanca; e, como no mito original, a libertacdo da experiéncia leitora moderna, veio a
par, no mundo ocidental, com essa fé num alargamento imparavel da condicdo de leitor,
numa disseminacéo interclassista do amor ao livro, da sua vizinhanga, do seu usufruto,
elementos fundamentais do projeto imaginado de Modernidade cultural que
encontraram no projeto de escolarizagcdo de massas 0 seu outro vetor.

Para uns — e os dados que discutimos até aqui podem ser mobilizados de maneira
tdo diversa! — esse projeto tem os seus dias contados por via de uma erosdo constante da
pratica leitora que vai reduzindo a vizinhanca com o livro a niveis cada vez mais baixos.
Para outros a mesma erosdo leitora ndo deixa de refletir (e mais uma vez aqui reside a
esperanga) um processo ainda inacabado em muitos contextos nacionais: segundo esta
perspetiva mais otimista, é preciso cultivar mais, em suma, reforcar as politicas para a
leitura que permitam atingir a verdadeira transversalidade social neste campo.

4.3 A leitura de livros nos paises ocidentais e o seu lugar entre as praticas
culturais e de lazer: uma sintese

Nestes dois capitulos (concebidos de forma articulada) procuramos desenhar o
movimento, iniciado no Ocidente em finais do século XVIII e prosseguido até aos
nossos dias, de criacdo de uma cultura de leitura.

Esse movimento decorreu de profundas transformagfes técnicas, econdmicas,
politicas, sociais e culturais, que colocaram a relagdo com o impresso no centro das
praticas quotidianas que vao do simples e necessario labor para obter o seu provento
diario até a mais abstrata ocupacio especulativa e estética. “A bien des égards, on n’a
sans doute jamais autant lu que dans les sociétés occidentales contemporaines dans
I’environnement desquelles I’écrit est omniprésent.” (Coulangeon, 2010, p. 33). De um
lado os processos alfabetizadores e escolarizadores, numa légica de massificacdo
crescente que dura até hoje, foram responsaveis pela emergéncia de populagdes leitoras,
de publicos da imprensa e do livro (no fundo, de qualquer conteldo escrito) com
dimensGes até ai historicamente inalcangadas. Do outro, as grandes transformagdes de
base social, significaram revolugdes no proprio campo da oferta de materiais de leitura;
a producdo destes em série e a sua distribuicdo também em larga escala permitiram
responder a procura de um leitorado que se alargava e vulgarizava. Ler deixara de ser
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uma pratica de minorias (e de elites) para gradualmente ficar ao alcance de todos; e a
matéria-prima de que a leitura necessita deixara de ser escassa e tornara-se abundante e
multifacetada, um menu a la carte direcionado para todo o tipo de bolsas e apetites,
fossem as primeiras humildes ou ilimitadas ou os segundos frugais, pantraguélicos,
especializados ou ecléticos.

Vimos ainda que esse movimento foi vivenciado no hemisfério ocidental a
ritmos diversificados, condicionado pelos graus de desenvolvimento de cada panorama
nacional, limitado, caso a caso, pelos projetos econdmicos, politicos, sociais e escolares,
de uma entrada plena na Modernidade. A leitura desses ritmos permite-nos reconhecer
pontos de chegada quantitativa e qualitativamente diferentes quer no interior desses
panoramas nacionais, quer na comparacao externa a que 0s podemos sujeitar.

E verificAmos que ele teve expressdo ndo apenas nas esferas mais funcionais
para se transferir para os tempos e espacos da vida diaria ndo produtiva, para o territorio
quotidiano dos lazeres, eles mesmos também apenas possiveis porque uma maior
margem de liberdade face ao trabalho se foi instituindo e dilatando. A leitura enquanto
pratica cultural de massas vinha, desse modo, ganhar um estatuto novo, do qual o século
XIX representou a grande fase de arranque e que o século XX, sobretudo ap6s a paz da
sua segunda metade, procuraria estabilizar a partir de principios de igualitarismo e
democratizagéo.

Mas este triunfo do livro — para usar a expressdo de Lyons (1987) — no século
XIX (igualmente a época do fulgor da imprensa escrita em papel), com extensdo ao
século imediato, ndo seria fendmeno perene, nem do ponto de vista de uma relacéo
quotidiana com a informagdo e com a cultura, nem do ponto de vista concreto do seu
lugar no conjunto das préaticas de lazer. Se é possivel afirmar que para 0 homem e a
mulher de oitocentos a leitura do impresso se perfilou globalmente como uma das
formas mais disseminadas de obter conhecimentos, encontrar um ponto de partida para
a discussdo de ideias, sonhar com mundos desconhecidos, construir imagens do amor,
da vida, da politica, da igualdade, da injustica e da revolucdo, ou simplesmente como
modo de passar o0 tempo, novas formas comunicativas vinham abrindo caminho numa
longa fila de meios cada vez mais atrativos e poderosos. O cinema vinha ai (e como ele
se socorreu, a partir do seu ponto de transferéncia para a narrativa, das solugdes que a
literatura ja tinha inventado!), viria a radio e a difusdo massificada da mdsica e da
informacédo e narragdo sonoras, viria o telefone, chegariam a televiséo e, mais tarde, 0s
computadores pessoais, as plataformas digitais, a internet. Vulgarizar-se-iam ao longo
do século XX todos essas expressdes culturais, ja para ndo falar da vulgarizacdo de
outras tantas maneiras de passar o tempo livre na sua forma passiva (de mera rececéo) e
ativa (de feicdo amadora): os desportos das multidGes e a pratica desportiva comunitaria
e clubistica, as modalidades de participacdo e producdo nos campos das artes, a
popularizagdo das viagens, o usufruto das artes plasticas em ambiente museoldgico e
galeristico.

E no quadro dessa proliferacio de lazeres com maior ou menor expressio, com
mais ou menos marcas de erudigdo, com maior ou menor poder de captacdo transversal
de cultores, que é possivel também desenhar uma retracdo da pratica recreativa leitora,
retracdo cujos sinais se desenham na ultima parte do século XX, e isto apesar dos
reforcos educativos, das melhorias nos niveis econémicos e de consumo, isto apesar das
politicas culturais publicas, dos esforgos consideraveis para a suavizagdo ou supressao
de desigualdades. E nesse quadro que os estudos ocidentais situam a leitura de livros
como atividade em quebra, confrontada com outras vias de informagéo e deleite, com
outras formas e contextos de leitura emergentes, concorrendo, eventualmente, com
préticas leitoras de natureza nova e mais consentanea com a época.
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E é nessa medida que todas as investigacdes sobre a distribuicdo dos tempos e
dos interesses pelos lazeres situam sistematicamente a atividade leitora num lugar de
baixa frequéncia; quantas vezes a ela se referem os estudos como posicionada num
modesto lugar entre esses lazeres! Dos Estados Unidos da América ao continente
europeu, na Espanha, Franga, Holanda, Reino Unido, nos paises da Europa Central, a
situacdo € um pouco a mesma (Arifio, 2010; Coulangeon, 2010; Donnat, 2009a;
Horellou-Lafarge & Segré, 2007) e passa por aquilo a que Fleury (2011) chamara uma
evolucdo em alta da cultura do ecra (televisdo, internet, dispositivos mdveis e todas as
suas articulacbes) e uma evolucdo em baixa da leitura. Embora, mais transversal e
praticada do que formas mais distintivas e segregadoras (a musica mais erudita, a arte
mais erudita — Opera, dan¢a, jazz, teatro, artes plasticas), ela ndo deixaria de ser afetada
por uma situacdo de baixo nimero de cultores na comparacdo com os lazeres juvenis de
grande eleicdo. Ler livros na sua dimensdo menos funcional e mais voluntéaria, embora
atividade disseminada, ndo o €, pois, tanto como se imaginou que viesse a ser (parece,
de facto, sé-lo “cada vez mais um pouco menos”); a formacdo de uma classe leitora,
embora inegavelmente substantiva na comparacdo com os séculos anteriores do Antigo
Regime, ndo terd acompanhado com o mesmo fulgor, na Modernidade e (menos ainda)
na P6s-Modernidade, a cultura de leitura que é o seu substrato. Disso sdo testemunho,
simultaneamente, esse seu humilde lugar junto das maiorias e o declinio percentual das
intensidades de leitura (possamos medi-las ora a partir do tempo gasto, ora com base
nas “quantidades” de consumo leitor). Que o grande leitorado sofre uma diminuicao
constante ao longo das Ultimas décadas parece ser uma das maiores certezas do estado
da arte neste dominio.

Confrontamos também essa moldura com os estudos sobre os perfis dos leitores
na atualidade, procurando demonstrar como estes séo reveladores de desigualdades que
se forjam nas proximidades sociais com o livro. Em todos o0s casos as variaveis
trabalhadas remetem-nos para a ideia da construcdo do leitor a partir de sistemas de
disposi¢bes e afinidades sobre as quais haverd marcas de coletivo (isto,
independentemente, claro, da pulsdo individual ligada a personalidade). Nelas podemos,
em alternancia ou conjugadamente, descortinar vantagens decorrentes de um processo
socializador precoce, os sinais de quotidianos familiares marcado pela experiéncia
escolar e/ou vocacionado para a leitura, estratégias ancoradas na identidade de género, o
contributo involuntario das culturas do local que se habita. Em relacdo ao contexto
erosivo que se desenha, pensamos poder ler nessas variaveis e na sua agéo positiva junto
de alguns afortunados, mais do que tudo o efeito de um antidoto para o potencial
abandono da leitura num tempo histrico mais propicio a outras distracbes ou vias
informativas.

Nestes dois capitulos caraterizada a leitura sob o duplo signo da expansdo e da
erosdo, resta terminar com uma citagdo de Umberto Eco (1996b) que pode bem
sintetizar o problema e muitos dos juizos sociais sobre 0 mesmo:

We can complain that a lot of people spend their day watching TV and never read
a book or a newspaper, and that is certainly a social and educational problem, but
frequently we forget that the same people a few centuries ago were watching at
most a few standard images and were totally illiterate. (p. 297)

Transfiramos agora o olhar para o comportamento leitor no nosso pais, tentando
esclarecer em que medida ele se inscreve no percurso do conjunto e entender as
particularidades que o pontuam.
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Capitulo 5
A leitura de livros em Portugal

5.1. Linhas evolutivas: atrasos e 0 alinhamento possivel com o mundo ocidental (p. 101) — 5.2 Os perfis de leitores de
livros em Portugal: paralelismos e singularidades (p. 116) — 5.3 A leitura de livros em contexto de tempos livres em
Portugal: uma sintese (p. 124).

5.1 Linhas evolutivas: atrasos e o alinhamento possivel com o mundo
ocidental

Abordar as praticas de leitura em Portugal nos dltimos dois séculos implica
enfrentar a imagem de uma sociedade atrasada em relacdo ao conjunto dos paises mais
desenvolvidos, sobretudo no contexto europeu. Se a Idade Moderna foi atravessada por
movimentos nos planos econdémico, cientifico e sociocultural — com o desenvolvimento
de uma economia a escala mundial, a mecanizacdo da producdo, a mercantilizacdo do
trabalho, o racionalismo cientifico, a propagacdo de direitos de igualdade, a urbanizacéo
dos territorios, a multiplicacdo e acessibilidade do impresso, as subidas das taxas de
alfabetizacdo e escolarizacdo (Magalhaes, 2005) —, 0 nosso pais ver-se-ia relativamente
alheio a grandes mudancas estruturais, mantendo-se até muito tarde numa situacdo
periférica — para Machado e Costa (2000) um pais que passou por um processo de
Modernidade incompleta. No século XI1X (e em alguns periodos do XX), apesar de ser
também marcado por surtos expansionistas, 0 nosso crescimento econémico ndo se
realizou com a intensidade do de outras nacfes. Nas vésperas da | Grande Guerra a
distancia face aos estados ricos da Europa era maior do que jamais tinha sido, resultado
de uma dependéncia econdmica externa e de uma especializacdo em produtos primarios
de fraca rentabilidade — arredada ja entdo a possibilidade competitiva no campo da
industria —, de uma estrutura fundiaria de Antigo Regime pouco produtiva e com pouco
capital e da manutencdo de modelos mentais e culturais assentes na dominacao
aristocratico-religiosa penalizadores de uma dindmica burguesa empreendedora e
inovadora capaz de alterar as bases econdmicas e da estratificacdo social, todos eles
fatores que tém de ser colocados na moldura global de uma dindmica capitalista
geradora de desigualdades (Reis, 1984). Sé ja na ultima metade do século XX tiveram
aqui lugar processos de industrializacdo mais acelerados e o declinio dos tracos de
ruralidade que nos marcavam — até aos anos 60 o setor primario era ainda maioritario no
leque das atividades econdmicas e apenas a entrada no novo milénio o vera reduzido a
uma expressdo minima, com uma relativa estabilizacdo da producgdo industrial e a
terciarizacdo da economia (Barreto, 2002). Apenas a partir de meados do passado século
se iniciou um processo de verdadeira urbanizacdo da populacdo (Ferrdo, 1987; Gama,
1993), até ai — com excecdo de Lisboa e do Porto — as outras cidades ndo passando
essencialmente de centros rurais (Marques, 1985). Esta persisténcia de um pais
camponés (em contraste acentuado com algum dinamismo dos poucos polos urbanos)
configura uma Idade Moderna portuguesa sob o signo da pobreza de largas massas
populacionais e da exclusdo social da vasta maioria em muitos dominios. E somente 0s
anos 60 assistirdo ao timido e gradual crescimento de uma classe média (sobretudo
urbana), numa reconfiguracdo das classes sociais que se intensificara a partir de 1974
(Barreto, 2000; Ferrdo, 1985; Machado & Costa, 2000). No plano politico, pesem
embora os confrontos que aqui nos alinharam com algumas tendéncias europeias
(Liberalismo, proclamagdo do Regime Republicano — o primeiro a ser instituido no
continente no século XX) a instauracdo de um sistema autoritario a partir dos anos 30, e
com uma duracdo tdo longa, ird reforcar todas essas dimensdes de retardamento
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(econémicas, sociais, politicas, culturais). Uma dessas dimensGes mais relevantes
encontra-se, precisamente, no plano educativo (e nas competéncias de fundo necessarias
a criacdo de uma populacdo leitora ou de uma cultura de leitura, como atrds a
explicitdmos) associado a alfabetizacdo e a escolaridade. Ai, o século XX portugués
permaneceu marcado pelo tragico problema de um analfabetismo endémico (e fora de
época) que durou até a década de 70. Se por essa Europa mais avancada, em resultado
dos processos ja aqui referidos, grande parte da populacdo estava alfabetizada na
viragem do século XIX para 0 XX, a implantacdo da Republica Portuguesa coincidiria
com um contexto em que trés quartos dos portugueses ndo sabiam ler nem escrever
(Carreira, 1996); os dados da literacia funcional, a existir nessa altura, tornariam ainda
mais negro esse retrato. Estes valores de iliteracia no nosso pais eram tanto mais
significativos porque superiores aos de todas as outras nagdes do continente
(inclusivamente as do sul, cujos resultados também estariam longe de ser considerados
brilhantes). A Tabela Estatistica 6 exibe a evolugdo das taxas de alfabetizacdo da
populacdo a partir dos 15 anos nos paises hoje pertencentes a Unido Europeia e ainda
nos Estados Unidos da América entre 1880 e 2010.

Tabela Estatistica 6 — Taxas de alfabetizacdo na populacdo com gquinze anos ou mais entre

1880 e 2010 nos paises da atual Unido Europeia e nos Estados Unidos da América (%)

Pais / Década 1880 | 1890 | 1900 | 1910 | 1920 | 1930 | 1940 | 1950 | 1960 | 1970 | 1980 | 1990 | 2000 | 2010
Alemanha 98,5 | 98,7 | 98,7 | 98,8 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Austria 88,5 (92,0 | 94,0 | 97,0 | 97,0 | 98,0 | 98,0
Bélgica 69,4 | 74,5 | 80,4 | 86,6 | 92,2 | 94,1 96,5 97,2 1 98,1 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Bulgéria 29,6 | 42,2 | 53,3 77,5 93,1 | 95,2 | 98,2 | 98,5
Chipre 25,5 | 35,1 | 46,3 62,5 | 75,9 94,4 | 96,8 | 98,3
Croécia 96,7 | 98,1 | 98,8
Dinamarca 98,5 99,0
Eslovaquia 99,6
Eslovénia 99,5 99,7
Espanha 41,3 | 47,8 | 56,0 76,8 | 82,7 | 86,7 | 90,2 | 92,8 | 96,5 97,7
Estonia 84,9 99,7 | 99,8 | 99,8
Finlandia 38,8 | 55,3 | 69,9 | 84,1 98,5 | 99,0 | 99,0 | 99,0 | 100 | 100 | 100
Franca 83,5 |88,1|91,8 | 94,7 96,5 | 96,6 | 97,0 | 98,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Grécia 53,9 | 58,1 74,1 | 80,4 | 84,4 | 90,5 | 92,6 | 96,0 | 97,2
Holanda 98,5 [ 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Hungria 60,1 | 67,7 | 86,6 | 90,0 | 93,6 | 95,3 | 96,9 | 98,0 | 98,9 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Irlanda 98,5 | 98,7 | 98,8 | 98,8 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Itélia 51,8 | 62,8 | 72,5 | 78,4 87,5 93,9 | 96,5 | 97,0 | 98,4 | 98,9
Letonia 77,2 | 93,4 99,5 | 99,7 | 99,8
Lituania 65,8 98,4 | 99,6 | 99,7
Luxemburgo 99,0 | 99,0 | 99,0 | 100 | 100
Polénia 92,5 | 95,3 | 97,8 | 98,7 99,5
Portugal 26,6 | 30,9 | 44,8 | 39,8 | 49,6 | 55,9 | 61,9 | 71,0 | 79,4 | 87,9 95,2
Reino Unido 98,5 [ 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0
Republica Checa 96,9 97,5 (97,7 | 97,9 | 98,2 | 98,6 | 99,0 | 99,0
Roménia 22,0 57,1 76,9 96,7 | 97,3 | 97,7
Suécia 98,5 [ 99,0 | 99,0 | 99,0 | 99,0 99,0
E. Unidos da América 83,0 | 86,7 | 90,3 | 92,3 | 94,0 | 94,1 | 97,2 | 97,5 | 97,2 | 99,0 | 99,4 99,0

Fonte: UNESCO (1953, 1957, 2008, 2013) (Adaptado)
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Para além de distancias que ja se fazem sentir por volta de 1900, data em que as
cifras nos colocam atrés de muitos dos paises listados, atente-se aos factos de em 1950
(ap6s os terriveis tempos da |1 Grande Guerra) Portugal apresentar o mais baixo nivel de
alfabetizacéo (apesar de ter passado a fasquia dos 50%). A recuperacgao a partir de entdo
efetuada serd mais nitida mas, ainda assim, lenta em comparagdo com 0s outros ritmos
evolutivos, e o peso histérico desse atraso esta ainda presente no facto de, no Gltimo ano
contemplado nesse quadro, embora integrando j& um panorama de erradicacdo do
analfabetismo, 0 nosso pais ocupar a cauda desse grupo de nacées.

Pelo mesmo diapaséo alinham as taxas de escolarizacdo da nossa popula¢éo nos
diversos niveis do sistema de ensino, das mais baixas ao longo dos séculos XIX e XX,
uma vez que Portugal integrou claramente o grupo de casos de uma construcao retérica
das politicas educativas que no capitulo anterior descrevemos. A precocidade legislativa
no estabelecimento de uma escolaridade obrigatéria andou a par com fraquissimos
investimentos no setor, com a fraca dotacdo de recursos materiais e humanos, e com
timidas acbes estimuladoras da frequéncia dos estabelecimentos de ensino. E nesta
moldura de um pais periférico, economicamente atrasado e externamente dependente,
que é possivel explicar quer a debilidade das medidas, quer o seu alcance real, quer a
profunda resisténcia das populacdes a adocdo de uma cultura escolar (e, em
consequéncia, de uma cultura escrita): debilidade e dependéncia externa que impediram
um crescimento capaz de libertar mio-de-obra para esse outro labor das aprendizagens
nos bancos de escola; debilidade das familias necessitando de bracos para uma atividade
agricola maioritaria no plano da estrutura produtiva, escola e Estado assimilados a
usurpadores da forca de trabalho, sobretudo nos espacos rurais (Candeias, 2001; Pinto,
1985); debilidade financeira limitadora de verdadeiro investimento publico em redes de
ensino; debilidade nas esferas ideoldgica, politica e cultural (dificilmente conciliaveis
com as condicdes do projeto imaginado de Modernidade ou, para ser mais precisos,
paradigmaticamente envolvidas numa Modernidade ultra restrita aos setores mais
privilegiados da estrutura social). O periodo da | Republica animado, embora, por um
impulso de instauracdo dessa escolaridade minima (passivel de a todos dotar dos
rudimentos considerados necessarios mas sobretudo encarregada de esculpir 0s
nacionais de acordo com o perfil idealizado do homem novo republicano) esteve longe,
tanto ideologicamente como em termos concretos, da defesa de uma democratizagéo
real da escola (Névoa, 1988, 1997; Pintassilgo & Mogarro, 2003). O Estado Novo, por
sua vez, veio fazer retroceder uma situacdo ja em si deficitaria, acentuando o caréater
discriminatorio da escolaridade, a criacdo de fileiras diferenciadoras associadas a
origem social de base, a construcdo de exclusdes em multiplas plataformas. Dotando a
maioria de competéncias de nivel muito basico (em estratégias de escolarizacdo de
baixa qualidade) a politica do regime autoritario tinha como resultados um elevado
insucesso escolar, taxas de abandono precoce, fraca correspondéncia entre saberes e
diplomas (a alfabetizacdo das grandes massas dificilmente passaria pelo crivo de uma
avaliacdo rigorosa mesmo segundo os padrdes internacionais da época — as mais das
vezes 0s portugueses das classes populares saiam da 32 ou 42, classes mal sabendo ler e
escrever) mas, em contrapartida, uma eficacia indesmentivel na propagacdo de uma
doutrina apaziguadora das tensGes sociais saidas do periodo republicano (Ménica, 1978;
NOvoa, 1992). A primeira metade do século XX ndo poderd, pois, de todo corresponder
a uma escola massificada, sendo-o apenas potencialmente (Pintassilgo, 2003); a partir
da segunda metade desse século e até 1974, todavia com intensa vigilancia politica e
ainda ndo numa atmosfera de completa abertura, regista-se ja uma relativa expansao dos
processos escolarizadores (Justino, 2014) com medidas de alargamento da escolaridade
obrigatoria que terdo sido a resposta a uma procura social da educacdo que se
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intensificava (numa conjuntura social e econémica nacional e internacional mais
favoravel). A pressdo externa ter-se-a feito sentir, as estatisticas educativas do pais eram
cada vez mais embaragosas, uma certa abertura do regime nos seus Ultimos anos e a
acdo de alguns protagonistas na area da governagdo conjugaram-se nesse sentido.
Destacam-se, neste periodo o Plano de Educacdo Popular de 1952 (Decreto-Lei n°.
38968/52 de 27 de Outubro), medidas varias sob a égide da OCDE e do Projeto
Regional do Mediterrdneo e, em particular, a Reforma Veiga Simdo ja em plena
Primavera Marcelista (Lei n° 5/73 de 25 de Julho), momento crucial na defesa de uma
maior igualdade de oportunidades no dominio educativo num ambiente politico ainda
adverso a tal ideia. Sublinhamos, entre outros, alguns dos principais momentos e
medidas entre 1950 e 1974:

— Regulamentacdo, em 1952, exigindo a alfabetizacdo e o diploma de ensino
primario para acesso ao mercado de trabalho (Decreto-Lei n°. 38969/52 de 27 de
Outubro).

— Alargamento, em 1964, do periodo de escolaridade obrigatéria de 4 para 6
anos (Decreto-Lei n°. 45810/64 de 9 de Julho).

— Lancamento, em 1971, da escolaridade obrigatéria de 8 anos em regime
experimental (Decreto-Lei n°. 162/71 de 24 de Abril) com a passagem a regime pleno
em 1973 (Lei n° 5/73 de 25 de Julho, acima referida).

O que ocorreu, pois, a partir de meados de 50/década de 60/principios de 70 foi
um conjunto de melhorias progressivas da cobertura nacional de estabelecimentos de
ensino no setor da Educacdo Bésica, com um crescimento (mas ndo tdo acentuado)
também no campo da Educacdo Secundaria. Paulatinamente foi-se introduzindo a ideia
de uma gratuitidade da educacdo e sendo cada vez mais clara a inevitabilidade (Névoa,
1997) da abertura do sistema educativo a massas populacionais cada vez maiores e de
origens sociais também mais heterogéneas (e também a inevitabilidade de que todos
permanecessem na escola mais tempo). Uma crescente chamada de atencdo das
organizagOes internacionais (OCDE, ONU, UNESCO) para o gravoso estado da
educacdo no pais ia pressionando as autoridades quanto a necessidade de realinhar
Portugal com o resto da Europa desenvolvida (Lemos, 2014), as teorias do capital
humano tinham cada vez mais influéncia e era impossivel negar a impreparacdo dos
nossos cidaddos do ponto de vista de uma economia que apesar de tudo se alterava
(Nbvoa, 1997). Estas transformacfes sociais com expressdo no setor educativo nao
serdo, porém, suficientes para suprimir o retrato de um sistema de ensino que
permaneceu elitista até muito tarde e em que muito poucos ultrapassavam o limiar de
uma escolaridade muito elementar apesar da legislacdo produzida. Ndo s6 o regime
desconfiava de uma completa abertura e reformulacdo do sistema, como a pobreza, as
dificuldades econémicas das familias, o baixo nivel cultural de uma maioria dos
portugueses e as suas fracas expetativas numa sociedade tdo desigual, impediam
progressos desejaveis. Desse modo, a beira de Abril de 1974 apenas 35% dos jovens
com 14 anos frequentavam a escola, a taxa de escolarizagdo aos 18 anos de idade era de
28%, 0 processo escolarizador concentrava-se nos primeiros anos de Ensino Primario
(para além dele, muito pouco a montante e muito pouco a jusante). O Pré-Escolar tinha
uma cobertura irrisoria, rondando o0s 8% de criancas. Haveria uma grande rede de
escolas primarias mas apenas 100 liceus e escolas técnicas, industriais e comerciais
(concentradas nas cidades e nas capitais de distrito); o Ensino Universitario estava
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também concentrado em trés polos urbanos e claramente subdimensionado se fossem
considerados (do ponto de vista populacional e de acordo com uma légica moderna, que
ndo era a prevalecente) os efetivos de potenciais frequentadores. As taxas de abandono
precoce da escola eram elevadissimas e a medida que se subia nos diversos graus de
ensino, do nivel Primario para o Secundario e para o Terciario (para aplicarmos uma
terminologia hoje em voga), famos assistindo a uma diminuicdo do nimero de alunos,
sinal evidente do caréater elitista do modelo em vigor. As Tabela Estatisticas 7 e 8
apresentam, respetivamente, as taxas reais de escolarizacdo entre 1974 e 2014* (do Pré-
Escolar ao Secundario) e os efetivos de frequentadores do Ensino Superior (de 1978 a
2016).

Tabela estatistica 7 — Taxas reais de escolarizacdo em Portugal entre 1974 e 2014 (%)

Ano / Nivel Pré-Escolar 1°. Ciclo 2°. Ciclo 3°. Ciclo Secundario
1974 8,3 84,9 26,0 17,8 4,9
1984 23,1 100 52,0 32,2 14,1
1994 54,2 100 87,8 72,2 49,1
2004 77,1 100 86,9 82,2 58,0
2014 87,8 97,9 90,9 86,3 74,3

Fonte: FFMS (2007b, 2007c¢, 2007d) (Adaptado)

Tabela estatistica 8 — Percentagem de alunos matriculados no Ensino Superior / Taxa
bruta de escolarizacdo no Ensino Superior (em Portugal entre 1978 e 2016)

Anos Alunos matriculados Taxa bruta (%)
1978 81.582 11,8
1988 123.507 15,8
1998 347.473 43,0
2008 376.917 56,6
2016 356.399 50,4

Fonte: FFMS (2017c, 2017d) (Adaptado)

O 1°. Ciclo era, em 1974, o nivel de ensino com maior taxa de frequéncia para o
grupo etario correspondente (continuar-se-ia, apesar de tudo, no plano educativo, a
insistir na defesa — quanto as grandes massas, as elites outro destino teriam! — da
administracdo de rudimentos basicos com o modesto horizonte de um nivel de diploma

*1 A taxa real de escolarizacdo descreve a relacéo percentual entre o nimero de alunos matriculados num
dado ciclo de estudos em idade normal de frequéncia desse ciclo e a populacdo residente dos mesmos
niveis etarios.
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minimo, isto passados trés tercos do século XX); menos de 74% das criancas em idade
de matricula no 2°. Ciclo tinham j& abandonado a escola, abandono que se situava nos
82% para o 3°. Ciclo; quanto ao Secundario, registe-se o absurdo que constituiria, numa
nagdo europeia com 0s nossos pergaminhos histéricos, o facto de menos de 5% dos
jovens portugueses das faixas coincidentes com esta etapa ainda se encontrarem dentro
do sistema. O Ensino Superior, a ter em conta estes nmeros, era também, e ainda para a
esmagadora maioria, um projeto absolutamente utépico, contrario aos principios de
igualdade que, noutras latitudes, organizavam os trajetos de vida. Acrescente-se aos
dados sobre a escolarizacdo dos segmentos mais jovens a situacdo de uma populagéo
adulta (ou mais idosa) chegada a 1974 com qualificag®es escolares e profissionais muito
baixas para ter uma fotografia completa do Portugal na véspera da Revolugdo de Abril.

A transi¢do para o regime democratico veio alterar este estado de coisas. As
tabelas estatisticas acima apresentadas chamam-nos também a atencdo para um processo
que podemos considerar extremamente rapido (em poucas décadas) de transformacao do
sistema educativo decorrente tanto de uma sociedade que se modernizou e atingiu
patamares de relativo bem-estar e mais equitativa distribuicdo das riquezas geradas
(com reflexo numa maior procura da escola), como de respostas que, na esfera politica,
procuraram corrigir assimetrias sociais da dimensao atras descrita. Passados 10 anos de
democracia, a taxa de escolarizacdo do 2°. Ciclo mais do que duplicara, com
progressdes assinalaveis a cada dez anos; 40 anos de aposta na educacdo fizeram a
frequéncia do Secundéario passar dos irrisorios 5% para uma situacdo maioritéria; o
Ensino Superior sofreu mudancas radicais (crescimento da oferta do Setor Publico,
abertura da oferta ao Privado, expansdo de ambos num sistema binario
Universidade/Politécnico), sendo hoje uma possibilidade menos longinqua para coortes
cada vez mais alargadas de estudantes.

Neste periodo democrético sera de salientar:

— Em 1976, a publicacdo da Constituicdo da Republica Portuguesa na declaragédo
de que “O Estado promove a democratizacdo da educacéo e as demais condi¢Oes para
que a educacdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para
a igualdade de oportunidades, a superacdo das desigualdades econémicas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de
compreensdo mitua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e
para a participacdo democréatica na vida coletiva.” (Constituicdo da Republica, Artigo
73°., 1976)

— Em 1986, a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°. 46/86 de
14 de Outubro) que veio estabelecer em definitivo a universalidade da educagéo escolar
e a sua gratuitidade, organizou o Ensino Basico Unificado Obrigatério numa estrutura
de 9 anos (4+2+3) e incluiu no sistema educativo a educacdo Pré-Escolar e a educacédo
extraescolar.

— Em 2009, a publicacéo da Lei n°. 85/2009 de 27 de Agosto que estabeleceu o
regime de escolaridade obrigatoria para todas as criangas e jovens em idade escolar até
aos 18 anos e veio ainda universalizar a educacdo Pré-Escolar a partir dos 5 anos de
idade; em 2012, a do Decreto-Lei n° 176/12 de 2 de Agosto que consagrou
definitivamente a escolaridade de 12 anos (ou até aos 18 anos de idade) para as
préximas geracoes.
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— O intenso conjunto de respostas que, a partir de 1995, segundo Justino (2014)
foram sendo criadas para combater os problemas decorrentes de uma massificacdo tao
répida do Sistema Basico e Secundario, nomeadamente nos planos do insucesso e do
abandono, da diversificacdo de ofertas, das medidas corretivas das desigualdades
subjacentes a resultados menos favoraveis e aprendizagens mais frageis. Entre essas
respostas incluem-se, por exemplo, a instituicdo da possibilidade de curriculos
alternativos no Ensino Basico regular ou recorrente*, a iniciativa Territorios Educativos
de Intervencdo Prioritaria (TEIP)** (com medidas supletivas de apoio a agrupamentos
escolares com diagndsticos problematicos no dominio dos percursos escolares dos
alunos) ou o Programa Integrado de Educacdo e Formacdo (PIEF)** (favorecendo o
cumprimento da escolaridade obrigatéria associada a uma qualificacdo profissional
relativamente a menores em situagdo de risco de abandono da escola e exploracdo
laboral).

Em tragos gerais as ultimas quatro décadas (correspondendo, no fundo a entrada,
ainda que tardia, numa Modernidade organizada) foram caraterizadas por:

— Um alargamento indiscutivel da igualdade de oportunidades no acesso a todos
0s graus do sistema educativo (do Pré-Escolar ao Superior), consagrando a Educacéao
como direito fundamental e servico publico assegurados pelo Estado (no respeito,
todavia, pela liberdade do ensino particular e a escolha dos cidad&os) (Rodrigues, 2014).

— Um alargamento das ofertas educativas em todos os subsetores, observavel na
expansdo da Educacdo Pré-Escolar” (Vasconcelos, 2014), na diversificacdo das
formacdes no Secundario — com a criacdo de Escolas Profissionais e a abertura gradual
das escolas publicas ao Ensino Técnico, Tecnoldgico e Profissionalizante numa logica
bem diferente das tradicionais fileiras segregadoras do Estado Novo (Azevedo, 2014) —
e, ja fora do ambito da escolaridade obrigatéria, no crescimento do Ensino Superior com
um sistema dualista (atrds mencionado) concebido numa l6gica de descentralizacéo
territorial. O crescimento deste Ultimo, de que os numeros de alunos ddo conta,
contraria, alias, a tendéncia mais elitista e fortemente centralista que herdaramos dos
anos 70.

— Se estes movimentos expansivos apelam ao principio de inclusdo, ndo sera de
mais referir o direito a educacdo de criancas, jovens e adultos com necessidades
especiais para o qual foram construidas respostas multiplas no plano legislativo e no
plano das ofertas educativas (Capucha & Nogueira, 2014; Correia, 2003) ou a
manifestacdo desse principio num conjunto de politicas dirigidas a populacdo adulta,

%2 Despacho n.° 22/SEEI/96, de 20 de Abril.
*% Despacho n°. 147-B/ME/96 de 1 de Agosto.
“ Despachos Conjuntos n°. 882/99 de 15 de Outubro e n°. 948/03 de 26 de Setembro.

** Em nota de rodapé ficam as principais referéncias legislativas: Lei n° 5/97 de 10 de Fevereiro
(definidora dos principios e objetivos da Educacdo Pré-Escolar e do papel dos diversos atores sociais
individuais e coletivos na sua prossecucdo); Decreto-Lei n° 147/97 de 11 de Junho (documento que
estabelece o regime juridico do desenvolvimento e expansdo da educagdo Pré-Escolar e que define o
respetivo sistema de organizacdo e financiamento); Despacho n° 5220/97 de 4 de Agosto (criador de
orientac@es curriculares e de principios de articulagdo entre o Pré-Escolar e o Ensino Basico).
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considerando as suas particularidades e o seu défice de qualificacdo (Araujo, 2014),
nomeadamente através de iniciativas como o Programa Novas Oportunidades (entre
2007 e 2013)*® e que operou, alias, com articulagdes com o PNL, ou o Programa de
Qualificacdo e Ensino Profissional que Ihe sucedeu®’. A polémica que o primeiro
alimentou na sociedade portuguesa ou um incipiente funcionamento do segundo néo
podem fazer obliterar uma verdadeira preocupacdo politica com o problema da
formacdo de adultos e a criagdo de medidas concretas que transformaram o terreno,
ainda que pensemos que todas essas medidas pudessem ter sido de outra natureza.

— Podemos adicionar a estas transfiguragdes no sistema portugués de ensino uma
renovacdo do parque escolar e dos seus equipamentos — em particular, e no que com
este estudo se prende, através da criacdo de uma moderna rede de bibliotecas escolares
(RBE) ou pela ligacdo das escolas as redes digitais — e uma melhor qualificacdo de
docentes e processos de estabilizacdo no seu recrutamento.

Articulam-se todos estes niveis com mudancas de fundo no préprio corpo social
e nas condicOes de vida que tém hoje reflexo numa procura da educacédo e das escolas
que resiste as crises, apesar dessa procura poder ser, nas presentes décadas, mais
desencantada do que otimista (Canario & Alves, 2004; Gréacio, 1986). Mesmo que por
entre sobressaltos e desalentos, é preciso admitir que de um pais marcado pela exclusdo
social, cultural e escolar se tem vindo a empreender um percurso no sentido da incluséo,
da protecdo dos mais desfavorecidos, da instauracdo de plenos direitos, de uma
democratizacdo do saber e da cultura. Um aumento do rendimento das familias tera
também, eventualmente, efeitos nos padrdes de consumo e nos padrGes de consumo
cultural em concreto; o impresso (em todas as suas modalidades) ndo é hoje objeto raro
ou inalcancavel e a subida do nivel educativo potencia os seus publicos (como ja
discutimos). Como complemento desta caminhada de democratizacdo da escola, a
sociedade portuguesa foi também nas Ultimas décadas, e como ja aqui foi aflorado, alvo
de processos de transformacdo profunda nos dominios da relacdo com a cultura. A
construgcdo de equipamentos culturais de raiz, a recuperacdo de outros, os diversos
programas de apoio as Artes e a Cultura concebidos no nosso pais desde 1974 nada tém
a ver com o Portugal de outrora®®. As politicas para a Leitura Publica ganharam um
lugar particular nesse processo de democratizagcdo cultural por via da edificacdo da
RNBP e pela criacdo — e visibilidade social que o envolveu — do PNL. Que hoje todas as
capitais de concelho tenham uma biblioteca municipal (além das bibliotecas modernas
da RBE que encontramos nas escolas) e que um programa nacional tenha sido
mobilizado para fomentar a leitura, a semelhanca do que vinha ocorrendo em muitos
paises do nosso espacgo de insercdo, diz bastante sobre o papel que o Estado tem vindo a
desempenhar nesta matéria (mesmo quando se possa questionar a constancia dos meios

% programa de qualificacdo da populagdo adulta (Decreto-lei 276-C/07, de 31 de Julho; Portaria 370/08
de 21 de Maio). O programa articulou-se com o PNL, em a¢fes de promogéo da leitura com formandos
adultos.

“" Portaria n.° 135-A/13 de 28 de Marco.

“® N#o seré aqui lugar para uma reflexdo aprofundada sobre as politicas culturais desde a nossa entrada na
Democracia. De um lado do espetro politico teremos a defesa de politicas mais liberais e menos
interventivas, do outro uma incondicional apologia do papel do Estado na promocdo de uma igualdade de
oportunidades no acesso aos bens culturais. Registemos para essa discussdo no nosso pais os contributos
de Dionisio (1994), Ribeiro (1998), Santos (1998, 2007), Neves (2000), Silva (1997, 2007), Silva e
Santos (2010).
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disponibilizados e a regularidade dos apoios). Sera, entdo, momento para perguntar se
todas essas mudancas — apesar dos nossos perfis educativos estarem ainda distantes da
média da OCDE e da EU, como salientam Santos et al (2007) — tém algum reflexo nas
nossas praticas de leitura? A resposta parece ser positiva, uma vez que elas sdo
reconhecidas nos trés grandes estudos nacionais (efetuados, como foi assinalado, s6
apos a transicdo de Portugal para um regime democrético). Nos inicios da década de 90,
na primeira sondagem, HLP (Freitas & Santos, 1992), as melhorias na vida dos
portugueses tinham uma expressdo no convivio com o livio e nos nossos habitos
leitores, forjados ja, eventualmente, nos bancos de uma escola agora mais aberta a
todos. Os trabalhos seguintes confirmardo essa tendéncia: entre 1997 — estudo HLPP
(Freitas et al, 1997) — e 2007 — LEP (Santos et al, 2007) — registou-se em Portugal uma
descida dos ndo leitores de livros (de 9,0%) e um crescimento dos leitores, para o
mesmo suporte, de 53,4% da populacdo para 56,9 (acompanhado, alias, pelos
acréscimos dos leitores de jornais e revistas, estes com variac6es respetivas de 20% e de
6%). A variacdo das intensidades da leitura de livros entre os estudos HLPP e LEP era a
seguinte: subida dos pequenos leitores de 67,6 para 69,2%, estabilizacdo dos médios
leitores em 26,5% para as duas datas, descida dos grandes leitores de 5,4 para 4,3% — 0
crescimento dos pequenos leitores verificava-se ja entre o estudo HLP e a segunda
recolha (HLPP). Os valores que acabamos de evocar reportam-se a praticas de leitura
independentemente do contexto. Eles agregam (em virtude do tratamento desenvolvido
pelas pesquisas em causa) a leitura escolar, a leitura associada a profisséo e a leitura de
tempos livres no que respeita ao suporte livro. Sdo, portanto, indicadores gerais e ndo
reportados unicamente a leitura de lazer. Nesse sentido serdo mais seguros os resultados
de Lopes et al (2001) que situavam a prética habitual da leitura ladica de livros em 1999
em 31% da populacdo portuguesa, com valores para a populacdo leitora de 79%
(pequenos leitores), 17% (médios) e 4% (grandes leitores). Infelizmente, e mais uma
vez, a descontinuidade da medigdo — o “Inquérito a Ocupagdo do Tempo 1999” ndo foi
replicado posteriormente — ndo avaliza visOes evolutivas. De qualquer modo, e com
base nas comparacdo HLPP e LEP, o principal aspeto a reter é, pois, o de um
crescimento que nos permitiria afirmar, aqui parafraseando Dumontier et al (1990), que
Portugal 18 globalmente mais*. Neste nosso caso de escolarizagdo de massas
historicamente tardia, de manutencdo, também tardia, de niveis de analfabetismo tédo
consideraveis como 0s que atras analisamos, de um acesso tdo limitado das grandes
massas ao saber e a cultura, o fendmeno € interpretado ndo como resultado de um
inesperado e fulgurante interesse dos nossos nacionais pela pratica leitora mas sim
como consequéncia do baixissimo ponto de partida em que nos encontravamos na
comparagdo com as outras nagdes. O nosso estrutural atraso explicava agora a
amplitude rdpida das mudancas observadas por efeito das profundas transformacdes
sociais e escolares por que passdvamos (estava-se a chegar tdo longe — e ainda assim
ndo muito — porque se partira de tdo baixo). Estes ritmos de desenvolvimento leitor
colocavam-nos numa situacdo sui-generis, a contracorrente do que, a data do estudo
LEP, vinha ja sendo vivenciado noutros contextos nacionais (um declinio globalizado
da leitura nas trés formas de impresso tradicionais — jornais, revistas e livros).

No relatério do estudo PNL A Leitura em Portugal é estabelecida uma
comparagao entre a variacdo positiva dos resultados portugueses e os resultados
obtidos noutros paises da Unido Europeia, em que ocorre um declinio recente na

“® Tal crescimento teria levado a ideia defendida por Griswold et al (2011) de que Portugal representaria
uma cultura de leitura emergente
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leitura de livros, jornais e revistas, sendo essa diferenca atribuida ao facto de o
ponto de partida de Portugal ser inferior ao dos outos paises. (Alcada, 2016, p.
126)

Podemos dizer que no momento em que nos inebriavamos em Portugal com a
expansdo da experiéncia leitora, outros paises desenvolvidos, tendo vivenciado mais
cedo essa fase de festa, comegcavam ja a preocupar-se com o “dia seguinte”, para o qual
também no6s caminhavamos. Porque, no fundo, 0 que pensamos que as estatisticas
apresentadas nos dizem €é que estariamos a passar, em simultaneo, por dois movimentos
de ciclo e contraciclo: se o crescimento das faixas leitoras estava a acontecer de forma
tdo rapida (como répidas eram as mudancas sociais, culturais e educativas que o
possibilitavam) ndo eram menos rapidas as outras mudancas que nos fariam
acompanhar a tendéncia global para o decréscimo da leitura evidenciado noutras
geografias (e do qual a diminuicdo da percentagem de grandes leitores constituia ja o
mais seguro sinal). Portugal j& leria mais, sim, (a semelhanca da Franga e com uma
décalage face a ela de algumas décadas) em virtude da sua entrada no grupo dos paises
com elevadas taxas de alfabetizacdo e escolarizacdo e indices de desenvolvimento
econdmico e social mais substanciais; alinhdvamos, pois, nesse plano, com os outros
paises ocidentais. Mas um segundo tipo de alinhamento (ou realinhamento) com estes se
poderia estar a operar: a mesma erosao da leitura no conjunto das préaticas culturais que
nos poderia levar a afirmar que (também) os portugueses leriam menos.

Restaria perguntar em que situa¢do nos encontramos hoje, passada uma década
sobre a Ultima grande recolha? Saber em que sentido terdo evoluido as taxas de leitores
e as distribuicdes por intensidades de leitura a partir de 2007 seria crucial para verificar
a manutencdo de um modelo de crescimento ou tendéncias de estagnacdo ou de
decréscimo, em paralelo com os padrdes internacionais assinalados. Acontece que,
como dissemos atras, a suspensdo da medicdo prevista para 2011 deixa-nos sem
informacdes de conjunto seguras e de grande alcance, o que é lamentavel. Apesar desta
limitacdo podemos tentar, de qualquer modo, situar-nos no contexto Europeu a partir
das séries desenvolvidas no &mbito do Eurostat, que atras recenseamos. Observemos o
que nos dizem estes conjuntos de documentos, comegcando pelo Eurobarémetro 56.0
(CE, 2002), que agrega um conjunto de paises da Uni&o>° (Tabela estatistica 9).

Tabela Estatistica 9 — Livros lidos (por motivo) em Portugal e catorze paises da Unido
Europeia nos doze meses anteriores a recolha — Eurobarémetro 56.0 de 2002 (%)

Motivo Desvio de Portugal

Portugal Média EU (14) face a média EU (14)
Trabalho 4,2 10,7 -6,5
Educativa (obrigatéria) 8,1 12,7 -4,6
Educativa (n&o obrigatoria) 14,0 14,5 -0,5
Outro motivo sem ser escola/trabalho 15,4 44,8 -294
N&o leu livros 67,3 42,1 25,2

Fonte: Eurobarémetro 56.0 (CE, 2002) (Adaptado)
Base amostral: europeus de 15 e mais anos

% Incluem-se no grupo dos inquiridos a Bélgica, a Dinamarca, a Alemanha unificada, a Grécia, a
Espanha, a Franca, a Irlanda, o Luxemburgo, a Holanda, a Austria, Portugal, a Finlandia, a Suécia e o
Reino Unido.
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A informagdo obtida ndo nos deixa numa posicdo muito confortavel. E possivel
descortinar as distancias portuguesas face as médias do conjunto em todos os motivos
considerados, distancia que se alarga, precisamente no caso da Ultima categoria
correspondente a da leitura de lazer (- 29,4%). O relatério constata que na maioria dos
paises do norte da Europa a tendéncia para a leitura de livros € maior que em todas as
outras regides, sobretudo no que toca a leitura ludica. Em relacdo a ela, em contraste
com 0 nosso baixo valor de 15,4% encontravam-se, no oposto da escala, a Suécia (com
71,8), a Finlandia (com 66,2) ou 0 Reino Unido (63,2%). Também no que concerne aos
nao leitores de livros, se a média nos 14 paises era de 42,1, 0 nosso pais excedia-a em
25,2%, 0 que é bastante significativo; alinhando nessa divisdo norte/sul, exibiamos a
mais elevada percentagem de ndo leitores — ainda mais elevada que a Grécia (54,3) ou
que a Espanha (52,7). Em suma, a sondagem deixa-nos no lugar mais baixo nos varios
contextos de leitura (entre os quais o contexto recreativo) e no lugar mais elevado no
tocante ao indice global de ndo leitura de livros (67,3%).

O estudo apresentava, naturalmente, os quatro motivos analisados e a
distribuicdo das intensidades da leitura em cada um deles. Registemos que, para o
conjunto das quatro motivacdes, era recorrente a descida dos niveis portugueses face a
média, a partir dos 8 livros em diante, 0 que corrobora as fragilidades na potencial
formacdo e crescimento de um segmento social de grandes leitores ja aqui referidas.
Concentramo-nos, numa adaptacdo, as informacdes tocantes a leitura mais livre. Na
Tabela Estatistica 10 apresentamos a sintese dos dados respeitantes as categorias do
namero de livros lidos nesse plano do lazer (CE, 2002).

Tabela Estatistica 10 — NUmero de livros lidos por outros motivos sem ser escola/trabalho
em Portugal e catorze paises da Unido Europeia nos doze meses anteriores a recolha —
Eurobarémetro 56.0 de 2002 (%0)

Desvio de
NUmero de livros lidos por outros Portugal Média EU (14) Portugal face a
motivos sem ser escola/trabalho média EU (14)
1-3 68,5 33,3 35,2
4-7 15,8 25,3 -9,5
8-12 8,1 15,9 -7,8
13 ou + 6,6 19,6 -13,0
N&o sabe 0,0 5,9 -59

Fonte: Eurobarémetro 56.0 (CE, 2002) (Adaptado)
Base amostral: europeus leitores de livros de 15 e mais anos

Seréa de notar, em primeiro lugar, o desvio positivo no que poderiamos designar
de muito pequenos leitores (de 1 a 3 livros). Se a média europeia é de 33,3, Portugal
ultrapassa-a largamente com os seus 68,5% — aqui podem ser observados, porventura, 0
tal ponto baixo de onde partimos e os efeitos da réapida escolarizacdo ja sentidos na
criagdo de uma massa mais consideravel de individuos que leem (mas que leem pouco).
Mas, mais uma vez, teremos de reconhecer a débil posicdo do pais quando nos
deslocamos para categorias em que esse contacto se consolida para se transformar num
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habito seguro: a partir de 4 livros (e sobretudo em intensidades de leitura acima dos 13)
é bem visivel o nosso défice. Como o relatério afirma, em Portugal, e entre os que
afirmaram ler livros durante um ano por outros motivos que ndo a escola ou o trabalho,
bem mais de metade — os tais 68,5% — leu apenas 1 a 3 obras (valor mais acentuado
ainda que em Espanha — 52,2 — e na Grécia — 51,2). Em paises como o Reino Unido e a
Holanda, por sua vez, pontificavam categorias de leitura de mais de 1 obra por més
(34,3 e 29,3% respetivamente).

Os seguintes Eurobarémetros (CE, 2007a; CE, 2013) virdo confirmar a nossa
débil posicdo quanto aos indices de ndo leitores e as categorias de intensidade da leitura
(Tabela Estatistica 11). Relembre-se que estes dois relatérios focalizavam a leitura
numa perspetiva genérica, ndo seccionando contextos especificos; e ainda que se trata
agora de uma Uni&o Europeia mais alargada (a 27 paises).

Tabela Estatistica 11 — Leituras de livros em Portugal e restantes paises da Unido
Europeia a 27 estados membros nos doze meses anteriores a recolha — Eurobarémetro 278
de 2007 e Eurobarémetro 399 de 2013 (%)

NUmero de vezes Desvio de Portugal
que efetuou Portugal Média EU (27) face a média EU (27)
leituras / Anos da
recolha
2007 2013 2007 2013 2007 2013
Leu pelo menos
uma vez 50,0 40,0 71,0 68,0 -21,0 - 28,0
Leul a2 vezes 20,0 20,0 20,0 19,0 0,0 1,0
Leu 3 a5 vezes 13,0 7,0 14,0 12,0 -1,0 -5,0
Leu mais de 5
vezes 17,0 13,0 37,0 37,0 - 20,0 -24,0
Né&o especifica
ndmero de vezes 1,0 0,0 1,0 0,0 0,0 0,0
Nunca leu 49,0 60,0 28,0 32,0 21,0 28,0

Fonte: Eurobarémetro 278 (CE, 2007a) e Eurobarémetro 399 (CE, 2013) (Adaptado)
Base amostral: Europeus de 15 e mais anos

Observemos estes dados e sigamos os relatérios de que sdo extraidos:

Entre 2001 e 2007 as percentagens de europeus que declararam néo ter lido
qualquer livro baixaram significativamente de 42,1 (veja-se, atrés, a Tabela Estatistica
9) para 28,0%, para voltarem a subir para 32% em 2013. NGs, muito curiosamente,
acompanhamos esse movimento: descida muito acentuada de 67,3% (2001) para 49,0
(2007) e nova subida para 60% no ano da Gltima sondagem. Esta tendéncia do conjunto
ndo deve esconder o facto de a distancia portuguesa face a esta Europa a 27 se manter e
tender mesmo a subir. Se em 2001 o desvio portugués na categoria de nao leitores era
de 25,2, ele terd baixado em 2007 para 21,0, para atingir o valor mais substantivo de
28% em 2013. Em 2007, 0 nosso pais ocupava o segundo lugar quanto a auséncia de

*! Foi ja dito que as premissas destas duas recolhas e as escalas utilizadas sdo semelhantes, embora
diferentes das do Eurobarémetro anterior (CE, 2002). Por essa razao optdmos por apresentar 0S seus
dados numa sé tabela e realizar uma analise evolutiva dos mesmos, comprometida que esta, por razoes
6bvias, e nalgumas das dimensdes, a comparacao com a informacéo respeitante a 2001.
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leituras, s6 ultrapassado por Malta (com 54%) e com valores mais elevados que o
Chipre (43%) e que a vizinha Espanha (41%); destacavam-se na lista, pela positiva
como habitualmente, os paises nérdicos, em particular a Suécia e a Holanda com baixas
cifras de nédo leitores (13 e 15% respetivamente). Em 2013 a nossa posi¢do baixou ainda
mais: 0s nossos 60% de ndo leitores representavam o valor mais elevado de todos os
paises nessa categoria, fazendo-nos integrar um grupo composto pela Grécia (49%),
pela Roménia (48%) e pela Italia, Chipre, Malta e Pol6nia (todas com 44 %) — todas
essas nacOes, de qualquer forma, apresentando vantagem sobre nés. Num outro grupo
bastante contrastante composto pela Suécia, Holanda, Dinamarca e Alemanha as
situacdes de ndo leitura constituiam a minoria (9, 14, 18 e 21% respetivamente), nessas
fraturas norte/sul (e agora oeste/leste) que esta auscultagdo do terreno tem sempre vindo
a revelar.

No que a intensidade das leituras diz respeito, alinhAvamos pelo panorama
europeu quanto a frequéncias baixas (1 a 2 vezes; 3 a 5 vezes), em valores iguais ou
bastante proximos desse contexto de insercdo (0 Unico desvio mais significativo sera o
de 5% em 2013 na categoria de 1 a 2 vezes). Tais valores refletirdo a ja discutida subida
dos nossos pequenos leitores como efeito das transformacbes globais no plano
educativo e social. E, porém, numa relacdo mais consolidada com a leitura que se
verificam, de novo, acentuados afastamentos: se a partir de 5 leituras (e a linha
estabelecida por este questionario era muito pouco ambiciosa) o0 espaco europeu
registava em 2007 cerca de 37% de situacdes, Portugal ndo passava de 17% (em
contraste absoluto com a Suécia — com 60% —, com a Dinamarca — com 56% — e com a
Holanda — com 55%). Na verdade, a partir deste limiar de 5 leituras encontravamo-nos,
também, na posi¢do mais baixa em todo o contexto da Europa, ainda atras de Malta
(19%) e do Chipre (20%). Em 2013 teremos mesmo diminuido a percentagem nesse
grupo de mais de 5 leituras. Agora 0s nossos 13% condensavam a mais baixa cifra desta
Europa alargada, muito longe da média de 37%, ainda mais longe dos valores da Suécia
(65%), da Dinamarca (51%), da Finlandia (45%) e, apesar de préximos, em perda face a
Italia ou @ Roménia (ambas com 19%).

Naturalmente que os dados obtidos por estes trés Eurobarémetros (CE, 2002,
2007a, 2013) deveriam ser complementados por recolhas mais finas que a nivel do
nosso pais pudessem dar conta de outros mecanismos explicativos e ajudar-nos a
compreender mais dimensdes deste nosso atraso; ndo deveriamos toma-los em toda a
sua amplitude sem recorrer a essas recolhas de maior profundidade (mas ndo as
possuimos por ora). Pensamos, todavia, que eles, na sua crueza e relativa limitacéo,
desafiam as nossas politicas para a leitura, tanto mais que se situam num tempo
coincidente com a implementacdo do PNL e com toda uma consolidacdo de projetos
(redes de bibliotecas publicas e escolares) que trouxeram este setor para a arena publica
e Ihe deram uma outra visibilidade. Partindo do principio de que a mudanca nas praticas
ocorre lentamente resta-nos esperar que uma proxima medicdo europeia nos permita
congratularmo-nos com outros resultados.

Mas podemos ainda recorrer a informacgdes adicionais para 0 espaco europeu, 0S
ja recenseados estudos do AES de 2007 e 2011 (num regresso a sintese apresentada na
Tabela Estatistica 3 no terceiro capitulo deste trabalho, pagina 48) que se debrucam
apenas sobre a leitura em contexto de lazer (CE, 2007b, 2011). De acordo com essas
sondagens, em 2007 a média dos paises quanto a percentagem de ndo leitores (de
tempos livres) seria de 37,8 e 0 nosso pais apresentava com 0s seus 57,8% um desvio
incontornavel de 20 pontos percentuais. Portugal era entdo uma das na¢des do grupo
estudado com a maior percentagem de nédo leitores em contexto de tempos livres, sendo
sO suplantado pela Roménia (59,5) e pela Turquia (62,1) e encontrando-se a uma
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distancia abissal da Suécia, 0 pais com o mais baixo registo percentual nessa categoria
(16,3). Em 2011 a percentagem média de ndo leitores no conjunto das nacdes subiu para
42,2 % e Portugal exibia entdo um valor relativo também em ascenséo de 59,5, numa
distancia percentual de 17,3. A distancia face a média europeia diminuira, pois, o que
quer dizer que a quebra da leitura em contexto de tempos livres foi menos acentuada
aqui que no conjunto dos paises em apreco, sinal de alguma recuperagdo por via dos
fatores globais que temos vindo a discutir. Mas tal facto ndo ilude o outro que evidencia
que 0 nNOSSO pais continuava a registar as mais baixas taxas de leitura recreativa do leque
analisado (somente mais dramaticas na Roménia e na Turquia). Quanto as intensidades
da leitura para 0 mesmo contexto (medidas apenas no relatério de 2011) haveria que
assinalar:

— Uma aproximacao a média global de 28,1% no tocante aos pequenos leitores
(Portugal registava 26,3), apesar de tudo com distancias negativa a ter em conta face a
paises como a Eslovaquia (com os seus 36,2%), o Luxemburgo (33,5) ou a Austria
(32%). Na comparacdo com essas nagdes ficaremos em perda mas podemos afirmar que
a acdo de dimensOes educativas e culturais se faz sentir no peso significativo de uma
relacdo timida (mas real) com a leitura.

— Afastamentos mais assinalaveis nas categorias dos médios e grandes leitores.
A primeira categoria fixa-se para o conjunto das na¢6es no valor de 14,5 e para Portugal
no de 9%, um dos mais baixos do conjunto; a segunda era ainda, e porém, aquela em
que tal afastamento mais se fazia sentir: 14,8% de grandes leitores na média do grupo
contrastam de forma muitissimo acentuada com 0s nossos modestissimos 5,2%. Num
panorama generalizado de média ou baixa representacdo dos grandes aficionados desta
prética (ao qual escapavam a Finlandia, o Luxemburgo e a Austria que conseguiam a
proeza de exibir os valores respetivos de 24,4, 24,4 e 20,6%) éramos uma das nacdes
em que, para recuperar a concetualizagcdo de Griswold (2000), a classe leitora se
apresentava como mais diminuta (somente acima daquela na Turquia e Roménia).

Apobs estas baterias informativas que reflexdo é possivel sobre a situacdo
atingida e o futuro da leitura de livros em Portugal?
O balanco realizado pelo estudo LEP (Santos et al, 2007):

— Sublinhava a importancia da conquista portuguesa de novos (pequenos
leitores) ndo escamoteando, porém, a diminuicdo da grande pulsdo leitural na
conjugacdo do bindmio ocidental de expansdo/erosdo que também o comportamento
dos nacionais aqui ja representava.

— Interpretava tais resultados, no seu plano positivo de expansdo leitora, na
comparagdo com aqueles obtidos pelo estudo HLPP (Freitas et al, 1997) como efeito —
no plano dos varios contextos de leitura (trabalho, escola, lazer), mas sobretudo neste
altimo, e nas varias formas de relacdo com o impresso (jornal, revista, livro) — das
transformacdes sociais de fundo atréas descritas e do incremento de politicas publicas no
setor. Refiramos 0 mesmo tipo de raciocinio, na obra de Alcada (2016).

— Chamava a atencdo para o facto de, ndo obstante um quadro historicamente

herdado de condicionamento na relacdo com a leitura, as formas recreativas da mesma
constituirem, na primeira década do milénio, apesar da sua baixa densidade, a grande
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fatia dos investimentos leitores (quando medido nos trés contextos o nimero de obras
lidas).

Encontraremos em Neves (2011, 2015) uma analise similar, cruzando agora 0s
conceitos de cultura de leitura e de classe leitora. Segundo ele assistimos nas Gltimas
décadas em Portugal a uma generalizacdo da leitura entre a populacdo ndo analfabeta
em virtude do estabelecimento de um contexto favoravel a cultura de leitura. Esse
contexto foi possivel pela conjugacdo de dimensdes educativas (transversalidade aos
varios estratos sociais de um aumento de competéncias leitoras por via escolar e
formativa), politicas (intervenc6es na criacdo de redes de bibliotecas — RNBL e RBE — e
de programas de promocéo — PNL), de mercado (diversificacdo do mercado e da oferta
de livros no plano quantitativo, qualitativo e de prego), econémicas (melhorias do nivel
de vida do conjunto da populagdo com maior disponibilidade na esfera dos consumos
culturais), dos padrdes dessa mesma relagdo com a cultura/lazer e, finalmente, da
recomposi¢do social (incremento de uma classe média). A sua analise cruzada dos
estudos da APEL leva este especialista a calcular que

No conjunto dos 20 inquéritos em apreco a média dos que costumam ler livros é
45%. A segmentacdo por década permite verificar que os valores dos anos oitenta
sdo em geral mais baixos do que os das décadas seguintes: a média, naquela
década, é 40%, na de noventa 47% e nos primeiros cinco anos do século XXI é
45%. No que se refere ao tipo de leitores, os pequenos (1-5 livros lidos
anualmente, que passam de 16% para 18% no periodo em causa) e 0s médios (6-
20 livros, de 11% para 18%) crescem, ao passo gue diminuem os grandes leitores
(mais de 20 livros por ano, de 8% para 2%). (Neves, 2011, p. 118)

Evidenciando, pois, as evolugdes positivas que entre nés parecem marcar a
expansdo dessa cultura de leitura (mesmo que paralela a uma diminui¢do do grande
leitorado), este especialista ndo deixa de assinalar condicionantes negativas entre as
quais avultam ainda 0s nossos baixos niveis de escolaridade (avolumados nas geracdes
que ndo passaram pelo crescimento da experiéncia escolar), as elevadas taxas de
analfabetismo que marcam esses segmentos mais velhos, o0s baixos niveis de
qualificacdo profissional por comparacdo com os dos paises mais desenvolvidos.

Acrescerdo a estas condicionantes estruturais os riscos de face moderna
associados as novas tecnologias (com uma possivel deriva da leitura para o suporte
digital) e aqueles ligados a diversificagdo dos lazeres domésticos e outdoor
potencialmente penalizadores da pratica leitora. Essas duas ordens de riscos sdo, no caso
portugués, mais sensiveis em virtude de uma cultura de leitura tardia, debil e pouco
cimentada.

A nossa classe leitora (justamente a que mais corporiza a pratica na sua
dimenséo cultural), ainda que mais alargada que no passado, constituiria uma parcela
minoritaria do tecido social e bastante mais modesta que numa grande parte dos paises
do quadro de referéncia, ndo sendo de esperar “que Portugal se venha a tornar um pais
com uma classe leitora com um peso quantitativo significativo” (Neves, 2011, p. 297).
Isto significaria que a leitura se continuaria a manter entre nés (e ndo seriamos os
Unicos) como uma pratica relativamente elitista no quadro do binémio préticas culturais
populares de grande frequéncia/préaticas culturais de frequéncia mais baixa, apelando a
esse outro par popular/erudito.

Uma completa compreensdo destes aspetos pode ser obtida a partir de um
conhecimento aprofundado de quem sdo os leitores de livros em Portugal e dos seus
niveis de leitura.
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52 Os perfis de leitores de livros em Portugal: paralelismos e
singularidades

A anélise dos nossos perfis dos leitores remete-nos para as desigualdades e para
as variaveis que atras recenseamos no contexto global, uma vez que, adiantemo-Io ja,
tais perfis acompanham de perto o que para ele foi estabelecido, pontuados, todavia aqui
e ali, pelas singularidades decorrentes do nosso percurso histérico.

a) O peso da qualificacdo escolar e da ocupagéo profissional — A primeira grande
tendéncia a assinalar quanto aos perfis de leitores em Portugal (qualquer que seja o
contexto da leitura — laboral, estudantil, recreativo) € a de um acréscimo da pratica que
acompanha positivamente os niveis de escolaridade e, embora mais acidentadamente, a
situagdo/ocupacéo profissional. O estudo HLPP (Freitas et al, 1997) assinalava, nesse
campo, uma continuidade das conclusdes obtidas pelo seu antecessor HLP (Freitas &
Santos, 1992), registando o facto de a leitura se manter, no nosso pais, socialmente
minoritaria enquanto préatica sistematica e cumulativa, uma vez que condicionada pelo
cruzamento das culturas da formacao escolar com as da profisséo:

E é minoritaria porque sdo também minoritarios os setores sociais em que essa
pratica se encontra mais divulgada. Nesses setores concentram-se,
fundamentalmente, recursos escolares elevados e situagdes socioprofissionais que
correspondem genericamente aos lugares de producéo e reproducao desse tipo de
recursos: diretores e quadros dirigentes, profissionais liberais, quadros
intelectuais e cientificos e quadros intermédios. Ou seja, sdo aqueles que mais
convivem com as atividades de escrita e leitura no seu trabalho que mais
privilegiam a leitura nos seus tempos livres. No polo oposto, do distanciamento
face a leitura e do analfabetismo, encontramos recursos escolares diminutos ou
praticamente nulos e profissbes enquadraveis principalmente no operariado
agricola e industrial. Os que menos convivem com a escrita e a leitura no seu
trabalho pouco ou nenhum tempo Ihe dedicam no seu tempo livre. (pp. 263-264)

Tais conclusfes eram sustentadas, entre outros, pelos dados que nos diziam que
a leitura diaria de livros na sua dimensdo recreativa se fixava, entre os que sabiam ler e
escrever e apenas tinham completado a 42. Classe, no valor de 7%, subindo de forma
regular para 12,1% entre detentores de diploma do Ciclo Preparatério de entdo, para
22,4% entre 0 que tinham completado o 3°. Ciclo e o Ensino Secundario, e — valor mais
elevado do conjunto — para 44,1% entre possuidores de um diploma de Ensino Médio e
Superior. Os nédo leitores de livros em contexto de tempos livres eram marcados por
categorias de escolaridade mais baixa (52,8%) ali sendo quase residuais (4,8%) as
situacdes de diplomacdo de tipo Médio/Superior. Padrbes de desigualdade, embora mais
matizados, pautavam as ventilacbes realizadas em funcdo da condicdo de
emprego/desemprego/aposentacao, bem como da profissdo concreta desempenhada pela
populacéo ainda ativa, justificando a sintese de que acima apresentdmos o excerto.

O “Inquérito a ocupacdo do tempo 1999” apontava, quanto as taxas de leitores
de livros em contexto de lazer, para diferencas abissais entre os setores da populacéo
portuguesa sabendo ler e escrever mas ndo tendo completado um nivel de instrucéo
(10%) e os detentores de diploma universitario (77%), afirmando que quanto mais
elevado ¢ o grau de escolaridade mais significativa é a prética (Lopes et al, 2001). Uma
década depois do estudo HLPP, os autores do inquérito LEP sdo também perentorios na
conclusdo de que o principal fator explicativo das praticas de leitura em Portugal é a
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escolaridade, “quanto mais elevada, maiores as percentagens daqueles que leem nas
categorias que sinalizam niveis de maior exigéncia (leitura de livros, grandes leitores
nesse tipo de impresso, leitura cumulativa).” (Santos et al, 2007: p. 182-183). Neves
(2011, 2015), com base na recolha do estudo LEP e cruzando os contingentes de leitores
de livros com as cinco categorias profissionais contempladas (Profissionais Técnicos e
de Enquadramento/Empregados Executantes/Empresarios, Dirigentes e Profissionais
Liberais/Trabalhadores Independentes/Operéarios) assinala distancias quanto ao bindmio
leitura/ndo leitura favoraveis as ocupaces mais qualificadas. Se essas distancias ndo
sdo, porém, de uma amplitude tdo forte como no passado (revelando, porventura, um
fendmeno de maior transversalidade das praticas leitoras na sociedade portuguesa) o
mesmo ndo se pode dizer da intensidade da relagdo com o livro, cujos contrastes se
agudizam em funcdo da profissdo: embora nas varias categorias socioprofissionais a
grande maioria dos individuos se revele pequeno leitor, niveis de intensidade média ou
grande situam-se ja sobretudo entre Profissionais Técnicos e de Enquadramento, sendo
0s Operarios a categoria mais distante de uma leitura mais intensa. No respeitante aos
géneros de livros lidos, os Profissionais Técnicos e de Enquadramento (entre os quais
pontificam as profissdes intelectuais) representam a categoria mais eclética e omnivora,
sendo as dietas de leitura das categorias menos qualificadas bastante mais restritivas,
fechadas e menos ricas. Nesta perspetiva a fidelizagao ao livro e as formas e objetos que
representam O Seu uSO permaneceriam aqui como algumas das dimensdes mais
distintivas no leque das praticas culturais. E, se bem que em coeréncia com o quadro
internacional tracado revelador da importéncia da frequéncia dos bancos de escola e das
dimensdes da formacao/qualificacdo profissional, elas constituiriam em Portugal um
indicador avolumado do nosso atraso estrutural nesses dois campos (no que nés
préprios apelidaremos de singularidade de atraso).

Sintomaticamente, todos os estudos citados chamam a atencdo para fendmenos
de contaminacéo entre a leitura em contexto de trabalho/estudo e a leitura cultural mais
livre: o estimulo intelectual operado durante o percurso educativo tera efeitos sobre a
relagdo com o livro desenvolvida ao longo desse mesmo tempo de vivéncia escolar (e
por isso ha acréscimos de leitores entre os estudantes) mas também, simultaneamente,
sobre as praticas na fase adulta (na manifestacdo de interesses, inclinacdes, habitos
consolidados de contacto com formas culturais mais sofisticadas), evocando instancia
interpretativas relacionadas com a escola e com a profissdo. No caso da ultima recolha
nacional s&o sublinhados os progressos nacionais na consolidacdo de uma cultura de
leitura, sem deixar de apontar as desigualdades que se enraizam nessa temporalidade
retardada com associacdo aos niveis de alfabetizacdo, escolaridade e literacia e ao
problematico desenvolvimento no campo das profisses (Santos et al, 2007).

b) A feminizacéo da leitura de livros — Em Portugal até finais dos anos 80, e de
acordo com os dados do inquérito HLP (Freitas & Santos, 1992), o desequilibrio das
leituras por sexo era ainda favorével aos homens, em virtude de correlatos no plano
educativo. Ja a pesquisa seguinte HLPP (Freitas et al, 1997) estabelecia, perto da
entrada no novo milénio, uma alteracdo de sentido reveladora de alinhamento com os
padrdes ocidentais: os leitores masculinos atuais (entenda-se, a data de realizacdo da
recolha) passavam a situar-se em 17,8% da amostra estudada, subindo os femininos
para 23,6%. Para os leitores habituais de livros as diferencgas fixadas eram menos nitidas
(52% contra 54,8) mas revelando, em todo o caso, uma transformacdo da paisagem
leitural favoravel as mulheres. O fendmeno era, igualmente, assinalado por Lopes et al
(2001) no “Inquérito a Ocupacdo do Tempo 1999” e pelo conjunto de investigacdes
realizadas pelo Observatorio das Atividades Culturais ao longo da década de 90. No
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relatorio-sintese desses estudos do OAC referiam os autores a evidéncia incontornavel
de padrbes masculinos e femininos configurados pelas disjun¢cdes no conjunto das
praticas e atitudes relacionadas com a leitura, pela frequéncia desta, por atividades
subsidiarias como a inscricdo em bibliotecas publicas e a utilizacdo destes equipamentos
e, complementarmente, pelas tendéncias dispares quanto as escolhas de obras e autores
realizadas por homens e mulheres (Lopes & Antunes, 2000). O estudo LEP (Santos et
al, 2007) volta a chamar a atencéo para um perfil acentuadamente feminizado na leitura
de livros (com 64% das mulheres a declarar desenvolver esta pratica, para apenas 49%
de homens) e concentracdes de leituras mais substantivas e regulares no segmento
feminino da populacdo portuguesa (a probabilidade de ser grande leitor aumenta neste
grupo). Neves (2011) carateriza estas fraturas de sexo como uma das grandes tendéncias
“pesadas” reveladas pela pesquisa sociolégica em Portugal, de acordo, alias, com a
moldura internacional. Do cruzamento das conclusdes dos trés grandes trabalhos
nacionais, e também em coeréncia com essa moldura (Arifio, 2010; Donnat, 2009a,
2009b; Mauger, 2006; Tepper, 2000) no que as preferéncias de leitura se reporta,
ressalta um maior interesse das mulheres pela obra narrativa, por tematicas de contorno
psicoldgico, pelo romance histérico, pelos testemunhos de vida, pelo romance
sentimental, a ndo ficcdo sendo mais popular entre os homens (quer se trate do livro
técnico, sobre desporto ou de biografia politica, por exemplo) a par de outras formas
ficcionais como o Policial ou a Ficcdo Cientifica.

Ainda em confirmacao destes dados de investigacao interna, podemos mobilizar
aqueles obtidos pelos painéis transnacionais: o AES de 2011 (exclusivamente
vocacionado para a préatica leitora de feicdo recreativa, como ndo deve ser esquecido)
situa as percentagens de ndo leitores em Portugal em 69,6 para o sexo masculino e em
50,1% para o feminino, com associados niveis de disparidade no tocante a intensidade
da leitura: entre os homens os pequenos leitores (menos de 5 livros) séo 19,5,
perfazendo estes 32,7% entre as mulheres; uma categoria média de intensidade (5 a 9
livros) volta a manifestar comportamentos disjuntivos dos grupos, também com
vantagem feminina (neste caso 7 face a 10,9%); finalmente, a leitura igual ou acima de
10 livros/ano ¢é praticada por 6,4% das portuguesas, enquanto entre 0S Seus
companheiros ela desce para 4%. (CE, 2011). Quer isto dizer que, se em todas as
categorias desta tipologia europeia de leitores de livros se pode assinalar também para
Portugal uma vitéria feminina, ela é ainda mais evidente no conjunto dos grandes
leitores, confirmando a hipdtese da maior probabilidade de formacdo de uma classe
leitora feminina no nosso pais, mais ariscos que parecem 0s homens portugueses em
integrar as hostes dessa elitista categoria.

E seguro, pois, afirmar que a leitura em Portugal (e nomeadamente aquela em
contexto recreativo) também se feminizou, facto ao qual estardo associados 0s processos
mais igualitarios de acesso ao sistema educativo, as trajetorias de maior sucesso relativo
que o segmento feminino da populagdo foi cumprindo a partir dos anos 80 e as
reconfiguracdes do campo profissional atualmente mais favoréveis as mulheres do que
outrora o foram. Tal raciocinio é apoiado pela juvenilizacdo genderizada desses padrbes
leitores que perde peso quando nos deslocamos para grupos mais velhos em que tais
vantagens escolares/profissionais ndo se fazem sentir. Mais uma vez, a nossa
singularidade nesse movimento de feminizacdo prender-se-a com o timing em que
ocorreu: identificada, como vimos, em Franca, Reino Unido ou Estados Unidos em
finais da década de 70 (Donnat, 1990; Hersent, 2000), ela passa aqui a ter expressao
com uma décalage temporal de, digamos, duas décadas, pelas razfes historicas que ja
foram apontadas.
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c) A importancia da socializacdo priméria para a leitura — Do ponto de vista de
uma cultura de leitura o estudo HLPP partilhava a ideia de que

A incorporacdo de disposicdes nos processos de socializagdo em condicdes de
vida especificas expressa-se em preferéncias sociais distintas que correspondem a
gostos e consumos particulares, os quais, por sua vez, se expressam em volumes
e suportes de leitura, bem como em géneros literarios diferenciados. (Freitas et al,
1997, p. 85)

Ai eram medidos fatores componentes de uma relacdo primaria com o ato de ler
que passavam pelas praticas dessa natureza observadas na familia durante a infancia e
pelo facto de ter, ou ndo, sido alvo de leituras em voz alta (com particular incidéncia nas
figuras parentais nesse papel de leitores/contadores de historias). Foram estabelecidas
correlagdes positivas entre.

— O grau em que os pais liam e as praticas adultas da amostra trabalhada: a
leitura diaria dos entrevistados diminuia quando se passava para pais que liam menos,
mantendo-se, pois, segundo os autores, um efeito intergeracional. Num enquadramento
sociografico, e no ambito de uma analise multivariada, detetavam-se fraturas
significativas associadas ao background escolar e ao estatuto profissional e econémico
das familias: uma cultura familiar da leitura tendia a subir em funcdo das habilitacdes
dos progenitores e dos estilos de vida associados a sua profissdo; em familias de baixa
escolaridade e com ocupacBes menos qualificadas essa pratica leitora era incipiente,
traduzindo um mundo alheio ao livro enquanto elemento do quotidiano.

— O grau em que os pais tinham lido para os inquiridos durante a infancia destes
e 0 respetivo interesse pela leitura manifestado na fase adulta. Embora atividade
residual no Portugal de ha duas décadas (aqueles que afirmavam ter escutados os
familiares ler-lnes muitas vezes perfaziam apenas 9,2%; 40,5% nunca o tinham
experienciado) mais uma vez esta associacdo desocultava distingdes acentuadas no
plano da estratificacdo social: a leitura de historias aos filhos tinha sido infima em
grupos com escolaridade até ao Ensino Preparatorio, com profissdes de baixa
qualificacdo e entre os mais velhos (refletindo aqui os atrasos geracionais de ordem
escolar); em contrapartida ela subia em familias com mais escolaridade e capital
cultural, bem como naquelas mais qualificados do ponto de vista profissional.

Os investigadores, na obra em referéncia, criavam a partir destas duas variaveis,
e dos seus niveis de intensidade, uma outra final, designada indice de Relacionamento
Primario com a Leitura (IRPL)*%. Verificava-se que entre a populacio portuguesa esse
indice se manifestava como muito forte apenas em 12,9% dos casos, e como forte
somente em 13,6%. Niveis de IRPL médio, fraco e muito fraco apresentavam valores de
17,8, 37,4 (a categoria modal) e 18,4% respetivamente. Se conjugarmos os dois escaldes
de baixo obtemos uma fraca relacdo primaria com a leitura rondando os 55%, o que dira
bastante sobre o lugar do livro na vida familiar e, por consequéncia, nos processos
socializadores domésticos do Portugal do fim de século XX. Cruzada essa informacéo
com as variaveis descritivas da origem social concluia-se por uma concentracdo de
IRPL muito forte em contextos familiares com escolaridades mais avancadas e

52 \/oltaremos a esse indicador mais tarde, uma vez que ele também sera — com as devidas adaptacdes —
utilizado na nossa pesquisa. Para efeitos de simplificacdo passaremos a utilizar a sigla acima apresentada.
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profissbes de maior qualificacdo (pais profissionais liberais, técnicos e quadros
intermédios, quadros intelectuais e cientificos, quadros dirigentes); por oposi¢do, as
categorias com maior presenca de IRPL muito fraco eram as dos pais agricultores,
assalariados agricolas, operarios, trabalhadores independentes indiferenciados. Era
indiscutivel uma continuada clivagem social no que respeitava as praticas de leitura,
uma vez que a promocao desta junto dos filhos tinha maior expressdo em pais cuja
escolaridade e ocupacdo profissional também ja denotavam familiaridade com essa
atividade, enquanto em setores mais frageis escolar, profissionalmente e no plano da
pratica leitora, tal promocdo tendia a ser também residual ou nula. Poder-se-ia falar
assim de um duplo efeito reprodutor das desigualdades. Esse efeito era francamente
demonstrado pelos factos de:

— A leitura atual de livros acompanhar em progressao o IRPL (para exemplificar
com as categorias extremas, ela registava 8,7% entre detentores de um IRPL muito
fraco contra 42,2% entre detentores de um IRPL muito forte).

— A leitura habitual de livros seguir exatamente 0 mesmo padrdo com contrastes
acentuadissimos entre 83,1% de leitores habituais naqueles cuja relacdo primaria com a
leitura fora muito forte e 33,3% somente entre 0os menos afortunados (aqueles que
exibiam um IRPL muito fraco).

— A apeténcia pela leitura subir com a elevagdo do patamar de relacionamento
precoce com esta e a intensidade da leitura, medida pela quantidade de obras lidas
durante um ano, manifestar a mesma tendéncia.

Dez anos depois, a pesquisa LEP (Santos et al, 2007) contemplava, de igual
modo, a avaliagdo da influéncia familiar na infancia dos inquiridos portugueses. Trés
praticas ocorridas em idade precoce, e eventualmente fundadoras do gosto de ler, eram
agora avaliadas através de escalas de intensidade, procurando medir-se a sua relagdo
com as atividades leitoras dos inquiridos na fase adulta. Eram elas:

— A observacdo de atividades leitoras dos pais ou familiares — Aqui, a mais
elevada percentagem assinalava a auséncia de habitos leitores na familia (34,7%) que
somada a uma efetiva mas rara presenca desses habitos (23,4%) se saldava por uma
imagem ndo muito favoravel neste campo (ultrapassando metade da amostra). Uma
cultura familiar orientada para a leitura de sinal mais esparso (algumas vezes) atingia 0s
valores de 31,6%, e eram apenas 10,4% 0s portugueses aos quais, em 2007, poderiamos
associar um ambiente doméstico na infancia inequivocamente marcado pelo livro e pela
leitura e do qual poderiam ter colhido um exemplo.

— Os niveis das leituras realizadas de pais para filhos — Quase metade da amostra
(47,2%) declarava que durante a infancia os pais nunca lhe liam livros; para 18,9% essa
era uma atividade que acontecia raramente (mais uma vez ultrapassando os 50% os
casos de débil ou inexistente relacdo intergeracional em torno do ato de ler). A mesma
atividade tinha acontecido algumas vezes para 27,3%, espantando-nos o facto de apenas
cerca de sete em cada 100 portugueses ter reconhecido que a sua infancia fora povoada
de momentos de uma pratica regular de leitura de pais para filhos.

— A terceira forma contemplada consistia (sempre avaliando retrospetivamente o
periodo da infancia) no facto de ter sido alvo de oferta de livros ilustrados, podendo 0s
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ofertantes ter sido os pais ou familiares proximos. As percentagens assinaladas pela
escala voltavam a colocar a moda estatistica na categoria “Nunca” (54,4%), e apenas
8% testemunhavam uma infancia em que fora bastante alta a probabilidade de receber
um livro como presente. A oferta de livros enquanto ato cultural de estimulo parecia,
pois, desenhar-se como remota possibilidade no quadro comportamental das familias
portuguesas, o que alinha com as interpretagdes em torno do nosso tardio
desenvolvimento de uma cultura de leitura e de esquemas mentais valorizadores do
livro.

A ponderacdo das trés praticas nos seus niveis de distribuicdo dava como mais
importante para o desenvolvimento e manutengdo de um interesse leitor na fase adulta a
observacao das leituras familiares durante os primeiros anos de vida; era ela que, apesar
de tudo, se evidenciava no conjunto e que, do ponto de vista da associacdo estatistica,
parecia manifestar maior influéncia nessa matéria. Comentando posteriormente estes
dados, e cruzando-os com a tipologia de leitores de livros, Neves (2011), um dos
autores do estudo LEP, evidenciava também a importancia do exemplo leitor familiar
sobre todas as outras variaveis contempladas.

A recolha de 2007 avaliava, em complemento, aquilo que era designado como
incentivo a leitura durante a infancia (estimulacdo para a esta, desenvolvimento de
reforcos positivos, sugestdo e aconselhamento) e o eventual efeito desse incentivo
atingida a fase adulta de vida. Entre os que afirmavam ter recebido esse incentivo
avolumavam-se as taxas de leitores e as intensidades da prética leitora. A mae surgia
como a grande protagonista dessas modalidades de incentivo (numa reprodugdo das
investigacOes internacionais a que antes fizemos aluséo), tomando a dianteira a qualquer
outra das figuras de referéncia (pais, professores, amigos), destacando-se, ainda, o facto
de as formas de incentivo entre pares (socializagdo horizontal) parecerem ter muito
pouca importancia no fomento de um gosto pelo livro (espelhando, eventualmente, o
lugar bastante modesto que ele assumira no quotidiano das relaces entre a maioria dos
portugueses).

d) O habitat e o nivel de rendimentos — Quanto as assimetrias regionais e locais
da leitura, o estudo HLPP (Freitas et al, 1997) detetava ainda linhas de continuidade
com o seu antecessor HLP (Freitas & Santos, 1992), que ja tinha chamado a atencédo
para desigualdades territoriais que em Portugal poderiam manter-se, mais que noutros
paises, decorrendo do nosso atraso estrutural. Segundo a investigacdo publicada em
1997, a leitura atual®® de livros atingia os valores de 30,5% na Grande Lisboa e de 23,9
no Grande Porto; o Litoral Centro e Norte baixavam ja essas taxas para 20,4% e 15,2,
respetivamente; por sua vez, os valores do interior do pais ndo escondiam grandes
fraquezas (19,1 para o Interior Sul, 12,4% para o Interior Norte, a regido menos leitora).
Os padrdes de leitura habitual apresentavam diferencas também significativas, com o
contraste maximo entre a Grande Lisboa (65,2% de leitores habituais de livros) e o
Litoral Norte (num registo percentual de 41,2). Quanto a dimensdo das localidades o
retrato obtido era ainda mais avassalador: a probabilidade de ser um leitor atual de
livros verdadeiramente duplicava das zonas com menos de 1.000 habitantes (portanto,
contextos eminentemente rurais) para as zonas urbanas de 20.000 ou mais habitantes; a
leitura habitual subia gradualmente a cada categoria de habitat (46,4% em ambientes

%% Por leitura atual, quando usada nestas circunstancias entenda-se a leitura declara a data de resposta a
um questionario. E o termo consagrado na especialidade para designar este comportamento leitor (Freitas
et al, 1997; Neves, 2011) e ao qual sempre recorreremos.
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rurais, 63,1% nas grandes areas urbanas) (Freitas et al, 1997); os autores analisavam o
problema com base no cruzamento das assimetrias demogréfica e educativa:

Ainda no plano da analise bivariada, e situando-nos agora no plano das regides,
assiste-se ai a uma certa polarizacdo Norte-Sul quanto as respetivas propensao
para a pratica de leitura, destacando-se o Sul como globalmente mais leitor. Este
diferencial é explicavel, pelo menos em parte, pelo facto estatisticamente
comprovado de encontrar-se esta parte do pais em média mais escolarizada do
que o Norte. (...) No plano da dimensdo das localidades, o que poderiamos
chamar de continuum rural-urbano surge traduzido nas correspondentes
propensdes para a leitura. Nas localidades mais pequenas que recobrem
largamente a malha rural do pais, com populacGes em média mais velhas e menos
escolarizadas, contabilizam-se menos leitores de livros; no outro polo, de
acrescida urbanidade, a leitura de livros acha-se sobremaneira generalizada. (p.
118)

Infelizmente o relatério LEP (Santos et al, 2007) ndo desagrega as informacdes
ao nivel das regides ou de uma tipologia de localidades, facto que impede compreender
se, ja em pleno século XXI, uma progressiva suavizacao de algumas destas assimetrias
se terd refletido em situacdes de maior equilibrio quanto a propensdo para a leitura e a
sua pratica regular ao longo do territério nacional. De um Unico ponto de apoio nos
podemos socorrer neste campo, e na procura de uma regularidade de longa dura¢do com
informagBes mais recentes: recorrendo a um cruzamento das estatisticas dos 20
relatérios da APEL — mas os dados ndo ultrapassam o ano de 2005 — Neves (2011) nota
a permanéncia de um padrdo assente em percentagens de leitores superiores a média
nacional em localidades urbanas de densidade populacional superior a 1.000 habitantes,
com particulares acréscimos nas cidades de Lisboa e do Porto.

Relembrando o que atrés foi dito para o todo o contexto ocidental, o habitat
devera ser lido principalmente como sinalizador de um complexo conjunto de condi¢des
que favorecem a leitura. No caso portugués, e dada a nossa histéria no ultimo século,
essas condicOes terdo sido particularmente associadas a profundas assimetrias regionais
e locais penalizadoras das periferias (e das periferias das periferias) e favoraveis aos
grandes centros do ponto de vista das dinamicas de escolaridade, qualificacdo das
populacdes, politicas culturais, acesso a bens de cultura diversificados (quer no campo
popular, quer no mais erudito), em suma, da criacdo de uma massa critica com apeténcia
crescente pelo saber e pela leitura mesmo em contexto mais livre. Que tais assimetrias
ndo estdo completamente eliminadas podera ser um facto; mas ndo é menos verdade
que, nessa perspetiva, 0 pais € hoje bastante diferente do que era ha 40 anos.
Lamentavel é ndo possuirmos indicadores mais recentes que nos permitam aferir esse
grau de atualizacdo e de modernizacdo de base geografica no campo da atividade
leitora.

Refiramos, ainda, a escassez de estudos nacionais rigorosos e longitudinais sobre
a relacdo entre préaticas leitoras e niveis de rendimentos (proprios ou dos agregados).
Apenas no “Inquérito a Ocupacao do Tempo 1999” (Lopes et al, 2001) é constatado que
quanto mais elevado é o rendimento das familias maior é a duracdo média da leitura de
impressos (conjuntamente livros, jornais, revistas) no agregado familiar. Os estudos da
APEL estranhamente, uma vez que se trata de uma associa¢do de comércio livreiro, ndo
costumavam apresentar dados sobre perfis econdémicos quer de leitores quer de
compradores de livros, 0 que nos deixa algum vazio analitico quanto a esse problema.
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Evidentemente que, se atentarmos na relacdo, ja aqui tratada, entre qualificacdes
escolares e profissionais e praticas de leitura, e partindo do principio de que a subida
nessas duas plataformas qualificantes tem reflexo nos rendimentos auferidos, é legitimo
assumir uma sua transposicdo no duplo plano da aquisi¢cdo do impresso e do usufruto da
leitura. Mas sdo apenas conjeturas a que ndo € possivel, honestamente, dar uma base
sustentavel.

e) A idade e a geracdo — Observemos agora 0S nossos perfis de leitores em
funcdo da idade. O inquérito HLPP estabelecia que a leitura diaria de livros (ndo
escolares nem profissionais) correspondia maioritariamente ao escaldo dos jovens
adultos (sobretudo entre os 25 e 0s 29 anos), com decréscimos evidentes a partir da
entrada nos 30 anos; ai, “aqueles que afirmam nunca ler livros no seu tempo livre séo
sobretudo inquiridos mais idosos (a ndo leitura de livros aumenta com a idade) e que
tém escolaridades mais frageis.” (Freitas et al, 1997, p. 69). J& a recolha LEP (Santos et
al, 2007), um pouco mais de uma década depois, vem revelar-nos uma relativa
transformagdo desta paisagem, permitindo detetar um movimento de acentuada
juvenilizacdo, que exibimos nas tabelas estatisticas 12 e 13, juvenilizagdo presente quer
na declaracdo de leituras quer nos niveis patenteados pelos mais jovens.

Tabela Estatistica 12 — Leituras de livros por grupos de idade (2007) — Estudo LEP (%)

Grupos de Idade %
15-24 73,8
25-34 67,2
35-54 54,0

Mais de 55 41,8

Fonte: (Santos et al, 2007, p. 54) (Adaptado)

Tabela Estatistica 13 — Numero de livros lidos no periodo de um ano por grupos de idade —
Estudo LEP (2007) (%)

Grupos de 1 livro 2 a5 livros 6 a 10 livros 11 a 20 livros Mais de 20 livros
idade
15-24 6,9 47,9 28,4 9,9 6,9
25-34 13,8 54,0 17,2 9,8 5,2
35-54 14,0 60,2 17,6 5,9 2,3
Mais de 55 17,5 63,1 12,5 3,8 3,0

Fonte: (Santos et al, 2007, p. 111) (Adaptado)

Né&o so €, ai, indiscutivel o peso relativo dos leitores de livros no grupo mais
jovem (15-24 anos), como verificamos que as categorias descritivas de leituras mais
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substanciais (a partir de 6 livros por ano) concentram mais efetivos jovens do que as
restantes. Devemos ainda referir, entre um e outro estudo, os dados do “Inquérito a
Ocupacdo do Tempo 1999” que ja evidenciavam diferencas entre 0s extremos das
escalas etérias:

Pode afirmar-se igualmente que se verifica uma relagdo direta negativa entre a
leitura e a idade, ou seja, quanto mais idosos menor € a pratica: no escaldo dos 15
aos 24 anos sdo 52% os que referem ter lido livros, ao passo que esta
percentagem cai para os 15% no escaldo daqueles que tém 65 ou mais anos.
Verifica-se também uma outra relagdo, agora de sentido positivo, com a variavel
nivel de instrucdo — quanto mais elevado o grau, mais significativa é a pratica.
Com efeito, os leitores representam 10% entre os que sabem ler e escrever sem
ter completado qualquer nivel de instrucdo e 77% para aqueles que possuem o
ensino superior universitario. (Lopes et al, 2001, p. 119)

Assim, a analise cruzada dos efetivos etarios com os seus perfis de escolaridade
informa-nos que as gera¢cBes mais velhas acumulardo niveis de alfabetizagdo mais
baixos ou inexistentes, com efeitos claros na inibicdo e/ou diminuicdo das préaticas de
leitura; em contrapartida, e de acordo com a mesma linha argumentativa, a escolaridade
de massas e a democratizagdo dos sistemas de ensino (com a consequente procura dos
mesmos por parte das populagdes, numa pulsdo de investimento em formacéo e saber)
representa para as novas geragcdes uma vantagem no desenvolvimento da prética leitora.
Esta “relacdo inversa entre a idade e o nivel de leitura de livros (quanto mais idosos,
mais baixos os niveis de leitura) verifica-se em sociedades como a portuguesa, que
conjugam elevados niveis de analfabetismo com baixos niveis de escolaridade,
conjugacdo que incide sobretudo na populagdo mais idosa.” (Neves, 2011, p 59). O
nosso rapido processo de escolarizacdo vira acentuar hoje, precisamente, e com forte
expressdo — talvez mais até do que em outros contextos nacionais — este fosso
geracional, num Portugal mais velho que ndo I&, que pouco Ié ou que Ié com baixa
intensidade (e falamos aqui da globalidade nacional e ndo de grupos relativamente
privilegiados em que o contacto com a leitura constituira um habitus mais ou menos
assegurado) e um Portugal jovem que I& mais>*. Nessa comparag&o entre mais jovens e
mais velhos sdo estes Ultimos que parecem assumir a dianteira do pelotdo da leitura; o
que ndo quer dizer que entre eles ndo se verifique um fendmeno de declinio da leitura
(de sinal ocidental) enquanto atividade recreativa, fendmeno que é, além do mais,
sinalizado pela baixa percentagem do grande leitorado.

5.3 A leitura de livros em contexto de tempos livres em Portugal: uma
sintese

Neste capitulo procurou-se questionar a formagdo de uma cultura de leitura em
Portugal a partir do periodo em que ela se foi gradualmente estabelecendo no conjunto
dos paises ocidentais, listando fatores estruturais que, entre nd@s, atrasaram esse
processo.

> Arifio (2010) propde para a Espanha, pais que, nesse campo do acesso & escolaridade, apresentara
similaridades com o nosso, a imagem de uma pratica leitora de livros que acompanharia tendencialmente
a piramide demogréfica.
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Uma modernizacdo tardia de todos os planos do tecido social (do econémico a
estrutura de classes — nomeadamente na possibilidade de surgimento e sedimentacao de
uma classe média mais significativa —, passando pelos niveis de alfabetizacdo e de
escolarizacdo) tera sido responsavel por uma débil relacdo com a cultura escrita; isto do
ponto de vista da grande massa dos cidad@os, que ndo tanto nos setores intelectuais e
das elites em que tal cultura terd florescido da mesma forma que noutras paragens.

A plena entrada num regime democratico, uma maior convergéncia com niveis
de desenvolvimento, as reconfiguracdes na estratificacdo social, e os esfor¢os das
politicas publicas parecem estar na base, na transicdo do milénio, de niveis que
evidenciam, finalmente, uma mais efetiva expansdo das préaticas leitoras em todos 0s
contextos (profissionais, estudantis, recreativos). Essa expansdo ndo deixa, contudo, de
acarretar as marcas de décalage temporal e que, no dominio concreto da leitura menos
funcional, mais voluntéaria (indicador iminentemente associado a uma filiagdo cultural
ao livro ou, para o colocar noutros termos mais precisos, a emergéncia de uma classe
leitora), nos coloca, ainda, bastante aquém dos quadros nacionais que historicamente se
nos adiantaram; e que a leitura de lazer em Portugal se revele especialmente minoritaria
no confronto com esses outros quadros sera o reflexo inquestiondvel de um pais
secularmente pobre, analfabeto, pouco escolarizado e com um enorme peso de
congregadas formas de exclusao e de distingao.

Na atualidade também os nossos perfis de leitores para o contexto de lazer
seguirdo a direcdo global assinalada para o Ocidente, todavia com as nuances que se
prendem com essa décalage. Manifestam-se elas, pensamos, numa feminizacdo do
leitorado que se processa um pouco mais tarde (por via de mudancas também mais
tardias dos papéis dos sexos na sociedade portuguesa), numa juvenilizagcdo que ainda
persiste (apesar dos seus sinais de abrandamento) e que resulta em simultdneo de
penalizagdes profundas daqueles que atravessaram 0s anos normais de escolaridade
longe da escola e de um impeto educativo e formativo de que sé as mais jovens
geracOes tém vindo a beneficiar em plenitude. Apesar dos projetos de convergéncia
regional e local, estardo elas ainda presentes num certo mundo tradicional e rural mais
distante da préatica leitora do que em nacdes em que tais fronteiras de localizacdo no
acesso aos bens de cultura mais cedo se esbateram. E apesar das apostas huma formacéo
profissional mais avancada, que de qualquer modo podemos identificar num pais que se
moderniza, tais nuances espreitam-nos ainda numa forte associacdo dos mundos
profissionais e das suas culturas com a pratica leitora. Num outro plano, apelando aos
processos de transmissdao intergeracional, a penetracdo da leitura enquanto pratica
cultural nos lares parece revelar-se um processo lento, e as estratégias socializadoras
discutidas — de notoria fragilidade — serdo bem disso sinal.

Essa modernidade do livro que se vai instituindo, e na qual reconhecemos,
apesar das condicionantes de atraso que acabamos de referir, uma maior
transversalidade, um maior interclassismo, tera de ser cruzada com os comportamentos
ligados a outras modernas manifestacdes da vida coletiva, a outros consumos culturais
de enorme popularidade, ca, como l& fora, menos favoraveis, talvez ameacadores, em
todo o caso ordens da realidade com as quais € preciso contar. Isso torna-se bem claro
quando analisadas as distribuicGes nas atividades de lazer dos portugueses nas Ultimas
duas décadas. Ai todos os estudos (Freitas et al, 1997; Neves, 2011, 2014; Santos et al,
2007) séo coincidentes quanto ao tal modesto posicionamento da leitura e na fixacéo de
vetores de continuidade corporizados pelas praticas quotidianas de rece¢do televisiva,
radiofonica e musical: “Seja qual for o suporte leitural considerado, a frequéncia da
adesdo ao televisionamento e a audicdo de radio ou mdsica sdo incomparavelmente
maiores.” (Freitas et al, 1997, p. 83). No estudo LEP eram 97,5% os portugueses que
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viam televisdo todos os dias, 71,3 0s que ouviam radio, 64,9 e 55,2%, respetivamente,
os que liam jornais e revistas, 39,2 0s que ouviam musica gravada, 30,6% 0s que
utilizavam a internet... 17,3% os que liam livros numa base diaria. (Santos et al, 2007).
O novo século veio acrescentar, enfim, ao leque de possiveis praticas culturais
domésticas e de saida de forte atracdo, a presenca incontornavel do digital; e podemos
dizer que este se democratizou, também entre nds, de uma forma bem mais rapida que o
liviro ou a leitura — o que muitos séculos de difusdo da imprensa ndo lograram
plenamente foi alcangado pelo computador pessoal e pela internet no espaco de poucos
anos. Primeiro a partir das modalidades tradicionais, depois das novas plataformas, a
verdade é que a grande fatia dos lazeres dos portugueses tem vindo sempre a pender
para o lado do audiovisual e do ecrd — mais recentemente a audicdo de mdsica ou 0
visionamento de cinema operam-se a partir ndo de convencionais dispositivos/formas de
usufruto, mas de modalidades de acesso (audicdo em streaming, armazenamento,
partilha pelas redes sociais) absolutamente inovadoras e que desafiardo a prépria nocao
de publicos.

E nesse sentido, mais esclarecedores se tornam os perfis leitores detetados no
contexto da sociedade portuguesa, dado que nos remetem para uma conotacdo também
ela mais classista, filtrada por culturas de base condicionadoras de uma apeténcia e
interesse por vezes dificeis de contornar. E nesse sentido que Santos (2002) ou Neves
(2014) consideram que a leitura de livros (como a de jornais) se mantém
estruturalmente, entre nds, como uma das carateristicas mais marcantes dos publicos
cultivados ou dos consumidores culturais regulares, numa fronteira que, apesar de talvez
menos fechada atualmente, continua, porém, a delimitar passagens entre erudito e
popular, maiorias e minorias (de publicos, de préticas). E tal ideia ganha plena
justificacdo quando verificamos que o contingente dos grandes leitores “em Portugal
representa uma parte ainda mais pequena do que na generalidade dos paises da Unido
Europeia (para manter este espaco de referéncia comparativa” (Neves, 2011, p. 297)

Entre movimentos expansivos, travles historicos e modernas ameacas, entre
uma conjuntura mais permeavel a transposicao dessas fronteiras e a plena capacidade
para efetivamente as atravessar, parece jogar-se o futuro da leitura de livros no nosso
pais.

Do ponto de vista dos géneros lidos pelos portugueses em contexto de tempos
livres, todos os estudos (Freitas et al, 1997; Freitas & Santos, 1992; Neves, 2011;
Santos et al, 2007; Pais et al, 1994) sdo unanimes na nossa convergéncia com os dados
internacionais: marcadas também por diversidades, apontando para o conceito de
regime de leitura na modernidade que atras propusemos, as escolhas leitoras entre nés
agregam mais cultores na narrativa do que nos outros géneros, com uma relativa
coincidéncia entre um leitorado feminino vocacionado para 0 romance intimista,
confessional, de amor, e tendéncias mais evidentes do masculino para outro tipo de
ficcOes (cientifica, policial), bem como para a obra mais técnica. Assim, padrdes de
género dessas escolhas sdo aqui, como la fora, uma tendéncia vincada que transfere para
preferéncias de leitura dissociagdes ja vistas no plano das intensidades ou da propria
condicdo de leitor. Com leituras ja mais marginais se encontram, globalmente, entre os
leitores portugueses, géneros como o teatro e a poesia, revelando a nao ficgdo publicos
segmentados e relativamente especializados que se perfilam nas estatisticas. Um
fendmeno também sublinhado pelos estudos acima referidos da conta de um
crescimento do mercado do livro infanto-juvenil que s6 pode estar associado a um
contexto social em que, mesmo com as dificuldades inerentes a formag&o tardia de uma
cultura de leitura, a valorizagdo do livro se vai afirmando enquanto pratica cultural a
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estimular entre os mais jovens (sinal concomitante da escolarizacdo destes e de
representacdes sociais da infancia e da adolescéncia moldadas em termos modernos).

Caraterizada a pratica leitora no Ocidente, problematizados 0s seus aspetos no
contexto portugués, estamos em condicOes de passar a sua analise no campo particular
das populacdes adolescentes, o que faremos no préximo capitulo, numa estratégia de
aproximagao concéntrica ao nosso objeto de estudo.
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Capitulo 6
A leitura de livros entre os segmentos juvenis das populacdes

6.1 Pistas da investigacdo sobre as leituras juvenis (p. 129): 6.1.1 Entre os adolescentes: uma leitura que abranda com
a idade (p. 129); 6.1.2 Os niveis e as escolhas juvenis no dominio da leitura de livros (p. 135); 6.1.3 Os padrdes de
leitura juvenil por sexo (p. 156); 6.1.4 Familia, capital escolar e cultural, processos de socializagio e habitat (p. 159);
6.1.5 A escola, os dominios da orientagdo para os estudos e os percursos escolares (p. 167) — 6.2 O lugar da leitura de
livros entre as préaticas culturais juvenis: uma sintese (p. 173).

Apresentaremos aqui algumas pistas para a compreensdo dos padrdes de leitura
de livros nos grupos em idade escolar de frequéncia do Ensino Secundério,
confrontando alguns dados internacionais com o0s das pesquisas portuguesas.
Avrticulamos essas pistas com 0s discursos sociais a respeito da relacdo dos mais novos
com os livros e a leitura, discursos esses tantas vezes marcados por juizos normativos de
sinal negativo nem sempre consentaneos com os dados mais rigorosos da investigacéo
cientifica ou que, recorrendo a esses mesmos dados, se limitam a evoca-los numa
perspetiva simplista. Terminamos com uma discusséo sobre o lugar da leitura entre as
praticas culturais adolescentes.

6.1 Pistas da investigacao sobre as leituras juvenis

Vejamos as dimensdes assinaladas pelos estudos estrangeiros e nacionais no
plano (interno aos grupos juvenis™) das grandes fraturas associadas as principais
variaveis (idade, sexo/género, capital escolar das familias, habitat, etc). A par de uma
reflexdo sobre os niveis leitores de conjuntos estudantis frequentando o nivel de ensino
de que tratamos serd, de igual modo relevante estabelecer o retrato das suas escolhas em
termos dos objetos/géneros de leitura. Em cruzamento com esses niveis e escolhas
temos de considerar, também, as multiplas mediacdes que envolvem hoje o contacto
com o livro. Compreender esse contacto passa, como alerta Lahire (2005), pela
mobilizacdo de trés instancias fundamentais — a escola, a familia e os grupos de pares:

Ni enfance ni vie adulte, la période adolescente ne se comprend qu’au croisement
des contraintes scolaires, des contraintes parentales (plus ou moins homogeénes) et
des contraintes liées a la fratrie ou aux groupes de pairs fréquentés (ami(e)s ou
petit(e)s ami(e)s) dont les propriétés sociales et culturelles sont plus ou moins
homogeénes. (p. 133)

6.1.1 Entre os adolescentes: uma leitura que abranda com a idade

Em primeiro lugar refiramos que o aprofundamento dos comportamentos leitores
das criancas e jovens em idade escolar (focado genericamente nas idades dos 6 aos 18

> Sublinhe-se que os estudos discutidos nos capitulos anteriores ndo deixavam de tocar estas faixas
etarias, visto que, na sua grande maioria (e ainda que tratando-se de sondagens de ambito generalista e
alcance nacional ou internacional), contemplavam popula¢Ges acima dos quinze anos, com grande
proximidade, pois, com os limites etarios que nos interessam em particular. De qualquer modo, no
presente capitulo faremos alusdo, fundamentalmente, a pesquisas desenvolvidas em amostras escolares
(tendencialmente coincidentes com o objeto de estudo deste trabalho).
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anos, no fundo o periodo de escolaridade obrigatéria na maioria dos paises ocidentais™°)

revela transformacdes que acompanham a idade e que sugerem sinais de concomitante
depressao: a atitudes muito favoraveis a leitura na infancia, e até por volta dos 14 anos,
pode suceder-se um movimento de assinalada perda de interesse e desafeto em relagéo
ao livro. Sdo abundantes as referéncias bibliograficas a respeito deste fendémeno que,
nao é de resto, recente, preocupando os investigadores desde finais da década de 70.

Em Franga, e para conclusdes desse teor, apontavam ja os estudos de Singly
(1989, 1993) e de Baudelot et al (1999), com base em taxas de leitura decrescentes dos
niveis basicos de escolaridade para o Secundario. Para Francois Hersent (2003) se a
leitura tem, entre 0s 6 e 0s 11 anos, um lugar importante no quotidiano (ora realizada
com os pais, ora a s0s), a partir dos 12 — idade charneira, na expressdo deste autor —
produzem-se roturas em favor de outros consumos culturais (a escuta musical, o
visionamento televisivo, o digital). Essas roturas sucedem-se continuamente entre os 15
e os 17, com refor¢os da audicdo musical (elemento central no universo cultural da
adolescéncia contemporanea) e do consumo audiovisual/digital, aos quais se adicionam
todas as formas de sociabilidade entre pares carateristicas dessas idades. Esta
constelacdo aponta, regra geral, para uma paralela diminuicdo das préaticas leitoras — o
trabalho citado dava para a sociedade francesa taxas diarias de leitura recreativa em
populacdes jovens que baixavam de 27% (entre os 6-8 anos) para 25% (entre os 9-11),
depois para 24% (grupo dos 12-14), situando-se no valor menos significativo no grupo
etario dos 15 aos 17 anos (13%, uma descida verdadeiramente abrupta face ao escaldo
anterior) (Hersent, 2003). Ja na presente década os estudos de Octobre et al (2010)
corroboram, também para Franca, esse fendmeno de erosdo leitora no continuum da
adolescéncia e, ainda mais recentemente, uma sondagem desenvolvida no ambito do
Centre National du Livre confirma que as criangas francesas do ensino Primaire leem
trés vezes mais livros do que os alunos do Lycée, detetando-se quebras nas taxas de
intensidade da leitura na entrada no 2°. Ciclo de estudos e, posteriormente, no ensino
Secundéario (Monade & Gérard, 2016). No Reino Unido o panorama apresenta muitas
semelhangas verificaveis, entre outros, nos contributos de Whitehead, Capey, Maddren
& Wellings (1977), Maynard et al (2008) e nas abordagens regulares do National
Literacy Trust (Clark, 2013; Clark, 2014; Clark & Foster, 2005; Clark, Torsi & Strong,
2005; Clark & Rumbold, 2006). Nos relatorios desta instituicdo podem ser
sistematicamente observadas informacdes em confirmacdo de um declinio das taxas de
leitura de lazer entre infancia e adolescéncia, bem como de mudancas na prépria auto
classificagdo do gosto pela leitura (que sofre um retrocesso ao longo da fase juvenil):

In line with previous research, reading enjoyment declined with age, with primary
pupils enjoying reading significantly more than secondary ones. More primary
than secondary pupils said they read outside school every day and held more
positive attitudes towards reading. (Clark & Foster, 2005, p. 3)

While the gender gap around reading is clearly a cause for concern, another
divisive factor continues to be age. For example, huge differences exist among
the three key stages (KS2: 8 to 11-year-olds, KS3: 11 to 14-year-olds and KS4:
14 to 16-year-olds) in terms of their reading enjoyment. Only a third of KS4
pupils (36.3%) compared with nearly half of KS3 pupils (45.5%) and nearly two-

% Descontamos, naturalmente, os estudos sobre populacdes universitarias referidos no segundo capitulo
deste trabalho, que ndo deixardo de ter como objeto segmentos juvenis (numa ace¢do lata) mas que se
situam para além do nosso questionamento.
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thirds of KS2 pupils (64.0%) say that they enjoy reading either very much or
quite a lot. Indeed, twice as many KS2 as KS4 pupils say that they enjoy reading
very much (33.2% vs. 13.6%). Conversely, KS4 pupils are nearly three times as
likely as KS2 pupils to say they do not enjoy reading at all (19.2% vs. 6.6%).
(Clark, 2013, p. 15)

Nos Estados Unidos, por sua vez, o estudo que nos parece mais completo e
rigoroso nesta matéria é aquele publicado pelo NEA (2007). Ai se comparavam as taxas
de leitura de tempos livres em 1984, 1999 e 2004 (por conseguinte num alcance de duas
décadas) numa larga amostragem de jovens americanos nas idades charneira dos 9, dos
13 e dos 17 anos®’. Em todas essas datas avaliadas as percentagens de leitores &vidos
(expressdo do estudo para designar uma leitura recreativa diaria) declinavam com a
subida na idade: em 2004, havia 54% de leitores diarios no segmento dos 9 anos, 30%
no dos 13, e 22% no dos 17; referenciadas ao mesmo ano, e em efeito de espelho, as
taxas de ndo leitura subiam acompanhando a idade (os meninos de 9 anos somavam 8%
de ndo leitores, os de 13, 13%, e os jovens de 17, 19%). Quer isto dizer que a
probabilidade de ser ndo leitor aos 17 anos mais do que duplicava a mesma
probabilidade quando com metade dessa idade. Uma medicdo dos tempos diarios
dedicados a leitura (para 0o ano de 2004) voltava a registar quebras consecutivas ao
longo das trés idades estudadas. Considerando os aspetos biolégicos e sociais na
transicdo da infancia para a adolescéncia que podem constituir ameagas ao interesse
leitor (ganho de autonomia, outras sociabilidades que se formam, o desejo de aprovacao
pelos pares menos atreitos a atividades desse tipo, menor controlo social por parte dos
pais quando se atinge os 14-15 anos, os proprios fendmenos associados a puberdade), o
relatério acrescentava-lhes os fatores do consumo televisivo e digital como elementos
decisivos para compreender o problema. Ali se pode ler que ndo sendo a televiséo ou as
novas tecnologias os culpados, no sentido estrito, de um declinio da leitura afetando as
varias etapas do desenvolvimento infanto-juvenil, alguma relagdo teremos de
estabelecer entre os tempos (crescentes) de lazer dedicados ao panorama audiovisual e
tecnologico e aqueles (decrescentes) consagrados ao livro. Na sociedade norte-
americana, 0 mesmo padrdo de diferencial etario €, mais recentemente, avancado por
um estudo da Kaiser Family Foundation (Rideout, Foehr & Roberts, 2010) a que
regressaremos ainda neste capitulo. No quadrante europeu tais interpretacdes sdo, de
igual modo, sustentadas por Donnat (2009a, 2009b), Knulst e Kraaykamp (1998) e
Wennekers et al (2018); e é nessa mesma linha que a britanica Christina Clark (2014)
deteta correlacdo de sentido divergente entre niveis de leitura e visionamento televisivo
e, de igual modo, entre declaracGes de preferéncia entre praticas leitoras/atividades de
consumo audiovisual.

Observem-se agora algumas pistas portuguesas neste campo. A pesquisa de
Rocheta (1980) das atividades de leitura dos estudantes lisboetas do Ensino Bésico e
Secundario dos 10 aos 20 anos descobria uma maior homogeneidade no segmento mais
jovem; dissociagcbes em funcdo da idade podiam suceder-se justamente nas etapas a
partir dos 14 anos, sinalizando-se, ai, um abrandamento do interesse pelo livro. A nossa
pesquisa no distrito de Portalegre (Roséario, 2006) identificara, numa amostra de jovens
do Ensino Secundario para o ano de 2004, praticas de leitura mais baixas no grupo de
alunos mais velhos, regra geral aqueles frequentando o 12°. Ano e, em especial, nos que
ultrapassavam ja a idade regular dessa frequéncia (era nesse grupo que cresciam

" 0 estudo usava como base as recolhas estatisticas regulares do U.S. Department of Education/ National
Center for Education Statistics.
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significativamente as percentagens de situacdes de ndo leitura a data da inquiricdo bem
como os Vvalores relativos de ndo leitores para o periodo de 12 meses anteriores a esta;
muito escassos eram 0s grandes leitores de idade mais avancada). O relatério de ambito
nacional EEL (Lages et al, 2007) regista, da mesma forma, uma erosdo dos habitos
leitores ao longo das etapas da escolaridade obrigatéria. No periodo correspondente ao
1°. Ciclo a leitura era assumida pelas criangas como uma das suas atividades favoritas e
a grande maioria confessava gostar muito de ler. Segundo os autores, este interesse
estard associado ao fascinio da descoberta, uma vez que estamos em plena fase de
aprendizagem, e ao permanente incentivo escolar juntar-se-ao os estimulos familiares de
acompanhamento. A transferéncia deste interesse leitor para o 2°. Ciclo (a partir dos 10
anos) serd, também, um dado seguro: a pesquisa demonstrava que a esmagadora maioria
dos inquiridos (90%, de facto a percentagem mais elevada obtida nos quatro ciclos da
escolaridade obrigatéria no nosso pais) afirmava gostar muito de ler; eram aqui
manifestos ndo s6 a associacdo da leitura a conceitos muito positivos (entre os quais
avultavam o prazer, a diversdo, a aprendizagem) como indices de fidelidade ao livro
bastante consistentes (as criangas do 2°. Ciclo nunca abandonavam uma leitura encetada
e quando liam faziam-no em exclusividade e sem distragbes como o visionamento
televisivo ou a audicdo musical). No 3°. Ciclo detetavam-se ja significativas diferencas
nas atitudes e comportamentos, levando os responsaveis pela pesquisa a reconhecer uma
absoluta mudanca de discurso: diminuia substancialmente a percentagem de jovens que
afirmavam gostar muito de ler, aumentavam as taxas de ndo leitores (alids, em todos os
suportes e para todos os contextos; trés quartos dos alunos ndo tinham lido livros néo
escolares no periodo de tempo considerado pela pesquisa, mais de 50% nao tinham lido
sequer livros escolares; cerca de um ter¢co ndo tinha lido jornais nem revistas);
sobretudo, informacéo impressionante, “58% dos inquiridos ndo estavam a ler qualquer
livro ndo escolar a data da inquiricdo” (Lages et al, 2007, p. 364). A continuidade desta
erosdo era ainda mais nitida no Secundario, conduzindo esta Gltima pesquisa nacional
ao preocupante reconhecimento de uma diminuicdo do gosto pela leitura a medida que
se avanga na idade e no ano escolar frequentado — sintomaticamente, na amostra
trabalhada, era no grupo de jovens com idades entre 18 e os 20 anos que mais se
afirmava ndo gostar de ler.

Podemos organizar as referéncias teoricas para a explicacdo deste esbatimento
do comportamento leitor ao longo do percurso de crescimento (verificado quer nas
varias transicdes de ciclo, quer no interior do préprio ciclo Secundario de estudos) em
quatro grandes grupos e nas suas articulacoes:

— Uma primeira linha interpretativa apela aos fatores associados ao proprio
crescimento adolescente, nos planos bioldgico, psicolégico, social. Para Bozon (1995)
ou Hersent (2003) a infancia representa um periodo de maior dependéncia do ambiente
doméstico e de forte vinculacdo e identificacdo com este, marcando um quotidiano
altamente propicio a atividades de lazer desenvolvidas dentro de casa, muitas vezes com
a familia; entdo, a leitura tem, ainda, um papel importante, tanto mais que tal fase
coincide com a sua aprendizagem e com uma mais atenta supervisao e acompanhamento
por parte dos adultos significantes. A entrada na adolescéncia é todo um outro mundo,
com a ocorréncia de mudancas fisiolégicas e psicoldgicas e com a articulacdo destas
com novas Vvivéncias sociais. Passa-se por experiéncias (ritos) de passagem de
edificacdo de uma outra identidade a apontar para o horizonte da vida adulta (as
primeiras liberdades e autonomias, as primeiras experiéncias transgressoras, o despertar
da sexualidade, o inicio de relativas desvinculagdes em relacdo ao ninho, a criacdo de
novos lacos com os pares etarios, outras, e novas, formas de relacionamento). Essas
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mudancas terdo um efeito na vivéncia do quotidiano e nas praticas de uso do tempo
genericamente menos favoraveis a uma atividade solitaria como a leitura, que exige
dedicagé@o, maior isolamento, concentragéo, ficar em casa (um lugar do qual se deseja
muitas vezes sair para estar com 0S NOv0os amigos, para ter as novas conversas proprias
da idade, para gozar do espaco partilhado com os seus iguais).

— Um segundo campo tedrico (Donnat, 2009a; Hersent, 2003; Knulst e
Kraaykamp, 1998), todavia com o anterior concatenado, alerta-nos para as formas de
consumo e participacdo cultural que o periodo de transicdo adolescente vem instituir; na
distribuicdo e popularidade destas é visivel uma diminuicdo do interesse pelo livro e
uma subida clara de praticas domésticas e de saida de uma natureza bem diferente.
Como em popula¢des acima destes limites etarios, essas praticas nos jovens entre os 15
e 0s 20 anos estdo mais frequentemente do lado do audiovisual e do digital. E,
porventura, numa singularidade face as populacdes adultas, que j& para isso nao terdo a
mesma disponibilidade, o seu menu de tempos livres integra recorrentemente (e com
bastante peso estatistico) as formas de sociabilidade com os pares e a pratica desportiva
realizada nos contextos dessas sociabilidades. As ultimas décadas terdo vindo a
adicionar ao uso do digital, e no proprio contexto deste, a participacdo nas redes sociais
online como modalidade recreativa e comunicacional de grande impacto nos grupos
etarios de que aqui tratamos (Cardoso, Costa, Coelho & Pereira, 2015; Gardner &
Davis, 2014). Argumente-se que, atualmente, mesmo o0 espaco doméstico,
nomeadamente o quarto adolescente (e voltaremos a falar disso neste trabalho), é hoje
uma espécie de laboratério tecnoldgico de ligacdo ao exterior a partir das novas
tecnologias, possibilitando formas comunicativas (e também de leitura, mas ndo de
livros) para além do que poderiamos pensar algumas décadas atras. Tal fendémeno
poderéa ter um efeito que acresce as multiplas dimensdes que acabdmos de descrever.

— A terceira vertente de andlise filia-se nas teorias genéricas de uma escolaridade
que pode matar a leitura ou, pelo menos, contribuir para uma diminuigdo dos seus
ritmos e do seu poder de atracdo. A entrada no Secundario (nivel concebido como uma
antecamara da Ensino Superior para muitos, para outros como etapa de efetiva formacgéo
profissional conducente a entrada no mercado de trabalho) corresponderia a um periodo
de forte investimento nos estudos e nas leituras académicas que, por efeito exaustivo e
de disponibilidade de tempo, se refletiria na esfera da leitura livre. Segundo autores
como Baudelot et al (1999), Knulst e Kraaykamp (1998), Horellou-Lafarge e Segré
(2007) uma certa profissionalizacdo do estatuto de estudante (Barrére, 2003; Dubet &
Martuccelli, 1996) mais presente no Secundario do que nos niveis do sistema de ensino
que o antecedem, bem como preméncia de leituras funcionais e dirigidas a objetivos
escolares (Colomer & Manresa, 2008; NEA, 2007; Renard, 2011; Rideout et al, 2010)
podem, nesse sentido, sobrepor-se a leitura de prazer, ao seu espaco e tempo
quotidianos, fazendo vacilar os habitos leitores, em particular daqueles que mantém
com o livro uma relacdo de base mais fragilizada e distante. A nossa recolha (Rosério,
2006) evidenciava razdes apresentadas por jovens alunos do Secundario para uma
diminuicdo das leituras recreativas que se prendiam, frequentemente, com os niveis de
entrega ao trabalho da escola; nessas justificagdes, sobretudo naquelas avancadas pelos
que frequentavam o 12°. Ano, avultava a necessidade de ler para completar essa etapa
com sucesso e obter niveis de classificagdo conducentes a entrada na Universidade. E
mesmo entre alunos com uma forte filiagdo a pratica leitora ndo deixava de estar
presente uma relativa tenséo entre a funcionalidade escolar da leitura e o prazer obtido
com 0 seu contexto mais desinteressado.
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— Um dltimo plano relaciona-se com o que poderiamos descrever como uma
crise de identidade leitora, acompanhando todas as outras dimensdes (ou crises) do
processo de crescimento, com reflexo eventual num declinio da prética. A adolescéncia
acarreta consigo transformacdes na identidade dos individuos: presos ainda aos ritmos,
relacdes, obediéncias, imaginarios associados a condi¢cdo de crianca, as transformacdes
biopsicoldgicas apontam, no entanto, e inelutavelmente, para a constru¢do de um outro
eu e para um novo posicionamento social a caminho da vida adulta. Esta transigdo
dificil tem expressdo no préprio dominio das escolhas de livros. Como afirma Diaz-
Plaja (2009),

Si la diferencia entre edades es evidente a lo largo de toda la primaria, es légico
que la diferencia entre un lector de once afios y uno de dieciocho sea también
notable, tanto por lo referente a campos de lectura, a temas o0 a su tratamiento
formal. Un vistazo a las colecciones que se leen en una y otra edad resulta
revelador: mientras que los chicos de doce afios aln pueden leer colecciones
compartidas con los lectores de primaria (...) los alumnos de cursos superiores de
secundaria manifiestan un rechazo especial a las colecciones habituales de
adolescentes, que identifican con lecturas escolares y libros «infantiles». (p. 122)

E um facto que as listas de leitura recolhidas pelas sondagens (Coles & Hall,
2000; Baudelot et al, 1999; Détrez, 2011; Lages et al, 2007; Monade & Gérard, 2016)
mostram, regra geral, interesses distintos entre criancas e adolescentes, com o gradual
desaparecimento entre os segundos do livro infantil ilustrado e de determinados
modelos narrativos, por exemplo, e a emergéncia de outros objetos de leitura
evidenciando tematicas e géneros até ai pouco explorados, caindo no dominio do que
poderiamos considerar, em tracos largos, a literatura juvenil, ou ja aproximando-se de
obras que uma populacdo leitora adulta ndo desdenharia — o que se Ié tem um valor
simbdlico de afirmacdo no espago social; em muitos casos o abandono do livro
considerado para si ja demasiado pueril traduz, também, um desejo de afirmacdo desse
novo estatuto que procura libertar-se do lastro da infancia. Estas démarches seletivas
adolescentes ndo deixardo de ser marcadas por hesitacdes e desorientagdes que se
prendem justamente com essas translagdes de interesses, objetos de pulsdo e afirmacéo
estatutaria, ainda ndo completamente fixados, ainda ndo completamente integrados na
personalidade do jovem leitor em processo de mudanca. Perdida (ou descartada com
orgulho) a bussola leitora da infancia, pois aquilo que se gostava de ler ja ndo tem mais
sentido, h& que encontrar uma nova orientacdo para rumar no mar dos livros, 0 que nao
se fard sem alguns problemas. Que livros escolher, entdo, agora que ja nos aborrecem o
Noddy e as histérias da Branca de Neve — e que ndo desejamos mesmo que nos
surpreendam com tal leitura — mas que ndo conseguimos ainda identificar-nos
completamente com a aventura policial ou, de todo, com a obra tdo mais complexa que
0s pais andam a ler? Tais dilemas, na auséncia de boas media¢Ges ou da acdo de um
feliz e favoravel acaso, ndo serdo menos responsaveis, a nosso ver, por um desafeto face
ao livro que se possa instalar numa fase charneira tdo dada a todas as formas de zapping
social e cultural (Hersent, 2003).

Deixado de lado o acaso (a circunstancia perfeita que ajudou a dar o “salto”), é
inegavel que as mediagdes existem em diversos patamares e vao cumprindo o seu papel:
a arte da escrita e da publicacdo, e 0 mercado, delas se encarregam, no langamento de
objetos diversificados que procuram corresponder a esses segmentos leitores em fase de
devir; as listas recomendadas pelas agéncias (0 PNL, em Portugal, por exemplo) sdo
outra face desse trabalho mediador, bem como a acdo de educadores ou bibliotecarios, o
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que quer dizer que estamos todos conscientes destas dificuldades e da necessidade de
propor leituras que satisfacam, de algum modo, 0s novos interesses e imaginarios
daqueles que crescem e procuram outros modelos de identificacdo e outros prazeres.

Em apoio desta linha argumentativa, no plano cientifico, 0 método biografico —
por exemplo, Peroni (1995), Mauger et al (2010) e Schon (1993) — oferece, alias, muitos
exemplos de hesitagdes nos percursos de vida dos leitores em fases de transicdo
identitaria. Desconhecemos, porém, estudos de natureza extensiva — porventura pelas
dificuldades de combinacdo da abordagem biografica com as ldgicas dos grandes
ndmeros — em que mecanismos de abrandamento ou de abandono da leitura tenham sido
estudados em populaces adolescentes, procurando interpretar trajetérias em declinio
com base nos dilemas das escolhas leitoras e das dificuldades de criacdo de mecanismos
de identificagdo ou adesdo. Sem que tenha sido uma das linhas da nossa pesquisa,
pensamos constituir-se tal problema como um fascinante objeto de estudo, para o qual
aqui fica a sugestao.

Podemos, assim, concluir que vérias ordens de fatores se conjugam para uma
fragilizaclo progressiva da préatica leitora ao longo dos anos, a muitos titulos criticos, da
adolescéncia. Esses fatores refletem, evidentemente, tendéncias de conjunto que tém de
ser relacionadas com outras ordens explicativas no campo, por exemplo, da
consolidacéo precoce de uma relagéo intensa com a leitura e da articulagcdo desta com os
aspetos da cultura do meio de origem.

Seréa de reforcar, em linha com argumentos noutros capitulos avangados, como
ambientes familiares propicios a leitura, fortes processos socializadores em relacdo a
mesma, mediacdes de varia ordem com uma acdo positiva, e projetos pessoais de
investimento nos estudos e no desenvolvimento cultural, poderdo funcionar como forgas
contrarias a esses movimentos erosivos.

6.1.2 Os niveis e as escolhas juvenis no dominio da leitura de livros

Acabamos de falar de erosdo e, alinhadas as informagfes que apontam para a sua
ocorréncia no arco entre infancia e adolescéncia, seria oportuno interrogarmo-nos, por
extensdo, sobre o fendmeno no tocante ao plano geracional: a questdo concreta, e tantas
vezes colocada no espaco publico, é a de saber se as praticas de leitura dos jovens estdo
em declinio, a de saber se os alunos de hoje sdo mais leitores do que os alunos de
outrora, se leem mais ou menos do que no passado, mais ou menos do que os adultos do
presente, se tém com os livros uma relagio mais proximo ou mais distante. E evidente
que, no campo semantico de um discurso mais populista, as formulagdes que
avancamos seriam ja bastante elaboradas e revelariam patamares analiticos que, na
realidade, ndo possuem: regra geral 0o que se pergunta é se 0s jovens leem, se ainda
leem; regra geral o que se afirma é que leem pouco, que ndo leem nada, que ndo gostam
de ler ou que, para retomar as justissimas ironias de Chartier e Hébrard (2000), de
Baudelot et al (1999) e de Dufays et al (2015), “Les jeunes ne lisent plus.”, eles ja ndo
leem. Atravessamos, pois aqui, um territorio minado por juizos dramatizados e um tanto
obsessivos. A este discurso de raiz pessimista ndo deixam de estar associadas as
mudancas de orientacdo no ensino da lingua materna e da literatura (porque “ja nem
leem Ec¢a” e “abominam Camd@es” — |4 fora substituir-se-iam estes por Lamartine ou
Schiller e o enunciado ndo sofreria grandes variagfes); subliminarmente presente nas
avaliagdes de competéncias em leitura e escrita, nas discussdes dos resultados de
exames nacionais ou nas baterias mais ou menos impressionistas de avaliacdo em

135



cultura geral, ele atravessa as fronteiras da escola para se tornar uma verdadeira
banalidade da opinido publica. O veredicto é claro: os habitos de leitura dos mais jovens
sdo incipientes, eles, simplesmente deixaram de ler. Segundo esta acecdo a linha de
leituras juvenis representaria a linha mais baixa dos graficos, uma espécie de zénite da
cultura enquanto heranga, agora delapidada, ignorada, rebaixada. Este discurso
catastrofista tende, ainda, a associar direta e acriticamente, e sem considerar outros
fatores de mediacdo ou andlise, o declinio de leitores e do livro a emergéncia e expansao
de outros consumos (televisao, masica), de outras tecnologias (computadores, internet),
de outras praticas de sociabilidade, de outras formas de lazer, cortejos de tentacBes a
que a adolescéncia estaria atualmente exposta e aos quais cederia facilmente. Nao
negando que tais fendmenos concorrenciais possam ter um efeito nas préaticas leitoras,
como ja tivemos ocasido de referir, pensamos que nao podem ser tomados por si s6 e
que estardo longe de descrever um movimento geral no sentido da morte da leitura de
livros. Porque ha que assinalar que tal retdrica opera, sobretudo, a partir da distingcao
entre um tempo passado, ideal, puro e isento de perigos (logo, de carga positiva) e um
tempo presente (negativo) contaminado pelo desinteresse e pela parafernalia
tecnoldgica; os adolescentes de outras eras — quais?, onde? nunca se sabe bem... —
teriam vivido massivamente sob a égide de um amplo e intenso convivio com os livros,
os da atual sob o dominio da ndo leitura, do aborrecimento das paginas, de uma espécie
de hipnotismo digital. Combatamos esta méa caricatura — principalmente porque, como
todas as mas caricaturas, ela contém a perversidade de partir de alguns tracos reais do
caricaturado concentrando-se neles e acentuando apenas os angulos menos favoraveis.

Em primeiro lugar, dever-se-ia clarificar que geragdes ou setores das sociedades
pretendemos comparar quanto aos habitos leitores. E no tocante a esse aspeto,
pensamos, para nos socorrermos do exemplo do contexto portugués (mas ele ndo é o
Unico em que tais juizos frutificam ou em que tal raciocinio de refutacdo pode ser
desenvolvido), que basta analisar a curva das taxas de analfabetismo no nosso pais nas
ultimas décadas, ja atras discutidas, para concluir da insustentabilidade da tese de uma
inelutavel desafetacdo da leitura entre a globalidade dos jovens. Ndo s6 maiores efetivos
de portugueses puderam, a partir dos anos 70, ter acesso a uma escolaridade obrigatoria
gratuita que os colocou, apesar dos diferentes condicionalismos de origem social, em
contacto com o livro, com a cultura escrita e os seus desafios, como esse contacto se viu
reforcado por percursos escolares mais prolongados, dos quais a expansdo do Ensino
Secundario e Superior sdo o melhor exemplo. Como pode argumentar-se que, no seu
conjunto, os jovens portugueses de hoje sdo menos leitores, se grande parte da
populacdo formada pelos seus pais ou avos nem tinha acesso, 30 anos atras, a uma
escolaridade que lhe permitisse quer o tempo para a leitura, quer o seu usufruto nos
bancos da escola (para ja nem falar do tempo de lazer)? Qual a validade de tal juizo
quando sabemos que essa populagéo — a tal de outrora e do radiante passado — tinha um
limitadissimo contacto com o livro, num tempo em que esse termo era apenas sinénimo
de manual escolar, e isso para a privilegiada minoria que frequentava as instituicoes de
ensino e ndo comecava a trabalhar muito cedo? Esta depreciacdo das leituras juvenis
assemelha-se as conclusdes mais superficiais sobre o insucesso escolar e a diminuicao
dos padrdes intelectuais dos alunos. Baudelot e Establet (1994), num estudo sobre o
nivel educativo, expdem o problema de uma forma que bem se poderia aplicar ao nosso
préprio objeto:

Quando toda a gente chega ao Ensino Secundario, pdem-se claramente problemas
pedagdgicos inéditos. Ndo € que se tenham agravado entre os alunos de 11-12
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anos as dificuldades de leitura; trata-se simplesmente de que hoje se aceitam no
Secundario criancas que antes ndo ingressavam nele. (p. 28)

O veredicto pessimista oculta um facto basico: a grande massa de leitores
estudada — cujos niveis de leitura se menoriza, por vezes utilizando como prova 0s
préprios dados recolhidos pela ciéncia, destacados sob uma Unica perspetiva —
simplesmente ndo existia hd algumas décadas atras. Conscientes de que ndo se pode
estabelecer uma relacdo direta entre a aquisicdo de competéncia para a leitura e o
desenvolvimento ou consolidacdo dessa pratica no plano pessoal, ndo poderemos
também contornar a evidéncia de que s6é a posse dessas competéncias constitui a
ferramenta essencial de base sobre a qual os habitos de leitura encontram um terreno
para florescer e se expandir; e ndo podemos, de igual modo, ficar indiferentes ao facto
de as condigdes materiais de vida da adolescéncia atual serem infinitamente mais
favoraveis a pratica leitora do que eram no passado. Hoje, e na linha do raciocinio que
temos vindo a desenvolver, podemos lamentar que 0s jovens portugueses evidenciem
talvez um interesse marginal pelo livro; mas que dizer da situagdo vigente no Estado
Novo com a vigilancia das publicacfes, o analfabetismo de massas (Ménica, 1978), a
inexisténcia de uma politica para a leitura, as proprias dificuldades econdémicas das
familias na aquisicdo de obras impressas, a entrada mais do que precoce na vida ativa?
Regressando as generalizagdes cuja imprecisdao de contornos temos vindo a rebater,
pensamos que aquilo que o juizo negativo sobre as leituras juvenis traduz estd muito
perto do que Bernard Lahire apelidou de rhétorique de I’lllettrisme, analisando, a partir
do termo, o modo como se produz socialmente um problema social e o facto de esse
problema passar a tornar-se tdo evidente que ninguém ousa ja duvidar da sua existéncia
ou refletir sobre ele noutros termos:

Notre recherche nous conduit, de maniére générale, a faire le constat empirique
que pése sur les problémes sociaux, un ensemble de contraintes rhétoriques
apparemment difficiles a contourner ou a ignorer pour les producteurs de
discours (professionnels notamment, et qui peuvent provenir de nombreux
champs du pouvoir ou méme occuper des positions dans différents espaces en
méme temps). Ces contraintes sont a la fois pesantes et structurantes pour qui
entend convaincre, persuader, argumenter, émouvoir, bouleverser, séduire ou
manceuvrer pour faire adhérer, accroire ou mouvoir dans le sens escompte.
(Lahire, 19983, p. 12)

E nesse sentido, como ja referimos, o discurso estigmatizante sobre as leituras
juvenis mistura-se com esse outro sobre o sucesso escolar e a ardua tarefa de civilizar os
enormes efetivos daqueles que agora acedem a escola (mas que dantes ndo acediam e
ndo eram, portanto, contabilizados nas taxas de reprovacéo): duas faces da mesma
moeda parecem confirmar, para quem queira ater-se as visdes do apocalipse, que “eles
ndo estudam” e que “eles ndo leem” — e, muito sintomaticamente, tais visdes sao
coincidentes no tempo ocidental com a expansdo dos sistemas escolares, com a
expansdo da cultura de leitura (e com as desilusdes que elas produziram face a projecdes
talvez demasiado otimistas).

Tentemos desmistificar estas imagens? Um dado objetivo, ja referido neste
trabalho, é o de que, comparadas sincronicamente, as taxas leitoras dos mais jovens e
em frequéncia escolar (inclusivamente na etapa do Secundario) com aquelas da
populacdo adulta (e em especial com as dos mais idosos) as primeiras apresentam
ganhos genericamente reportados a uma escolarizacdo contemporanea generalizada e

137



expansiva, ao poder influenciador dos percursos académicos, ao estimulo constante da
instituicdo escolar, a atuais trajetrias geracionais mais favoraveis ao contacto com o
livro mesmo no seu contexto recreativo (Arifio, 2010; Bordonau & Gomez, 2010;
Donnat, 2009b; Neves, 2011). Tal evidéncia vé-se reforgcada nos panoramas nacionais
de tardia democratizacdo escolar, de tardio desenvolvimento econdmico e social e de
tardia reconfiguracédo dos sistemas de classes. Serdo disso ilustrativos o caso espanhol e
portugués, em que resulta dificil e ilogico defender que as juventudes até, digamos,
1970 seriam no seu conjunto mais leitoras do que as de hoje. O mero relance as taxas de
alfabetizacdo e de escolarizagdo juvenil nos dois marcos temporais derrotaria, a cabeca,
tal postulado, uma vez que os estudos do comportamento leitor estudantil (e isto se 0s
houvesse) ndo cobririam, na época mais recuada, a totalidade de potenciais efetivos
adolescentes — estando a frequéncia escolar, sobretudo a do Secundério, reservada a
uma parcela mais diminuta dos mesmos, os herdeiros como os descrevem Bourdieu e
Passeron (1964). Tal, desautorizaria ilacdes e generalizacGes a partir do que ndo pode
ser comparavel. Ja& defender que as juventudes frequentando o nivel Secundario até
1970 apresentariam taxas leitoras mais elevadas do que as que hoje acedem a esta etapa
de escolaridade seria mais legitimo (acrescidas as vantagens de uma pergunta melhor
formulada). Mas, como tem sido argumentado, uma escolaridade secundéria
socialmente seletiva e segregadora, e que ja filtrou a partida os seus publicos, vera neles
espelhados habitos culturais de elites — alids, um tanto sobre representados (Lahire,
2006) — que s6 uma desonestidade intelectual poderia levar a considerar como regra
interpretativa face as préaticas de coortes académicas heterogéneas e menos preparadas
nesse campo (Baudelot et al, 1999; Robine, 2000). Nessa linha de pensamento, as
problematicas taxas de leitura dos efetivos escolares contemporaneos, bem como as
timidas préticas que estes evidenciam do ponto de vista da intensidade leitora, s6 podem
ser rigorosamente discutidas quando levam em linha de conta a composicdo social
variada que hoje encontramos nas instituicdes de ensino.

Assim, a ter havido uma idade de ouro das praticas de leitura juvenil — algo de
que duvidamos, em qualquer caso — essa ndo foi sendo uma idade de ouro de certas
elites formadas em ambientes familiares, de classe e de escola (altamente seletiva),
representando situacGes minoritarias. Hoje havera, pelo contréario, mais jovens leitores
do que nesse passado ideal, 0 que nega a possibilidade do estabelecimento de uma lei
historica de declinio com os contornos que o senso comum procura conferir-lhe. Que as
intensidades evidenciadas por estas atuais massas de efetivos leitores contemporaneos
sejam baixas é um facto; e para sermos honestos também ndo Ihe podemos passar ao
lado: o ganho histérico da familiaridade com o livro processou-se, como ja vimos
(Griswold, 2007; Neves, 2011), a partir de uma diminui¢do do nédo leitorado, pela sua
passagem as categorias descritivas de baixa densidade (os pequenos leitores; mais
excecionalmente os médios) — perspetiva mais positiva de encarar o problema. O ganho
em extensdo nao foi, todavia, acompanhado por um ganho significativo na intensidade,
— perspetiva mais negativa da mesma equacao — 0 que aconteceria se 0 médio e o grande
leitorado juvenil tivessem registado acréscimos significativos; evolucdo perfeitamente
idilica mas que as recolhas cientificas negam abertamente (Donnat, 2011b). Tal leva a
que toda esta grande massa de pequenos leitores seja normalmente desvalorizada na
comparagdo com grupos sociais particularizados manifestando (tanto ontem como hoje)
uma forte e intensa relagdo com o livro; e estard, também ai, uma das raizes do discurso
social da catastrofe sobre as leituras juvenis. A argumentacao que acabamos que realizar
parece-nos rebater, dentro do possivel, as tomadas de posicdo mais negativistas
operadas no dominio dos discursos sociais sobre a leitura juvenil. Sublinhemos, ainda,
que tais discursos ndao sdo novos e tém vindo a ser produzidos recorrentemente no
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espaco publico desde o fendémeno do alargamento das massas leitoras, refletindo, no
fundo, o complexo jogo de posicionamentos sociais entre cultores tradicionais de certas
praticas culturais alvo de legitimacdo e os ja aludidos newcomers dessas mesmas
atividades (Bourdieu, 1979; Chartier & Hébrard, 2000; Dufays et al, 2015; Williams,
1961). Reconhecamos, no entanto, que o problema é bastante complexo; tanto mais que
ndo abundam (em nenhum contexto nacional) as recolhas sobre os niveis leitores
juvenis exclusivamente centradas em populagdes escolares visando o estabelecimento
de séries estatisticas estandartizadas; temos, em grande parte dos casos de nos ater aos
grandes painéis nacionais mais generalistas e aos estudos mais setoriais e locais,
compondo a partir deles as impressdes possiveis. Se essas impressdes permitem rebater
a ideia de uma juventude ndo leitora atual face as alegadas juventudes leitoras das
décadas coincidentes com a expansao dos sistemas de ensino, ndo podemos, para ser
completamente honestos, negar os sinais que nos vdo chegando acerca dos niveis
manifestados pelas coortes juvenis do tempo de transformacbes tecnoldgicas e
comunicativas que estamos a viver. Esses sinais, fruto de uma época de profundo
cruzamento e de profundas mudangas, avolumam as suspeitas de uma poderosa
transformacdo das regras do jogo, tanto mais quanto a sua extensao era, ha bem pouco
tempo, absolutamente inimaginavel. Chamou-se ja a atencdo para uma relativa
convergéncia ocidental na desafetacédo face ao livro entre os mais jovens, indiciada por
niveis de intensidade leitora de fraco sinal: mantem-se, de algum modo, ou cresce
mesmo nalguns contextos, o peso relativo dos pequenos leitores (ha mais jovens a ler,
mas pouco) mas observa-se a diminuicdo, também e sobretudo nesse segmento etarios,
do grande leitorado — fendmenos avangados, como vimos, pelos estudos espanhdis
(Fernandez-Blanco et al, 2017), franceses (Donnat, 2009b), britanicos (Gleed, 2013),
holandeses (Knulst & Kraaykamp, 1998; Wennekers et al, 2018) e americanos (NEA,
2009, 2015) e, em visdo mais radical, interpretados como futura tendéncia para o
envelhecimento do leitorado de livros, na hip6tese colocada por Donnat et al (2001).
Mas s6 novos dados poderdo confirmar ou infirmar estas tendéncias; so eles permitirdo
com rigor fazer projecdes para o futuro da leitura de livros em populacbes juvenis
colocadas entre o dilema da gestdo dos beneficios de uma escolaridade massificada e de
contextos de lazer favoraveis ao usufruto desses suportes de leitura com o0s outros
beneficios (ou riscos, diriamos também) que decorrem de uma cultura de sinal
tecnoldgico bem diferente.

Regressando a nossa situacdo, que balanco é possivel fazer? Relembre-se que
um crescimento dos publicos do livro (sinalizado, justamente, pelo aumento percentual
no segmento dos pequenos leitores) € identificado por Neves (2011; 2015) e Alcada
(2016), nas suas resenhas das grandes sondagens nacionais; facto ainda corroborado
pela analise externa de Griswold et al (2011), na acecdo de uma cultura de leitura
emergente em Portugal. De facto, dos estudos HLP (Freitas & Santos, 1992) e HLPP
(Freitas et al, 1997) até a dltima recolha, LEP (Santos et al, 2007), uma linha de
crescimento das taxas leitoras, entre nos, € recorrentemente associada as grandes
transformacgdes estruturais da sociedade portuguesa, nomeadamente no campo
educativo. Nos trés estudos €, de igual modo, sublinhada até a exaustdo, a juvenilidade
dos nossos publicos leitores e a sua coincidéncia com a frequéncia do sistema de ensino
(em particular na passagem para os patamares do Secundario e do Superior) e com a
condicdo de estudante — o que destruiria, por si, o rétulo do senso comum de uma
juventude portuguesa nao leitora. Finalmente, o estudo EEL (Lages et al, 2007)
insistindo na importancia dos sistemas escolares e nas conquistas alcancadas pela sua
transversalidade, deteta, porém, como ja foi discutido neste capitulo, sintomas de erosao
leitora entre ciclos, com especial relevancia na etapa Secundaria. Pareciamos estar a
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caminhar em 2007 para uma situacdo em contraciclo face aos paises ocidentais (e ja
discutimos os niveis interpretativos em relacdo a ela produzidos) mas que se intersetava,
simultaneamente, com o0s padrdes contempordneos com um centro atrativo em
fendmenos declinantes. Ora, a partir daqui, s6 ha dragdes; caminhamos em terreno
desconhecido, e carecemos de dados empiricos, pois embatemos com uma suspensao
informativa grave: o estudo EEL, sendo o Gltimo grande trabalho de dimenséo nacional
sobre préticas leitoras de populacdes estudantis (alias, historicamente, o Gnico com esse
alcance e premissas metodolégicas no territorio portugués), ndo teve qualquer
continuidade, o que nos impede de desenhar linhas evolutivas; ndo podemos saber, a
partir de 2007, como (e se) esta a mudar a relagdo com o livro entre aqueles que
frequentam as nossas escolas, sendo tal lacuna, alids, extensivel a um conhecimento
global do nosso comportamento leitor, que parou de ser medido regularmente a escala
nacional. Uma década passada, continuaremos a ter entre os alunos do Secundario as
mesmas taxas leitoras (agora instituido definitivamente este nivel como limite
obrigatorio da escolaridade, o que fara, portanto, nelas refletir-se toda a heterogeneidade
de publicos do ponto de vista da origem social)? E, pergunta ainda mais premente,
como se processa hoje a familiaridade quotidiana com o livro, quais as ordens de
grandeza entre um pequeno, um médio e um grande leitorado juvenil? S8o questdes
fundamentais que exigiriam uma resposta de ordem cientifica e de politica para a
investigacao.

Debatidos os niveis, passemos as selecbes de leitura. Também aqui havera que
fazer uma referéncia aos discursos de raiz pessimista; porque um outro juizo do
apocalipse leitor prende-se, desta feita, ndo com a quantidade das leituras mas com o
universo das escolhas, numa mesma estratégia de comparacdo (de carga ideoldgica)
entre geracOes: as sofisticadas leituras de outrora sucedeu-se a pobre qualidade das
obras que sdo lidas hoje pelos adolescentes, livros considerados, frequentemente, de
segunda categoria, sem valor verdadeiramente formativo nem idoneidade literaria.
Constroem-se, mais uma vez, convenientes arquétipos.

No tal passado — sempre indefinido — teria residido ndo sé o grande leitor (e em
grande nimero) mas ainda o leitor culto, cultivado; as suas leituras eram interessantes e
interessadas, recorrentes, ricas, recobrindo um terreno fértil a reflexdo e ao
desenvolvimento intelectual. O docente compara o que ele lia na adolescéncia com as
leituras observadas nos alunos; a escola confronta-as com aquelas mais canonicas de
uma leitura literaria que estrutura os seus campos de defesa; os relatos dos prdprios
escritores, intelectuais ou académicos constituem um caso exemplar quando nos dao
conta de livros complexos e legitimados pelas diversas agéncias do gosto e da
qualidade.

Pelo contrério, o tempo presente seria habitado pelo que poderiamos designar
como o leitor da ma leitura, o cultor da leitura ilegitima, o leitor vulgar, o dos livros de
quadradinhos, da literatura facil e novelesca. Sem cair nos excessos pds-modernos que
tendem a equiparacdo de todas as obras produzidas, reduzindo-as a meros objetos de
consumo e ignorando os diferenciados padrdes artisticos, estéticos (ou éticos) que elas
representam e que as norteiam, ndo poderemos deixar de reparar que a avaliacdo das
boas ou mas leituras é também um juizo social e culturalmente produzido. Termos
como “literatura facil” e “novelesca” poderiam ser com justica aplicados (e foram-no,
frequentemente, no seu tempo) as obras de Balzac, de Dickens ou do nosso Camilo, que
viveram da pena e publicaram em quantidade abundante obras que, justamente sob a
forma de folhetim periddico, eram capazes de fazer “chorar as pedras rua” e de excitar
as emocgOes das camadas leitoras mais populares. Ontem escritores de massas, hoje
“monstros” consagrados pela academia, e colocados na prateleira da leitura cultivada, os
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seus exemplos ajudam-nos a redimensionar o que em cada tempo é considerado
candnico e recomendavel ou o que ainda ndo obteve caucdo cultural e pode, assim, ser
olhado com desconfianga, tornado alvo do ridiculo ou mesmo liminarmente
desaconselhado.

Esta avaliagdo de uma baixa qualidade dos objetos de leitura juvenil (por
comparacdo com eventuais épocas de ouro) traduz as tensdes sentidas pelas academias,
pelas elites letradas e pela propria instituicdo escolar face a coortes que crescentemente
acedem & leitura e a praticam de acordo com padrGes muito préprios e menos
reverenciais face aos canones legitimados, defendidos e propostos no interior dessas
comunidades mais seletivas (Baudelot et al, 1999; Chartier & Hébrard, 2000; Lahire,
2006; Robine, 2000; Williams, 1961). E evidente que a defesa de uma leitura fundada
em padrdes de qualidade estética e formal, em dimensbes de maior complexidade e
riqueza, cabe a essas academias e, em particular, a instituicdo escolar. Esta €, no limite,
a responsavel pela educagdo no plano de uma leitura literaria, cabe-lhe a crucial misséo
de apresentar aos novos membros de uma sociedade o que de melhor nele se cria (do
mesmo modo que assume essas funcBes quanto aos saberes cientificos, aqueles
vocacionados para a cidadania ou para a saude). Isso € indiscutivel e todos ficariamos
bem mais confortados se a bitola de leitura juvenil (ou da populacdo em geral) se
situasse sempre ao nivel de um Virgilio, Eca, Proust ou Italo Calvino. Mas também nao
podem esses padrbes servir como critério exclusivo para apoucar outros gostos e
inclinacdes, outras formas de fruicdo cultural menos consentaneas com posicionamentos
valorativos centralizadores — tanto mais que uma flutuagdo dos padrdes dessas
academias valorativas pode amanhd entronizar aquilo que até ha bem pouco tempo era
depreciado (o jazz foi considerado durante muito tempo musica menor, a literatura
infanto-juvenil sofreu do mesmo estatuto de secundarizagdo, muita da banda desenhada
que hoje se estuda nas universidades ndo passava, ha algumas décadas, de passatempo
de massas sem qualquer legitimacao).

A verdade é que vivemos em sociedades democraticas em que a leitura se
libertou (e isso é um valor precioso) e em que ler o que se deseja também é uma
afirmacéo de liberdade (que ndo podemos, de modo algum, limitar). O grande desafio
sera, a nosso ver, conciliar essas liberdades, e essas liberdades de gosto, com uma
educacdo que permita que elas possam ser vividas por todos em regime de possivel
igualdade de circunstancias, de um conhecimento real — detido por todos — dos leques
de escolhas que é possivel fazer; o desenvolvimento de uma sensibilidade (aberta e
sofisticada) para a leitura ndo podera ser uma coutada de minorias.

Apos estas consideracBes, vejamos entdo o que leem os alunos do Secundario?
De que universos nos ddo conta as listas exibidas pelo trabalho de terreno e como
podemos, dentro do possivel, categoriza-los?

N&o detemos, infelizmente, abordagens internacionais uniformizadas nesta
matéria e as pesquisas de ambito extensivo nacional sdo, também, menos numerosas do
que aquelas centradas nos habitos leitores juvenis do ponto de vista das taxas e
intensidades da préatica (e da sua interrogagdo no plano das variaveis standard). A esse
respeito uma regularidade nos parece detetavel: os grandes painéis nacionais (“Les
Pratiques Culturelles des Francais”, a titulo exemplificativo, mas também os nossos trés
grandes estudos HLP, HLPP e LEP) aprofundam menos o conhecimento das leituras
concretas e, a partir de medi¢bes mais sintetizadas, procedem, normalmente, a
categorizacGes de ambito mais genérico que nos dao, sobretudo um retrato dos géneros
lidos (ficcdo, ndo ficgdo, teatro, poesia, literatura, livro prético, etc). O painel francés
acima referido, ja o salientdmos noutro momento, nao avalia, por exemplo, o peso das
leituras que em populacdes juvenis podem ocorrer em virtude da influéncia do meio
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escolar; ndo € esse 0 seu objetivo, tanto mais que as questdes colocadas aos inquiridos
se reportam apenas ao contexto recreativo. No caso dos trés estudos portugueses ja
encontramos uma abrangéncia maior, embora 0 Seu centro ndo seja nem a escola nem
uma digressdo muito aprofundada ao plano dos titulos escolhidos pelos leitores. Depois
podemos encontrar estudos em que tais dimensdes ja sejam mais trabalhadas (entre nos,
algumas das abordagens do OAC e uma parte mais breve do relatério EEL — que,
embora ndo fornecendo listas de obras lidas ou preferidas, trabalha o gosto declarado
por géneros literarios; la fora — mas nem sempre — as sondagens britanicas do National
Literacy Trust, as francesas do Centre National du Livre ou as norte-americanas do
National Endowment for the Arts). A par disso ha trabalhos que assumem como centro
da sua interrogacdo os universos concretos de leitura, que a partir deles desenvolvem
consideracGes mais detalhadas e que interrogam a pratica leitora na sua dupla feicdo
escolar/recreativa (Baudelot et al, 1999; Coles & Hall, 2000 — mas aqui operando com
amostras infantis —; Lebrun, 2004; Lebrun & Baribeau, 2003). Além da démarche
sociol6gica com bases populacionais de maior grandeza teremos, ainda, os contributos
amostrais setoriais ou regionais também com segmentos escolares, dos quais
referiremos, a titulo de igual modo exemplar, os de Dutro (2002), Merga (2017) ou
Rosario (2006). Ndo menos importantes serdo as aproximacgdes antropoldgicas ou
educacionais que, das teorias da rececdo, aos estudos de motivagdo leitora, das
biografias de leitores aos trabalhos no dominio dos estudos literérios e as reflexdes da
pratica pedagdgica, nos enriquecem a respeito do problema.

E com base em todas estas contribuicdes, e apesar da sua diversidade cientifica e
metodoldgica, que é possivel ir compondo o possivel conhecimento do setor. Ele
oferece-nos, para o conjunto do mundo ocidental, recorréncias de que procuraremos dar
conta a partir daqui. Passemos em revista trés contributos exemplares, que listamos por
ordem de tratamento no plano da nossa digressdo: em Espanha o da investigadora Ana
Diaz-Plaja (2009), em Franca o de Baudelot et al (1999), no Reino Unido o de Clark
(2013, 2014) no quadro das investigacoes do National Literacy Trust.

A investigadora espanhola Ana Diaz-Plaja (2009), atenta sobretudo ao dominio
da literatura, analisa o manancial de leituras adolescentes revelado pelos estudos
empiricos. A sua abordagem parte do conceito de campos de leitura (diferentes
conjuntos de obras que sdo alvo de diversificada valorizacdo cultural, socioldgica e
educativa) e articula-o com os de formas de leitura (outras fei¢cdes leitoras, aqui num
sentido lato, que podem ir da imprensa ao cinema, a outros audiovisuais, as novas
tecnologias) e de modos de leitura (0 modo vertical descreveria processos de
transmissdo assentes na relacdo professores/alunos, portanto situados no contexto
escolar; o modo horizontal aqueles sustentados pela relacdo entre pares adolescentes e
que sinalizam a presenca de uma cultura mais mediatica).

Do ponto de vista dos campos a proposta tipoldgica distingue duas posicdes
extremas (alta cultura e baixa cultura), entre as quais podemos deparar com situacoes
intermédias de contornos mais hibridos.>®

a) Campo da alta cultura — E representado, em primeiro lugar, pelas literaturas
nacionais nos seus trés géneros (narrativa, poesia, teatro) e inclui os classicos, bem
como o0s autores contemporaneos de cada pais que passaram a integrar 0os canones da

%8 Seguimos, a partir de agora, o plano analitico sugerido, do ponto de vista da designacdo e caraterizagdo
genérica desses campos, 0s comentarios e exemplos avancados constituindo ja contributos nossos a essa
organizacdo concetual.

142



critica e da escola®. No caso espanhol teriamos o Século de Ouro (Cervantes, Gongora,
Calder6n de la Barca), a novelistica oitocentista (Clarin, Pérez Galdos), os classicos
modernos (Machado, Lorca, Cela, Torrente-Ballester, etc); no contexto francés incluir-
se-iam a “Chanson de Roland”, Corneille e Racine, Proust, Zola, Balzac, Camus ou
Modiano (Gltimo Prémio Nobel da nacdo). E poderiamos multiplicar os exemplos que
nos levariam aos Estados Unidos (Hawthorne Dickinson, Whitman, Faulkner, Toni
Morrison), a Alemanha (Goethe, Thomas Mann, Hesse, Gunter Grass), ao Reino Unido
(Chaucer, o teatro isabelino com Shakespeare a liderar as hostes, Byron, Dickens, Eliot,
Shelley, Robert Graves, Doris Lessing). Em Portugal sdo exemplares deste subconjunto
a lirica medieval, Garrett, Camilo, Eca, Pessoa, Agustina, Saramago. Ainda neste campo
encontramos 0s classicos da literatura universal que romperam fronteiras e se
instituiram como patriménio coletivo da Humanidade: “A Biblia”, “A Odisseia”, as
obras de Cervantes, Shakespeare, Moliere, Tolstoi. Uma coincidéncia de alguns deles
com titulos/autores presentes no grupo das literaturas nacionais da-nos uma medida dos
movimentos da Histdria e do poder de uma lingua, literatura e cultura na afirmacéo dos
seus criadores enquanto figuras de proa no contexto global — esse tema, por si s, levar-
nos-ia a infinita discusséo.

Como contactam os adolescentes com o campo da alta cultura? No caso do
primeiro grupo (o dos canones nacionais) a via privilegiada é a escola (sob a forma de
leitura integral, ou por excertos, das obras integrantes dos curriculos, mas também
através de contratos de leitura e pela sugestdo dos professores em contextos até mais
informais). Do nosso ponto de visto, isto ndo eliminard alguma agdo de outras
instancias; a forca do patriménio literario nacional, mesmo numa sociedade dada a
distracdo mais mediatizada, confere-lhe uma certa visibilidade que pode,
inclusivamente, originar-se nos terrenos culturais de massas (uma adaptacdo para
cinema de “O crime do padre Amaro” foi, hd alguns anos, responsavel por certa
revitalizacdo da leitura da obra, a qual os editores responderam prontamente com capas
que reproduziam imagens do filme). Apesar desses outros caminhos, por vezes
inesperados, ha, porém, que reconhecer a instituicdo escolar o principal papel no
fomento da leitura deste subconjunto. Quanto ao segundo (0s dos canones universais),
ja sera menos sistematizado ou uniforme o contributo da escola, dando azo, na
perspetiva da autora, a uma sua mais residual presenca nos universos leitores juvenis —
constatacdo com que concordamos: haverd referéncias pontuais a estas obras e
escritores em diversos pontos dos programas disciplinares, eles serdo evocados no
enquadramento de épocas literarias e dos jogos de influéncias e, de qualquer modo, a
sua importancia em termos culturais é inescapavel até num modelo escolar movido,
atualmente, por outros paradigmas; no entanto, estes movimentos sdo ja mais ténues e
dificeis de medir. Pensamos que, muito curiosamente, o contacto com este acervo
literario universal pode, também, operar-se no quadro de uma cultura mediatizada (um
interesse acrescido por “Romeu e Julieta” nasceu da adaptacdo de Baz Luhrmann da
obra do bardo inglés, com Leonardo DiCaprio no papel principal — se tal levou os
adolescentes a uma leitura integral da peca de teatro ou a, mais simples, das adaptacGes
da peca em formato narrativo j& é outra questdo; mais recentemente 0 mesmo realizador
e ator estiveram no centro de novo filme a partir de “The great Gatsby” de Fitzgerald —
vamos, alias, encontra-lo nas listas dos nossos alunos e, como a obra ja ndo integra as

% podemos compreender a formacdo dos canones a partir de duas vias de analise: uma seria
paradigmaticamente representada pelas perspetivas do classico de Harold Bloom (1997), centradas no
valor literario das obras; outra pelas abordagens historicistas e sociologicas que sublinham o projeto
ideoldgico de criacdo das literaturas nacionais a partir do século XIX e da entrada na Modernidade
(Gourévitch, 1998; Lyons, 1987).
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leituras obrigatorias da disciplina de Inglés, podemos supor que foi o cinema que fez
entrar esses loucos anos 20 e a desilusdo do sonho americano nos imaginarios destes
leitores.

Reconhecido o menor contributo dos classicos universais nas declaracfes de
livros lidos por segmentos juvenis (a ndo ser, para o0 caso de cada pais, na sua categoria
de literatura nacional) podemos dizer que o campo da alta cultura se deve sobretudo ao
estimulo escolar e que néo reflete, de forma exata e pura, leituras realizadas em contexto
recreativo; muitos dos exemplos que apresentdmos chegam aos seus leitores, em cada
uma das nagdes, porque 0s programas 0s contemplam; e é possivel que as
perplexidades, bloqueios, revoltas (ou prazeres) experimentados por aqueles que, no
Reino Unido, tém de lidar com o “Paradise Lost” de Milton, ndo sejam muito diferentes
dos que se iniciam nos cantos de “Os Lusiadas”. Esta acdo da escola, todavia, também
nao significa que o embate mais obrigatorio com estas literaturas resulte sempre em
desmotivacéo e rejeicdo ou que ndo se possa admitir uma transferéncia da ficcdo, poesia
ou teatro de elevada consagracdo para o contexto da leitura lidica e menos escolarizada.

b) Campo da baixa cultura — As obras, autores, géneros e subgéneros presentes
neste campo sdo associadas pela autora a modos de leitura horizontal: sdo alheios aos
canones, academicamente desvalorizados, muitas vezes considerados literariamente
incorretos. Por definicdo ndo os devemos a escola — o que nao significa, como julgamos,
que eles ali ndo se insinuem. Pouco estimados pelas academias de gosto, pelas elites
cientificas e pelos pedagogos, eles podem, no entanto, cobrir uma larga fatia das leituras
adolescentes, por vezes aquelas mais voluntariamente empreendidas (sobretudo por
aqueles que mantém com o livro uma relagdo de pouca proximidade). Até porque a sua
visibilidade no espaco publico (constituem bestsellers globalizados, encontramo-los nos
escaparates das grandes superficies comerciais — hoje até nas montras das livrarias em
lugar bem destacado —, tém ligagdo ao universo televisivo e dos jogos digitais, formam
comunidades alargadas de leitores e de fas) cria sentimentos de pertenca, intensifica
lacos, coloca a leitura num certo territorio de centralidade social. Estamos no campo da
literatura de consumo, de largo consumo, diriamos, formado por um vasto leque de
tematicas e objetos. Cabem nele:

— A fotonovela e a novela de larga tiragem, muitas vezes vocacionadas para
publicos femininos (Barbara Cartland, as publicacbes Harlequin, ontem o Corin
Tellado, hoje as “Sombras de Grey”, Danielle Steel, Dorothy Koomson, Jodi Picoult);
do outro lado, para nos situarmos nos padrGes genderizado, seriam exemplares as
passagens a livro dos jogos informaticos (em cenarios masculinizados do fantéstico ou
das guerras mais realistas).

— A literatura juvenil ou adulta ndo homologada e os seus sucedaneos: o policial
com protagonistas adolescentes que reproduz as formulas dos classicos do género, os
multiplos replicadores de Sherlock Holmes, de Agatha Christie, de Dashiel Hammett, da
ficcdo cientifica, da fantasia, do terror, em adaptacdes sucessivas dos mecanismos que
fazem sucesso, em estratégias narrativas que poderdo raiar o estere6tipo. Caberiam aqui
titulos como os de Dan Brown (e de todas as suas copias), todo o fantastico que parte
dos modelos originais de um Tolkien ou de um C.S. Lewis, toda a ficcéo cientifica filha
das criaces de um Asimov ou de um Philip K. Dick, os substitutos de Stephen King, 0s
de intriga de espionagem de Le Carré, Clive Cussler, Ken Follett, etc, as infindaveis
sagas de vampiros e lobisomens de (e p6s) Stephenie Meyer — ja, no Ultimo caso,
devedora do seminal “Dracula” de Bram Stoker, este hoje talvez bem mais esquecido.
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— Em articulagdo com os subconjuntos acima referidos (e neste universo de
contaminagdes é, frequentemente, dificil separar as &guas), as transposicfes para
narrativa escrita de objetos da cultura televisiva e cinematografica, bem como do mundo
das novas tecnologias. Aqui podem surgir produtos de leitura como alguns dos que
acima arroldmos, mas também casos muito mais curiosos do ponto de vista da
contaminacgéo entre meios comunicativos: “Assassin’s Creed”, sob a forma de livro com
a autoria de Oliver Bowden, teve a sua fonte num jogo eletrénico que, por sua vez, se
transferiu para o grande ecrd; no caso portugués “O diario de Sofia” de Nuno Bernardo
e Marta Gomes, focando os problemas de uma adolescente, comegou por ser exibido
num site, passou a obra impressa, a série televisiva, a programa radiofonico — um
sucesso em todos os possiveis formatos e linguagens; nos Estados Unidos da América a
série musical televisiva Hannah Montana Forever do Disney Channel teve as suas
posteriores novelizagcbes com grandes nimeros de venda a nivel global (também néo lhe
faltou a passagem a cinema e a material discogréfico).

Dissemos antes que a escola é tradicionalmente avessa a estas formas literarias e
que a presenca destas nos habitos leitores adolescentes tem, habitualmente, outras
origens. No entanto ha sinais de que a instituicdo escolar, no seu esforco de motivacao,
se socorre também, in extremis, de tais objetos: no fundo, confrontada com resisténcias
leitoras face a universos mais formalizados, trata-se de pescar usando o isco de que 0
peixe gosta; e todas as solucBes parecem validas no sentido da formacdo de publicos
leitores — é preciso que eles leiam, ndo importa o0 qué, parece pensar-se. E, por isso, ndo
sera de espantar que, nalguns casos, aparecam exemplos desta literatura nas recolhas das
praticas, e que ela seja referenciada como proveniente de atividades estimuladas no
ambito de um clube de leitura ou, mesmo, de um contrato estabelecido com professores.
Em linha com o que acima argumentamos, se a estratégia pode ser defensavel numa
primeira etapa, importa, porém, encontrar mecanismos capazes de ajudar a fazer a
passagem para outras formas de fruicdo e gosto capazes de formar o leitor literario
(Dufays, 2002; Lluch, 2010; Tomé & Bastos, 2013) recetivo a outros tipo de textos com
outros graus de complexidade e de desafio.

c) Campos intermédios — A autora espanhola contempla, finalmente, na sua
organizacdo o0 que designa como campos intermédios. Compdem-no subgrupos
diversificados, em fungdo da natureza dos objetos e também, justamente, das varias
ordens de caucdo que sobre eles se operam (generalizada e popular ou da critica
especializada e erudita).

— O primeiro é integrado pela novela juvenil classica e pelo romance de
formacdo, situados numa clara posicdo de fronteira porque 0s seus destinatarios
preferenciais seriam leitores juvenis em processo de formacdo literaria e humana. Néo
quer isso dizer que tais obras ndo possam integrar o grupo da literatura homologada;
alias, integram-no cada vez mais, uma vez que a distancia historica e uma maior fineza
de andlise académica esbateram o0s preconceitos que relegavam, por exemplo, “Vento
nos salgueiros” e “llha do tesouro” para as gavetas de literatura secundaria apenas por
via do seu pretenso publico-alvo. Hoje muitos destes titulos/autores sdo estudados pela
sua riqueza formal e foram recuperados pela alta cultura. O caso do romance de
formacdo é, desse ponto de vista, particularmente representativo da ambiguidade de
classificacfes ou da subida de estatuto: hoje discutir-se-ia muito se tal género pode ser
distinguido exclusivamente em funcdo de um potencial leitorado — foram “Retrato do
artista quando jovem” ou “Uma agulha no palheiro” compostos para ser lido por

145



adolescentes? O seu valor artistico ndo os eleva acima de uma definicdo socioldgica?
Quem negaria a Joyce ou Salinger o epiteto de grandes mestres, e iSso mesmo que
tivessem escrito apenas estas obras? As deambulagdes e dilemas de Holden Caulfield
(literatura maior) ndo deixaram, por isso (ou em virtude disso mesmo), de ser
trabalhados no territério da escola, procurando, precisamente, a convergéncia entre
mecanismos de identificagdo com o leitor juvenil e padrbes de qualidade artistica.

No caso da novela juvenil classica, também componente deste grupo, teriamos
titulos de Twain, o ja citado Stevenson, Verne, Salgari — em todos os casos um fildo de
aventura e acgdo, por vezes com laivos de digressdo mais cientifica —, a linha do
detectivesco (Doyle ou as aventuras policiais juvenis de Blyton), o fildo do fantastico
(Poe, Mary Shelley, Tolkien, C. S. Lewis, Barrie) — e s6 a evocacao destes universos ja
nos remete, permanentemente, para dificuldades classificatérias. Do romance de
formacdo ja fornecemos acima alguns exemplos; mas poder-se-ia acrescentar-lhes o
“Tom Jones”, a “Jane Eyre” (alids, coincidentes com outro conjunto) ou, para nao
ficarmos pelo glorioso século XIX, “The cider house rules” de John Irving.

No caso deste corpus também podemos identificar uma multiplicagdo de formas
de contacto com os publicos juvenis. Ele tem uma visibilidade notéria no setor da
edicdo (poderiamos designa-lo como recorréncia globalizada). Um pouco por todos os
panoramas editorias nacionais se encontram impressdes sucessivas destes conjuntos
literarios, ora sob a forma de texto integral (original ou traduzido), ora sob a de
adaptacOes simplificadas e condensadas, ora pela sua inclusdo, por excertos, em
antologias — e o problema é, muitas vezes, o da passagem do leitor de uma versdo
menos desafiadora para o texto integral (com mais descricdes e pormenores, com uma
construcdo e linguagem de outra complexidade, acarretando as marcas textuais do seu
tempo). Outra via de chegada a estes universos processa-se pela cultura do audiovisual —
as adaptacdes ao cinema ou a televisdo sdo, de igual modo, uma recorréncia. O mundo
da escola também ndo ignora estes titulos: damos com eles em estratégias pedagodgicas
de motivagéo leitora (clubes e contratos de leitura, incluséo nos programas — “A high
wind in Jamaica” de Richard Hughes ou a obra, atras referida, de Salinger compuseram
programas dos nossos curriculos —, promocao nas bibliotecas escolares). Do ponto de
vista desses mecanismos de transmissdo, podemos ainda supor que estes livros
constituem uma espécie de patriménio comum entre docentes (que os leram na
adolescéncia) e alunos (a quem, por essa razdo, os aconselham). A sua visibilidade
publica enquanto objetos de um patriménio cultural universal também lhes confere
vantagens sinalizadas pela sua perenidade nas listas leitoras das faixas mais jovens.

— Um segundo grupo destes campos intermédios serd composto pela literatura
juvenil contemporénea homologada. Temos aqui obras compostas mais recentemente,
sobretudo a partir dos anos 70 e que coincidem, sociologicamente, com a formacéao e
expansdo das culturas juvenis da contemporaneidade. Duas condi¢des se conjugam para
a inclusdo de titulos neste conjunto: a sua qualidade, que os aproxima dos padrbes
requeridos na formacgdo do leitor literario, e o facto de eles refletirem as tematicas, as
preocupacles, as tensdes, as simbolicas dessa condicdo juvenil moderna ou pos-
moderna (Colomer, 2002). Diaz-Plaja, seguindo a proposta de Joélle Turin (2003) lista
aqui os textes realistes®® (abordando problemas adolescentes a ultrapassar — a
toxicodependéncia, a separacdo, a desilusdo amorosa, o bullying, a delinquéncia —
frequentemente contados na primeira pessoa), 0s textes engagés (em que as dificuldades
sdo enquadradas em conjunturas politicas e humanitarias de tensdo e conflito — a guerra,

% Optamos por reproduzir aqui as designacdes avancadas pela autora francesa (Turin, 2003).
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o drama dos refugiados, o trafico humano), os romans initiatiques (uma espécie de
romance de formacdo de rosto moderno que pode ir do fantastico aos contornos mais
realistas).

Em nossa opinido, é evidente, muitas vezes, o hibridismo destes subtipos; a
mesma obra pode combinar todos estes patamares tematicos: “A Lua de Joana”, de que
voltaremos a falar, narracdo pessoal sobre a toxicodependéncia é, a vez, um texto
realista e uma narrativa iniciatica; a série “Harry Potter”, clara sequéncia de
“crescimento” em varios volumes, ndao deixa de piscar o olho a grandes temaéticas
contemporaneas como a diversidade sexual, os problemas humanitarios, da ecologia, da
violéncia, da conflitualidade; as narrativas de compromisso ideolégico sdo muitas vezes
protagonizadas por figuras jovens (tal como o eram noutros tempos aquelas destinadas a
publicos adultos — tendemos a esquecer 0s verdes anos do Frederic Henry de “Adues as
armas” e do Tom Joad de “As vinhas da ira”, para citar dois gigantes americanos, que
na sua juvenil inocéncia se tornavam adultos nos quadros societarios que o seu tempo
Ihes disponibilizava). E, nessa perspetiva, 0 contacto com estes titulos pode, nalgumas
circunstancias, facilitar ou servir de trampolim para esses outros classicos universais de
outros tempos.

Toda esta literatura juvenil homologada chegard aos seus leitores por vias
também muito profusas. As primeiras serdo as do mercado — e de um mercado
mediatizado, globalizado — “Harry Potter”, por exemplo —, feito de contaminacdes entre
meios, de spin-off em varias linguagens e suportes, de formacdo de comunidades de
leitores online (Azevedo, Balga & Bastos, 2015). As segundas serdo as da escola que,
embora ndo vocacionada tradicionalmente para a promocdo, em modelos candnicos,
destes materiais, ndo se furta a tirar partido de uma boa maré — para nos mantermos no
dominio das metaforas associadas a pesca de leitores. Caberd aqui uma mengdo a um
termo hoje muito em voga (a que ja aludimos no inicio deste trabalho) que € o de Young
Adult Fiction (Bean & Moni, 2003), ficcdo que lida com temas importantes para a
adolescéncia, segundo Kokesh & Sternadori (2015). Descritivo de uma franja de
literatura que pode ir do mais homologado ao mais marginal (do ponto de vista
académico), o conceito cobrird toda uma gama que obras hoje com enorme
popularidade precisamente porque ddo eco as grandes questdes contemporaneas da
condicdo juvenil. A young adult fiction ndo serd, no entanto, nova, podendo, em nossa
opinido ser coincidente com o que se designa mais classicamente por literatura juvenil:
novas, todavia, serdo as suas faces modernas, atualizadas e indo ao encontro dos
problemas da atualidade.

— Um ultimo subgrupo seria descritivo de outros géneros e outras formas. Nelas
caberiam a banda desenhada de linha mais tradicional (Hergé e o seu Tintin, Blake e
Mortimer de Edgar P. Jacobs, o Spirou de Rob Vel, mesmo o Corto Maltese de Hugo
Pratt — e estamos com este Ultimo a complexificar os patamares que nos conduzem a
literatura de grande estatuto), a emergente novela grafica (seja ela mais literaria na linha
de um Art Spiegelman e de uma Marjane Satrapi ou mais popular na dos comics da
Marvel americana), 0 Manga japonés.

Ainda neste subgrupo encontrariamos a ndo ficcdo, composta por materiais
muito diversos e, por vezes, dificeis de classificar (revelando, de forma ainda mais
evidente, uma certa porosidade entre 0s campos, uma vez que essas obras podem situar-
se em grande proximidade com uma cultura de massas bastante vulgarizada apelando ao
que foi designado como baixa cultura): ali estdo os livros de humor e escritos por
humoristas (articulados com o universo televisivo e cinematogréafico, com as revistas de
larga circulacdo, com formas artisticas emergentes como a stand-up comedy), os livros
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de autoajuda e de tematica esotérica (astrologias, medicinas alternativas, filosofias
existenciais), as reportagens sobre programas televisivos, as biografias e autobiografias
de figuras publicas (musicos, apresentadores, gurus mediaticos, politicos). Mas o
dominio da ndo ficcdo pode, também, incluir obras jornalisticas de outro rigor capazes
de atrair um publico adolescente, numa relativa subida em qualidade.

Os campos intermédios representam diversidades notérias do ponto de vista
tematico, de género e de qualidade; e a autora identifica-o0s, nas suas manifestacbes mais
populares, como fortemente atrativos junto do segmento etario em causa,
inclusivamente junto de adolescentes menos fieis a pratica leitora, assimilando-os,
sobretudo aos modos de leitura horizontal. A biografia de um concorrente de um reality
show (nos seus pormenores mais picarescos), 0s conselhos para a vida de um
apresentador do mesmo tipo de programa, o livro que todos parecem estar a ler, tém
uma presenca indesmentivel no quotidiano dos mais jovens, chegam-lhes como marca
de uma cultura de que € preciso participar sob pena de ficar de fora — aqui na ace¢do de
Pasquier (2005) de uma certa tirania da maioria muito presente hoje nas escolas.

Como Diaz-Plaja muito pertinentemente repara, as distin¢cbes entre todos estes
campos (alta cultura, baixa cultura, territérios intermedios) sdo por vezes dificeis de
estabelecer no que concerne a alguns destes objetos de investimento leitor; se é
evidente, por exemplo, que José Saramago, Antonio Lobo Antunes ou Kingley Amis
representardo sempre uma literatura valorizada pela academia, e que os spin-offs
impressos de Murder, she wrote (série americana de crime protagonizada por Angela
Landsbury) dificilmente alcangardo o mesmo reconhecimento, outros casos ha em que o
tempo de avaliacdo e 0s juizos que ele vai autorizando podem transformar o estatuto de
obras e escritores, operando movimentos de transferéncia de uma cultura popular para
circulos mais distintivos — o que ndo é, alias, um fendmeno novo — com expressdo numa
sua maior adogdo por parte do canone escolar: o caso da subida em valor da literatura
juvenil classica (outrora considerada apenas entretenimento para jovens) documenta-o
largamente.

Quando nos situamos no cruzamento dos campos com 0s modos de leitura
reconhecemos, do mesmo modo, transformagfes que dificultam uma visdo maniqueista
e de limites estreitos. Assim, podemos encontrar exemplos de como o alto valor literario
se vulgariza e se torna objeto de culto mediatico ndo por via da escola (modo vertical)
mas por acdo da cultura de massas e de popularidades alcangadas entre redes de pares
adolescentes (modo horizontal): o universo de Tolkien foi recuperado para a leitura
juvenil pelo cinema e ndo exatamente porque a instituicdo escolar e os educadores dele
se lembraram. Ao invés, como vimos, as estratégias pedagdgicas desenvolvidas em
escolas, nomeadamente no ambito de contratos de leitura ou de clubes leitores
procuram, frequentemente, capitalizar os gostos juvenis, permitindo que obras de
difusdo mais massiva, com contornos menos exigentes, ou, inclusivamente, fora do
campo literario, sejam utilizadas nesses contextos — na tal procura de uma captacao de
leitores a partir de l6gicas menos ortodoxas ou fundamentalistas.

Analisada esta proposta tipologica, acrescentemos a ideia de que, numa
quantificacdo dos géneros mais lidos, assinala a autora um predominio do literario sobre
tudo o resto e, no interior deste, da narrativa sobre a poesia ou o teatro — de qualquer
modo, em linha de continuidade com o que esta verificado para o conjunto das
populacdes ocidentais em qualquer segmento etario, em que a lirica e a dramaturgia tém
publicos bastante mais restritos (Neves, 2011).

Em Franca mantém-se como grande referéncia o trabalho, muitas vezes aqui
evocado, de Baudelot et al (1999). Nele podemos detetar coincidéncias com o modelo
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de Diaz-Plaja — pontos de afastamento prendem-se com o facto de em finais dos anos 90
a generalizacdo dos computadores pessoais e do uso da internet estar numa fase
diferente, o que determinava uma cultura do digital ainda n&o tdo poderosa e com menor
visibilidade na pratica leitora; também nessa época se iniciava a febre “Harry Potter” ou
“O Senhor dos anéis”, e por isso ndo encontramos entre os titulos referidos pelas coortes
de alunos do Secundario uma expressao tdo massificada desses titulos de literatura
fantastica (0 que ndo significa a sua auséncia; eles estdo la). Esses aspetos a parte,
reconhega-se que as categorias de organizacdo de titulos propostas pela equipa de
investigadores quase se sobrepdem, pesem as diferencas de designacdo, as do modelo
espanhol, o que sustenta a tese de que “the patterns of what adolescentes select for their
private reading over recent decades have remained relatively stable” (Hopper, 2005).
No estudo francés referido eram as seguintes essas categorias: ™

— Os grandes cléssicos franceses e a literatura nacional contemporénea
legitimada (todos com uma relacdo evidente com o curriculo escolar, sobretudo no
primeiro caso, 0 dos grandes autores nacionais considerados seminais na aprendizagem
da lingua, literatura e cultura).

— Os grandes classicos e a literatura estrangeira contemporanea também
legitimada (com maior ou menor presenca no curriculo).

— Os classicos para a juventude e a literatura juvenil contemporanea (no caso
desta ultima, aquela academicamente valorizada pela sua qualidade e virtualidades
pedagogicas.)

— O romance policial (nas suas varias manifestacdes, dos grandes modelos
classicos ao chamado Polar francés). Aqui podem observar-se variacdes muito
interessantes do ponto de vista de uma Histdria da Cultura Popular: as listas francesas
refletem um autor como Simenon, do mesmo modo que uma lista americana poderia
acusar a presenca dos arquétipos detectivescos do outro lado do Atlantico.

— O romance de ficcdo cientifica classico ou mais moderno.

— O romance fantéastico a maneira de Edgar Alan Poe ou na tradi¢do de Tolkien.

— As obras testemunhais, naquilo que os autores designam por testemunhos
patéticos (abordando experiéncias de vida centradas nas problematicas das
dependéncias, do trafico humano, da condicdo feminina em culturas ndo ocidentais, das
vivéncias adolescentes), podendo, na sua génese, ser dirigidos a populacdes mais jovens
ou a populacées adultas.

— A banda desenhada, também nos seus Vvérios subgéneros®.

81 Utilizamos aqui a traducéo das designacdes categoriais do estudo em causa (talvez, na nossa perspetiva,
menos sistematizadas que as do modelo anterior mas, ainda assim, teis num desenho aproximado dos
interesses leitores). Como os autores referem, solugdes de continuidade podem ser encontradas entre os
grupos considerados, sendo dificil, por vezes impossivel, limitar uma obra apenas a um deles.

82 Do campo francéfono, com larga tradicdo no dominio da banda desenhada, chegam-nos investigacdes
recentes sobre a popularidade deste género entre populacdes juvenis (Berthou, 2015; Vasta, 2017) que
ndo sdo, estranhamente, tdo aprofundadas nas pesquisas realizadas noutros paises.
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— Todo o mundo da ndo ficcdo mais jornalistica, da autoajuda, das orientacdes
vivenciais, da parapsicologia, dos relatos biograficos ou autobiogréaficos, da divulgacao
cientifica, etc.

Identificados os objetos (novamente, sublinhe-se, com uma supremacia da
narrativa ficcional), a investigagdo procurava, precisamente, interrogar 0 modo como
eles sinalizavam um maior ou menor peso do paradigma escolar, concluindo por uma
relativa diminuicdo dos investimentos escolarizados (associados ao patriménio literario
consagrado) e por uma aproximacdo aos incitamentos do mercado editorial nas suas
infinitas interse¢bes com uma cultura juvenil de massas. As escolhas leitoras
escapariam, assim, cada vez mais aos ditames da instituicdo escolar (dai o titulo
bastante feliz da obra — “Et pourtant, ils lisent”), o que ndo era exatamente interpretado
como um valor em si negativo no plano das praticas de leitura dos mais jovens (mesmo
que tal facto possa sistematicamente desagradar aos que lamentam o enfraquecimento
dos valores candnicos). Voltando a concentrar-se nos titulos lidos, e a respeito
precisamente das ordens de grandeza entre leituras associadas a escola (e ao campo da
alta cultura) e leituras mais livres, Christine Détrez (2011) confronta os resultados
obtidos entdo com aqueles de um outro painel longitudinal de que também é coautora
(Octobre et al, 2010); a diferenca de décadas revela transformacgdes que véao justamente
nesse sentido: se a primeira investigacdo ainda registava algum peso dos titulos
classicos (embora ja em risco), a segunda reforca a ideia de um enfraquecimento destes
e uma subida em valor dos grandes bestsellers (originalmente orientados ou ndo para
jovens), das series de fantasia, dos livros inseridos num plano de circulagdo com outros
meios (televisdo, cinema, internet); nessa perspetiva, ai se vdo desenhando objetos
ligados a fantasia heroica ou épica (Colomer, 2009b) popularizada ha mais tempo
(“Harry Potter”, as obras dos ciclos de Tolkien), as novas sagas que vém tomar o seu
lugar (“Twilight” de Stephenie Meyer, o “Ciclo da heranca” de Paolini, por exemplo) a
chick lit feminina (Olid, 2009), sem que desaparecam o policial, a ficcdo cientifica, a
banda desenhada. Cruzando esta abordagem com o conceito de modos de leitura de
Diaz-Plaja atréas apresentado poderiamos, assim, concluir por uma diminui¢do do modo
de leitura vertical e por um reforgo do modo de leitura horizontal; na mesma linha de
justaposicdo das analises, os dados evidenciados no campo franc6fono corroborariam
uma diminuicdo do valor simbélico da alta cultura (com articulagdes curriculares) e a
instauracdo de um regime de grande abertura face a objetos de leitura dos outros campos
(os que se integram no da baixa cultura e aqueles provenientes dos territorios
intermédios); a tal diminuicdo do modo de leitura vertical que Détrez (2011) designara
como desinstitucionalizacdo das leituras juvenis.

Uma terceira abordagem mobilizada é a dos estudos do National Literacy Trust,
mais centrados nas leituras realizadas fora (e para além da escola). Nestes painéis a
constelacdo de obras evidenciada retoma as grandes tendéncias observadas no plano da
leitura recreativa juvenil um pouco por todo o lado. Os livros favoritos registados por
Clark (2013) organizavam-se em torno da fantasia de maior longevidade (Tolkien, J. K.
Rowling), dos novos contributos para o género (Stephenie Meyer, Suzanne Collins,
George R. R. Martin), dos titulos de ficcdo mais realista (“O cavalo de guerra” de
Morpurgo ou a serie “Cherub” de Robert Muchamore), da referida chick lit, dos livros
de horror e crime mais contemporaneos, tudo isto ndo suprimindo outros classicos como
Conan Doyle e o seu eterno Sherlock Holmes. Repare-se que, numa grande parte dos
casos, a visibilidade mediatica €, novamente, uma constante (na presenca de transices
entre o livro e o cinema, o digital e o televisivo).
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Tentemos, assim, sintetizar o estado da arte nesta dimenséo das escolhas leitoras
adolescentes. Do ponto de vista dos géneros lidos, das preferéncias e dos interesses por
objetos determinados, os investimentos dos alunos em idade e frequéncia do Ensino
Secundéario parecem obedecer a padrGes recorrentes (da Europa aos Estados Unidos da
América) ao longo das ultimas décadas. Independentemente das classificatorias
privilegiadas por cada trabalho empirico (e elas sdo muito pouco estandardizadas,
reconhegamo-lo) ou do facto de as realidades nacionais poderem evidenciar por vezes
escolhas particularizadas associados a sua Historia, Literatura e Cultura, hd elementos
em comum que autorizam, na realidade, que possamos falar em tendéncias de conjunto.
Elas podem ser descritas da seguinte forma:

a) Um predominio dos géneros literarios sobre os ndo literarios (Clark, 2013,
2014; Detréz, 2011; MECDE, 2003; Howard, 2004; Manuel & Carter, 2015; Merga,
2017; Monade & Gérard, 2016; Octobre et al, 2010), assumindo-se no campo literério a
presenca de diferentes escalas de qualidade e legitimagéo e a presenca de objetos menos
enquadraveis numa concecdo estritamente ortodoxa de literatura (a novela grafica ¢ ja
designada hoje como literatura gréafica, o que pode levar algumas recolhas a inclui-la
neste campo).

b) No interior do campo literario, o predominio da narrativa sobre a lirica e a
obra dramética. E a primeira (nas suas muitas manifestagdes e subgéneros e, novamente,
nos diversos graus de erudicdo e popularizacdo/massificacdo que corporiza) aquela que
surge como o alvo preferencial dos jovens leitores (Clark, 2013, 2014; Colomer, 2009a;
Hopper, 2005; Lebrun & Baribeau, 2003; Manuel & Carter, 2015; Monade & Gérard,
2016; NEA, 2009; Robine, 2000). O teatro pode ser 0 género literario menos lido (a ndo
ser quando chega por via dos programas escolares). Ja quanto a poesia haverd uma
nuance particular: embora ndo lida exatamente a partir do suporte livro, o contacto com
a lirica (ndo tanto a candnica — essa, também alvo de familiarizacdo preferencial no
ambito da escola) realiza-se frequentemente através das letras da mdsica popular
(Baudelot et al, 1999; Diaz-Plaja, 2009; Roberts & Christenson, 2001), colocando em
causa o preconceito de que a juventude nao se interessaria por esse género.

c) No interior do campo narrativo, a formacdo de pléiades diversas que véo da
fantasia ao realismo, do policial & ficcdo cientifica, ao terror, a novela romantica, ao
humor (Baudelot et al, 1999; Clark, 2014; Colomer, 2009a; Monade & Gérard, 2016;
Olid, 2009, Renard, 2011).

d) Apesar das convergéncias acima referidas, a manifestacido nas listas leitoras
adolescentes de uma multiformidade de outros objetos e géneros em regime de maior
dispersdo ou pulverizacdo (Détrez, 2011; Diaz-Plaja, 2009; Octobre et al, 2010).

e) A acdo de um largo espetro de influéncias, com os seus extremos localizados
no quadro do canone escolar mais puro e duro (hum dos lados) e no quadro cultural
mais alheio a0 mundo da escola (do outro); entre esses dois paradigmas teremos
solucBes de contaminacdo e de hibridismo, estratégias e caminhos de passagem,
(localizados noutras mediacBes: as dos pares, as da familia, as das bibliotecas).
Acrescente-se que, do nosso ponto de vista, todas estas nuances dos investimentos
leitores juvenis refletem, no fundo, o que designdmos como regime de leitura na
Modernidade, marcado pela diminuigcdo da importancia de centros orientadores (ndo se
I& apenas o que a escola determina), por uma profuséo de interesses associados a outras
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instancias sociais e agéncias de contacto com o livro, a estilos de vida e as identidades
que neles se forjam. Pensamos, até, que tais diversidades podem ser tomadas como sinal
de uma relativa vitalidade da pulséo leitora dos jovens: admitamos que seria bastante
suspeito deparar com um questionario revelador de escolhas total ou maioritariamente
compostas por obras inatacaveis provenientes dos dominios de uma alta cultura; tais
resultados, se alguma vez fossem obtidos, ou procederiam de um logro (assente em
falsas declaracGes de leitura para fins de autopromocdo cultural mas com limitada
coincidéncia com a realidade), ou sinalizariam um sistema escolar e social totalitario
(em que todas as pessoas fossem obrigadas a ler o mesmo, e s6 0 mesmo,
independentemente da sua vontade), ou indiciariam, finalmente, um enorme peso das
leituras escolares sobre todas as outras formas mais livres (tomada aqui a escola como
agéncia de massificacdo no plano de uma socializagdo literaria) — as trés hipoteses
combinadas também sdo possiveis mas o mundo que elas prenunciam (se bem que cheio
de bons e impolutos livros) talvez ndo seja nem muito livre nem muito interessante, para
além de completamente irrealista no quadro existencial contemporaneo. Colocando a
distopia alternativa, uma constelacdo leitora dominada pelas politicas de um mercado
ultraliberal, pela auséncia de qualquer mediacéo e orientacdo, pela negacdo de padrbes
qualitativos, pela demisséo da escola no dominio dessa mediacéo e orientacdo, também
nao sera, certamente, um ambiente muito saudavel para o desenvolvimento intelectual e
estético. A instauracdo desse regime moderno de leitura (evidenciado por escolhas mais
livres e descentralizadas) parece dizer-nos que eles vao lendo. E véo lendo ndo apenas o
que a escola prescreve ou aconselha, o que pode ser tomado como um bom sinal (na
medida em que leituras exclusivamente presas ao modo vertical — escolar — ndo seriam
exatamente reveladoras de uma consolidacdo da prética leitora fora desse quadro de
unicidade (Neves, 2011; Robine, 2000). Por outro lado, se tal regime de maior liberdade
fizer perigar a possibilidade de abertura e de afinamento dos gostos em direcéo a objetos
de maior qualidade e riqueza temos de toma-lo como um problema para o qual sdo
necessarias respostas no plano de uma educacdo literéria (e para a leitura em geral).

) Nesse largo espetro de influéncias, a acdo de uma cultura juvenil de massas de
contornos mundiais que segrega e dissemina as suas modas, as suas figuras de culto, os
seus universos simbolicos, os seus mecanismos de identificacdo, os seus arquétipos —
todos eles ndo dispensando, presentemente, as formas de leitura para além do livro
(Colomer, 2009b; Diaz-Plaja, 2009). N&o serd de mais insistir que os sete volumes da
série de J. K. Rowling foram responsaveis por uma pulséo leitora que atingiu 0 mundo
mas que esta ndo teria tido a mesma amplitude néo tivesse sido reforgada por massivas
campanhas de marketing, pelo cinema, pela televiséo, pela criagdo de comunidades de
base digital — 0 mesmo veremos ocorrer depois com “Twilight” de Meyer “Os jogos da
fome” de Collins, “Divergente” de Veronica Roth. Podemos questionar, como o faz
Zipes (2002) a respeito do fendmeno “Harry Potter”, os efeitos de estreitamento dos
imaginérios decorrentes de uma massificacdao/estandardizacdo de feicdo planetaria. Mas
ndo é menos pertinente advogar que essa massificacdo tem, também, vantagens
multiplicadoras na adeséo ao livro (que adolescente queria ficar de fora das conversas e
da onda de interesse pelo que ia acontecendo na escola de Hogwarts?). Razéo suficiente
para admitir que, por vezes, as modas podem ser benéficas na estimulacéo do interesse
leitor.

g) Longe de um monolitismo tematico ou de uma ancoragem exclusiva a escola,
o facto de as leituras adolescentes poderem evidenciar, nos seus conjuntos, ecletismos e
leques de interesses bastante amplos, por vezes cosmopolitismos estético-culturais que
nos reenviam para imaginarios globais:
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Le cosmopolitisme esthético-culturel se saisit également a travers la construction
d’imaginaires culturels et artistiques globaux et a travers les valeurs auxquelles
ces imaginaires renvoient. Ces imaginaires globaux s’appuient sur des images ou
des contenus culturels qui sont fortement diffusés dans les média-cultures.
Certains monuments sont devenus des emblémes nationaux, du Taj Mahal a la
Statue de la Liberté en passant par la Muraille de Chine. Les films de Steven
Spielberg, les chansons d’Adele, les romans de J K. Rowling, et les peintures de
Salvador Dali sont connus de la majorité des jeunes. Tout cela contribue a
construire un répertoire de références culturelles mobilisables par une grande
partie de la jeunesse contemporaine. (Cicchelli & Octobre, 2017, p. 5)

Tais leques de maior abrangéncia, observados nos conjuntos ndo poderao,
todavia, ser tomados como exemplo do todo, uma vez que menus mais restritos estarao
associados a comportamentos leitores mais distantes do livro, refletindo condicionantes
de sexo, origem social, socializagdo e relacdo de diferente sinal com o espetro cultural
que vai do mais distintivo ao mais vulgarizado.

h) Ainda analisado globalmente o corpus de leituras juvenis, o facto de elas
evidenciarem a importancia de duas ordens de favorecimento da prética leitora nesse
segmento etério (ordens de favorecimento, alias, exploradas pelo setor editorial desde o
século XIX e da expansdo de uma cultura de leitura): os processos de identificacao entre
leitor adolescente e obra/tematica/protagonistas; o fendmeno do serialismo.

Desde a sua génese a literatura juvenil (na esteira daquela concebida para 0s
leitores ainda mais pequenos) tirou amplo partido dos mecanismos de identificacdo que
se desenvolvem entre o leitor e as situagbes descritas, personagens da histdria,
ambiéncias (Colomer, 2002; Ballaz, 2000; Hunt, 1997, Townsend, 1996; Silva-Diaz,
2009), acentuando, inclusivamente, esteredtipos assentes no género — e ja deles falamos
a respeito dos niveis diferenciados de leituras entre rapazes e raparigas e da sua relacao
com os aspetos da socializacdo familiar —, na etnia ou na classe social (Botelho &
Rudman, 2009; Kortenhaus & Demarest, 1993; Lerer, 2008). Tais fendmenos refletem-
se, claramente, em constelacOes de leitura, acentuando ora a atragcdo pelo universo da
aventura e da acdo e a construcdo padronizada da masculinidade e de determinadas
carateristicas tidas como viris, ora uma cultura julgada como feminina (antes a das
“Mulherzinhas” de Alcott, hoje talvez, a da popular chick lit), ora, em tempos mais
politicamente corretos, procurando transpor essas barreiras de género (Lara Croft, as
personagens femininas de “Os jogos da fome”); em todo o caso jogando com esses
estere6tipo, mesmo que seja para os transgredir e, em todo o caso, procurando ir ao
encontro de potenciais consumidores que neles se possam rever. A popularidade da
diaristica e dos livros de testemunhos (ficcionados ou ja para além da ficcdo e,
frequentemente, apelando a uma visdo mais dramatica e realista) documenta também
essas estratégias: Christiane F. e a Berlim da toxicodependéncia, por exemplo; mais
perto de nos, obras que parecem fundar-se em estudos socioldgicos bastante atualizados
sobre os problemas dos teenagers (na esteira do conceito atras referido de young adult
fiction) para com base neles construir narrativas com propdsitos pedagdgicos de
ultrapassagem ou de mero reflexo narcisico.

Do mesmo modo, varios autores (Colomer, 2009a; Diaz-Plaja, 2009; Greenlee,
Monson & Taylor, 1996) tém referido a importancia da serializacdo literaria na
consolidacdo de habitos leitores adolescentes. A criacdo de séries ndo € nova e podemos
considera-la como paralela a consolidacdo de uma cultura de leitura em todos os grupos
etarios e quadrantes geograficos desde que 0 impresso e 0 seu uso se generalizaram
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(Ducas, 2014; Lyons, 2010, 2011; Vaninskaya, 2011); prefigurada pelos folhetins
publicados em entregas episodicas (e depois passados a livro) desde o século XIX
(Dickens, Balzac, Camilo), ela assume uma identidade com a invengdo da recorréncia
de personagens em historias autonomizadas, autorizando, a partir dai, que possamos
falar da emergéncia de uma estratégia serial. O campo da literatura juvenil, sobretudo na
especialidade da aventura, do crime, do detectivesco, tem sido historicamente prolifico
na segregacédo desta modalidade: dos livros de Karl May sobre o Oeste americano ao
Tarzan de Edgar Rice Burroughs, passando por Enid Blyton (inGmeros conjuntos todos
com protagonistas juvenis — “The famous five”, “The secret seven”, “St. Clare’s”, “The
adventure series”, etc), de C. S. Lewis e do seu mundo de Narnia, aos mais atuais
exemplos que temos vindo a referir nos campos das distopias contemporaneas (dos
regressos ao medieval em mundos paralelos, das sequéncias de vampiros, das escolas de
magia), acabando na banda desenhada (Tintin, Lucky Luck, Astérix). A série com
narrativa concluida no fim de cada tomo (a par da obra em volumes com solucdes de
continuidade da intriga) fideliza, cria expetativas futuras, abre caminho a leituras
posteriores — e nesse sentido ela tem vindo a ser retomada pelo préprio panorama
televisivo, como bem o demonstra e analisa Hervé Glevarec (2012), além do mais em
situacOes de contaminac&o clara entre este e o plano editorial.

Estas duas ordens de favorecimento encontram-se nitidamente articuladas
quando observamos listas de obras lidas por publicos juvenis: numa parte dos casos
essas obras ndo s se integram no tipo serial, como situacdes e personagens coincidem
com as idades dos seus potenciais leitores, com as suas preocupacdes, as suas
simbdlicas, por vezes os seus dilemas, as suas projecées identitarias.

i) Finalmente, uma chamada de atencdo para 0 modo como 0S menus
adolescentes de leitura podem traduzir, pensamos que precisamente em conexdo com
essas projecdes identitarias, as tensdes e contradicbes de uma etapa charneira da vida:
nesses menus encontramos — para seguir uma metéafora gastronémica — simultaneamente
pratos vocacionados para dietas infantis, para dietas adultas ou para aquelas de transicédo
adolescente®® propriamente dita. Para Margallo (2009) este grupo de idades pode
integrar perfis leitores muito diferenciados com um pé na literatura infantil e outro na
literatura adulta:

Las dificultades para delimitar la franja de edad del lector adolescente han
comportado que se tengan muy en cuenta los cambios en relacion com la etapa
infantil anterior, una fase mas controlable definida por el salto de primaria a
secundaria, pero que se observe poco la frontera com la edad adulta en el campo
de las lecturas libres. Se olvida asi que, precisamente, uno de los rasgos
distintivos del adolescente es su proyeccion hacia la mayoria de edad, el deseo de
pasar a la etapa siguiente, deseo que se manifiesta con incursiones en las lecturas
adultas. (p. 222)

E nessa perspetiva que podemos interpretar o facto de ombrearem em listas de
leituras juvenis objetos tdo diametralmente opostos: ali estara a aventura adolescente de
tracos mais pueris ao lado da temética adulta da sexualidade transgressora, 0 mundo de
margens sociais em paralelo com a novela romantica que todos leem, o thriller de pura

8% E nesse quadro se pode entender a emergéncia (e pertinéncia) do que ja referimos como Young Adult
Fiction (Bean & Moni, 2003).
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evasao acompanhando o diario que se reclama de grande fidelidade a vida real. E s6
uma focagem atenta a essa condi¢do de margem que é a adolescéncia nos defendera das
perplexidades ou puritanismos que 0 menos incauto possa experimentar quando,
observadas as praticas leitoras desta, tropecar numa obra com explicitas referéncias
sexuais junto de “Uma aventura na escola”.

Discutidos titulos, autores e géneros, observadas as recorréncias que parecem
organizar uma relacdo preferencial com certos objetos lidos, passemos ao nosso
panorama nacional.

Que leem os adolescentes portugueses? Nao detemos grandes estudos
quantitativos (nem longitudinais) de cobertura nacional sobre preferéncias leitoras na
perspetiva dos titulos ou dos autores e, em grande parte dos casos, as analises das
sondagens de natureza setorial e localizada tém partido dos géneros declarados como
lidos ou — mas mais raramente — de listas curtas de obras favoritas a partir das quais é
possivel abstrair algumas tendéncias®.

Assim, os trabalhos do OAC na série “Sobre a Leitura” informavam-nos, regra
geral, dos géneros mais habitualmente percorridos por estudantes portugueses (entre 0s
quais os do Ensino Secundario) em finais dos anos 90: da sua consulta (Conde &
Antunes, 2000; Ferreira et al, 2001; Fortuna & Fontes, 1999; Moura, 2000) ressalta uma
configuracdo coincidente com aquela que temos vindo a apresentar, com confluéncias
em torno da narrativa ficcional (o romance, o conto, a novela) e de varios dos seus
subgéneros (a literatura juvenil classica ou mais contemporanea, o policial, a novela
romantica, a ficcdo cientifica, o terror, a espionagem); em todos os relatérios se assinala
a presenca da banda desenhada ou mesmo de livros um tanto mais frequentes junto de
publicos infantis; apenas o estudo sobre o concelho de Almada (Conde & Antunes,
2000) regista um (pouco comum) elevado nimero de mengdes aos géneros teatral e
poé€tico, que as autoras interpretaram como resultando de respostas procurando ir ao
encontro do que é considerado canonico. Na verdade, todo o conjunto dos estudos —
num regresso as sinteses de Lopes e Antunes (1999, 2000, 2001) — reafirmava uma
padronizacdo de escolhas leitoras a volta dos géneros acima referidos, embora ndo
dispensando a presenca esparsa de alguma ndo ficcdo, do livro mais técnico, da obra
cientifica. Na investigacdo de Fortuna e Fontes (1999) eram, excecionalmente,
apresentados os nomes dos autores das obras lidas no momento da recolha: entre os
portugueses mais referidos deparamos com uma reparticdo clara entre o paradigma
escolar e a literatura juvenil contemporanea homologada (Eca e Vergilio Ferreira
representando o primeiro, Alcada/Magalhdes e Maria Teresa Maia Gonzalez como
exemplos da segunda); o0s estrangeiros testemunhavam o0s universos leitores
diversificados que encontramos recorrentemente nos estudos deste tipo e com estas
idades: os velhos conhecidos de todos os tempos num certo territério de classicismo
(Agatha Christie, Poe, Anne Frank, Tolkien, Defoe, Huxley) ou os bestsellers ancorados
a uma década particular (naquele caso, Zlata Filipovic e os “Diarios da Bdsnia”, Jung
Chang e os seus “Cisnes selvagens”, Jostein Gaarder e “O Mundo de Sofia”, Irvine
Welsh e “Trainspotting”). A lista ndo diferiria, com as devidas atualizagdes de
pormenor, de outras mais recentes a que neste trabalho temos vindo a aludir.

Roséario (2006) apresentava listas de leituras no Alto Alentejo enformadas por
inclinagdes idénticas e repartidas pelo bindmio escolar/lidico (mas com preponderancia
do segundo). Dessas listas sobressaiam, para além das obras mais ancoradas no trabalho

 E claro que nos poderiamos reportar a estatisticas de vendas e ai terfamos algumas indicacdes
adicionais; mas, em rigor, o conhecimento dos tops constitui um indicador bastante indireto e menos
fiavel, uma vez que ndo mede exatamente o ato leitor (Neves, 2011).
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académico, titulos articulados inequivocamente com a aludida cultura de massas juvenil
e adulta.

A pesquisa EEL (Lages et al, 2007), assente maioritariamente nas declaragdes
de preferéncias por géneros, estabelecia movimentos diferenciais a respeito destes ao
longo dos ciclos de estudo:

... enquanto os romances e as biografias tém sentido fortemente ascendente — dos
alunos mais jovens para os mais velhos — a banda desenhada, os livros de
aventuras, os livros juvenis, as obras de teatro e de poesia tendem a ser mais
elevados no 2°. ciclo do que no ensino secundario. No fim, com valores cada vez
menos discriminantes, mas aumentando em funcdo do grau de ensino, estdo a
ficcdo cientifica, os livros de viagens e os policiais. (p. 345)

A investigacdo conclui, assim, por um panorama leitor no nivel Secundario
claramente direcionado para a narrativa (concomitante com o declinio da lirica lida em
livro e do género dramatico, que ainda iam conseguindo cultores até ao 2°. ciclo) e, nos
terrenos desta, ligeiramente mais vocacionado para 0s subgéneros do policial, da
espionagem, da ficgdo cientifica; o livro de aventuras juvenis e a banda desenhada
tenderiam a ver diminuido o seu interesse, que se transferiria para a fantasia (mas é tdo
dificil, aqui, segmentar os géneros) e, com bastante nitidez, para o romance, os diarios e
a biografia — e estamos em crer que aqui teremos a recorréncia, mas é apenas hipotese
pois ndo dispomos de informacdo sobre os titulos, das obras testemunhais presentes nas
tipologias francesa e espanhola acima comentadas de Baudelot et al (1999) e de Diaz-
Plaja (2009).

O estudo portugués com estudantes identificava, de igual modo, inclinacGes
leitoras por determinado tipo de obras em funcdo do sexo e da construcdo das
identidades de género, o que nos conduz a préxima sec¢do, em que essa tematica é
tratada.

6.1.3 Os padroes de leitura juvenil por sexo

Os padrGes genderizados das praticas de leitura recreativa entre criancas e
adolescentes sdo, podemos afirma-lo sem reservas, uma das informacdes mais
garantidas de todo o acervo investigativo. De facto, eles sdo bastante paralelos a tudo o
que atras discutimos para a globalidade das popula¢bes nos paises desenvolvidos, e
traduzem-se em taxas de leitura superiores entre meninas e raparigas, atitudes mais
favoraveis destas ao ato de ler, acréscimos femininos na categoria do médio e,
sobretudo, do grande leitorado, fragilidades masculinas bastante consistentes em todos
0s campos da leitura recreativa, dissociacdes de géneros lidos por sexo, bem como num
declinio das leituras ao longo do percurso etéario e escolar que, afetando todos, €, porém,
menos acentuado entre elas do que entre eles.

Explanamos o tema de forma alargada no terceiro capitulo deste trabalho, quer
na vertente da evidéncia dessas regularidades quer na da sua interpretacdo (apelando as
dimensGes biopsicoldgicas, histéricas, sociograficas, valorativas e no ambito das
estratégias socializadoras). Limitamo-nos agora, e por isso, a relembrar e adicionar
alguns dos contributos bibliogréaficos em varios paises: em Espanha, Colomer (2009a),
Diaz-Plaja (2009) e Colomer e Manresa (2008); no Reino Unido, Clark (2012, 2013,
2014), Clark & Hawkins (2010), Clark & Picton (2012), Clark, Woodley & Lewis
(2011), Coles & Hall (2000, 2002); na Franca, Baudelot et al (1999), Détrez & Piluso
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(2014), Donnat (2009b), Octobre (2008), Octobre & Berthomier (2012) e Renard
(2011); na Alemanha, Pfost et al (2016); na Holanda, Meelissen et al (2012), Van den
Eijnden (2014), Van Ours (2008), Wennekers et al (2018); nos Estados Unidos, Dutro
(2002) NEA (2004), Tepper (2000).

Em Portugal todas as grandes sondagens (HLP, HLPP e LEP) convergem nas
mesmas ilacbes. Embora auscultando apenas individuos com idades a partir dos 15
anos, o que cria hiatos de recolha, a validade das suas conclusdes € suportada
complementarmente pela investigacdo mais especifica sobre grupos estudantis — a qual
passaremos a recorrer. Rocheta (1980) detetava distingOes nas preferéncias de rapazes e
raparigas, concluindo por um maior gosto destas pela leitura de literatura. As pesquisas
do OAC (série “Sobre a Leitura”)® desenvolvidas em finais dos anos 90, ndo
autorizando generalizacdes de &mbito estatistico, uma vez que sdo estudos setoriais com
metodologias diferenciadas e esquemas de amostragem nao representativa, como é
ressaltado nas sinteses produzidas (Lopes & Antunes, 1999, 2000, 2001), compdem,
ndo obstante, uma aproximacédo ao problema em que parece evidente a influéncia das
dimensdes de sexo e de género: “E um facto que percorre 0s nossos estudos e que
também encontra corroboracdo em Baudelot: as raparigas, cumulativamente, leem mais,
tém um maior peso relativo nos grandes leitores, compram mais livros e associam
preferencialmente a leitura ao prazer”. (Lopes & Antunes, 2001, p. 26). O nosso estudo
(Rosério, 2006) estabelecia para 0 Alto Alentejo respostas muito semelhantes, niveis
leitores genderizados da mesma ordem e escolhas de leitura bastante diferentes entre
estudantes do sexo masculino e estudantes do sexo feminino, os dados obtidos
sugerindo ainda a existéncia de processos socializadores para a leitura mais favoraveis
as adolescentes. Refira-se que processos com essa natureza distintiva eram também
assinalados no trabalho de Lopes e Aibéo (2007) no contexto do norte de Portugal. Por
sua vez, a recolha EEL, que explora este campo de forma exaustiva — é, na verdade, um
dos grandes eixos da sua abordagem —, afirma que “As respostas relativas aos graus do
gosto de ler em funcdo do sexo exprimem, pois, atitudes e sentimentos que distinguem
0s sexos, sendo as diferencas subjacentes favoraveis as raparigas.” (Lages et al, 2007,
p. 175). Ja no 1°. Ciclo tais diferengas se fazem sentir, gostando as meninas mais de ler
e transferindo esse gosto para niveis de pratica superiores aos dos meninos,
comportamentos que se replicam no 2°. e 3°. Ciclos e no Secundario. Para este Gltimo
ciclo, segundo a investigacdo em referéncia, em 2007, as divergéncias traduziam-se:

— Numa maior sensibilidade das raparigas as dimensdes positivas da leitura
(associada ao prazer, a imaginacdo, a aprendizagem, a utilidade) e na mais recorrente, e
oposta, conotacdo da mesma, operada pelos rapazes, com as ideias de aborrecimento,
inutilidade, dever.

— Em maiores percentagens da amostra feminina que afirmavam ser viciadas em
leitura e gostar muito de ler, ou que declaravam aspirar a ler cada vez mais. Estes niveis
de autorrepresentacdo baixavam no segmento masculino para valores médios ou baixos.

— Em intensidades da pratica leitora (e de facto em alinhamento com todas as
pesquisas internacionais) obedecendo a dissociagdes de sexo. Regra geral, as raparigas
liam bastante mais do que os rapazes e dedicavam mais tempo a préatica. O estudo
contemplava, muito curiosamente, duas tipologias de intensidade da leitura. A primeira
reportava-se ao nimero de livros lidos ao longo da vida, numa escala de 0 a mais de 100

% Relembre-se que o recenseamento destes trabalhos se encontra no segundo capitulo.
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(categorias operatorias de ndo leitores, pouco leitores, bons leitores, muito bons leitores
e super leitores, integrando esta Gltima todos os alunos exibindo obras lidas acima da
centena). A segunda tipologia, mais classica e proxima das démarches metodoldgicas
comuns, baseava-se no namero de livros lidos no periodo de 12 meses anteriores a
inquiricdo (categorias nossas conhecidas de ndo leitores, pequenos, médios e grandes
leitores). Em ambas as tipologias as jovens estudantes sobressaiam nas categorias
médias e altas, os rapazes obtendo mais fortes percentagens entre 0s que liam pouco ou
nada. A Unica excecdo era despistada pelo primeiro arranjo tipolégico em que 0s super
leitores do sexo masculino igualavam percentualmente os do sexo feminino (7%)
retirando-se dai a conclusdo de que uma super intensidade de leitura se apresentava
como mais transversal a ambos os sexos. Centrando-nos na tipologia anual, reportem-se
os dados que apresentavam como ndo leitores 19,6% dos rapazes do Secundario e,
apenas, 6% das raparigas, os valores masculino e feminino muito préximos na categoria
do pequeno leitorado entre 1 a 3 livros (51 e 52%, respetivamente); os médios leitores
(4 a 10 livros) voltavam a fazer divergir os comportamentos, agora com as estudantes a
adiantar-se (33%) consideravelmente aos seus colegas (21%); finalmente, uma
vantagem feminina (mas menos substantiva) se assinalava no grande leitorado (acima
dos 10 livros/ano) (10 contra 8%).

— Agora num cruzamento com a dimensdo idade, no facto de a passagem dos
anos afetar mais o gosto dos rapazes pela leitura do que o das raparigas (em transicdes
de ciclo para ciclo e com plena manifestacdo nos Gltimos trés anos de escolaridade).
“Ou seja, embora o prazer da leitura decresca ao longo dos anos em ambos 0S sexos e
esta [idade] seja a variavel mais influente no gosto, o passar dos anos parece ter ainda
maior preponderancia nos rapazes”. (Lages et al, 2007, p. 356).

— Em indices de compra de livros e de frequéncia das bibliotecas que também
eram mais elevados entre as raparigas. O uso de equipamentos de leitura publica
manifestava dissociacdes bastante singulares: embora as raparigas recorressem mais as
bibliotecas para a realizacdo de trabalhos escolares, eram também elas as principais
requisitantes de obras para leitura em casa; em contrapartida, os rapazes declaravam ir a
biblioteca mais para ler jornais e revistas e para utilizar a internet (e muito raramente
para ali ler livros ou requisita-los).

— Num uso mais efetivo das novas tecnologias e de formas de ler a estas
associadas (em particular a internet), por parte dos rapazes, numa réplica de
comportamentos das popula¢bes adultas em que o uso dessas tecnologias evidencia
também sinal mais masculino.

— Em dissociacdes de géneros de livros lidos e preferidos pelas populacdes
escolares masculina e feminina. Se ja no 2°. e 3°. ciclos eram patentes essas dissociacdes
na formacao do gosto (o dos rapazes indo para os livros policiais e de espionagem, para
0 western e a banda desenhada, para as viagens e as exploracdes — em todo o caso a
aventura e a acdo —, o das raparigas pendendo mais para 0 romance, para a poesia, para
os livros de contornos intimistas) elas persistiam no Secundério, talvez até com maior
significado uma vez que se esta em periodo de plena construcdo de identidades de
género. Ai o romance e o livro juvenil de relatos de formagdo eram maioritariamente
femininos e os universos de agdo maioritariamente masculinos. Pode dizer-se que as
raparigas apresentavam maior dispersdo de preferéncias, o que alinha com a tese de
Dutro (2002), ja atras referida, que identificava em estudantes femininas uma menor
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preocupacdo com associacOes de género e uma maior capacidade de transpor fronteiras
estereotipadas nas suas escolhas leitoras. Em suma, e do ponto de vista das escolhas de
leitura entre adolescentes portugueses,

Parece, entdo, haver uma disjuncdo entre géneros e tematicas femininos e
masculinos, a0 mesmo tempo que existem significados socialmente construidos
de sensibilidade de género (sexo0). Assim, as dimensdes da fruicdo estética e da
procura de subjetividade parecem ancorar-se no lado feminino. Pelo contréario, o
hedonismo e o poder (a que ndo serd alheio um certo espirito agonistico bem
patente nas narrativas histéricas e politicas), a par da tecnologia e do desporto (de
novo a competicdo...) assentam na face masculina. (Lopes & Antunes, 2000, p.
25)

6.1.4 Familia, capital escolar e cultural, processos de socializacdo e habitat

Mobilizamos aqui duas dimensfes a saber. A primeira é aquela que tende a
interrogar a condicdo leitora juvenil e as suas manifestacbes, em funcdo do capital
escolar e cultural das familias, cruzando essas instdncias com 0s mecanismos
socializadores. A segunda concentra-se no plano da localizagdo, na maior parte dos
casos relacionando-a, precisamente, com as distribuicdes diferenciadas desse mesmo
capital cultural e escolar pelos territorios, populac6es e agregados. Vejamo-las, passo a
passo.

O investimento na leitura, o desenvolvimento do gosto por esta nas suas varias
vertentes (incluindo a mais recreativa), sao concebidos (a par com outras inclinages no
dominio mais abrangente das varias praticas culturais) em ligacdo com o universo dos
saberes, dos diplomas, dos interesses, paixdes, linguagens, simbolos, estatuto social e
padroes comportamentais do meio de crescimento e formagdo. O posicionamento
tedrico passa pela ideia central de que esse universo cultural dos agregados (no fundo
uma espécie de caldo valorativo, simbolico e estatutario) tende a transferir-se para os
mais jovens, reproduzindo-se no seu comportamento, muitas vezes sem que disso se
tenha uma completa percecdo. Essa transferéncia pode efetuar-se por duas vias
articuladas:

— Pelo simples facto de o livro e a leitura fazerem parte do ambiente cultural
doméstico e ai serem objeto de profunda valorizacdo, como sintetiza Laurent Fleury
(2011) a respeito do espetro largo das praticas culturais:

Lorsque la famille instaure dés I’enfance un rapport a la culture, I’acquisition des
instruments qui rendent possible la familiarité avec les ceuvres d’art s’opere par
un long processus d’appropriation plus continu et diffus. Par ces apprentissages
imperceptibles et inconscients la famille peut instituer un rapport précoce a la
culture. (p. 54)

— A partir de estratégias socializadoras intencionais e dirigidas que, saliente-se,
ndo estardo menos relacionadas com essa valoriza¢do familiar da leitura.

Tais perspetivas encontram o seu paralelo nas correntes da Sociologia da
Educacédo interessadas no estudo dos processos de reproducdo das desigualdades nos
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sistemas de ensino. Elas tém demonstrado, por exemplo, como culturas familiares ja
caraterizadas por forte proximidade com a escola e a intelectualidade (indiciada por
longa tradicdo de escolaridade dos seus membros, por diplomas obtidos ao longo de
varias geracOes, por uma valorizacdo do estudo e da aprendizagem académicos, por
estratégias de mobilidade social ancoradas em percursos bem sucedidos no plano da
educacdo formal, por uma tradicdo intelectual e de consumo cultural, informativo e
artistico mais distinto e distintivo) se revelam vantajosas no sucesso dos mais jovens —
0s herdeiros, na expressdo de Bourdieu e Passeron (1964) — que, justamente, detém esse
capital cultural de origem. A auséncia dele pode ser entendida como um handicap com
efeito nos investimentos académicos, na importancia conferida ao estudo, no interesse
que nele se veja e, no fim da linha, resultar em problemas de recusa, abandono,
retencdo, escolaridade bem-sucedida. Nessa medida, a performance e 0 sucesso
educativo sdo vistos ndo como o resultado puro e absoluto de uma condicéo de partida
neutra (fazendo-se tabua rasa das condi¢des do meio original e assumindo-se o principio
de que todos chegam a escola em circunstancias de igualdade) mas, pelo contrério,
como uma construgdo social a partir de elementos culturais que a montante da
instituicdo escolar sdo gerados e replicados (e que ela propria acabarad por reforcar,
transformando desigualdade social em desigualdade escolar). Nesta linhagem cientifica
se integram os contributos centrais de Bourdieu e Passeron (1964, 1970), aos quais
poderiamos acrescentar, a titulo exemplificativo, os de Gottfried, Fleming e Gottfried
(1998) ou, mais recentemente, de Shiu, Hong e Hu (2015).

A nocdo de capital cultural (do qual o capital escolar € uma parte) tornou-se
também importante nas démarches analiticas a respeito da pratica leitora. O modelo
tedrico de explicacdo das desigualdades no plano escolar (na sua interacdo com aquelas
produzidas na cultura do meio original) foi transferido por Bourdieu (1979) ou
Bourdieu e Darbel (1991) para o dominio das préaticas culturais. Parte ele do principio
de que os gostos e a filiacdo aos objetos e linguagens da cultura, no fundo o conjunto
dos elementos caraterizadores de estilos de vida com os quais 0s atores se identificam,
sdo o produto de um habitus, um complexo de inclinacdes e disposicOes, de esquemas
mentais e de acdo colhidos e incorporados na personalidade ao longo do periodo de
socializacdo primaria. Esses gostos refletem a cultura original em que esse processo se
desenvolveu e, nesse sentido, sdo eles proprios o reflexo de desigualdades identificadas
na estrutura das classes sociais. Desse modo, e como dissemos atras, culturas familiares
com grande proximidade a uma cultura erudita tenderdo a reproduzir nos seus membros
mais jovens, e desde muito cedo, um gosto por determinadas formas culturais; por outro
lado, individuos oriundos de meios familiares menos escolarizados e com uma distancia
grande em relagéo a essa cultura erudita experimentardo dificuldades na sua frui¢éo e no
desenvolvimento de afinidades conducentes ao seu culto — ndo dominam os Iéxicos, ndo
formaram habitos de rececdo, sentem-se impotentes perante linguagens que nao
compreendem porque ndo interiorizaram os seus codigos e eles ndo faziam parte dos
centros de interesses do grupo de referéncia. Em consequéncia desta postura analitica, o
meio familiar e a sua cultura passam a ser concebidos ora como instancias segregadoras
de vantagens, ora como instancias segregadoras de handicaps culturais. Este tipo de
abordagem chama-nos, pois, a atencdo para o facto de o gosto por certas expressoes
culturais (sejam elas de sinal erudito ou popular) ndo dever ser lido como um dado
natural, algo a que todos acederiam automaticamente e da mesma forma,
independentemente do meio e da interacdo com este, mas sim como um produto de
condicdes socialmente (e de forma desigual) fabricadas.
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Fruit d’une longue familiarisation avec le livre, la lecture est une pratique acquise
tres tot dans le milieu familial et devient, pour les pus favorisés, un habitus, que
non pas le plus souvent, la possibilité d’acquérir les enfants des classes
populaires. Le fait d’avoir une bibliotheque chez soi, d’avoir des livres a sa
disposition, de pouvoir choisir des livres, de voir ses parents lire, de discuter des
lectures, permet une imprégnation et constitue un capital culturel qui vient
s’ajouter au capital scolaire. (Horellou-Lafarge & Segré, 2007, pp. 82-83)

Na zona de influéncia deste paradigma interpretativo vimos ja, em capitulos
anteriores, como a pratica leitora — atividade de rececdo menos imediata e para a qual é
necessario um investimento ativo — parece assumir para os atores formas muito diversas
que se articulam com os mundos sociais e culturais da qualificacéo escolar, da formagéo
e dos universos profissionais, da estratificacdo, da construcdo da identidade de género,
das experiéncias em idade precoce.

E nessa mesma acec¢do (culturalista e transmissiva, acentuando os aspetos da
distincdo e das desigualdades) que muitas pesquisas tém vindo a analisar os niveis de
leitura e as atitudes face a esta por parte das populagBes juvenis, assentando
habitualmente as abordagens empiricas em dois planos muito concretos e de estreita
interdependéncia: o da procura de correlagdes entre essas dimensdes e o background
escolar das criancas e jovens (medido, regra geral, pelos niveis de escolaridade dos
pais); o da procura de correlagbes entre essas mesmas dimensdes e as praticas
socializadoras ocorridas durante a infancia (complementada, muitas vezes, essa analise,
com a dos estimulos de reforco para a leitura desenvolvidos pelos agregados na fase
adolescente dos seus educandos).

Operando em contextos extremos do ponto de vista da origem social, Goaziou
(2006) estudou em Franca as atitudes em relacdo a leitura daqueles que designou como
leitores precéarios, conduzindo baterias de entrevistas entre jovens em trés condicdes
sociais muito particularizadas: individuos oriundos de meios sociais pobres numa regiao
desindustrializada (e marcada por forte desemprego e baixas qualificacbes da
populacéo); detidos em prisdes; adolescentes em ambiente institucional por situagdes de
abandono familiar. Em todas essas situacdes, a distancia destes menores em relagéo ao
livro era enorme; este era sobretudo associado a instituicdo escolar, um lugar que os
adolescentes prefeririam esquecer e ao qual associavam o insucesso, a dificuldade de
dominio da lingua e a dificuldade da leitura. Ler era visto como uma atividade penosa,
um castigo, uma forma de imobilismo que roubava tempo a vida real. No plano que aqui
discutimos, a aproximacdo etnografica deste estudo fazia ressaltar, sobremaneira, a
auséncia de referentes familiares que pudessem, nalgum ponto daqueles percursos
vivenciais, ter situado o livro e a leitura como elementos estruturantes, té-los instituido
na cultura destes entrevistados como pontos de apoio de alguma forma de relagdo com o
mundo. Clark e Akerman (2006), estudando os habitos leitores de uma larga amostra de
criangas britanicas, verificaram que a procura da leitura recreativa de prazer em meios
socioecondmicos baixos e de baixas habilitacdes parentais era menor do que em classes
sociais mais privilegiadas do ponto de vista desses dois indicadores.

Podemos admitir que uma parte das abordagens neste campo faz depender
excessivamente 0 gosto pela pratica leitora das condicionantes culturais e escolares do
universo familiar, ignorando uma relativa autonomia da experiéncia juvenil e a acao
corretora de outras instancias (influéncia de pares e de outros agentes indutores,
influéncia da escola, por exemplo) ou ndo integrando na analise o facto de mesmo em
agregados com escolarizacBes baixas podermos detetar estratégias socializadoras
dirigidas para o investimento académico dos filhos e para o investimento no livro. Essas
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estratégias socializadoras seriam uma face bem evidente de modernos processos de
mobilidade escolar e social: no fundo, isso significa que familias com baixos diplomas e
com alguma distancia experiencial a determinados objetos culturais podem estimular
para a aprendizagem escolar e para gostos e planos de fruicdo da cultura que, ndo sendo
0 que elas préprias receberam por heranga nem tendo um reflexo no seu quotidiano de
lazeres, desejam, todavia, cultivar nos seus educandos. Tais perspetivas criticas podem
ser encontradas, por exemplo, nos contributos de Jordan, Snow e Porsche (2000), Lahire
(2006) ou Senechal e LeFevre (2002). Este posicionamento mais matizado quanto ao
papel do capital familiar parece encontrar eco em muitas investigacdes recentes em que
se considera mais importante a intencionalidade socializadora do que uma certa
fatalidade da origem.

Research has also repeatedly shown that the most accurate predictor of a pupil’s
achievement is not parental income or social status but the extent to which
parents are able to create a home environment that encourages learning,
communicates high, yet reasonable, expectations for achievement and future
careers, and where parents become involved in their children’s education at the
school and in the community. (...) Literacy is one of the areas where parents have
the simple facilities (a book or other reading materials) to become involved and to
make a difference. Indeed, of all school subjects, reading has been found to be the
most sensitive to parental influences. (...) In turn, success in reading is a gateway
to success in other academic areas as well. (Clark & Hawkins, 2010, p. 7)

Sintetizando, s@o muitos os estudos que colocam o capital familiar e os aspetos
da socializacdo no centro das interpretacfes para os interesses e filiacdes face a leitura
(e a cultura em sentido lato) de populagdes em percurso escolar, podendo afirmar-se que
0 peso atribuido a cada uma destas instancias variara de acordo com os paradigmas
interpretativos adotados: segundo Bruno (2006), teriamos estudos com uma postura
mais ortodoxa e de filiacdo estruturalista, & maneira de Bourdieu (1979) e da escola
socioldgica francesa, concentrada no plano das desigualdades de base; por outro lado, e
embora atentos a esse plano, outras investigacGes de postura mais eclética tém vindo a
escalpelizar as relagcOes entre geracdes na passagem do gosto leitor, considerando que as
praticas socializadoras podem (por uma valorizacdo hoje mais transversal e
universalizada da leitura e da sua importancia nos anos de formacao precoce) atravessar
e ultrapassar as barreiras de classe, os grau académicos das familias e as fragilidades
destas. Nesse Ultimo caso destacam-se, em nossa opinido, e alem do acima citado (Clark
& Hawkins, 2010), os outros trabalhos britanicos de Clark (2011, 2013), Clark e Picton
(2012) ou Clark et al (2005).

Numa cultura de leitura de formacédo tardia como a da sociedade portuguesa,
marcada além do mais por uma experiéncia historica de baixas escolaridades, na qual se
deteta a consolidacdo probleméatica (e reduzida) de uma classe leitora (com
concomitante visibilidade em préticas de socializacdo familiar de sinal ndo muito forte),
é possivel, talvez, encontrar ainda fraturas bastante nitidas quanto aos efeitos do capital
escolar e cultural nos habitos leitores adolescentes. Observemos algumas das
abordagens portuguesas neste campo.

Machado (2000), focalizando a sua analise na distincdo entre meio rural e
urbano no distrito de Braganca sublinhou a importancia da socializacdo primaria,
nomeadamente a partir da efetividade de praticas leitoras desenvolvidas pelos membros
da familia e cuja observacdo era tomada como estimulo pelas criancas e adolescentes.
Essa prética leitora dos familiares no contexto transmontano revelava-se, todavia,
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segundo o trabalho de terreno, menos efetiva em meios rurais, na interpretacdo da
investigadora em virtude ndo tanto do meio em si mesmo, mas de uma maior
fragilizacdo das habilitacbes escolares dos progenitores nessas zonas de habitat; os
meios urbanos, capitalizando uma massa populacional com mais escolaridade, seriam
por esse facto mais favoraveis ao estabelecimento e consolidacdo de uma forte relacdo
com o livro.

Lopes e Antunes, defendendo, precisamente, o argumento cautelar de que néo é
hoje possivel, exclusivamente com base na origem de classe, postular um efeito
determinista sobre praticas de leitura, identificavam, porém, no conjunto de casos
estudados pelo OAC em finais da década de 90 alguma persisténcia desses
condicionalismos mais estruturais: “Em algumas dimensBes, no entanto, esta bem
presente a influéncia de processos de socializacdo primaria em intima conexdo com a
origem familiar de classe.” (Lopes & Antunes, 2000, p. 19). Nos estudantes do Ensino
Secundério do distrito de Coimbra por si estudados Elvira Santos (2000), embora nao
efetuando cruzamentos com o background escolar dos estudantes, encontra
globalmente, correspondéncia entre o gosto por ler e as atitudes positivas da familia,
que operam como fator motivacional (especialmente no que se reporta ao exemplo leitor
dado pelos progenitores). Igualmente, o nosso trabalho no distrito de Portalegre
(Rosério, 2006) sugeria nexos entre a pratica leitora (e a intensidade desta) e 0s
mecanismos socializadores desenvolvidos no contexto doméstico, sobretudo pelas
maes, que se revelavam, simultaneamente, as figuras leitoras de maior referéncia e as
grandes acompanhantes das leituras adolescentes. Numa ventilagdo pelo capital escolar
tornava-se incontornavel o facto de a familias mais apetrechadas do ponto de vista
académico corresponderem situacGes de mais forte relacionamento primario com a
leitura, bem como estimulos para esta, de maior intensidade.

A pesquisa de Lages et al (2007) defendia a evidéncia da relacdo entre as
praticas familiares em torno do livro e a pulsdo para a leitura dos jovens estudantes
portugueses do Ensino Secundario. Foram contemplados varios fatores indutivos: ver 0s
familiares ler, ouvi-los ler em voz alta, ter sido objeto de leituras ou ouvinte de contos
(em ambos os casos por a¢do de figuras do agregado doméstico), visitar com a familia
bibliotecas ou livrarias, ouvir falar de leituras em casa. De todas estas acoes
motivacionais a mais mencionada era a observacao das leituras realizadas pelos pais
(ainda assim, ndo atingindo para a globalidade da amostra mais do que 48,4% numa
categoria de algumas vezes, e fixando-se em 36,3% para uma frequéncia alta de muitas
vezes). A mée surgia como a grande figura socializadora para a leitura (em consonancia
com estudos que ja referimos em capitulos anteriores no ambito da investigacao
estrangeira); era ela que, sobre todas as outras figuras familiares se destacava, quer
enquanto figura leitora da familia, quer enquanto agente ativo que incentiva a ler; era
também ela a pessoa com quem mais se falava sobre leituras. Esta bateria trabalhou
também a rececédo de livros como presente: os pais e familiares eram os grandes dadores
e o efeito desta oferta por parte dos primeiros apresentava-se como 0 mais fortemente
associado a pratica de leitura dos jovens; por outras palavras, e na interpretacdo dos
investigadores, receber livros dos pais (pela intensidade da relagdo afetiva com estes)
tem uma importancia acrescida do ponto de vista da motivacdo e é mais importante do
que receber um livro de outros familiares ou membros do circulo de amizades (tendo,
pois, mais probabilidade de resultar numa leitura efetivamente realizada). O estudo
demonstrava, também, que na maioria dos graus de gosto pela leitura destes alunos do
Secundario era significativo o peso do grau de instrucdo dos pais, sobretudo o das maes:
entre os que afirmavam ser viciados na leitura, quer fossem rapazes ou raparigas, havia
mais frequentemente progenitores licenciados, em particular maes licenciadas; entre os
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que ndo gostavam de ler avolumavam-se contextos familiares de baixas habilitacdes
académicas ndo ultrapassando o 3°. Ciclo do Ensino Bésico. Estes dados eram ainda
cruzados com a existéncia de livros nos lares, concluindo-se por uma relagdo entre
niveis de instrucdo dos pais e dimensdo das bibliotecas doméstica: esta tendia a
acompanhar progressivamente o primeiro, assumindo a forma de cole¢bes de volume
mais consideravel em agregados mais diplomados. Apelando justamente a ideia de um
capital escolar e cultural com forte influéncia nas praticas leitoras juvenis, 0s autores
afirmavam:

Uma das analises mais frequentemente repetidas ao longo do trabalho sobre os
alunos do Secundario foi a da instrucdo dos pais, a qual nos levou a encontrar
nela um dos principais fatores de diferenciagdo das atitudes e dos
comportamentos, 0 que em si mesmo ndo constitui novidade. No seu decurso foi-
nos, no entanto, possivel distinguir entre nivel de instrucdo do pai e da mae,
sendo este ultimo, em geral, muito mais forte e visivel em todas as analises feitas.
(Lages et al, 2007 p. 367)

— Num plano geral, os dados portugueses sdo assim coincidentes com a
afirmacéo de que...

At first, parents who read themselves act as role models that children later may
imitate. Secondly, beyond acting as a role model parents who read might provide
more support in reading through the provision of opportunities for reading. For
example, research has shown that avid readers receive more often books as a
present or indicate more often joint public library visits. (...) Thirdly, parents may
affect students' reading activities through communication and interaction, for
example by means of family booktalk or the provision of book recommendations.
(Pfost et al, 2016, p. 180)

Que tal plano alerta para alguma persisténcia de relacdo entre capital escolar
familiar, praticas socializadoras e praticas de leitura adolescentes parece ser um dado
também nédo negligenciavel.

— No plano particularizado da identificacdo dos atores e do seu papel no
processo socializador, a situacdo portuguesa, a semelhanca do revelado pelas pesquisas
internacionais (Clark & Picton, 2012; Millard, 1997; Morgan et al, 2009), confirma uma
linhagem feminina da leitura nos agregados, a partir da preponderancia da figura
materna (leitora, acompanhante, transmissora do gosto de ler).

Vejamos agora o habitat. Referimos anteriormente (Bordonau e Gémez, 2010;
Donnat, 2009a; 2009b; Freitas et al, 1997; Neves, 2011; Perrin, 2016) exemplos de
como, apesar de uma atenuacdo do seu efeito nas sociedades modernas, a localizacdo
pode ainda relacionar-se indiretamente com os padrdes leitores na medida em que nela
prevalecam condicBes desfavoraveis de base (baixa escolarizacdo das populagdes,
reticéncia a cultura escrita por via desse facto, estilos de vida mais fechados, natureza da
oferta cultural nos lugares, etc), essas sim mais diretamente exercendo agdo sobre
habitos, representacdes e atitudes. Que o habitat ou a regido possam, nessa acecao, e no
plano dos grupos em idade escolar, voltar a indiciar diferentes vinculagdes ao livro,
seria uma suposicdo logica, observados que foram os sinais desse fendmeno nas
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amostragens globais e tendo em conta os citados efeitos de uma cultura intergeracional
articulada com processos socializadores. Encontramos exemplos desses postulados nas
abordagens de Ladefroux et al (1993) e na sua chamada de atencao para alguns entraves
que a composicdo das populacées rurais (suas habilitacdes, suas praticas culturais, seus
niveis econémicos) pode colocar a constituicdo de habitos leitores. Mas tais efeitos da
ruralidade sobretudo a esses fatores devem ser assacados: as autoras alertam para uma
diminuicdo da influéncia das carateristicas rurais dos territorios nas sociedades
europeias desenvolvidas que ja nada teriam a ver com os esteredtipos de uma ruralidade
do século XIX. Nessas sociedades a comunicacdo flui hoje de maneira bem mais rapida
e 0 isolamento no que toca a equipamentos culturais foi relativamente abolido a partir
de politicas publicas de eliminacgdo ou suavizagdo de assimetrias. Raciocinio semelhante
se encontra em Robine (2000) que, sistematizando dados de varias sondagens nacionais
francesas, e detetando igualmente leituras menos efetivas entre criangas e jovens do
meio rural face aos seus colegas das cidades, interpreta disparidades, precisamente, a
partir dos niveis de escolaridade e da cultura do meio familiar e ndo com base em
preconceitos atavicos ou imagens estereotipadas. Nesse sentido, e como ja se discutiu, o
rural em si mesmo nada significaria sendo quando nele se avolumam desigualdades
sociais de particular agudeza ou quando o seu isolamento inibe o contacto com
determinadas manifestagdes no plano de uma cultura mais erudita (o teatro, as artes
plasticas, os concertos musicais). A mesma conclusdo € partilhada por Fauguet (2012)
numa resenha sobre as préaticas culturais juvenis (leitura incluida) nas regides da
ruralidade francesa:

L’adolescence en milieu rural ne témoigne d’aucune spécificité. Les inégalités
culturelles connues au niveau national s’y retrouvent, mais aggravées en raison,
d’une part, d’une plus grande proportion de milieux sociaux modestes et, d’autre
part, des implantations disparates de biens culturels. (p. 14)

Para este autor as criangas e adolescentes de meios ndo urbanos partilham, na
atualidade, uma cultura relativamente préxima da dos seus homélogos das urbes e das
grandes metrépoles, facto que também € assinalado em Espanha pelo estudo de praticas
leitoras dos adolescentes (MECDE, 2003), claramente revelador de fraca relacdo entre
praticas leitoras e habitat nestes segmentos etarios.

Em Portugal, Machado (2000), ja o referimos ha pouco, considera o habitat um
fator importante na medida em que traduza divergéncias no nivel escolar das familias:
no contexto transmontano do seu estudo a prética leitora subia no meio urbano — no qual
a escolaridade média dos agregados familiares era também mais elevada — para descer
em ambiente rural (em associacdo clara com situacfes de analfabetismo e diplomas
escolares mais elementares). O panorama do Alto Alentejo que investigdmos em 2004
(Rosério, 2006) vinha também registar ligeiros decréscimos da pratica leitora das
freguesias predominantemente rurais para as urbanas que se deviam sobretudo aos
capitais escolares familiares (por vezes mais baixos nas primeiras), descartando-se
hipoteses de formas de isolamento geogréafico e social propriamente ditas que, alias, ndo
prevaleciam em nenhum lugar do distrito. Com a limitagdo que lhe confere o facto de
serem estudos de casos sem virtualidades de generalizagédo, os estudos do OAC (Lopes
& Antunes, 2001) seguem as mesmas linhas de raciocinio.

Provavelmente refletindo os ritmos de um pais que se modernizava e no qual era
dificil ler movimentos lineares, o estudo EEL (Lages et al, 2007) obtinha a respeito do
habitat dados bastante complexos, que passamos a comentar. Por um lado, tomado o
binbmio rural/urbano, e partindo da hip6tese classica de que os alunos dos meios
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urbanos gostariam mais de ler do que os dos meios rurais, assinalava-se, em contrario,
ndo haver diferenca significativa no gosto pela leitura em funcdo do habitat:
divergéncias nesse gosto (ser viciado em ler e gostar muito de ler) eram, segundo 0s
autores, muito mais significativas em funcdo da variavel sexo do que nas distribuicdes
estatisticas pela area de residéncia concreta. Uma relativizacdo da acdo deste fator
habitacional, contrariado, nas modernas sociedades, pela acdo do grupo de pares e das
culturas juvenis, era proposta, entdo, como regra interpretativa, afirmando os autores
que

Havendo entre o gosto de ler e o habitat ou a regido um sem nimero de
mediacgdes, perguntamo-nos mesmo se € legitimo investigar as suas relagdes, ja
que ndo nos é possivel imaginar em que condi¢Ges se potenciam ou eliminam, e
em que casos as suas retroaccdes se reforgam ou emasculam (pp. 205-206)

Os mesmos indicadores (viciacdo em leitura e elevado gosto por esta) eram
ventilados, de seguida, pelas regibes portuguesas; registavam-se algumas diferencas
mas que negavam, igualmente, a ideia de que esses indices subiriam nas regides de mais
intensa urbanizacgéo:

Contrariamente ao que seria de esperar, 0 gosto de ler, quando analisado em
fungdo das duas categorias mais positivas — viciado em leitura e gostar muito de
ler — ndo é mais elevado em Lisboa e Vale do Tejo do que na regido Centro.
Pondo, com efeito, por ordem decrescente, 0 somatério destas duas respostas,
obtemos a seguinte série: Centro (34%), Lisboa e Vale do Tejo (31%), Algarve
(29%), Norte e Alentejo (ambos com 26%). (p. 209)

Em todo o caso, e no que a nds diz respeito, note-se o facto de o Alentejo (a par,
muito curiosamente, com o Grande Norte) surgir aqui como a regido onde um alto gosto
pela leitura registava os valores menos avultados.

Mas quando analisado o nimero de livros lidos ao longo da vida por estes alunos
do Secundario, indicador potencialmente mais seguro do que a declaracdo subjetiva do
gosto pela leitura, os dados obtidos reposicionavam bastante as conclusdes dos autores,
remetendo agora para uma importancia do habitat e da regido: de facto as categorias
descritivas de uma relacdo intensa com o livro (mais de 50 livros lidos) subiam nas
zonas urbanas frente as zonas rurais para ambos 0s sexos (embora sempre com
preponderancia feminina, no classico apelo ao fator sexo). O questionamento do mesmo
indicador pelas regies do pais, bem como a medi¢do da pratica leitora ao longo de um
ano, chamavam, igualmente, a atencdo para a subida das leituras de maior intensidade
primeiro no Centro do pais, depois em Lisboa e Vale do Tejo e Grande Norte, ocupando
0 Algarve e Alentejo os ultimos lugares da lista. Lages et al reconhecem frontalmente,
sob estas aparentes contradicdes entre declaragdes de gosto de ler e praticas reais (na
intersecdo com os fatores habitacionais), a dificuldade em chegar a conclusdes seguras a
respeito do problema:

Esta contradi¢cdo leva-nos, pois, a olhar com alguma reserva para o valor
explicativo da regido ou do habitat na diferenciacdo das atitudes e praticas de
leitura, embora em termos factuais ndo restem ddvidas de que a primeira, tanto no
que respeita ao namero de livros lidos ao longo da vida como no Gltimo ano, tem
estatisticas significativas. E também ndo sofre contestacdo o facto de que as
regides se posicionam de forma substancialmente consistente nos cruzamentos
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com a pergunta relativa a intensidade do gosto ler e com as duas que acabamos de
comentar. No entanto, este Gltimo facto ndo é dirimente: mostrando a coeréncia
das respostas aos dois tipos de perguntas, ndo justificam o facto de os alunos da
regido Centro lerem mais do que os das outras zonas do pais. (p. 232)

No fundo, se alguma influéncia do habitat e da regido € possivel encontrar (e
algumas das correlacdes estatisticas para isso dirigem), outros feixes mais complexos de
mediacOes terdo efeitos corretivos ou, pelo contréario, de agudizacdo. Serd, preciso ter
em conta essas mediacdes, 0 que ja era apontado pelos estudos estrangeiros citados que
aconselhavam cuidados em relacdo as duas ordens fatoriais tratadas e aos
enviesamentos interpretativos a que elas podiam conduzir.

6.1.5 A escola, os dominios da orientacdo para o0s estudos e 0S percursos
escolares

Se a leitura é uma prética cuja pré-aprendizagem ocorre muitas vezes no
contexto familiar (pelo contacto com as leituras dos pais, pela audi¢do de histérias por
estes desfiadas e cujo alvo serdo os mais jovens, pelo manuseamento iniciatico do
primeiro livro), segue-se-lhe a experiéncia seminal do seu dominio propriamente dito
nos bancos da escola (Hébrard, 1980; Singly, 1989).

Podemos, além do mais, considerar que a familiaridade com os livros e a leitura
vem sendo marcada por um fenémeno de progressiva precocidade que resulta, em
simultaneo, da acessibilidade face ao impresso nas sociedades desenvolvidas, da
expansdo de um mercado do livro dirigido aos mais novos — mesmo aqueles que ainda
ndo sabem ler (Cave & Ayad, 2017) —, bem como da crescente frequéncia do jardim-de-
infancia num regime de transversalidade social. A pratica pedagdgica desenvolvida no
dominio da Educacdo Pré-Escolar coloca hoje o livro e a leitura num lugar destacado,
muito antes do mais duro labor técnico da formacédo das frases escritas, num projeto de
aproximacao antecipado ao prazer da atividade leitora (Mata, 2006; Maigre, 1994; Sim-
Sim, 2001). Cabe, em sequéncia e a partir do 1°. Ciclo, a instituicdo escolar (e ja
discutimos o seu papel historico de agéncia para a leitura), agora numa cultura
democratica de acesso a educacdo, a tarefa de a todos acolher e de a todos transformar
em leitores.

Essa criacdo do leitor operada pela escola num plano técnico realiza-se de forma
relativamente eficaz e com resultados massificadores de que nos dao testemunho as
taxas de alfabetizacdo a que recorremos antes — mesmo quando sdo preocupantes 0S
dados sobre a iliteracia funcional (Benavente et al, 1996) e pertinente a discusséo sobre
0 seu significado e perigos.

Observdmos ja, tambem, a acdo escolar no desenvolvimento de habitos leitores
ao longo da vida, a ter em conta as concluses de que o acréscimo de escolaridade, o
nimero de anos passados a estudar, a subida nos niveis de diplomacdo, parecem ser
acompanhados de préaticas mais consistentes e sinalizadoras de maior fidelidade ao livro
(Donnat, 1994, 2009a; Freitas et al, 1997; Lopes et al, 2001; Neves, 2011; Southerton et
al, 2012; Villarroya, 2013).

Por essa razdo, pelo seu papel tecnoldgico e civilizador para a leitura, a escola
tem sido recorrentemente encarada como um baluarte da motivacdo para esta,
encontrando-se numa posicdo absolutamente central do projeto de Modernidade,
posicdo igualmente assumida no campo paralelo da constru¢do de uma sociedade do
saber e do conhecimento.
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No ambito das abordagens extensivas selecionamos aqui alguns planos que tém
sido trabalhados com maior insisténcia no que respeita a relacdo entre escola e préaticas
de leitura dos alunos do Secundario®:

O primeiro estuda os comportamentos leitores tendo em conta as eventuais
diferencas dos estabelecimentos de ensino. Por um lado, parte-se do principio de que
diferentes escolas podem refletir publicos também diferenciados do ponto de vista das
suas caracteristicas sociogréaficas. Seriam 0s casos da comparacao entre préaticas leitoras
em instituicdes publicas e privadas (que, pelas condi¢cbes que reclamam, arrolardo
matriculados de diversa origem social). Poderdo aqui caber também abordagens (mas
mais proximas de uma andlise qualitativa) atentas a acdo concreta das instituicdes, dos
seus projetos, das suas iniciativas face a leitura e a influéncia desses niveis nas
disposicoes e atitudes individuais.

O segundo, ndo muito longe do conjunto anterior, mas mais centrado nos
préprios atores sociais, procura interrogar se a orientacdo académica (o facto de os
jovens terem optado por frequentar humanidades, ciéncias ou artes) se relaciona com o
comportamento leitor. Este tipo de inquiricdo baseia-se claramente na classica teoria de
C. P. Snow (1959) da existéncia de duas culturas distintas, uma representativa dos
intelectuais literarios (cultura das humanidades) e outra dos cientistas (cultura cientifica)
que, na sua opinido se encontrariam em situacao cismatica: os cultores das humanidades
ndo seriam capazes de enunciar uma lei da termodindmica, ao passo que o cientista mais
reputado sofreria embarago se lhe fizessem perguntas acerca das suas leituras dos
classicos. Sem que tal seja claramente exposto pelo autor na linha de qualquer teoria
psicoldgica das inclinagdes tematicas, a anélise vai, em nossa opinido, ainda ao encontro
de ideias construidas pelo proprio senso comum em torno do universo dos saberes, e das
classificacbes destes, tendentes a assimilar as Ciéncias ao objetivo, ao pratico, ao
mensuravel e ao concreto (como se elas ndo contivessem patamares especulativos e
filos6ficos de enorme importancia) e as chamadas Letras a digressdo contemplativa, ao
subjetivo, a pura improdutividade do ndo comprovavel, as “poesias” inuteis. Tais
pressupostos fundariam um qualquer conjunto de leis segundo as quais aqueles com
pendor para a subjetividade e alguma dose de romantismo revelariam acentuada
inclinagdo para desenvolver estudos no ramo das ditas Letras enquanto outros com
fortes tracos de pragmatismo prefeririam carreiras no universo cientifico e técnico. A
teoria de Snow tem o seu tempo, um em que também na esfera académica estas
distancias entre saberes seriam mais acentuadas e enformadas por estas construcdes de
feicdo mais ideoldgica que real (Cohen, 2001); aléem do mais nunca foi cabalmente
provada®’ embora Ihe continuemos a encontrar um lastro no dominio do pensamento
comum. No plano que nos importa, essa divisdo Ciéncias/Letras (que integra, alids uma
outra que separaria ambas das chamadas Artes, numa espécie de escalas qualificativas —
com mais interesse do ponto de vista do estudo das representacdes sociais sobre 0s
saberes e as profissdes do saber do que qualquer outra coisa) tem o efeito de associar,
digamos, uma personalidade cientifica (0 que quer que isso possa significar) ao
prosseguimento de estudos nesse ramo, uma personalidade literaria ou artistica aos

% Ha outras vertentes de analise trabalhadas para além das que discutimos, nomeadamente as que
procuram relacionar a precocidade da aprendizagem da leitura (e o bom dominio desta — a proficiéncia
leitora) com a inclinagdo para ler e a formacdo de habitos mais so6lidos. Da mesma forma tém-se
explorado aspetos ligados aos tragos de personalidade. Em Portugal, Lages et al (2007) desenvolvem
alguns desses feixes analiticos. Ndo os explanamos aqui porque se situam bastante além dos paradigmas
interpretativos capitalizados no nosso trabalho.

87 Ver a esse respeito a discussdo de Ortolano (2011) sobre o trabalho de Snow e o seu célebre fosso
cultural.
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ramos correspondentes. Concomitantemente estas fileiras de formagdo representariam
também graus diferentes de relacdo com o livro e a leitura, com subidas acentuadas do
gosto por esta no campo humanistico em detrimento do campo cientifico. O problema
continua a ser investigado embora nos pareca que carece até ao momento de forte
sustentacdo tedrica e empirica, uma vez que nos proprios inquéritos de terreno para ele
encontramos respostas divergentes. O que acabamos de dizer ndo obsta — e ja a esse
facto fizemos alus@o noutro passo deste trabalho, com Baudelot et al (1999), Mauger
(2004) e Fleury (2011) — a que, até meados do século XX, se identifique uma
valorizacdo ideoldgica da cultura das humanidades, tida como elevado padrdo e como
indicador de igualmente elevado nivel de dominio cultural (na assercdo muito comum e
algo estereotipada de se ser uma pessoa culta e se ter lido muito). Tal como os autores
acima citados referem esse paradigma foi sendo relativamente posto em causa e
reposicionadas hoje essas concegoes.

Ainda neste tipo de analises deparamos com a procura do esclarecimento de
associacOes entre a natureza do curso de matricula (formagdes secundarias mais
orientadas para prosseguir estudos/formacgdes secundarias de carater profissionalizante
ou técnico) e a mesma pulsdo leitora e os niveis que ela manifesta. As inquiri¢des acerca
destes Gltimos também podem integrar o regime de estudos (diurno/noturno), bem como
as projecdes de vida académica: alunos que desejam continuar a estudar poderiam ser
mais leitores do que outros que desejem uma manutencdo do estatuto de estudante
limitada ao estritamente necessario; alunos que conciliam trabalho e estudo poderédo
evidenciar niveis de interesse leitor diferenciados daqueles que apenas se dedicam a
escola.

O terceiro plano analitico visa 0 mesmo tipo de questionamento, mas agora
focalizando-se no sucesso obtido. O problema é, aqui, investigar a relacdo entre os
niveis de performance escolar — ser um aluno bem-sucedido e com interesse pelos
estudos — e 0 gosto por ler — ser um adolescente que gosta de o fazer e que desenvolve
com essa pratica uma relacdo de maior constancia e afeto.

Evidentemente que todos estes patamares ndo sdo trabalhados numa légica de
causalidades (impossivel de defender no plano do comportamento humano, como todos
0s manuais de Ciéncias Sociais ensinam) mas sim na ace¢do de um sistema de mdtuas
influéncias: pode-se gostar de ler e isso reverter a favor das conquistas académicas, da
mesma forma que estas podem servir de estimulo a atividade leitora; a inclinacéo para a
leitura tanto pode ser vista como variavel dependente e independente na sua relacdo
com as orientacOes face a certas formac@es curriculares em que esta pratica seja mais
central; por sua vez, a agdo escolar logra efeitos que ndo podem ser analisados sendo na
interacdo com as culturas de base trazidas pelos alunos, com as suas condi¢6es de vida,
com os seus sonhos para o futuro.

Em todos estes planos de analise é vulgar encontrar conclusdes que apontam em
direcdes mdaltiplas ou que, pelo menos, convocam interpretacbes de ordem variada,
inibindo o estabelecimento de regras seguras. Resultard isso, talvez, dos alcances
amostrais dos questionarios, das metodologias seguidas, da profundidade reflexiva e
mesmo das particularidades das realidades nacionais. Vejamos exemplos.

Em Espanha o estudo de 2003 do Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
explorava com algum detalhe um feixe destas teméticas. No campo da relacdo entre
sucesso nos estudos e intensidade leitora no plano ladico, e descartando, naturalmente,
articulados de causa/efeito, concluia-se por associa¢des positivas:

Rendimiento académico y frecuencia lectora son factores fuertemente asociados.
Los alumnos y alumnas que leen libros en su tiempo libre més frecuentemente

169



también son los que mejores calificaciones han obtenido el curso anterior, algo
que ocurre tanto cuando se considera la calificacion media global como la
puntuacion en la materia de Lengua y Literatura. A partir de estos datos,
obviamente, no se puede concluir cudl es la causa y cual la consecuencia en esta
relacién, aunque probablemente existe una mutua interrelacion. (MECDE, 2003,
p. 72)

Este trabalho estabelecia, assim, que o nimero de horas semanais dedicadas a
leitura de livros (alids, tanto para fins ladicos como escolares) subia com o nivel de
rendimento dos estudantes. JA& a mesma variacdo ndo era encontrada quando se fazia
passar esses niveis leitores pelo tipo de estabelecimento de ensino: ndo liam mais 0s
alunos espanhdis dos privados do que aqueles dos publicos — uma Unica, mas ligeira,
diferenca detetada era a de uma maior participagdo dos jovens de escolas particulares
em atividades de promocdo da leitura propostas pelas instituicdes. Mas tomado o
conjunto, e independentemente da natureza mais ou menos socialmente seletiva do
estabelecimento, ndo se verificava, de igual modo, qualquer relacdo entre os habitos
leitores e estas acBes de promocdo leitora, sua quantidade ou qualidade. O relatério
afirmava mesmo que o que ocorria era uma frequéncia de tais acfes mais significa