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Pritica de Ensino Supervisionada em Educaciio Pré-Escolar: Lingnagem Oral e
Abordagem a Escrita

RESUMO

O presente relatério aborda o processo de aprendizagem da profissdo no dmbito
da Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdio Pré-Escolar, em contexto de Creche
e jardim de infincia, realgando os processos considerados mais importantes para o meu

desenvolvimento profissional e pessoal.

Considerando que as criangas tém um papel ativo no processo de aprendizagem,
ao escutar as criangas procurei compreender quais as suas competéncias, os seus

interesses e as suas necessidades de modo a proporcionar aprendizagens significativas.

Procurou-se neste relatério fundamentar teoricamente a escolha das linhas de
acdo educativa, bem como as reflexdes sobre a agfio educativa, recorrendo a vérios
autores e com base no Modelo da Escola Moderna, no trabalho de Projeto e Avaliagéo

em Pré-escolar.
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Teaching Practice in Pre-school Education: Language and Literacy

ABSTRACT

This report describes the professional learning processes within the Teaching
Practice in Pre-school Education carried out in one creche and one nursery classroom. It

highlights the most significant processes for my professional and personal development.

Children play an active role in their learning process, therefore, by listening to
the children I tried to understand what were their competences, their interests and their

needs in order to provide a more significant and meaningful learning experience.

The educational choices done during the Teaching Practice, as well as its
theoretical reflections are grounded in several authors, in the Modern School’s Model,

The Project Pedagogy and Assessment in Pre-school.
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1.Introducio

1.1-Contextualizacio e Ambito do relatério

A realizagfio do presente relatério acerca da prética profissional desenvolvida ao
longo da PES, nas valéncias de creche e jardim de inféncia, é um requisito da formag&o
de professores consignado no Decreto — Lei n° 43/2007 de 22 de fevereiro. A unidade
curricular da PES tem como objetivo a formagdo profissional de acordo com o perfil
geral de desempenho profissional dos professores dos ensinos basico e secundario
(Decreto-Lei 240/2001, e Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto).

A PES decorreu na institui¢do Centro Infantil Irene Lisboa em Evora, na Sala de
creche AM1 com criangas com idades compreendidas entre os 21 ¢ os 25 meses com a
Educadora Cooperante Mila Ambrésio e com o grupo heterogéneo de criangas de
Jardim de Infincia da sala 1, com idades compreendidas entre os trés e os cinco anos,
com a educadora e coordenadora da institui¢do Susana Reis. No primeiro semestre de
estagio decorreu em duas manhds, uma em contexto de creche, outra em jardim de
infancia, 0 més de outubro foi apenas de observagio participante. No segundo semestre
o estagio decorreu diariamente, na valéncia de Creche teve a duragdo de seis semanas, ,
enquanto em jardim de infincia a duragdo do mesmo foi de 10 semanas. Ambos os
estagios foram antecedidos por uma semana de observagdo participante, as semanas que
se seguiram realizei planificagdes didrias, com a excegdio de duas tardes por semana
reservadas a aulas.

No decorrer da PES pude desenvolver e aprofundar capacidades que estdo
presentes no Perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia,
Decreto-Lei n° 241/2001 que refere no ponto II alinea 1 que o educador concebe e
desenvolve o respetivo curriculo, através da planificagdo, organizagdo e avaliagdo do
ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a
construgdo de aprendizagens integradas. Ao longo do meu percurso, através da minha
participagio no CIIL, nas salas de Creche e Jardim de Infincia adquiri competéncias
que me permitiram desenvolver préticas educativas com base na observagdo e reflexéo
sobre os interesses, as capacidades e as necessidades das criangas. O meu percurso
permitiu-me realizar uma observagdo direta e participativa, sobre 0 modo como as

educadoras constroem estratégias para a agdo educativa, considerando que as criangas
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séo seres individuais e tnicos, nfo apresentam todas o mesmo nivel de desenvolvimento
que devem ser respeitados. As atividades propostas foram concebidas com o objetivo de
proporcionar aprendizagens significativas as criangas, de acordo com os seus interesses
e necessidades.

A formagéo que recebi no mestrado contemplou as quatro dimensdes enunciadas
no Decreto-Lei n® 240/2001, o perfil geral de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores do ensino bésico e secundério: (i) Dimensdo profissional,
social e ética; (ii) Dimens3o de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,; (iii)
Dimensdo de participago na escola e de relagdo com a comunidade, e (iv) Dimensdo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Considero que a primeira dimensdo foi de extrema importincia para
compreender a profissionalidade do educador de infdncia, pois compreendi o quanto é
importante aliar a pratica com os conhecimentos teéricos de modo a promover
aprendizagens significativas s criangas. Ao longo da PES procurei compreender e
integrar as vérias vertentes desta dimensdo, como a investigagiio, questionar e refletir
sobre a minha prética, fomentar a autonomia das criangas em tomadas de decisSes, em
negociagdes, cedéncias de modo a prepara-las para a sociedade e acima de tudo
respeitando cada crianga como um ser individual, valorizando o que cada um podia
contribuir para o grupo com a sua individualidade. As restantes dimensSes encontram-
se mais claras ao longo deste relatério.

No decorrer do mestrado em educagéo pré-escolar, as docentes Assungdo Folque
e Fatima Godinho promoveram um ambiente de partilha, colaboragio e cooperagdo.
Estas dimensdes foram fundamentais para o processo de formagfo, pois as diferentes
perspetivas das alunas e das docentes permitiam em conjunto uma reflexdo ¢ projegdo
sobre determinadas temdticas, que me permitiram ir construindo aos poucos a minha
identidade como futura Educadora. Na minha perspetiva, considero que houve duas
unidades curriculares que me forneceram ferramentas essenciais para a minha formaggo
neste mestrado, as unidades curriculares de: Pedagogia da Educagfio da Infincia dos
zero aos seis anos e unidade curricular de Semindrio de Acompanhamento & Pratica
Supervisiona em Educagfo de Infincia. A primeira permitiu um conhecimento mais
aprofundado de alguns contetidos abordados ao longo da licenciatura, como diferentes
modelos curriculares e referenciais para avaliagdo e promogio da qualidade através de
processos investigativos que suportam a agdo e implicou o desenvolvimento de um
trabalho de investigago-agio. Na segunda unidade curricular, através da partitha das

2
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dificuldades e aprendizagens do estigio com as docentes e as colegas, em conjunto
procurou-se encontrar solugdes e diferentes pontos de vista sobre situagbes que
aconteciam durante a préatica.

Considero que os conteidos abordados ao longo do mestrado vieram
complementar e aprofundar os conhecimentos prévios da licenciatura em Educagio
Bésica, que foram essenciais para realizar ligagSes entre a teoria e a pratica. Como o
exemplo da disciplina de Projetos de Intervengdo em Contextos Educativos Nao
Formais, na qual foi abordada a metodologia de projeto e recordada para a realizagio do

projeto que foi desenvolvido durante o estagio.

1.2- Estrutura e organizaciio do relatorio

Ao longo deste relatério pretendo dar principal destaque as aprendizagens que
realizei ao longo do meu percurso de formagfio de Educadora de Inféncia. Neste sentido
irei: descrever e refletir sobre a PES nas valéncias de creche e jardim de inféncia e
evidenciar a intencionalidade da ag@io educativa (observagfio, planificagdo, agdo,

avaliag#o).

O presente relatério encontra-se organizado em seis capitulos, cujo o seu contetido

se pode resumir nos seguintes pontos:

e Breve caracterizagio da instituigio, onde serfio descritos e analisados vérios
elementos que caracterizam a cultura da instituigio com base no projeto
educativo € numa entrevista com a coordenadora;

e Os grupos de trabalho da PES, que contempla uma breve caracterizagdo do
grupo de creche e de jardim de infdncia com base na identificagéo de interesses,
necessidades, experiéncias e competéncias das criangas segundo o Perfil de
Desenvolvimento da crianga e das diferentes areas curriculares;

e A concegdio da agdo educativa, onde irei fundamentar as linhas orientadoras que
adotei durante a PES, com base na utilizagio do Perfil de Desenvolvimento da
crianga, do modelo curricular do MEM e a metodologia de trabalho de projeto.
Neste capitulo irei ainda falar da importincia da organizagdo do cendrio
educativo na PES;
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® No capitulo sobre a Intervengfio educativa, procuro refletir sobre a importincia
do planeamento e da avaliagfio na PES e os processos que suportaram essa a¢do:
Perfil de Implementagiio do MEM e os didrios de professor. De seguida, irei dar
exemplos sobre o desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita em
ambas as valéncias, tal como fazer uma breve descrigdo do projeto “Teatro de
Fantoches”;

e Por {ltimo uma reflexdo final sobre as minhas aprendizagens e principais

dificuldades ao longo da PES nas duas valéncias.
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2.Instituicdo Cooperante

2.1 Breve histéria, Estatuto, Objetivos da Instituiciio

O CIIL é uma Instituigio Particular de Solidariedade Social (I.P.S.S.) sem fins
lucrativos, localizado em pleno centro histérico de Evora, no P4tio da Salema niimero
vinte. Segundo o projeto educativo da instituigéio o CIIL (2011) foi fundado em outubro
de 1974, em Evora por um grupo de mulheres, organizadas 3 volta de um idesrio de
democracia, de servigo e participagdo o Movimento Democrético das Mulheres. O CIIL
surgiu devido a inexisténcia de instituigdes que cuidassem da guarda das criangas
enquanto os pais estavam a trabalhar. Segundo a coordenadora pedagégica, Susana
Reis, o edificio do CIIL n#o € propriedade da instituigdo, este foi cedido.

E a 1 de marco de 1977 que sdo publicados no Didrio da Repiiblica, os primeiros
Estatutos do CIIL, € criada uma Comissio Instaladora, que reuniu pela primeira vez em
de margo de 1977. No mesmo ano, a Dr? Josette Cardoso elabora o primeiro
regulamento do centro, com o apoio de Luisa Mendonga, assim como, a agfo
pedagdgica a seguir no CIIL, esta apenas elaborada por Josette Cardoso. Até a eleigdo
da primeira Diregéo do CIIL, a Dr.? Josette Cardoso, foi a responsavel pelo projeto e a
construtora do idedrio pedagdgico de carater assistencialista e caritativo. Continuou
ligada ao centro, mas como educadora, seguindo de perto as criangas em situagéio mais
critica, aconselhando os pais, formando os técnico e “alimentando o sonho de que este
espago fosse, efetivamente, uma casa da crianga” (CIIL, 2011, p. 1).

Para além dos objetivos iniciais do CIIL, de caréter assistencialista e caritativo,
atualmente o objetivo do CIIL ¢ contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
criangas ¢ das suas familias. O projeto educativo da instituigdo t€ém presentes as

seguintes linhas orientadoras:

e Valorizagio, solidariedade e respeito pela “diferenga™;

e Igualdade de oportunidades educativas e socias para todas as criangas;

e Reflexdo, partilha, didlogo ¢ democraticidade, numa perspetiva pluralista no seio da
comunidade educativa;

e Promogdo de priticas educativas de qualidade.

Cada cultura institucional ¢ definida pela instrugdo de valores que sdo subjacentes a
essa mesma cultura (Folque A. , 2010), valores como: o respeito, a equidade, a

participagfo, a pluralidade, a solidariedade, a criatividade e a ecologia, que estio
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presentes nas linhas orientadoras do projeto educativo do CIIL. Estes valores e as suas
carateristicas baseiam-se numa perspetiva sistémica e ecolégica que influenciam de uma
forma indireta a educagfo das criangas (Silva, 1997, p.33).

Da realidade que observei, estas linhas de ag8o educativa sfio sustentadas através do
modelo pedagdgico pelos quais os educadores se regem: 0 MEM, uma vez que, segundo
Sérgio Niza (2007), a cultura pedagégica que permite uma melhor aprendizagem
significativa dos alunos ¢ aquela que empenha maior enfoque nos circuitos de
comunicagdo, nas estruturas de cooperagdo educativa e na participagio democratica
direta. Na valéncia de creche os educadores implementam o Modelo de qualidade
(I.S.S.), ndo tendo estas linhas um carater prescritivo, as mesmas funcionam como
facilitadoras da organizagdio de um ambiente pedagogico de qualidade, objetivo que a
instituig8io pretende alcangar. Na valéncia de pré-escolar, segundo a coordenadora, as
linhas orientadoras seguidas s@o as do Ministério da Educagfio que consistem nas
(OCEPE). No entanto, 0 MEM € o modelo implementado em duas das salas desta
valéncia, enquanto que a educadora Susana segue apenas algumas linhas deste modelo
na sua préatica. De referir que o CIIL € uma instituicdo que se preocupa com a formagéo
continua do seu pessoal docente e ndo docente, tendo sido proposta uma agfo de
formag&o no 4mbito do modelo do MEM, durante o ano letivo de 2011/2012.

Relativamente & admissfio das criangas na instituicdo, é feita uma andlise da
candidatura pela coordenadora da instituigdo, Susana Reis e por um dos membros da
diregdo Paulo Lima, seguindo as normas estabelecidas pelo regulamento interno. As
criangas provém da cidade de Evora, quer do centro histérico, quer dos bairros
limitrofes. A institui¢gdo depende de subsidios do Ministério da Segurang¢a Social, do
Ministério da Educagfio e das mensalidades pagas pelos pais. Estas mensalidades sfo
calculadas segundo os rendimentos e despesas regulares do agregado familiar, seguindo
uma formula de acordo com as capitagdes estabelecidas. Este sistema de admisséo
permite que o CIIL, abranja todos os estratos sociais da populagdo, embora com
predominio para os estratos médios e médios/baixo. Considerando a grave crise
econdmica em que o pais se encontra, algumas familias tém dificuldade em pagar as
mensalidades, em alguns casos esta por vezes nfio € paga. Esta realidade afeta a
institui¢dio e por isso mesmo, como refere a coordenadora, € necessério que exista uma
contengdo de custos, despesas, pois apesar dos apoios da seguranga social € necessario
contengdo para que ndo se chegue a uma situag8io econémica impraticavel. No entanto,

¢ de destacar que a coordenadora é sensivel perante as familias com dificuldades
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financeiras e a frequéncia das criangas na institui¢8io néo € posta em causa, o que esta de

acordo com a identidade do CIIL desde a sua origem.
2.2 Caraterizaciio das valéncias e dos espagos

O CIL localiza-se numa zona de dificil acesso rodoviario devido a estrutura
estreita das ruas, dispondo de poucos lugares de estacionamento sendo esta uma das
queixas dos seus utentes. No entanto, devido a sua excelente localizag8o foi uma mais-
valia para ambas as PES, pois permitiu um rapido e fécil acesso a vérios pontos da
cidade (por exemplo, o espago envolvente & Sé de Evora, Parque Infantil ou o Teatro
Garcia de Resende), que enriqueceram as aprendizagens das criangas, tal como a minha
prética profissional.

O CIIL possui dois edificios, compostos por trés andares, rés do chdo, primeiro
andar e sotfo. No edificio que ndo é geminado com o principal, no rés do chdo podemos
encontrar uma sala de valéncia de creche a sala de marcha adquirida 2 (MA2), duas
salas de valéncia pré-escolar a sala 2 (rés do chéo) e a sala 3 (1° andar). Cada sala possui
casa de banho particular para as criangas e na extensfio da sala de MA2 existe uma casa
de banho para os funcionérios.

No edificio principal, no rés do chfio, encontramos o ginasio, que até ao ano
letivo de 2010/2011 funcionava como ginasio e dormitdrio (sio visiveis os panos pretos
que serviam para cobrir as janelas), o que significa que anteriormente cada grupo
realizava as refeicdes na sua sala. Quando realizei o estagio, o espago funcionou como
gindsio, onde decorrem as atividades de expressfio motora e como refeitério para a sala
de pré-escolar e para a sala de MA2. Na minha opinifio, o facto de o ginésio ser o local
onde se realizam as refei¢es permite as criangas uma maior interagéio com criangas de
outros grupo, algo que ndo era possivel anteriormente. No entanto devido, ao horéario
que cada grupo tem para a refeigéio, por vezes sentia que existia alguma pressio para
que as criangas da sala 1 almogassem rapidamente, pois nfo existiam mesas suficientes
para os grupos seguintes. E ainda neste piso que se localiza a lavandaria e a cozinha.

No primeiro andar, que ¢ o andar que d4 acesso & rua, encontramos cinco das
seis salas da valéncia de creche. Existe ainda um refeitério, que possui um elevador que
permite trazer a comida diretamente da cozinha. Neste espago almogam os grupos de
AM1, AM2 e MAL1, sendo que o grupo de bergario € de AM3, devido as cadeiras ndo
estarem preparadas para bebés, realizam as refeigdes nas suas salas. E neste piso que
esta situada a recegdio, uma sala para os funciondrios ¢ uma casa de banho para os
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mesmos. Na minha opinifio, e devido a vivéncia que tive de ambos os espagos, posso
afirmar que apesar de existir uma separagdo fisica, as criangas de creche ndo estdo
isoladas no primeiro andar, vérias vezes frequentam o piso do rés do chdo quer para uso
do gindsio, quer dos pétios exteriores. No s6tdo encontra-se a secretaria do CIIL, uma
sala de reunides, a sala da direg¢do, 0 armazém e uma casa de banho.

Néo se tratando de um edificio construido de raiz para receber criangas, este
apresenta algumas fragilidades tais como o dificil acesso a criangas/adultos com
deficiéncia motora ao rés do chdo, visto que apenas existem rampas no acesso ao
primeiro piso e no exterior, ficando a porta da instituig@io acessivel por um degrau. No
que diz respeito ao acesso ao rés do chfo e ao sotdo, este apenas é possivel através de
escadas. No entanto, o edificio é constituido por patios exteriores, que devido as suas
laranjeiras, limoeiros e canteiros em flor tornam o espago agradavel e acolhedor.

Em relagdo ao espago exterior, existem dois patios no rés do chdo, ambos
utilizados pelos grupos de creche (sobretudo MA2) e pré-escolar. Estes espagos estdo
bem cuidados, com acesso direto as salas, sendo mais utilizados durante a CAF. Nestes
patios encontram-se materiais de exploragio utilizados pelas criangas como escorregas,
trotinetes, triciclos, casinhas e pecas de lego. No primeiro andar existe uma varanda
exterior e um patio que dispde de motas, carros e jogos para as criangas de creche que
sdo as principais utentes deste espago. Contudo, estes espagos exteriores apresentam
fragilidades que senti ao longo do estigio pois, ndo sdo cobertos o que significa que
quando existe precipitagdo ndo é possivel as criangas frequentarem este espago. Porém,
em dias de sol devido & sombra que provém das laranjeiras as criangas podem
permanecer neste espago. Considero muito importante referir o trabalho que a voluntéria
Paula realizou no espago exterior em conjunto com as criangas de ambas as valéncias,
no que diz respeito & criagdo de uma horta e da recuperagfo dos canteiros. Em setembro
(2011) quando entrei pela primeira vez na instituigdo os canteiros estavam vazios, sem
flores ¢ o espago da horta ndo existia. Em maio, o espago exterior estava mais
agradéavel, pois existiam bastantes flores no canteiros e espalhados pelos patios. De
realgar, que a concretizagéio deste trabalho s6 foi possivel com o apoio das familias,
através da contribuigdo de materiais de jardinagem (sacos de terra, sementes variadas,
vazos, etc). A participagdo das criangas, foi muito importante para a consciencializacio
da preservacido do meio ambiente, € no sentido de promover um desenvolvimento
sustentavel (frutos e vegetais utilizados na alimentag#o das criangas).

O CIIL ¢ composto por duas valéncias de acordo com a tabela que se segue:
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Centro Infantil Irene Lisboa

Creche, cerca de 64 criancas Jardim de Infincia, cerca de 60
criancas

Bergério — 4 meses Sala 1 - 3/4/5 anos

Sala de AM1—1/2 anos Sala 2 — 3/4/5 anos

Sala de AM2-1 ano Sala 3 — 3/4/5 anos

Sala de AM3-1ano
Sala de MA1- 2/3 anos
Sala de MA2 - 2/3 anos

Tabela 1- Distribuicdio das criancas pelas diferentes salas da instituicio

A valéncia de Creche abrange cerca de 64 criangas, distribuidas por seis salas,
onde 12 trabalhadores desenvolvem a sua atividade profissional, cinco dos quais fazem
parte do pessoal docente e sete do pessoal ndo docente. A atividade desta valéncia cobre
um horério total de 11 horas, tendo o seu inicio as 7 horas e 30 minutos, terminando as
19 horas.

A valéncia de jardim de infincia é constituida por trés salas, com grupos
heterogéneos, e comporta criangas com idades compreendidas entre os trés e os cinco
anos. Frequentam o jardim de infincia um total de 60 criangas, que podem ser
distribuidas por trés salas, denominadas sala 1, sala 2 e sala 3. Nesta valéncia trabalham
um total de seis pessoas, sendo trés docentes e trés ndo docentes. A atividade desta
valéncia cobre um horério total de onze horas € trinta minutos, tendo o seu inicio as 7
horas e 30 minutos, terminando as 19 horas.

No que diz respeito ao horario da instituigdo, esta tenta dar resposta as
necessidades da sociedade atual, concretamente aos horérios exigentes das familias,
procurando por isso manter um horério alargado. No entanto, era visivel que muitas
criangas chegavam ao colégio antes das 8 horas da manh#, acabando por sair do colégio
perto das 19 horas, ou seja, passando a maior parte do seu tempo na institui¢éo e pouco
tempo com a familia. Proporcionar aos pais um horério de funcionamento alargado ¢
uma forma que a instituigio encontrou para colmatar as ofertas educativas que existem

na cidade de Evora.
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2.3 Trabalho em equipa

As educadoras do CIIL reinem-se mensalmente com a coordenadora Susana
Reis. Contudo, segundo a coordenadora, sempre que é necessirio esta encontra-se
disponivel para reunir com as educadoras, podendo tratar-se de uma reunifio formal ou,
de um momento informal quando se encontram na instituigfo. Estas reunides segundo o
projeto educativo, sdo utilizadas para tomar decisSes em grupo, partilha de dtvidas e
ideias. Na minha opinifio, estas reunides sio uma mais valia para as educadoras, pois &
um momento de partilha e de aprendizagem entre as mesmas. Néo existem apenas
reunides entre as educadoras, mas também entre a coordenadora ¢ as auxiliares de agio
educativa, com uma periodicidade mensal. Estas reunides tém como objetivo orientar a
agdo das auxiliares, e tratar de assuntos mais formais como horérios de trabalho.

Ao longo da PES, foi visivel que existia um clima de cooperagdo entre as
educadoras e auxiliares das vérias salas, quer seja na partilha de material, quer na
partilha de estratégias. Considero que este ambiente de partilha foi muito importante
para a minha aprendizagem enquanto profissional, pois foi claro que existia trabalho de
cooperagdo, envolvimento e partilha de ideias e objetivos comuns. Estes aspetos
refletem-se nas aprendizagens das criangas, pois também elas sdo envolvidas nestas

partilhas, na cooperagéo € no trabalho de equipa que fazem parte do processo educativo.

2.4. Trabalho com as familias e a comunidade

Em relag@o ao trabalho com as familias ¢ a comunidade estes sdo contextos
muito valorizados, pois compartilham fungbes sociais, politicas e educacionais
essenciais para a formagfio destas criangas como futuros cidaddos. Do que fui
observando ao longo dos meses, existe uma relagdo muito boa entre a familia e a
institui¢@io. As familias que podem, contribuem com vérios materiais para a valéncia de
creche tais como cadeiras de bebé, carrinhos de bebé e brinquedos. Durante a PES que
decorreu no primeiro semestre tive dificuldade em inserir-me na comunidade, apesar de
ter sido apresentada aos pais como estagidria, por vezes sentia que havia alguma
dificuldade na interagdo, talvez também por alguma timidez e pouco a-vontade da
minha parte. No entanto, no segundo semestre, considero que a intervengdo com os pais
foi melhorando e que confiavam em mim transmitindo informagdes sobre os filhos.
Considero que o facto de eu prpria me mostrar mais disponivel para comunicar com os

pais, facilitou a insergfio e comunicagfio com as familias.
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As reuniGes de pais, com os educadores acontecem no inicio de cada ano letivo,
e posteriormente no inicio e final de cada periodo. No entanto, o contato com o0s pais
ndo se cinge a estas reunides formais, todos os dias existem momentos de contato
informal com as educadoras e as auxiliares, dos quais eu também tive oportunidade de
partilhar, quer fosse na chegada das criangas, quer no momento de saida.

A interagdio com a comunidade foi bastante visivel nas sess6es de escola de pais,
em que foram convidadas vérias pessoas da comunidade. Nestas sessOes para o tema
“Conflitos e birras”, convidou-se um psicélogo, sobre o tema“Livros, porqué para qué?,
a convidada foi a professora Angela Balga da UE, sobre o tema “Saiide
Infantil/Acidentes na Infincia” foi convidado o médico Jorge Sé e a voluntaria Paula foi
a convidada para o tema “As plantas e ervas aromdticas”. Estes temas foram sugeridos
pelas familias e posteriormente houve uma andlise da coordenagdio com as educadoras

para tornar possivel a realizagdio destas sessdes.
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3.0s grupos da Pritica de Ensino Supervisionada

3.1 O grupo de creche

O grupo de creche era formado por dez criangas. Na tabela 2, estdo organizadas

os dados que me permitiram caraterizar aspetos do grupo da AM1 tais como o seu

contexto familiar e socioecon6mico:

Tempo
Tempo de | Agregado Ne de
frequéncia
Data de Frequéncia Familiar (n2 | irmdos na | Situagdo profissional dos
Nome na
Nascimento no  grupo | de mesma pais {(Mde/pai)
instituicdo
{meses) elementos) instituicdo
(meses)
LV. Maio 19 19 3 0 Empregada/empregado
LS. Fevereiro 19 19 3 0 Empregada/empregado
M. M.
b Maio 19 19 4 0 Empregada/desempregado
M. L
Maio 13 13 4 0 desempregada/empregado
B.
M. |
s Maio 19 19 3 0 Empregada/empregado
M. L
c Margo 19 19 3 0 Desempregada/empregado
M. S Maio 19 19 3 0 Empregada/Desempregado
P.R. Margo 19 19 3 0 Empregada/empregado
T. V. Junho 4 4 3 0 Desempregada/empregado
V.T Maio 19 19 4 1 Empregada/empregado

Tabela 2- Caraterizagdo das criangas do grupo de AM1 (até 19 de margo de 2012)

Considerando os dados da tabela 2, foi possivel concluir que o grupo de criangas

da sala de Aquisi¢io Marcha 1 era constituido por dez criangas, sendo que cinco do

sexo masculino e as outras cinco do sexo feminino. No que diz respeito 2 faixa etéria, as

criangas tinham entre os 21 e os 25 meses de idade (marco de 2012) e todas de

nacionalidade portuguesa.

Em relagfio ao tempo de frequéncia das criangas de AM1 na instituigdo, oito

criangas ingressaram na instituigdo em agosto de 2010, uma em janeiro de 2011 e outra

em dezembro de 2011. Segundo os dados da tabela 2, foi possivel aferir que a 15 de

agosto de 2010 as oito criangas que entraram para o bergério tinham entre os trés ¢ os

seis meses de idade. O grupo estava junto desde o bergario, & excecgdo do T.V. (21
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meses), que entrou para o grupo ji com 18 meses de idade. Em relagdo ao seu periodo
de adaptagdo tive a oportunidade de observar e acompanhar alguns desses momentos. A
fase de adapta¢dio foi um momento complicado para o T.V., nomeadamente o momento
da separagdio da mée era muito angustiante para os dois. No entanto, considero que um
elemento que transmitiu seguranga e estabilidade ao T.V. foi poder partilhar o espago e
o tempo com a J.V.(22 meses) ¢ o V.V. (2] meses, sala AM2) que sdo seus primos
direitos. Segundo Mantovani & Terzi (1998) a presenga de uma figura familiar ¢ um
requisito importante para que a crianga aceite com alegria ¢ curiosidade o novo
ambiente e mostre disponibilidade para estabelecer novos relacionamentos.

A respeito do contexto familiar das criangas, podemos aferir na tabela 2 que sete
das criangas sdo filhos tinicos, apenas trés tém irmdos. O facto de o V.T.(22 meses) ter
uma irmd (4 anos) mais velha na instituigio foi importante durante a divulgagdo do
pedido de materiais para a area do “faz-de-conta” que foi proposto por mim durante a
PES, pois foi possivel observar a interagio entre os irmdos, ou seja, o carinho, a alegria
e a cumplicidade entre os dois. Além de potenciar a interagio entre os irmdos foi
também uma forma de potenciar as interag3es entre as diferentes salas, a de AMI de
creche e sala 2 de pré-escolar. No que diz respeito & ocupagio dos pais, apenas cinco
criangas tinham ambos os pais empregados, enquanto as outras cinco criangas um dos
pais se encontrava desempregado. Por ter constatado que a 4rea/ocupagéo profissional
dos pais nfio se mostrava relevante para este relatério, optei por ndo evidenciar essa
informagfio. De acordo com a informagfio da educadora Mila, os pais das criangas do
grupo trabalhavam eram funcionérios do estado, trabalhadores por conta de outrém ou
trabalhadores por conta propria. Esta informagio permitiu-me concluir que o nivel
socioecondémico das familias destas criangas ¢ médio, e médio/baixo devido a situagéo
de desemprego de cinco pais.

O horério da Educadora de creche era das 9 s 16 horas, sendo que a maioria das
criangas chegava entre as 9 e as 10 horas da manh, saindo depois das 17 horas. Apesar
deste horério, ao longo do periodo de observagdo e da minha prética, tentei sempre tirar
o maior partido deste tempo de modo a tornar o mesmo rentivel e rico em experiéncias
para o grupo (capitulo 4). Ainda assim, penso que se o horério de saida fosse uma hora
mais tarde, terias sido possivel um maior acompanhamento do grupo o que seria

benéfico para as criangas.
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3.2 O grupo de jardim de infincia

No que diz respeito ao grupo de jardim de infincia, este era um grupo

heterogéneo formado por 15 criangas. Na tabela 3 encontram-se os dados recolhidos ao

longo da PES que permitem caraterizar o grupo.

Tempo de | Agregado
Ne de irm3os

Data de | frequéncia na | Familiar (n2 | N2 de Situagdo profissional dos
Nome na mesma

Nascimento | instituicdo de irmdos pais (Mé&e/pai)

instituicdo
(anos) elementos)

A V. 03-12-2006 | 4 4 1 0 Empregados
B.P. 08-05-2008 | 3 3 0 0 Empregados
C.M. | 14-11-2008 | 3 4 1 0 Empregados
D.S. 29-11-2006 2 3 1 0 Empregados
D.D. 24-01-2007 | 4 4 1 0 Empregados
D.V. 16-05-2007 | 4 3 0 0 Empregados
F. M. 07-02-2009 0 3 0 0 Empregados
LP. 28-06-2006 | 5 6 3 1 Desempregada/empregado
M.C. 27-08-2008 | 1 3 0 0 Empregada/ sem dados
M.B. | 02-05-2009 |1 5 3 0 Empregada/ sem dados
M. M. 1

23-10-2006 | 4 4 0 Empregados
M.
M. P. 22-06-2006 | S 3 0 0 Empregados
T A 09-08-2008 | O 4 1 0 Desempregados
T.L 14-02-2006 | O 3 1 0 Desempregada/ sem dados
T. M. 22-07-2008 | O 4 1 0 Empregados

Tabela 3- Carateriza¢io do grupo de criangas da sala 1 {maio 2012)

Quando iniciei a PES I este grupo era formado por 22 criangas entre os dois € os

cinco anos de idade, porém o niimero de criangas diminuiu devido 3 oferta da rede

publica e pela impossibilidade de alguns pais pagarem as mensalidades do colégio.

Analisando a tabela 3 concluimos que o grupo € formado por 15 criangas, oito do sexo

feminino e sete do sexo masculino. No que diz respeito 3 nacionalidade, todas as

criangas sfo portuguesas a exce¢do do D.S.(5:6) que € de nacionalidade ucraniana.

Relativamente ao contexto familiar, a partir da tabela 3, podemos observar que

apenas cinco criangas sdo filhos Unicos, e as restantes criangas tém no méaximo trés

irméos. Do grupo apenas a LP. (5:11) ¢ irma mais velha de um menino que frequenta a
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valéncia de creche (sala MA1). Em relagdo ao agregado familiar verificam-se duas
situagdes de monoparentalidade, o caso da M.B.(3:0) ¢ do T.L.(4:3), sendo possivel
verificar consultando a coluna do agregado familiar. No que diz respeito ao agregado
familiar existiam duas situagdes particulares, o caso da M.C. (3:9) que vivia com a méde
e o padrasto, € o caso do D.S.(5:6) que vivia apenas com os seus pais mas tinha uma
irm3 com 13 anos que vivia na Ucrdnia com os avés. No que diz respeito ao nivel
socioeconémico, quase todos os pais se encontram empregados, mas segundo a
educadora Susana o nivel econémico destas ¢ médio-baixo.

Relativamente ao tempo de frequéncia na instituicio apenas quatro criangas
frequentavam a institui¢do pela primeira vez, enquanto a C.M.(4:6) e a M.B. (3:0)
transitaram da valéncia de creche para a de pré-escolar. As restantes criangas jd faziam
parte do grupo que estava a cargo da educadora Susana Reis e da auxiliar Ana Bonecas.
Quando iniciei a PES I em outubro, as criangas ji tinham passado pela fase de
adaptagdo ao espago da sala e aos adultos visto que estavam juntos desde agosto.
Porém, no que diz respeito a adaptagio da M.B.(3:0), em novembro, parece-me ter sido,
na minha opinifio, complicada para a crianga, que para além de ser a mais nova do grupo
(tinha dois anos e seis meses), passou as primeiras manhds a chorar e precisava do apoio
do adulto. Ao longo da PES II, com outra visdo da dindmica do grupo, apercebi-me que
a assiduidade da menina era muito inconstante e esta nfo estava integrada no grupo pois
nunca procurava ninguém para brincar nem solicitada para brincar pelos seus pares.
Apesar de tentar integrar a crianga nas atividades e promover interagdes com o grupo,
ndo consegui que a menina se sentisse mais integrada visto que, o pouco tempo que
passava no colégio eram os momentos de refeigdo e de sesta, sendo que depois das 16
horas o grupo ficava sob a responsabilidade da auxiliar de agdo educativa.

O horério da educadora era das 9 as 16 horas, porém, a maioria das criangas
chegavam perto das 10 horas e algumas apenas perto da hora de almogo 11h30min. Na
minha opini&o, o horério de educadora, ndo correspondia s caracteristicas deste grupo,
pois por vezes até as 10 horas apenas estavam duas criancas na sala. Quando iniciei a
PES 11 senti muitas dificuldades em compreender o porqué das chegadas tdo tardias ao
colégio e conseguir em conjunto com as criangas propor uma rotina que se adequasse a0
grupo (capitulo 4). Contudo, a partir do momento em que percebi que deveria procurar
compreender junto da equipa e das familias o porqué das horas de chegada ao colégio,
deixei de encarar os “atrasos” como um problema. Conclui que a maioria dos pais

trabalhava por turnos ou por conta propria, com horérios flexiveis, por isso tiravam
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partido das manhds para estar com os filhos. No entanto, ao longo da PES I, observei
que as criangas comegavam a chegar mais cedo a sala porque pediam aos pais. Para
mim isso foi muito importante pois foi uma forma de valorizagio do meu trabalho ao
longo da PES.

Tendo em conta que ao seu horério, a educadora acumulava as fungSes de
coordenadora do CIIL e que em virias ocasides a educadora teve que se ausentar para
tratar questdes relacionadas com a coordenaggio, parece pouco adequada esta situaggo
face as carateristicas e necessidades do grupo, com um horério de saida das criangas a

partir das 17:00 horas.

3.3 Perfil de Desenvolvimento da Crianca

A utilizagdo do Perfil de Desenvolvimento da Crianga (I.S.S. 2005) teve como
objetivo fundamentar os principais objetivos de natureza curricular, e permitiu melhorar
a minha agdo educativa. Utilizei este instrumento como um apoio para identificar os
interesses, as necessidades e as competéncias das criangas do grupo de creche, sendo
que o Perfil permitiu adaptar a natureza e a complexidade das atividades a desenvolver
conforme as competéncias identificadas no grupo. Com base neste instrumento é
possivel apresentar a seguinte andlise de interesses, necessidades, competéncias e

experiéncias:

¢ Autoconhecimento: Todas as criangas reconheciam a sua cara diante do
espelho, e conseguiam identificar a sua fotografia quando lhes é dado a escolher entre duas
ou trés diferentes (marcacdo de presengas). Todas as criangas do grupo chamavam os
colegas pelo seu nome, mas apenas a M. L. C.(24 meses), a M.LS. (22 meses), o V.T.(22
meses) e 0 M.S. (22 meses) utilizam o seu préprio nome para realizar determinada agio, o
P.R.(24 meses) utilizava o nome préprio dos pais quando se referia a eles. As criangas do
grupo identificavam os nomes dos objetos que Ihes eram familiares (chupeta, bola, mota,
carro, etc.). As criangas revelavam competéncias de identificar e nomear as partes bdsicas
do corpo em si e no outro, como por exemplo, cabeca, bragos, pernas, pés, mios, cabelo,
nariz, boca, lingua, olhos, orelhas e joelhos;

e Autoconceito: De um modo geral todas as criangas tinham consciéncia
que estavam a ser observadas pelos adultos e alguns agiam como se fossem capazes

de fazer tudo. Contudo esse comportamento s6 se tornou mais visivel apés o
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enriquecimento da 4rea do “faz de conta”, todos brincavam ao “faz de conta”
especialmente em situagSes que representavam algumas rotinas do seu dia a dia
como : colocar a mesa, preparar o almogo, almogar, arrumar os pratos, deitar os
bonecos, passear os bonecos, etc. De um modo geral as criangas demonstravam as
emogdes adequadas em varias situagdes, e era percetivel em criangas como a
M.LS.(22 meses), a M.L.C. (24 meses), o P.C. (24 meses) ¢ o V.T. (22 meses) a
preferéncia por alguns objetos ou pessoas, por exemplo sempre que existia uma
situagfio de conflito as criangas procuravam chamar a atengfio do adulto (chamar, ir
ter com), nomeadamente a educadora ou a auxiliar, mas ao longo da PES II também
me procuravam; Interagdo com adultos: As criangas empregavam palavras ou
usavam gestos quando queriam pedir ou precisavam de ajuda de um adulto. Durante

as suas brincadeiras as criangas olhavam para ver onde estavam os adultos;

e Interacdo com pares: As criangas recriavam brincadeiras de “faz de conta”,

procurando estar perto uma das outras, mesmo que ndo brincassem entre si, p.e.
quando os bonecos estavam sentados nas cadeiras a M.LS. (22 meses) e a J.V. (22
meses) utilizavam os mesmos utensilios mas ndo brincavam entre si. Este
comportamento ¢ carateristico desta faixa etdria, em que a crianga nfo consegue
brincar com o outro mas brinca sozinha ao seu lado, revelando carateristicas
egocéntricas (Feldman, Papalia, & Olds, 2001, p. 316);

Era visivel algumas interagdes privilegiadas dentro do grupo, por exemplo a
ML.LS. (22 meses) procurava a M.L.C. (24 meses) para brincar, ou 0 V.T.(22 meses)
e o P.R. (24 meses) procuravam construir torres de lego lado a lado. A partilha de
brinquedos era comum entre as criangas, mas surgiam conflitos que estdo
associados a egocentrismo carateristico da idade. No entanto as criangas como o
M.S.(22 meses), a J.V.( 22 meses) e a M.L.C. (24 meses) mostravam preocupacdo,
empatia, quando algum colega chorava, fazendo-lhe festas na cabega ou dando
beijinhos;

Autorregulacdo: As criangas demonstravam ter consciéncia sobre as suas ag3es ¢ as
dos outros. Quando a crianga fazia algo de errado, ela prépria dizia “néo, ndo, ndo”
gesticulando com a mdo, como a M.M.P. (22 meses) € o T.V. (21 meses). Quando
as criangas queriam um objeto expressavam essa necessidade, isto era muito visivel

no momento antes da sesta em que todas as criangas apontavam para a prateleira
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das chupetas ¢ pediam ao adulto “a pepé, a pepé”. Nomeadamente quando as
criangas se sentiam tristes pediam ao adulto a chupeta que é um objeto que lhes
transmite conforto, utilizavam a linguagem oral para ver a sua necessidade
realizada;

Compreensdo da linguagem: A evolugdio das criangas do grupo da PES I para a
PES II foi muito notéria. As criangas compreendiam a linguagem oral,
demonstrando competéncias na compreensdo de pedidos que lhe sdo feitos em
relagdo a agbes (marcar a presenga, arrumar, comer a sopa com a colher, etc), a
objetos (ir buscar um livro, ir buscar um jogo, etc), e a pessoas (nomear os amigos
que faltam ao colégio). Através de pedidos simples e mais complexos, as criangas
conseguiam compreender pedidos que implicassem a realizagio de uma ou duas
tarefas, compreendiam os nomes do que lhes eram familiar quer fossem relativos a
pessoas ou objetos;

Expressdo da linguagem: Apesar de algumas criangas terem mais dificuldade em
expressar-se através de palavras como a J.V. (22 meses), a M.L.B. (22 meses), o
T.V. (21 meses) e a M.M.P (22 meses), estes utilizavam gestos e apontavam para
os objetos ou para as pessoas. No geral, as criangas conseguiam combinar palavras
e faziam sequéncias simples como o J.S. (25 meses) que apontava para as
fotografias e dizia “Lena, olha o pai Jod0”. As criangas respondiam a questSes
simples, mesmo que ndo articulassem todas as silabas. No entanto, o grupo
enquadra-se na faixa etiria em que uma palavra pode significar uma frase completa;
Interesse em aprender: As criangas exploravam de uma forma independente o
ambiente que as rodeava e mostravam bastante interesse em realizar atividades com
matérias logo no seu primeiro contato (fantoches, bonecos, carrinhos, instrumentos
musicais, manga pléstica, etc). A M.LS. (22 meses), a J.V. (22 meses) e a M.M.P.
(22 meses) demonstravam alguma dificuldade em envolver-se em experimentar
fazer coisas novas, procurando o apoio do adulto ou observando os colegas para
depois experimentarem por si;

Competencias cognitivas: Na PES II foi possivel observar que as criangas
conseguiam reproduzir algumas situagdes de jogo simbélico como ja foi referido
anteriormente. Era com facilidade que as criangas utilizavam objetos de forma
combinada conseguindo construir puzzles e legos de encaixe. As criangas pediam a

ajuda do adulto quando queriam algo que nio conseguiam chegar, ¢ lembravam-se
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onde estavam os seus objetos preferidos. As criangas gostavam de estar em grande
e pequeno grupo, sendo que a M.LS. (22 meses), a J.V. (22 meses) e a M.M.P. (22
meses) participavam mais em pequeno grupo. No decorrer das atividades eram
bastante concentrados, nomeadamente nas que gostavam mais como ouvir historias,
cantar, fazer desenho e construir puzzles;

e Conceito de mimero: O P., o Vasco ¢ a Leonor ja contavam até trés. As criangas
compreendiam o conceito de “mais”, principalmente quando pediam para repetir
apontavam para o prato e diziam “mais, mais”. As criangas acompanhavam
algumas da suas musicas preferidas, dizendo pequenas frases destas;

o Medida,_ordem e tempo: as criangas conseguiam todas sem dificuldade encher e
esvaziar o conteido de uma caixa (brinquedos, legos), demonstrando terem
algumas nogBes espaciais como dentro/fora, em cima/em baixo, atras/a
frente,cheio/vazio. No que diz respeito as rotinas as criangas compreendiam alguns
momentos como o mudar da sala comum para a sala de am1 implicava a separagio
dos dois grupos. Observei que no momento depois da lavagem das médos as criangas
se dirigiam sempre para o refeitério, antes ou depois de almogo, 0 que demonstra
que ja tinham apreendido que depois de lavar as mdos era hora de almogo ou lanche
(neste momento o adulto apoia verbalmente dizendo para a crianga se dirigir para o
refeit6rio ou para a sala);

o Conceitos_de matemdtica: algumas criangas como o J.S.(25 meses), a 1.5.(22
meses) e o P.R.(24 meses) conseguiam identificar em jogos as diferentes formas
geométricas. As criangas conseguiam agrupar os objetos por cores (vermelho, rosa,
verde e azul). No final da PES II, observei que o Vasco comegava a agrupar as
pegas de lego em linha, mas as outras criangas continuavam a construir torres;

e Competéncias de leitura, as criangas identificam as agdes de um livro,
nomeadamente nomear vérios animais, alimentos, objetos, personagens. As
criangas gostavam muito de se sentar no tapete a observar os livros e revistas, e por
vezes chamavam a atengfo do colega do lado para o que estavam a ver no livro. Era
notério que as criangas reconheciam alguns simbolos de contexto como o pacote de
fraldas, ou o pacote da papa ceralac. Algumas criangas memorizavam algumas
frases como o P.R. (24 meses), o V.T. (22 meses), o M.S. (22 meses), o J.S. (25
meses), a M.L.C. (24 meses) e a M.1.S.(22 meses);
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Interesses em livros e outros materiais escritos: As criangas sabiam manusear os

livros e era notério o prazer que sentiam quando lhes era lida uma historia ou eles
proprios se sentavam a explorar um livro sentados nas almofadas. Sempre que era
lida uma histéria ou as criangas exploravam um livro, os meninos faziam sons ou
gestos relacionados com o que estavam a ler. As criangas ainda demonstravam
alguma dificuldade no manuseamento de revistas, algumas exerciciam muita
pressdo e a folha rasgava-se;

Escrita: Através de vérias observagdes, chegou-se a conclusdo que as criangas
tinham uma grande necessidade de fazer rabiscos com l4pis e canetas. Contudo, as
criangas ndo atribuem significado aos seus rabiscos;

Motricidade global: Todas as criangas do grupo conseguiam andar sozinhas, a
Joana tinha algumas dificuldades em correr. Quando corriam as criangas
procuravam desviar-se dos objetos com que se iam deparando. As criangas
conseguiam subir e descer escadas agarradas ao corrimdo. Durante a PES I observei
que o P.R.(24 meses) e o V.T.(22 meses) conseguiam agarrar com as m#os e os
bragos balbes em movimento.Todas as criangas conseguiam descalgar os seus
sapatos, desde que os atacadores fossem de fita velcro. A M.MLP. (22 meses) e a
M.L.C. (24 meses) conseguiam colocar os pés nos seus sapatos, embora trocassem
o pé direito com o pé esquerdo;

Capacidades motoras finas: As criangas manipulavam e usavam sem dificuldades

os pinceis, os lapis, as canetas, a colher da sopa, segurando em objetos com uma
méo e manuseando-os com a outra. Foi também visivel que nos momentos depois
da sesta, a MLLS. (22 meses), a M.L.C.(24 meses) e 0 M.S.(22 meses) tentavam
dobrar os cobertores das camas. Todas as criangas conseguiam e gostavam de

rasgar papel, a J.V.(22 meses) tinha alguma dificuldade.

Habitos sauddveis: Todas as criangas conseguiam lavar as m#os e a cara sem o

apoio do adulto, mas precisavam sempre de auxilio para colocar o sabonete por nio
conseguirem fazer pressfio necessiria para o sabonte cair nas suas mios. A
M.LS.(22 meses) € o P.R.(24 meses), usavam lengos para limpar o seu nariz com o
apoio do adulto. A M.L.C. (22 meses) recusava-se em experimentar novos

alimentos;
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o Comportamentos de seguranca: Todas as criangas do grupo prestavam atengdo as
instrugdes de seguran¢a que os adultos lhe recomendavam. As criangas eram
constantemente vigiadas pelos adultos, que sempre thes chamavam a atengdo para os

seus comportamentos de seguranga.
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O grupo de criangas demonstrava um grande interesse na 4rea do “faz de conta” e da
garagem. Quando estas areas foram enriquecidas e introduzidas era notério o interesse e
entusiasmo das criangas em brincarem com os objetos destas 4reas. Uma das
brincadeiras preferidas das criangas era andar nos carros e motas que estavam nos patios
exteriores, estes eram mais procurados pelos rapazes. No entanto, todas as criangas
gostavam muito de fazer puzzles de mesa. Um dos momentos em que o grupo mais
demonstrava interesse era quando era contada uma histéria. As rodas mimadas e
dangadas eram apreciadas pelo grupo e foram utilizadas como momentos de animag&o
(nos pétios exteriores). De um modo geral consegui ao longo das planificagdes atender
aos interesses € as necessidades deste grupo de criangas. Ao longo da PES Il consegui
criar vinculo com todas as criangas do grupo, pois as criangas procuravam-me e

aceitaram-me como parte do grupo.

3.4 Areas curriculares — identificacdio de interesses, necessidades, experiéncias e

competéncias das criangas

A intervengdo com as criangas de J.I. de forma significativa é um processo que
requer um grande conhecimento do grupo, das suas necessidades e dos seus interesses.
Este processo nem sempre foi facil para mim, especialmente na PES I e no inicio da
PES II, percebi que era necessério realizar uma observagdo mais cuidada do grupo,
dialogar com a educadora e com a auxiliar de ag@o educativa de modo a complementar
com informagdes sobre o contexto familiar € 0 meio em que as criangas vivem. O
conhecimento prévio das criangas e do grupo s3io essenciais para planificar e
desenvolver a agfo educativa. Através da observagdio pude recolher dados acerca dos
interesses ¢ das necessidades das criangas, o que me permitiu refletir e interpretar as
agdes das criangas de modo a planear experiéncias de aprendizagem com o objetivo de
colmatar as suas dificuldades e potenciar a descoberta de novos interesses uma vez que
“os adultos observam e interagem com elas para descobrir como as criangas pensam e
raciocinam (...), tentam reconhecer os interesses e capacidades particulares das
criangas, oferecer-lhes apoio e colocar-lhes desafios” (Hohmann & Weikart, 2009, p.
27). No que diz respeito ao nivel das competéncias, dos interesses e das necessidades

das criangas irei fazer uma distingfo entre os diferentes dominios das OCEPE:
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-Area da formacdo pessoal e social: As criangas revelavam competéncias de
autonomia, evolufram muitissimo no que diz respeito a interagdo com os pares, as

criangas mais velhas procuravam auxiliar os mais novos em algumas tarefas como a
marcacdo de presengas. Demonstravam ter consciéncia de si ¢ do outro, apresentavam
alguma independéncia e aprenderam a partilhar os vérios materiais.

Em relagdo a sua higiene pessoal as criangas eram bastante auténomas, apenas as
mais novas como a M.B.(3:0) ou o F.M(3:3), precisavam do apoio do adulto. Na
alimentagdo as criangas de trés anos precisavam da ajuda pontual para comer a sopa,
que podia ser do adulto ou de um dos colegas mais velhos como a LP. (5:11) ou a
M.M.M. (5:7). Quanto 3 organiza¢do e arrumagio do material as criangas, era ainda
necessaria uma intervengdo do adulto, pois os materiais acabavam por ficar
desarrumados.

Tendo em conta que este grupo era constituido por criangas com idades
heterogéneas, permitiu que a interagfio entre estas fosse maior pois “A interago entre
criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos, €
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem”(Silva, 1997, p35). Porém néo foi
facil, pois havia uma certa desvalorizagfo das criangas mais novas por parte do grupo
mais velho, isto é, as criangas mais novas eram vistas como meninos que n#o
conseguiam fazer nada sozinhos e ndo sabiam fazer nada. A realidade ndo era que as
criangas mais novas ndo soubessem fazer, mas ndo lhe era dada a oportunidade para
experimentarem, como o caso do T.M.(3:10) e do T.L. (4:3) que no inicio da PES II ndo
conseguiam recortar com uma tesoura porque realizavam sempre picotagem. Nesta
situagdo eram as criangas mais velhas que lhes diziam para néo usarem a tesoura porque
nio sabiam cortar. Para alterar esta dinimica de desvalorizag3o, sustentei-me no
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotski pois as criangas
mais novas “ para uma determinada tarefa (...), podem quase mas ndo completamente,
realizar essa tarefa por si s6s” (Feldman, Papalia, & Olds, p. 36), mas com o apoio de
uma outra crianga podem conseguir.

No final da PES II foi notéria a evolugio das criangas, valorizavam os mais
novos, estavam sempre dispostos a ajudar na concretizagfo das tarefas como a marcagéo
das presengas ou no momento da alimentagfio. As criangas como a M.B. (3:0), o
T.A.(3:9), o FM. (3:3), a CM. (3:6) e o TM. (3:10), tinham alguma dificuldade em
preencher o mapa das presengas sozinhas, recorrendo ao apoio dos colegas ou do adulto.

As criangas reconheciam o seu nome, mas nfio conseguiam fazer correspondéncia com o
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dia. A mudanga de atitudes das criangas mais velhas, perante as mais novas foi um
processo que se construiu ao longo da PES. Acredito porém, que o uso do modelo do
MEM foi essencial para esta mudanga, no sentido que as criangas mais velhas poderam
apoiar os mais novos na execugdo de vdrias situagdes (como o preenchimento dos
instrumentos de pilotagem). Procurei entfio mediar as interagdes entre as criangas, e
acredito que devido a esta abordagem: as criangas mais velhas tornaram-se mais
responsaveis e cooperantes; as mais novas aumentaram a sua autoestima e a sua
autonomia.

Ao longo da PES, foi possivel observar algumas evolugdes por parte das
criangas no que diz respeito a resolugdo de conflitos: a B.P. (4:0) tentava resolver os
problemas com os colegas sem o apoio do adulto dizendo i outra crianga “Mas olha,
vamos falar sobre o que aconteceu. Porque fizeste isto?”. No que respeita as
capacidades de dialogar em grupo, apesar de ter sido trabalhado por mim ao longo do
estagio através das comunicagdes e do balango semanal, existia dificuldade em aguardar
a sua vez para falar quer em grande, quer em pequeno grupo. Estes sdo processos
morosos mas acredito que foi muito importante dar a oportunidade e promover a
resolucdo de conflitos por parte das criangas, pois esta é uma forma de promover a sua

cidadania, o que est4 de acordo com 0 MEM.

-Dominio da Expressdo_Motora: Um dos momentos preferidos das criangas
eram as sessbes de ginastica e tudo o que implicasse jogos de movimento. Ao longo da
PES II, pude observar que as criangas conseguiam realizar movimentos amplos (saltar,
correr, trepa, rodopiar, etc). As criangas demonstravam no geral equilibrio corporal,
conseguiam langar bolas, trepar, suspender-se, saltar a pés juntos ou alternadamente,
rodopiar, baloigar, seguiam varios ritmos ¢ diregdes.

A MMM. (5:7), a LP. (5:11), a B.P. (4:0) e 0 D.D. (5:4) tinham a lateralidade
definida, conseguindo distinguir a esquerda da direita. No que diz respeito ao esquema
corporal, todas as criangas sabiam nomear a mesma, sendo que a sua forma preferida era
cantar “cabega, ombros, joelhos e pés”. Em relagdo a motricidade fina, havia algumas
dificuldades do uso da tesoura por parte do T.M.(3:10) do T.L. (4:3), da M.B. (3:0), do
T.A.(3:9) e do F.M.(3:3), para ultrapassar esta dificuldade uma atividade que
contemplei foi o recorte livre para as criangas treinarem esta habilidade. No final da

PES o T.L.,0 T.M. e o T.A. conseguiam recortar sem dificuldades.
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As primeiras sessGes de expressdo motora nfio foram féceis, pois a ida até ao
gindsio era um momento de grande excitagfio para o grupo. Percebi que era importante
que as criangas se apropriassem primeiro deste espago, dando-lhes tempo para saltar,
gritar, saltar, correr, pular, ¢ ir introduzindo os materiais que iam sendo utilizados na
sessdo de gindstica. Foi muito importante incluir nas sessdes de ginastica, jogos que as
criangas sugeriam, pois desta forma sentiam-se valorizadas e interessadas em participar

nas sessdes;

-Dominio da Expressdo Dramdtica: Todas as criangas do grupo demonstravam

preferéncia por este dominio. Durante a PES II, por sugestdo da educadora a sala deixou
de ter a tipica casinha e passou a ter um camarim de teatro. Analisando a situagdo agora
com algum distanciamento, penso que as brincadeiras ficaram mais pobres em termos
de utensilios, as criangas deixaram de realizar brincadeiras do quotidiano (as rotinas de
almogo, deitar, etc), contudo, vestiam os fatos e brincavam ao “faz de conta” (uns eram
as mies, os outros os filhos, etc). Na area da dramatizaggo existia um bai com perucas e
um cabide com viérios fatos que eram utilizados pelas criangas para representar
personagens. As criangas conseguiam utilizar o corpo para se expressar € comunicar. As
suas dramatizagSes preferidas eram principalmente sobre vivéncias do quotidiano,
principalmente interag3es entre pais-filhos e entre familia — animais de estimagfo. As
criangas gostavam muito de manipular fantoches, e durante a PES II foram criados

fantoches com as criangas.;

-Dominio da Express@o Pldstica: o grupo era bastante interessado em realizar
atividades deste dominio, demonstrando terem criatividade e imaginagfo. As criangas

preferiam pintar com pinceis, mas também gostavam de fazer modelagem com barro e
massa de cores. Gostavam de experimentar novas técnicas de pintura (p.e. papel
__higiénico) ou redescobrir técnicas (pintura com berlinde e conta gotas). As criangas
conseguiam desenhar em papel situagles que construiam mentalmente, recriando
momentos vividos quer fosse através dos registos ou de forma espontinea. As criangas
tinham facilidade em nomear as cores, a exce¢dio do D.S. (5:6). As criangas sabiam
utilizar o material que estava 3 sua disposi¢io e quando havia dificuldade pediam o

apoio de um colega ou de um adulto;
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-Dominio _da Expressdo Musical: As criangas com facilidade conseguiam

identificar os sons da natureza, apesar de haver alguma dificuldade em reproduzir os

mesmos. As criangas gostavam muito de cantar cangdes ¢ facilmente memorizavam
letras. O grupo tinha especial interesse pela cangfo “o jogo das rimas”, no qual as
criangas procuravam sempre palavras novas para rimar. As criangas sabiam distinguir o
siléncio e a auséncia deste. As criangas do grupo sentiam-se muito i vontade para
cantar, algumas criangas como a M.B. (3:0), o T.A. (3:9) e o F.M.(3:3) apesar de nio
cantarem acompanhavam com palmas. Nas sessdes de ginastica, a musica era um
instrumento utilizado com regularidade, permitindo as criangas exprimir como se

sentiam em relagfio a determinada misica;

-Dominio da Linguagem Oral e Escrita: as criangas mais velhas ¢ a B.P.(4:0)
eram as mais interessadas nas atividades deste dominio. No inicio da PES II, as criangas

ndo tinham muito contato com a linguagem escrita, sendo que se expressavam mais
através de desenhos. Porém durante a PES, durante a semana promovia contatos com a
escrita, quer fosse através dos registos, quer através da criagdo de histérias. As criangas
mais velhas e a B.P. estavam familiarizadas com os simbolos, identificavam e
nomeavam consoante € vogais. A 1.S.(5:11), a M.M.M. (5:7), a A.V. (5:5), 0 D.V.(5:0)
¢ a B.P. sabiam a sequéncia do alfabeto. O D.D.(5:4), a M.\M.M. ¢ a LP. tinham muita
facilidade em utilizar o computador para realizar registos.

As tentativas de escrita dos mais novos passavam por tentar copiar os textos das
novidades e principalmente queriam aprender a escrever o seu nome.

Um outro interesse do grupo era ouvir histdrias em grande ou pequeno grupo,
podendo recontar as mesmas em seguida.

Existia uma crian¢a bilingue na sala, o D.S. (5:6), em que a lingua que este
dominava melhor era a materna (ucraniana). O D.S. apresentava muitas dificuldades em
expressar-se ¢ ser compreendido pelos outros colegas (conjugagdo de verbos,
articulagdo de palavras), este era um factor que influenciava a participagdo no grupo
com as criangas, apesar de serem utilizados gestos e mimicas pela crianga para
comunicar quando ndo era compreendida (ponto 5.2) Ao longo da PES, incentivei o
D.S. a procurar descobrir novas palavras, mas o menino apresentava muitas
dificuldades. Ao longo da PES foram desenvolvidas capacidades de consciéncia
fonologica e as criangas gostavam bastante de fazer jogos de divisdo silabica (dividir o

nome utilizando as palmas para definir as silabas). Durante a PES, encorajei e
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proporcionei situagdes s criangas em que estas narravam acontecimentos, produziam
histérias com ou sem recurso ao ficheiro de palavras, participagdo na planificagdo,
imitar a escrita, transcrever nomes e palavras, comparar letras e segmentos de palavras e
representagio simbolica de palavras ou textos.

Nos momentos de atividades livres ou depois de almogo, a M.B.(3:0), a
B.P.(4:0) ¢ a M.C. (3:9), gostavam de ir buscar livros & biblioteca da sala, contando
histérias aos colegas, apontando com o dedo da esquerda para a direita sobre as letras,
demonstrando que sabiam que o c6digo escrito se lia nesta diregdo, simulando assim os

atos de leitura observados e vivenciados;

-Dominio da Matemdtica: Quando comecei a planificar com as criangas, a
LP.(5:11) e a M.M.M. (5:7), falavam sempre em realizar “trabalhos de matematica”, o
que ndo despertava muito o interesse das criangas pois associavam a algo formal. Ao
longo da PES trabalhei a matematica na sua vertente lidica, quer através de jogos
sociais (como os dominios, loto, tangram), quer através das sessdes de culindria
(utilizagfio dos termos mais, menos para comparar quantidades).

No geral, as criangas mais velhas mostravam sem muita dificuldade fazer
relagdes numéricas, formando conjuntos e tinham nogio do sentido de niimero (apesar
de haver erros na contagem, como omissio de um namero). A LP.(5:11), a B.P.(4:0), a
M.MM. (5:7), o F.M.(3:3) e 0 D.D.(5:4) conseguiam reconhecer os nimeros, sem 0s
contar. O M.P.(5:11) e o D.S.(5:6) tinham alguma dificuldade em realizar contagem até
dez, o M.P. omitia o namero sete ou 0 nimero oito, enquanto o D.S.(5:6) ndo sabia a
sequéncia da contagem. Contudo, D.S. e as criangas mais novas, demonstravam muito
interesse em fazer construgdes com legos, emparelhando as pegas, fazendo sequéncias
com as pegas, manipulando as pegas para construir varios “edificios” (hospitais de
dinossauros, aeroportos, quintas, etc). O D.D. e o F.M. demonstravam boas capacidades
no raciocinio légico € no calculo mental. O D.D. conseguia facilmente fazer contas de
célculo mental, adi¢do ou subtragfio, sem precisar de contar em voz alta e com os dedos.
Nomeadamente recordo-me que o F.M. numa tarde em que explorava as molduras de
dez, falava comigo e dizia “Tenho aqui quatro bolas, parecem um cubo. Faltam seis
para ter tudo” (isto porque ele tinha preenchido duas filas verticais na coluna ¢ a
visualmente eram simétricas e 0 menino associou a um cubo).

As criangas reconheciam padrdes simples, e sabiam nomear as figuras
geométricas mais simples, como o quadrado, o circulo, o tridngulo ¢ o retdngulo. Todas
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as criangas ainda tinham dificuldade em numerar os dias da semana, os meses, ou

mesmo identificarem em que dias da semana estavam;

-Area de Conhecimento do Mundo, Todas as criangas, revelavam algum
interesse nesta 4rea. Todavia, acabou por ser mais abordada durante as sessdes de

culinaria.

As criangas gostavam sobretudo de brincar com a areia molhada ou seca,
utilizando vérios instrumentos como pas, ancinhos e copos para a manusear. Gostavam
bastante de fazer experi€ncias com a 4gua, e com a caixa dos sabores. As criangas
demonstravam bastante interesse na horta que estava a ser criada com a Paula
(voluntaria), estando sempre nas expetativa para verem se ja existiam novas flores nos
jardins, ou se a as alfaces da horta ja estavam crescida, demonstrando consciéncia

ambiental e social.

Todas as criangas eram capazes de nomear as suas sensagdes € sentimentos.

Sabiam identificar-se e situar-se em termos socias na sua familia.

Em relagdo & saude, as criangas tinham consciéncia da importincia da lavagem
das méos e dos dentes, no entanto era sempre o preciso reforgo do adulto porque as mais
novas nem sempre o faziam. As criangas demonstravam perfeita consciéncia quanto ao
cuidado de nfio comer em demasia certos alimentos, prova disso foi o facto de andarmos
trés semanas a adiar a confe¢io de um bolo de bolacha (devido aos bolos de
aniversarios da B.P.(4:0), M.B.(3:0) e D.V.(5:0)), substituindo por sumo de laranja
natural e salada de frutas, sendo as criangas, as primeiras a concordar sendo ¢ a dizer

que tinham sido consumidos muitos doces nessa semana.
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4. Concegdo da acdo educativa

4.1 A educagio pré-escolar em Portugal

A educagiio pré-escolar integra, de acordo com o definido na Lei-Quadro da
Educagdo Pré-Escolar n°5/97, de 10 de fevereiro, a qual consagra o ordenamento
juridico da educagfio pré-escolar, na sequéncia da Lei-Bases do Sistema Educativo, a
primeira etapa da educagdio basica ao longo da vida, cujo objetivo € que a crianga possa
usufruir de uma formagio e desenvolvimento equilibrado, considerando a sua
integragdo na sociedade como um ser livre, auténomo e solidério. De acordo com este
principio geral, os objetivos pedagdgicos em que as OCEPE sdo definidas, ou seja,
promover o desenvolvimento global da crianga, proporcionar um ambiente rico em
experiéncias educativas, significativas e diversificadas, de modo a favorecer a educagdo
para a cidadania, a igualdade de oportunidades e o sucesso de todos na aprendizagem ao
longo da vida.

A Educagdo Pré-Escolar ¢ tutelada pelo Ministério da Educagéo € da Ciéncia e,
de acordo com a Lei-Quadro, € destinada a criangas com idades compreendidas entre os
trés anos até ao ingresso no ensino bésico, sendo a sua frequéncia facultativa. Ndo sendo
o objetivo da educagfio pré-escolar a preparagfio para a escolaridade obrigatoria, mas
antes um espago onde sfio as criancas desenvolvem competéncias, de modo a
proporcionar uma construgdo do saber de forma articulada e integrada. No que diz
respeito & educagdo dos zero aos trés anos, ndio é abrangida pela Lei-Quadro, sendo
tutelada pelo Ministério da Solidariedade e Seguranca Social. A primeira infancia néo é
vista como um todo pela Lei-Quandro, pois a Creche ndio ¢ definida como um sistema
educativo (Coelho, 2007). A inexisténcia de uma politica educativa surge - na minha
opinidio - face a uma perspetiva da necessidade de prestagéio de cuidados a familia.
Contudo, acredito que os educadores devem ter presente o conceito de educare, ou seja,
devem integrar a fungo de cuidados com a educagfio, que ¢ propria de uma educagéo de
qualidade. A comunicagio entre educadores e familias ¢ muito importante para reforgar
esta perspetiva perante uma outra que se reduz a prestagio de cuidados.
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4.2 Fundamentos da a¢dio educativa
4.2.1- Principios da a¢fio educativa em creche

De acordo com os conhecimentos que adquiri na licenciatura, e pude aprofundar
no mestrado na disciplina de “Pedagogia da Educagéo de Infincia dos 0 aos 6 anos”, a
agdo pedagogica devera sempre ser baseada em principios educativos, de modo a formar
criangas desenvolvendo o seu nivel social e pessoal, a nivel cognitivo e a nivel motor. O
papel da creche, segundo o Manual de Processos-Chave em Creche (ISS, 2005) esta
“constitui uma das primeiras experiéncias da crian¢a num sistema organizado exterior
ao seu circulo familiar, onde ird ser integrada e na qual se pretende que venha a
desenvolver determinadas competéncias e capacidades.” (p.2). Considero que o
educador responsével pelo grupo deve construir objetivos que se adaptem a realidade do
grupo, objetivos estes que sdo discriminados no projeto pedagégico de sala e que foram
produto da andlise das observagdes do grupo (Leite, 2000, p.7). A construgdo de
objetivos reais adaptados a um grupo potencia o desenvolvimento e a formag8o integral
do mesmo.

Durante a PES I, observei e tive oportunidade de conhecer os principios de agdo
educativa em que a educadora Mila baseia a sua ag¢do, 0 modelo pedagdgico do MEM,
apesar de ndo existir ainda um modelo formulado para o trabalho em creche. Os
principios que sustentaram a agfo educativa foram de encontro aos utilizados pela
educadora Mila, sendo que a sua base foram principios s6cio-construtivistas, em
principios da pratica democrética, na cooperagdio, respeito pela individualidade e
diferenciagfo pedagogica. Segundo o MEM, as criangas tem uma participagdo ativa na
gestdo da vida da sala, isto €, a organizagio do trabalho é compartilhada o que permite
um envolvimento democratico e desenvolver competéncias de cooperagdo. A
organizagéo deste trabalho foi sustentada com base em dois instrumentos de pilotagem,
ja usados pela educadora, o mapa do tempo e o didrio de vida. O mapa das presengas foi
inserido durante a PES I, quando iniciei a PES II o momento de preenchimento do mapa
decorria em grande grupo, no entanto o grupo ja nfo atribuia significado a este
momento como quando o mapa foi introduzido (em que todos estavam muito atentos).
Apés a reflexdio com a educadora sobre a importincia atribuida a0 momento do
preenchimento do mapa das presengas, este deixou de ser em grande grupo passando
entfio a ser realizado de um modo individual quando a criangas chegava a sala. Aqui
esta implicito a planificagfio para um grupo de acordo com as suas necessidades ¢ a

importéncia do trabalho em equipa com a educadora cooperante.
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O envolvimento e cooperagdo da familia no decorrer do estagio foi um dos
aspetos que contemplei, visto que esta ¢ uma forma de consciencializar as familias que
estas podem assumir uma fonte de conhecimento e de formag8o para as criangas (Niza,
1996). A familia participou em comemoragles de efemérides, em visitas e também
colocando 2 disposi¢io das criangas objetos reais do seu interesse, como foi o caso das
motos. Um outro instrumento que foi muito importante para a comunicagfio com as
familias foi o Didrio de Vida criado pela educadora Mila que relata (texto e fotografias)
as descobertas ¢ conquista das criangas durante a semana, sendo uma forma de
aproximar ¢ manter os pais informados sobre a vida da sala. Na PES II a minha
contribui¢fio para este didrio foi através de fotografias e videos que partilhava com a
educadora Mila, e situagBes que considerdvamos importantes a incluir neste didrio
(Anexo I).

As observagdes di4rias foram a base para criar planificagGes adequadas as
criancas do grupo. A minha ag¢do foi também sustentada recorrendo as fichas de Perfil
de Desenvolvimento da Crianga dos 18 aos 32 meses, sendo os objetivos das minhas
planifica¢fes atenderam aos temas e resultados observéveis esperados, mas sempre de

acordo com a realidade do grupo.

4.2.2- Principios da a¢iio educativa em Jardim de Infincia

O processo de procura das linhas da ag#io educativa teve como base a intengéo
que as criangas fizessem parte do planeamento das atividades e da avaliag#o, de modo a
descentralizar o poder de decisfio sobre mim, passando para as criangas € com as
criangas, ou seja promovendo uma aprendizagem cooperativa. A escolha recaiu sobre o
modelo do MEM. Na sala de Jardim de Infincia, apesar de existirem alguns
instrumentos de pilotagem do modelo do MEM (mapa de atividades, mapa de
presengas, didrio), e a educadora Susana tentar seguir alguns dos seus principios, o
modelo ndo estava a ser utilizado, sendo que a pratica da educadora era centrada no
adulto, o que se refletiu inicialmente na minha prética. Ap6s a orientagéo da professora
Assuncdio, decidi utilizar o0 modelo do MEM dentro da realidade do grupo. Entendo que
a defini¢do de linhas orientadoras para a minha agfio educativa foi muito importante

pois:
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“A agfo pedagogica é sempre baseada em principios educativos, mesmo
que implicitos e automatizados, sendo eles que explicam e justificam essa
agdo e, como tal, se constituem como seu fundamento. De forma a melhor
consciencializar e clarificar aquilo que se faz e, sobretudo, os porqués do
que se faz, bem como a facilitar uma avaliagio mais reflexiva e rigorosa

do que € feito e a sua posterior corre¢io”(Homem, 2009).

O MEM caracteriza-se como uma associagdo pedagogica que assenta num
projeto democratico de autoformac3io cooperada de docentes, que transfere essa
estrutura para um modelo de cooperagio educativo nas escolas. Surge da jungdo de trés
praticas convergentes, a primeira através de Sérgio Niza que pretende realizar a
proposta de Educagdo Civica de Antonio Sérgio na conce¢dio de um municipio escolar
numa escola priméaria de Evora. Em segundo por Rosalina Gomes de Almeida que se
apoia nas praticas pedagogicas de Freinet, com a integragdo educativa de criangas
deficientes visuais do centro Infantil Hellen Keller, em ultimo, por Rui Gréicio que
organiza os cursos de Aperfeicoamento Profissional no sindicato Nacional de
Professores, entre os anos de 1963 e¢ 1966, sendo neste ultimo ano fundado o MEM
(Niza, 2007).

Ap6s o momento da sua constituigdo, tanto o trabalho teérico como pratico
desenvolvido em Portugal foi afastando-se do modelo de pedagogia Freinet para um
modelo contextualizado teoricamente. Passando assim de uma concegdo empirica da
aprendizagem, denominada “tateamento experimental de Freinet foi evoluindo”
(Leandro, 2008, p. 2), para uma perspetiva de desenvolvimento da aprendizagem com
base nas interagdes sociocentradas, indo de encontro as perspetivas sbcio-construtivistas
de Vigotsky e Bruner: Deslocagio da énfase da agio pedagdgica das expressdes para a

comunica¢do baseada em sistemas de trocas sistematicas entre alunos;

v" Instrumentos de trabalho reformulados como instrumentos de regulagfo
formativa,

v" Nos processos de tomada de decisdo: da votagio evolui para o consenso
negociado, passando a regulagio a estar radicada no conselho;

v" Na gestio do ato pedagogico: do enfoque centrado nas criangas para uma

visdo sociocentrica da educagio escolar (Leandro, 2008).
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‘O MEM ¢ sustentado por uma cultura pedagégica coletiva que defende
principios, atitudes, valores democraticos e que torna a pratica educativa coerente com
os ideais que protege. Assim sendo, a pritica do MEM apresenta-se como uma
comunidade de aprendizagem e autoformago, que salienta a importéncia do trabalho de
partilha de experiéncias, pelos nicleos regionais de modo a melhorar a sua pedagogia.

O uso do modelo deu sentido ao meu trabalho com as criangas, pois
proporcionou que as criangas construissem conhecimentos de forma cooperada, para tal,
a utilizago dos instrumentos de pilotagem foram muito importantes para a regulagéo e
gestdo da vida do grupo. A utilizagfio destes instrumentos, permitiram que as criangas
pudessem planificar, avaliar, organizar € uma maior autonomia. Ao longo da PES, senti
que as criangas deixaram de ter um papel passivo e passaram a participar ativamente na

vida do grupo.

4.2.3 Metodologia de trabalho de projeto e a sua importincia na Educagiio pré-
escolar

Na visdo de Katz e Chard o projeto é “um estudo em profundidade de um
determinado tdpico que uma ou mais criangas levam a cabo.” (1997, p. 3) , enquanto
que para Leite, Malpique e Santos (1989) é uma “uma metodologia assumida em grupo
que pressupde uma grande implicagio de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificagfio e intervengfio com a finalidade de responder
aos problemas encontrados” (1989, p. 140) . Partindo destas defini¢des podemos
concluir que projeto é um processo que visa alcangar um determinado fim, havendo no
seu desenvolvimento planos que devem ser seguidos e ideias desenvolvidas. No projeto
fodos os elementos trabalham em cooperagéo, tendo os mesmos objetivos e finalidades.

‘O trabalho de projeto ¢ essencial no jardim de infancia, a partir deste as criangas
estabelecem um primeiro contato com um trabalho estruturado e organizado em torno
de algo que partiu do seu interesse. Este tipo de trabalho remete para a solugéio de um
problema onde é importante dialogar e compreender, sendo esta uma metodologia
centralizada na resolugdio de problemas que devem ser pertinentes para quem os resolve
e ter uma ligag&io com a sociedade na qual as criangas estéo inseridas.

No Trabalho de Projeto est4 subjacente uma visdo da infincia, onde as criangas
s30 seres competentes € capazes, que fazem parte de um grupo. Segundo o Katz (1998,
p-133) “assim a pedagogia de projeto pretende dar um sentido a atividade da crianga,

implicando-a voluntiria e pessoalmente num processo que ela vai prosseguindo,
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projetando no tempo e sua agéo futura” e “ (...) a pedagogia de projeto assume também
a crianga como elemento de um grupo, como parte de uma vida comunitiria, com as
suas regras de funcionamento e negociagGes”.

O projeto engloba quatro fases: definicdo do problema; planificagiio e
langamento do trabalho; execugfio; e avaliagdo / divulgagfio. Na primeira fase, da
defini¢dio do problema, ¢ onde existe um levantamento de necessidades, problemas,
questdes a resolver. Nesta etapa partilham-se conhecimentos ja existentes e negoceia-se
sobre o que se quer saber ou fazer. Redefine-se o problema e avaliam-se as condigdes de
execugdo. Na segunda fase, de planificagfio e langamento do trabalho, tal como o nome
indica, ¢ onde se decide quem faz o qué (divisdo de tarefas), como, quando e com que
recursos e meios. A fase da execugfio (terceira fase) corresponde ao desenvolvimento do
projeto. A agfio € direta e organizada, onde os intervenientes recolhem elementos e
organizam as informag¢des que pesquisam. Na quarta fase, de avaliagdo e divulgacio,
ocorre a socializagfio e apresentagfio dos saberes adquiridos, bem como a sintetizagio
dos mesmos. Aqui os elementos do grupo contam os processos, referem a participagio
do grupo e os conhecimentos apreendidos. Também se faz a avaliagdo do trabalho,
comparando-se com o que sabia no inicio do projeto € o que se sabe no final.

A utilizag@io do modelo do MEM pressupde, segundo o documento ilustrativo do
modelo pedagégico para a educagdo pré-escolar, a realizagdo de “Trabalho de
aprendizagem curricular por projetos cooperativos de produgfo, de pesquisa e de
intervengdo” (“Trabalho, n.d.). O educador assume um papel relevante em todo este
processo, sendo promotor de aprendizagem, ou seja, ao colocar questdes a crianga esta
estrutura os conhecimentos e organiza o pensamento. As criangas partindo desse apoio
prestado, pelo educador constrdi o percurso essencial para a implementagfo do projeto
E também o adulto que regista as decisdes do grupo e as fases do projeto, para as
criangas poderem ter nogdio do que pretendem ao longo de todo o trabalho que
pretendem realizar. Segundo Niza (2007) a realizagdo de projetos tem o objetivo de

responder a uma questdo, ou seja, a resposta a um problema.

“Os projetos caracterizam-se por uma cadeia de atividades que se tém de
“desenhar” mentalmente. Trata-se de uma agfio plancada mentalmente para
responder a uma pergunta que fizemos. A caracteristica fundamental de
antecipagio do processo de atividades torna fundamental a estimulagio deste tipo
de trabalho que pressupde a passagem da atividade escolhida para um conjunto de
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atividades ordenadas para um fim (resposta a um problema) e que as criangas
deverfio explicitar (representar) antecipadamente, mesmo que de forma
aproximada (...)” (Niza, 2007:133).

4.3- A organizacio do cendrio educativo

Na base do trabalho do educador, estd presente a organizagio do ambiente
educativo, visto que este ¢ fundamental, pois facilita o desenvolvimento e aprendizagem
da crianga. (Silva, 1997). A organiza¢fo do cendrio educativo abrange a interag8o entre
os diferentes intervenientes (crianga-crianga, criangas e adultos, e adultos entre si),
incluindo a forma como se gere e organiza o espago € o tempo em fungfio das

necessidades ¢ interesses de cada crianga.

4.3.1. Organizagio dos espacos e dos materiais

Durante a PES, apercebi-me da importdncia da organizagfo do espago e dos
materiais, ¢ da sua influéncia na vivéncia de aprendizagens das criangas. A organizagfo
das é4reas ¢ dos materiais nas salas foram alteradas ao longo do tempo, pois j& ndo
estavam adequadas ao grupo de criangas, visto que “um ambiente bem pensado
promove o progresso das criangas em termos de desenvolvimento fisico, comunicag#o,
competéncias cognitivas e competéncias sociais (...) cresce com elas.” (Hohmann &
Post, 2004, p. 101).

A sala de creche apesar das pequenas dimensdes, esta esta de acordo com a lei,
uma vez que até aos vinte e quatro meses uma sala devera ter entre dez a doze criangas
(segundo o guifio da creche). A sala tinha bastante iluminagfio natural, trés janelas, e
também funciona como dormitério para este grupo e para outro grupo de creche. Ao
lado da sala de AM1, encontra-se a sala parque que é partithada pelos dois grupos em
alguns momentos do dia como no acolhimento, antes da hora da sesta, e durante o
tempo de CAF.

Em creche, em conjunto com a educadora Mila, discutiamos possiveis mudangas
que poderiamos realizar na sala de modo a proporcionar novas aprendizagens ao grupo.
Para que estas alteragdes ocorressem, a observagfio teve novamente um papel
fundamental, pois através da observagfio da vivéncia das criangas no espago na sala,
conclui que algumas 4reas ou materiais se tinham tornado desinteressantes para o grupo,
sendo entdo preciso fazer alteragSes de acordo com os interesses € motivagdes. No caso
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do atelier de artes pldsticas, as atividades realizadas eram muito dirigidas, as mesas
ndo permitiam movimentos muito amplos, ndo havendo momentos de espontaneidade.
Para que as criangas pudessem ser mais auténomas, foi colocada uma folha de papel
cenario no atelier que revestia a maior parte da parede que permitiu as criangas criarem
garatujas realizando movimentos muito mais amplos, ficando & disposi¢do das criangas.
Junto a folha existia uma caixa de lapis para as criangas pudessem comegar a garatujar
ou parar quando o entendesse, permitindo que a crianga fosse mais auténoma. A érea
das almofadas, transmitia bastante calma as criangas, podendo estas realizar a leitura de
livros. Esta era uma area de partilha e descoberta, muitas vezes sentava-me sozinha ou
acompanhada das criangas e juntas liamos os livros da biblioteca.

Uma das intervengdes no espago mais importante que realizei durante o estagio,
foi a criagio de uma area do “faz-de-conta” que ndo existia. Observei que as criangas
comegavam a iniciar as suas primeiras brincadeiras de “faz-de-conta”, no entanto ndo
existiam materiais que facilitassem estas brincadeiras. Em dialogo com a educadora
Mila, falei acerca deste interesse e necessidade que vinha a observar nas criangas,
propondo a criagdo desta area. As criangas do grupo participaram na constru¢io de um
cartaz, com imagens de varios materiais (carros, bonecos, telemoveis, etc), e divulgaram
com o apoio do adulto junto das criangas das salas de pré-escolar, envolvendo ndo s6 a
comunidade escolar como a familias. No entanto, as contribui¢des foram poucas pois
segundo alguns pais algumas criangas tinham irm3os mais novos que utilizavam esses
brinquedos ou estes tinham sido doados a instituigGes. A criagio destas duas areas
envolven a participagfio ativa dos pais dos meninos de AM1, que foram contribuindo
com alguns objetos (alguns s6 chegaram depois do final da PES), e da compra de
material para o enriquecimento desta area utilizando fundos que os pais ajudaram a
recolher durante a época do Natal (venda de compotas e calendarios).

Relativamente a organizagio do espago e materiais, da sala de Jardim de
Infincia, vérias foram as alteragdes que este sofreram ao longo da PES, visto que este
foi o primeiro ano que a sala funcionou como sala de pré-escolar, sendo necessario
experimentar varias formas de disposi¢io e perceber se essa respondia as necessidades
do grupo. Considero que no final do estagio a sala estava funcional e adequada ao
grupo, respondia as suas necessidades e tornou-se num espago acolhedor e funcional,
onde as criangas se sentiam seguras e confortaveis. Este espago proporcionava as
criangas  experiéncias  diversificadas e  enriquecedoras  possibilitando-lhes

simultaneamente o desenvolvimento da sua autonomia e responsabilidade Segundo o
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modelo do MEM, o espago educativo deve estar organizado de uma forma realista pois
a “organizagdio da sala de aula é vista como a estrutura basica que fornece as
oportunidades para os alunos aprenderem” (Folque A. , 1999, p. 8), ou seja, a
organizagdo do espago € pensada visando o grupo, para que seja possivel o
desenvolvimento de um maior numero de competéncias.

A minha interven¢do neste espago foi potenciar os materiais que existiam nas
diferentes areas, e introdug8o de novos materiais. Na 4rea do laboratério das ciéncias e
matemadatica, estavam incluidos os jogos de mesa, que observei que as criangas nio os
incluiam nas suas brincadeiras por nfo saberem como os usar. Passei entéo a contemplar
na rotina uma tarde dedicada aos jogos socias, em que junto com as criangas potenciei a
utilizag@io dos varios jogos como o tangram, o dominé (cores, imagens, nimeros, etc),
loto, molduras de dez, etc. Observei entdo que depois de realizar os jogos com as
criancas, introduzindo as regras, eram elas que por sua iniciativa se juntavam em
pequenos grupos para realizarem estes jogos. Uma outra area que passou a ter muito
mais interesse para as criangas foi a das construcgdes, esta area estava inserida no
mesmo espago da drea da dramatizagdio, acabando por nfo ser muito utilizada.
Quando esta area passou para a extensdo da sala, as criancas passaram a procurar este
espago, procurel sempre apoiar os momentos de construg@o questionando as criangas
sobre 0 que estavam a fazer e propondo que apresentassem algumas das construgdes aos
colegas no momento das comunicagdes. Em relagdo a oficira de escrita, procurei
potenciar a sua utilizagdo através de proposta que visaram a organiza¢do do material
que existia, € como utilizar esses mesmos materiais. Uma das propostas foi organizar o
ficheiro de palavras, e apds a sua organizagdo apoiar em pequeno grupo a criagdo de
pequenas historias com palavras do ficheiro, promovendo assim a emergéncia da
escrita.

De um modo geral, penso que a minha intervengio no espago das duas valéncia
foi positivo, visto que ao identificar os interesses € as necessidades que os grupos
apresentavam em relagio ao espaco, consegui potenciar a utilizagio das varias areas por
parte das criangas. Em creche, o espago de “faz-de-conta” foi muito bem aceite pelo
grupo e potenciou novas brincadeiras e por consequéncia aprendizagens (ver Anexo II).
Enquanto que em jardim de inféncia, as criangas passaram a utilizar as varias areas da
sala de uma forma mais dindmica e independente. Apesar de ndo ter contemplado
atividades experimentais no espago do laboratorio das ciéncias e matematica, a horta do

CIIL foi uma espécie de laboratdrio vivo e utilizado com um recurso no estagio (p.e.
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colher laranjas para a confegfo de sumo). Contudo, procurei promover a investigagio de

novos conhecimentos atraveés de sessdes de culinaria.

4.3.2 A organizagéo do tempo

Assim como a organizagio do espago e dos materiais, a organizagio do tempo é
fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. A organizagio da
rotina diaria inclui diferentes momentos que contemplem interages em grande grupo,
em pequeno grupo e individuais, e com funcionalidades diversas.

Em creche a organizagfio pressupde uma rotina que responda as necessidades das
criangas, que implique repeti¢des que sdo muito importantes para as criangas pequenas,
pois “permitem que as criangas explorem, treinem e ganhem confian¢a nas suas
competéncias em desenvolvimento, embora permitam que as criangas passem
suavemente, ao seu ritmo, de uma experiencia interessante para outra” (Hohmann &
Post, 2004, p. 15).

Existiam varios momentos de grande grupo ao longo do dia, sendo o primeiro
momento de grande grupo tinha como objetivo organizar o grupo nas areas da sala.
Inicialmente este momento era destinado a marcagio de presengas que passou a ser um
momento individual e cada crianga marca sua presenga de forma espontinea (indo
buscar o seu cartfio) ou quando eu ou a Mila lhe pediamos para o fazer.

Habitualmente entre as 10 horas e as 10h40m decorriam as atividades apoiadas
por mim e pela educadora em pequeno grupo, pares ou de forma individual. Podendo
estar dois pequenos grupos a realizar uma atividade, um apoiado por mim, um pela
educadora e outro pela auxiliar S8o. Seguindo o exemplo da Mila, o meu apoio as
criangas acontecia ao longo das atividades, e consistia num apoio verbal das a¢des,
dando oportunidade & crianga de experimentar fazer por si, nunca forgando a agdo.
Remetendo para esta frase de Vigotsky “O unico ensino bom é o que se antecipa ao
desenvolvimento”, a educadora tem um papel fundamental mas nfio o principal, pois
desempenha um papel de Andaime que “é o suporte temporario que os pais, professores
ou outros adultos fornecem a uma crianga para desempenhar uma tarefa até ela a fazer
sozinha” (Feldman, Papalia, & Olds, 2001, p. 36).

Durante a PES promovi em pequenos grupos jogos de expressdo motora,
momentos de leitura de histéria em pequeno/grande grupo que as criangas mostravam
bastante interesse. Os momentos de acompanhamento individual aconteceram durante

os momentos de refeigdo, que as criangas ainda precisavam do apoio do adulto. No que
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diz respeito a higiene, uma vez que todas as criangas ainda utilizam fralda, o apoio do
adulto era total, no entanto na lavagem das mios algumas criangas comoal. S.,0 V.T. e
o P. j4 nfio precisavam de muito apoio do adulto. Todos os momentos de rotina sdo
momentos educativos, desde que o educador tenha intencionalidade educativa, ou seja,
tenha a intengfio de ensinar algo, muitas coisas podem ser trabalhadas a partir das
rotinas, como as nogdes de sequéncias temporais para isso o educador de planificar de
forma flexivel e de acordo com as criangas (Hohmann & Post, 2004, p. 15).

Em jardim de infincia, a rotina apresenta uma estrutura temporal e sequencial de
acontecimentos que decorrem no dia a dia e que tem grande importincia para o
desenvolvimento de cada um. Assim, a rotina diaria oferece as criangas um sentimento
de seguranca, uma vez que lhes permite prever a sequéncia com que os acontecimentos
ocorrem no dia a dia da sua sala. A organizag8io didria estava dividida em dois perfodos:
manhi e tarde. O acolhimento das criangas no periodo da manhi era assegurado pela
Auxiliar de A¢fio Educativa, para receber as criangas que precisam de entrar mais cedo,
pelas circunsténcias profissionais dos seus pais.

Na seguinte tabela € ilustrada a rotina diéria da sala 1:

| cAF

Acolhimento, reforgo da

| manha

Tempo de grande grupo
Tempo de atividades e

| projetos

Comunicacgges,

| Higiene e Reforgo antes de
almogo, fruta

‘ Almogo

| Higiene, lavar os dentes

‘ 12h30m  Sesta 13h-  CAF
14h
14h- Tardes de animagdo
15h cultural
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Tabela 4- Rotina diéria

Foi complicado conseguir estabelecer uma rotina adequada que respondesse as
necessidades do grupo, isto porque a maioria das criangas comegavam a chegar ao CIIL
a partir das 10h, apenas estando presentes duas a trés criangas na sala. Além disto, a
rotina que a educadora praticava contemplava muitos momentos de atividades dirigidas
em pequeno grupo ou individualizadas, enquanto as outras criangas podiam frequentar
as outras 4reas da sala, nfio me identificava com esta pratica uma vez que concebo o
processo de aprendizagem/ensino no qual a crianga ¢ um aprendiz ativo. No entanto
apercebendo-me do interesse e da necessidade das criangas em realizarem atividades
motoras, comecei por propor pequenas sessdes de ginéstica ao inicio da manh3 de modo
a rentabilizar este tempo das Sh15m as 10h. Isto teve um grande impacto o grupo, pois
as criangas que chegavam mais tarde comegaram a pedir aos pais para chegarem mais
cedo ao colégio, para poderem realizar os jogos no ginisio. Ao apropriar-me da rotina
grupo, consegui propor ao grupo uma rotina que estava de acordo com as suas
necessidades. Ao inicio da manh3 reunia com as criangas presentes, dialogando sobre o
plano do presente dia, e quais as atividades que podiam realizar nas diferentes areas.

A rotina que foi implementada ndo seguia totalmente o modelo do MEM, sendo
no entanto pensada para oferecer &s criangas um ambiente seguro onde estas possam
estar envolvidas cognitivamente ¢ assim utilizei alguns elementos da rotina deste
modelo. A rotina era constituida por duas etapas, onde o papel do grupo era muito
relevante para as aprendizagens individuais. Considero que foi muito significativo para
0 grupo os momentos de: “comunica¢des”, pois em vez de mostrarem apenas os seus
trabalhos aos adultos, as criangas comegaram a expor os trabalhos aos seus colegas que
os valorizavam, o “balango de 6* feira” teve um impacto para a regulacio da vida
sociomoral do grupo através da leitura do “Diario” e da realizagio do planeamento
semanal. As criangas propunham varias atividades para a semana seguinte, deixando de

ser realizadas apenas as propostas do educador. As propostas das criancas eram
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valorizadas e discutidas em grande grupo, sobre o que poderia ser feito na semana

seguinte.

5. Intervencgdo educativa

5.1 A importincia do planeamento e a avaliaciio na PES

O planeamento é um processo educativo de extrema importéncia, que deve ser
realizado de acordo com o que o educador sabe sobre o grupo (Silva, 1997). No periodo
da PES procurei planificar de modo a promover cativar, desafiar, aprendizagens
significativas e variadas as criangas, respeitando a individualidade de cada um. A
avaliagio é um processo continuo e realizado através da observagdo direta, dos
trabalhos que as criangas vio realizando, que se revelam extremamente importante para
perceber se as propostas se adequam, ou seja, para informar o planeamento. A avaliagéo
implica uma reflexio por parte do educador, para poder perceber se a planificagéo se
adequa ao grupo e poder ajudar as criangas a evolufrem no seu processo de

aprendizagem.

Em Creche, para além da observagdo direta, o instrumento que utilizei para a
organizagio e planeamento do grupo foi o Perfil de Desenvolvimento da Crianga dos 18
aos 36 meses (guidio da creche), que me auxiliou a ser objetiva nos objetivos das
planificagdes e na caracterizagio do grupo. Na primeira semana da PES II, através da
observagdo (anexo III) consegui identificar um conjunto de propostas emergentes com
base nos interesses ¢ necessidades das criangas, com a rotina diaria ou a organizagdo
dos materiais. Muitas das proposta emergentes que identifiquei foram concretizadas,
como o contacto com o objeto real mota, a visita 3 Quinta do Pomarinho que permitiu
contacto com os animais da quinta, e a criagio de um espago de “faz-de-conta”. A
planificagdo das atividades foi realizada procurando dar resposta as propostas
emergentes, procurando integrar os vérios temas contemplados no Perfil de
Desenvolvimento da Crianga dos 18 aos 36 meses, ou seja, existia uma intencionalidade
educativa nas planificagdes propostas. O trabalho em equipa com a educadora Mila foi
muito importante, visto que as reunides nas reunides semanais ao fazer o balango da
semana, conseguia projetar as planificagdes da semana seguinte e a perceber a

questionar a intencionalidade educativa das atividades que propostas.
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A organizacdo do planeamento e da avaliagio em Jardim de Infincia foram de
encontro ao modelo do MEM. De acordo Niza (1996) o planeamento e a avaliagio estfio
integrados no proprio processo de desenvolvimento da educagdo, destacando como
estratégias as diversas comunicagdes das criangas ao grupo, registos de grupo e
individuais, “acompanhamento dos processos de produg¢do; as ocorréncias
significativas registadas no Didrio do grupo e o debate e a reflexdo em Conselho”
(Niza, 1996). Ao longo do estagio em Jardim de Infincia, & sexta-feira, reunia com o
grupo para em conjunto podermos realizar o “balango semanal” e o “planeamento
semanal”. O “balango semanal” em grande grupo, baseava-se na leitura de um dos
instrumentos de regulagdo cooperada, o “Di4rio”, que permitia que o grupo participasse
no processo de avaliagdo e tomada de decisdes. O “Diario” é formado por quatro
colunas, sendo que as trés primeiras sdo “Gostamos”, “Nio gostamos”, “Fizemos” que
permitiam fazer um balango sociomoral da vida semanal do grupo, através do debate da
clarificagdo funcional de valores. A 4* coluna “Queremos fazer”, facilitava o
planeamento de atividades futuras, e deste modo permitia que o grupo tivesse uma
participagdo na avaliagdo e planeamento. Nas primeiras semanas, a participagdo das
criangas na planificagdo foi complicada pois ndo estavam muito participativas, pois na
sua opinido os adultos é que sabiam o que se deveria fazer. No momento em que as
criangas perceberam que as suas sugestdes, eram valorizadas e eram agentes ativos na
sua aprendizagem, a sua participagio no planeamento melhorou. Ao potenciar que as
criangas fizessem parte da elaboragfo da planificagio, as criangas estavam muito mais
motivadas para as propostas de atividades. Posteriormente, quando realizava a
planificacio da semana, segundo a ficha da Universidade, conseguia integrar as
propostas das criangas, e propor atividades que fossem de acordo com as minhas

observagdes e registos que recolhia (ver Anexo IV).

Considero que as planificagdes, sdo um instrumento de extrema importancia que
devem partir dos interesses e necessidades das criangas. As planificacdes diarias e
semanais, permitiam-me ter uma nogfo de como iria decorrer a semana, constatar quais
as aprendizagens que propunha desenvolver através de atividades significantes para as
criangas. Considero que a ficha de planificagio da universidade foi muito importante no
sentido que me ajudava a perceber os objetivos das atividades que propunha, ou seja,
qual a intencionalidade educativa tendo em conta as areas curriculares. A planificagio é

um instrumento essencial para projetar a a¢io e refletir o que queremos fazer, como
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fazer, e 0 que é preciso para o fazer. No entanto percebi com a minha prética, que nem
sempre ¢ possivel concretizar uma planificagio como foi projetada, mas € preciso ter
capacidade de resolver as dificuldades que surgem e n3o desistir, nem sempre é facil

mas & preciso ter capacidade de responder as adverténcias da pratica.

5,2 A intervencio no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

A minha escolha para refletir com um enfoque especifico na minha PES recaiu

sobre a linguagem oral e a abordagem 4 escrita visto que o grupo inicial de Jardim de
Infincia era constituido por cinco criangas cujo Portugués era a lingua ndo materna. No
entanto, quatro das criangas, de nacionalidade chinesa, mudaram de colégio, ficando
apenas o D.S. (5:5) de nacionalidade ucraniana. O facto de ter adotado o modelo do
MEM na minha pratica, revelou-se bastante importante para o enfoque escolhido, no
sentido que a linguagem entendida pelo modelo como uma éarea fundamental e
transversal a todas as outras.
Uma das marcas culturais do MEM, ¢ sua visdo acerca do processo de desenvolvimento
da leitura e da escrita que vai ao encontro da perspetiva de Vigotsky, ou seja, a leitura e
a escrita s3o considerados instrumentos culturais (Folque, 1999), que sdo utilizados na
vida social do grupo (p.e. Diario).

A aquisi¢iio e o progressivo dominio da linguagem é de extrema importéncia
para que exista um clima de comunicagio entre as criancas e quem as rodeia, pois a
crianga, progressivamente, vai interiorizar que é através da lingua que ¢ possivel
comunicar e perceber o mundo que a rodeia, “a crianca serve-se dessa lingua para
comunicar e para, simultaneamente, aprender acerca do mundo” (Sim-Sim, 2008).

Na perspetiva de Vigotsky, a linguagem constitui a heranga cultural da crianga,
apds o nascimento os bebés sdo vistos como seres sociais, estabelecendo os seus
primeiros contactos ndo verbais através de um olhar ou de um sorriso (Dyson &
Genishi, 2010). No entanto, os gestos sdo considerados as primeiras formas de
comunicar pois simbolizam “aos outros caréncias e desejos interiores” dando “inicio a
todo o desenvolvimento da historia do uso dos simbolos pela crianga, incluindo o uso
dos simbolos no desenvolvimento da literacia” (Dyson & Genishi, p. 269).

As criangas que frequentam as valéncias de Creche tém entre os zero e os trés
anos de idade, este é um periodo em que decorrem varias etapas do desenvolvimento da

linguagem, essenciais para a crianga adquirir competéncias para dominar a sua lingua
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materna, sendo que a aquisi¢do da linguagem é um processo holistico (Bessa & Lima,
2007). Segundo Sim-Sim, Silva & Nunes (2008), existem dois periodos de
desenvolvimento da linguagem: periodo pré-linguistico e periodo linguistico. O
primeiro diz respeito ao choro, ao riso, ao palreio e a lalagio. O segundo periodo
enquadra-se naquele em que se encontravam as criangas de PES 1I do grupo de Creche,
o linguistico, que surge quando as criangas reproduzem as suas primeiras palavras.
Quando iniciei o estigio em outubro, as criancas apresentavam conhecimento lexical na
medida que a uma palavra podia estar associada a uma pessoa, objeto ou agiio, quando
uma criznga pedia a chupeta dizendo “pepé”, referia-se também a sua fralda Este
comportamento esta associado 4 fase holofrasica em que uma palavra pode ter varios
significados. No decorrer da PES II, a minha interven¢do foi no sentido de alargar o
léxico das criangas, pois pude constatar que comegavam a construir pequenas frases
para se comunicarem com os adultos e os seus pares. As criangas nas suas cadeias
frasicas néo utilizavam artigos, preposi¢des ou verbos, sendo que a sequéncia com que
as palavras eram ditas podiam ter diferentes significados- periodo telegrafico (Sim-Sim,
Silva, & Nunes, 2008). Pude verificar este facto quando a MLLS. (22 meses), ao dizer
“Papa d’ Inés” se referia & sua sopa, ao dizer “Inés papa” se referia ao ato de comer a
sopa, neste momento eu poderia intervir de acordo com o contexto, ou seja, podia dizer
“E a sopa da Inés” (evitando os diminutivos) ou “A Inés estd a comer a sopa”.

Com o grupo de criangas da creche, pude observar que estas utilizavam a fungfo
simbolica da linguagem, isto €, utilizavam os sons da linguagem para simbolizar
determinados objetos, acontecimentos, ou pessoas. Neste sentido, a2 minha agio passou
por promover, diariamente, situagdes relacionadas com a compreensdo e expressio da
linguagem. No sentido de promover a compreenséo da linguagem, uma das intervengdes
decorreu nas brincadeiras de “faz de conta”. Em momentos de “faz de conta”, uma das
brincadeiras preferidas das criangas era “por a mesa” e “dar de comer” aos bonecos. Ao
participar nestes brincadeiras muitas vezes fazia pedidos simples as criangas como
“Joana, faltam os copos e os talheres. Podes trazer & Lena os copos e os talheres para
terminarmos de pOr a mesa?”, desta forma apercebi-me que as crianga conseguiam
compreender pedidos simples. Com a criagio de um mural de fotografias de varios
momentos decorridos ao longo do estagio, a minha intengdo foi promover a expressdo
da linguagem visto que as criangas podiam identificar os colegas, os pais e situagSes
vividas. Depois de explorarem sozinhas as fotografias, as criangas procuravam o adulto

e diziam por ex. “Lena, olha o pai Jofo”, noutro momento, quando perguntava
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diretamente a uma crianga onde estava alguém ou um objeto as criangas apontavam e
diziam “t4 aqui”’. A utilizagBo do Perfil de Desenvolvimento da Crianga foi uma
ferramenta que me orientou na intervengio destes dominios, visto que indicava quais os
comportamentos esperados pelas criangas com a idade deste grupo.

De acordo com Sim-Sim (2008), quanto mais rico € o contexto linguistico em
que a crianga se encontra inserida, mais oportunidades comunicativas a crianga
aparenta. Por conseguinte, as criangas ao chegarem ao jardim de infincia ndo se
encontram todas ao mesmo nivel da linguagem assim, temos de caminhar num rumo em
que falem cada vez mais e melhor, o que deve ser proporcionando através de atividades
diversas. Em Jardim de Infincia procurei promover o interesse em comunicar em
grande grupo, através da partilha de novidades & segunda-feira de manhd. Neste
momento para além de promover a comunicagdo oral, procurei que as criangas se
familiarizassem com o codigo escrito através do registo da novidade. Esse registo era
feito de varias formas, desde a cépia das palavras, & procura de letras em jornais,
revistas ou ficheiro de letras e no computador. Para as criangas foi um desafio
conseguirem identificar as letras em revistas, procurando fazer uma distingdo entre
maitsculas e minasculas. Através do registo, as criangas percebiam que a linguagem
escrita estd interligada com a oral, isto é a cada som corresponde uma letra,
consolidando que as unidades codificadas sdo fonemas. A atividade do registo de
novidades e a construgdio de historias com as criangas a partir de palavras que existiam
no ficheiro de palavras foi muito importante para o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica, porque induz na crianca uma reflexfio de prética linguistica, concluindo
entio que estas estdo interligadas. De acordo com as metas de aprendizagem para a
linguagem oral e abordagem & escrita, procurei desenvolver competéncias nas criangas
de acordo com os dominios de consciéncia fonologica, reconhecimento e escrita de
palavras.

O adulto apresenta um papel fundamental no desenvolvimento da expressdo oral
da crianga, aplicando-se tanto aos pais como aos educadores, pelo que ¢ das interagdes
que a crianga tem com o adulto que vai conseguir chegar ao Gltimo patamar (“andaime”)
da linguagem. Desta forma, normalmente, adultos que interagem muito com as criangas
mais facilmente estas tém a capacidade de comunicar, falar. Como tal, ha que falar
corretamente com as criangas ¢ “devolver-lhes modelos corretos” (Sim-Sim, 2008), ou
seja, dizer de forma correta 0 que a crianga tencionava dizer — expansdo da linguagem.

De referir, que o adulto ndo s6 deve corrigir a crianga como, também, deve adicionar
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informagdo ao que a crianga afirmou — extenso da linguagem. Uma das situagbes que
me apercebi, foi o facto da barreira linguistica que existia entre o D.S.(5:5), as outras
criangas ¢ os adultos (ponto 3.4). O menino apresentava bastantes dificuldades na
compreensdo oral, visto que a sua lingua materna era a lingua ucraniana e os pais
falavam com ele neste idioma e o contato com a lingua portuguesa apenas acontecia no
CHL. Para alargar o léxico do menino e facilitar a comunicagiio a estratégia que
utilizava passava por apontar para um objeto de modo a alargar o seu léxico, por
exemplo: 0 menino apontava para um lapis azul e dizia “é eta a que eu quelo, aquela
cosa”, e eu respondia “é a cor azul que queres usar Dinis?”, ao que ele me respondia
“Sim, azuli si faz favor”. Procurava entfio interferir na Zona de Desenvolvimento
Proximal valorizando os momentos de comunicagio entre mim € o menino,
promovendo o desenvolvimento da sua linguagem.

Em relagdo ao modelo do MEM, o Diario foi um instrumento de pilotagem
muito importante para as criangas se apropriarem da importancia social da leitura e da
escrita na regulagdio do grupo. O registo no Diério, a sua posterior leitura e analise foi
uma forma de dar “utilizago da linguagem escrita como sentido social” (Artur, 2006, p.
8), no sentido que permitia ao grupo recordar situagdes vividas na sua leitura 3 6° feira.
As comunicagdes, realizadas no final da manhi, permitiam as criangas partilharem com
o grupo acerca das suas produgdes da manhd (p.e. apresentarem uma constru¢io de
legos). No momento da comunicagfio, a crianca descrevia aos amigos uma ag¢io ou
experiéncia, o que implicava um processo cognitivo em que a linguagem e o
pensamento estavam interligados (Cole & Cole, 2003), ou seja, a crianga tinha que
pensar a forma como se expressava com os colegas, e refletindo como responder as
questdes que lhes eram colocadas. Recordo-me de uma comunicagio em que o T.L.
(4:3), apresentou ao grupo uma colagem de varios recortes em forma de um avidio,
dizendo aos amigos que ja sabia usar a tesoura. Depois de apresentar a colagem, os
colegas questionaram como tinha aprendido a cortar, € porque tinha colado os recortes
em forma de avifio. A resposta a estas perguntas implicou um processo metacognitivo,
pois o menino refletiu e comunicou sobre o seu processo de aprendizagem (como
aprendeu a cortar).

Acredito entdo que foi muito importante este enfoque na minha pratica, pois a
linguagem oral e abordagem & escrita é uma 4rea transversal, permitiu um
enriquecimento cognitivo e sociocultural das criangas, que foi possivel explorar nas

duas valéncias.
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5.3- Projeto “Teatro de fantoches”

Foi proposto pelas docentes a realizagdo de um projeto que surgisse dos
interesses das criangas. Sendo que esta metodologia é também assumida como essencial
pelo modelo do MEM procurei integra-la na minha pratica. O projeto que desenvolvi
com o grupo de jardim de infincia e que aqui apresento, foi sobre “Teatro de
Fantoches”. O projeto surge organizado em quatro fases onde se relata a investigagdo
realizada acerca o teatro de fantoches. Na primeira fase, temos a defini¢do do problema,
onde foi feito o levantamento das necessidades, questdes e problemas a pesquisar. Na
segunda fase, a planificac@o e langamento do trabalho. Nesta fase, dividiram-se tarefas e
acordou-se em grupo, como fazer, quando e com que meios/recursos fazer.
Seguidamente, a terceira fase, a fase da execu¢do. Nesta etapa, as criangas
desenvolveram o projeto, recolhendo e estruturando as informag¢des adquiridas através
das pesquisas. Por fim, a quarta fase, de avaliagio e divulgacfio. Esta consistiu na
socializag@o e apresentagio do trabalho a grupo da sala 1, e na apresentacdo de uma
peca de teatro de fantoches “O Capuchinho Vermelho”. Nesta fase foi feita uma
avaliagfo do trabalho realizado, ou seja comparou-se o que se sabia € o que se sabe no

final do projeto.

5.3.1 Ponte de partida

O projeto “Teatro de Fantoches” surgiu durante o balango de sexta-feira, as
criangas ao recordarem um teatro de fantoches que tinham assistido nessa semana e um
teatro de sombras chinesas realizado por mim. Na reunifio, o D.V (5:0) disse ao grupo
“se calhar era uma boa ideia fazer um fantocheiro para a nossa sala, assim podiamos
fazer teatros de sombras”. Aproveitando este interesse, questionei o grupo sobre se
sabiam muitas coisas sobre fantocheiro, e 0os meninos disseram que ndo. A M.M. (5:7),
sugeriu que fizéssemos um projeto sobre teatro de fantoches “porque para teres um
fantocheiro D., tens que ter fantoches!”. A ela se juntaram as vozes da LP. (5:11), do M.
P.(5:11) que concordaram e ainda sugeriram que podiamos “fazer teatros para outros

meninos € para os pais”.

A minha maior dificuldade foi conseguir perceber o que podia motivar as

criangas do grupo para realizar um projeto, pois apesar de existirem varios projetos na
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sala, estes eram trabalhados quando a educadora o entendia, nfo havendo uma
verdadeira metodologia de trabalho de projeto. Sendo assim, quando percebi que as
criangas demonstravam bastante interesse em “Teatro de Fantoches” propus a realizagio
de um projeto pois, “Um auténtico projeto encontra sempre o seu ponto de partida no
impulso do aluno. A brusca inibigdo dum impulso transforma-o em desejo. Todavia, e é
preciso insistir nisso, nem o impulso nem o desejo realizam um projeto. O projeto supde
a visdo de um fim. Implica uma previsdo de consequéncias que resultariam da agdo que
se introduz no impulso inicial.” (Dewey, 1968 traduzido por Leite, Malpique e Santos
(1989), p. 15).

Quando surgiu a proposta de realizar um novo projeto, constatei que muitas
criangas demonstravam ter davidas e curiosidades acerca de teatro de fantoches, e
estavam entusiasmadas em construir um fantocheiro para a sala. A partir desse
indicador falei com o grupo perguntando quem estaria interessado em participar no
projeto sobre “Teatro de Fantoches”. Quando falei pela primeira vez, todas as criangas
queriam participar, contudo quando fomos registar quais os meninos que queriam
participar, muitas das criangas mais novas vieram ter comigo ¢ disseram que ndo
queriam participar. Sendo assim as crian¢as que evidenciaram vontade de participar
foram: a AV (5:), o D.D.(54), 0 D.V.(5:0), a LP. (5:11), a MMM. (5:7) ¢ 0 M.P.
(5:11).

A partir de um diadlogo com as seis criangas que participaram no projeto,
realizdmos a planificagio e langamento do trabalho. E a partir dos conhecimentos
prévios das criangas, isto é, o que elas ja sabem que se podem colocar questdes e
planear o que se quer saber (Katz, 1998). As questdes que as criangas colocaram foram:
o que ¢ um teatro de fantoches? Como se constréi um fantocheiro? Que tipos de
fantoches existem? Como se constroem fantoches? De que matérias sdo feitos os
fantocheiros? Porque se chamam teatros de sombras chinesas?. ApoOs esta reunidio
realizdmos uma lista onde registamos o que sabiamos, 0 que queriamos saber, como
recolher informagéio. A forma como as criangas responderam 3s questdes colocadas foi

através de informacdo recolhida na internet.

5.3.2. Desenvolvimento do projeto : execu¢io, aprendizagens e dificuldades

Quando iniciamos (26 de abril) o projeto “Teatro de Fantoches”, estava um
pouco insegura uma vez que nunca tinha realizado um projeto, e estava preocupada em

como sustentar o interesse das criangas, pois “O educador esta pessoalmente implicado
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no projeto. Também para ele o projeto apresenta dificuldades, dividas, necessidades de
novo saberem. O educador é o companheiro mais experimentado, o guia, mas que
também parte com a crianga & descoberta.” (Qualidade e Projeto,1998:145). A
planificagdio ¢ langamento do trabalho comegou com uma reuniio com o grupo de
criangas que participou. Durante o didlogo com o grupo coloquei algumas perguntas as
criangas, para que pudesse ouvir e tomar consciéncia do que elas jé sabiam sobre teatro
de fantoches, o que queriam saber e fazer, e como e onde iriam pesquisar informagdes
que os ajudassem a encontrar resposta as suas perguntas. Conversémos em redor da
mesa, as ideias e as dividas foram surgindo. Fiquei surpresa com alguns didlogos que
surgiram durante a reunifio, pois as criangas entre si procuravam encontrar respostas as

suas perguntas. Transcrevo um dialogo entre as criangas do grupo:

“. Porque se chama teatro de sombras chinesas as sombras chinesas? S6 hd sombras
chinesas? Nao hd outras sombras?- MM.M.(5:7)
- Claro que ndo! Ha teatro de sombras portuguesas- respondia o M.P. (5:11)
- Se calhar também existem teatros de sombras inglesas, ndo acham?- perguntava o
D.V.(5:0)
- Se calhar era boa ideia pesquisarmos sobre sombras chinesas, assim podemos
perceber o porque do nome. Que acham?- Helena Gusméo
- Boa ideia, escrever ai Lena “Porque se chama teatro de sombras chinesas?”- disse a
M.MM..”

No meu ponto de vista este didlogo, demonstra o interesse a curiosidade das

criangas, visto que levantavam hipodteses para as suas questdes.

A partir de vérios didlogos e negociagdes surgiu a questdo da construgio de um
fantocheiro, o que interessou bastante, sugerindo muitas ideias como este podia ser, as
criangas sugeriram que tinhamos que o pintar de vérias cores. Depois de alguns didlogos

realizamos o registo dos conhecimentos prévios das criangas:

O que sabemos: LP.- “Serve para fazer teatro de fantoches”; A.V.- “E para
mostrar 3s pessoas”; M.M.M.-“Podemos fazer sombras chinesas”; M.P.- “O fantocheiro
tem que ser bonito ¢ bem construido”; D.V.- “As pessoas tém que estar escondidas para
fazer teatro”; D.D.-“Poder ser um quadrado pequeno ou grande, com uma abertura

pequena” (acerca do fantocheiro).
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Depois de realizado o registo, perguntei ao grupo o que gostavam de aprender e
descobrir mais acerca de teatro de fantoches, e como poderiamos fazer para obtermos

respostas as suas questdes:

Que queremos saber?:

- O que € um teatro de fantoches?

- Como se constréi um fantocheiro?

- Que tipos de fantoches existem?

- Como se constroem fantoches?

- De que matérias sdo feitos os fantocheiros?

- Porque se chamam teatros de sombras chinesas?

Como vamos fazer?:

- “Podemos fazer uma visita ao teatro”- M.P;

- “Podemos ir 14 acima (secretaria) pesquisar na internet sobre fantocheiros, fantoches e
sombras chinesas” D.V.;

- “Podemos ir a biblioteca procurar livros sobre fantoches” M.M.M.;

- “Podemos ir 2 internet ver imagens de fantocheiros e fazer desenhos para mostrar aos
amigos™” D.D.

- “Fazer um teatro de fantoches”- A.V.

- “Fazer convites para a pega de teatro para os pais”- M.M.M.

Ap0s, tomar consciéncia sobre o que as criangas pretendiam saber e realizar no
projeto, propus que realizassem em casa alguma pesquisa com o apoio da familia sobre
algumas das suas questSes. A minha intengdo com este pedido, foi de alguma forma
envolver a familia, mas prevendo que seria dificil realizar pesquisa no computador do
colégio, uma vez que este estava localizado na secretéria do colégio e nem sempre havia
internet no CIIL. A M.MM.M. (5:7), realizou uma pesquisa com o apoio do seu pai,
pesquisa que foi muito importante para o projeto.

No dia 2 maio, estava prevista a visita 2 Biblioteca Pliblica de Evora, no entanto
esta ndo ser realizou por dois motivos: estava a chover bastante e a educadora
cooperante ndo estava presente no CIIL. Na impossibilidade de utilizar a internet, as
criangas propuseram comegar a trabalhar as informagbes que a MMM.M. (5:7)
pesquisara. Concordei com o grupo, e reunimos em redor da mesa, comegando por lhes

dizer que tinha lido a informagio que a M.M.M. trouxera, ¢ sublinhado o mais
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importante com um marcador amarelo, pois nem tudo o que estava escrito interessava
para o nosso projeto. Tendo em conta que néo foi possivel a realizag@o da pesquisa por
parte das criancas, pedi 8a M.M.M. que partilhasse com os colegas, como tinha realizado
a pesquisa em casa. A menina comecou a explicar como foi o processo de pesquisa,
dizendo que o pai a tinha apoiado, ela dizia o que queria saber e o pai realizava a
pesquisa na internet, escrevendo o que a menina lhe dizia. Quando iniciei a leitura,
apercebi-me que as criangas ndo estavam muito motivadas, ou atentas para a leitura das
informagdes, acredito que um dos motivos foi o facto de termos perdido algum tempo
na tentativa de aceder a internet (a ida ao sétdo implica, atravessar o edificio, o que num
dia chuvoso ndo ¢é facil), e ndo podermos ir a biblioteca como previsto. Percebi que
precisava manter as criangas motivadas e interessadas no projeto, e sugeri que
comegassemos a construir a estrutura do fantocheiro com caixas de cartéo.

Foi no dia 4 de maio, que voltamos a trabalhar no projeto. Nessa tarde, as
criangas estavam mais recetivas e motivadas para trabalhar a pesquisa que a M.M.M.
trouxera. Comecei por ler as informagdes mais relevantes, e fui perguntando se estavam
a compreender. Com a sinceridade que lhes € caracteristica, as criangas disseram que
ndo. Compreendi que precisava adequar a linguagem que estava no texto, para uma que
fosse de facil compreensdo. As criancas ndo esperavam que lhes perguntasse como
Iriamos escrever as respostas as suas perguntas, pois a resposta da M.M.M. foi que “Oh
Lena, tu € que sabes como vamos escrever a resposta!l”, as outros consentiram. Nesse

momento procurei que as criangas tomassem consciéncia que a decis@io sobre o qu

(4"

escrever era deles, e que o meu papel era dar-lhes apoio, ndo decidir por eles. As
criancas ficaram pensativas e caladas algum tempo, percebi que precisavam do meu
apoio e fui fazendo sugestdes como : “E se escrevéssemos assim, um teatro de fantoches
€ um teatro em que se utiliza...”, isto foi o suficiente para que as criangas comecassem a
dizer o que acharam mais importante da informacdo. Em relacdo a ao registo da
informagdo, em conjunto ficou decidido que eu escreveria o texto numa folha e as
criangas reescreviam por baixo (figura 1) , e utilizariam imagens ou desenhos para
ilustrar as respostas. O tratamento da informag¢@o durou alguns dias, e no final apds o
tratamento da informagdo descobrimos que:

- O teatro de fantoches, € um teatro em que sdo utilizados tantoches, marionetas

e bonecos com as maos. E preciso utilizar cortinas, um cenario ou um fantocheiro;
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- Os fantocheiros podem ser construidos com caixas de cartdo, com madeira ou

com panos;

- Chama-se teatro de sombras chinesas porque € originario da China. E muito

antigo e foi inventado por um mago;

\ \

Figura 1- D.D. e M.M.M. a reescreverem as frases

Percebi que a forma de manter as criangas motivadas para a trabalhar as
informagdes sobre o teatro de fantoches, era ir de encontro ao seu principal interesse: a
construgdo do fantocheiro, pois as criangas desejavam ver este material construido para

poderem usufruir deste na area do “faz-de-conta” A construc¢do do fantocheiro foi um

atingir um objetivo comum. O primeiro contato das criangas com a construgdo do

)
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fantocheiro, demonstrou alguns comportamentos das criangas, que até aqui aind
tinha tomado consciéncia, tais como a dificuldade da I.P (5 11) de trabalhar em equipa,
querendo fazer tudo sozinha, no entanto apercebi-me que as outras criangas conseguiam
trabalhar em equipa, sobretudo o M.P (5:11), o DD(54) ea MMM (57) que em
conjunto atribuiam atarefas entre si, e trabalhavam com o objetivo de colocar fita-cola
para unir as caixas. Ao longo do projeto, um dos meus objetivos, foi que a 1P
conseguisse cooperar com os colegas, pois a cooperagdo € um dos objetivos do trabalho
de projeto Foi um processo de aprendizagem, conscientiza¢do, para a crianga, pois o seu
comportamento mudou com os membros do projeto, mas também com as criang¢as mais

novas da sala (que ndo era muito valorizada pela [.P ). Ao inicio fora preciso algumas

u
[\
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chamadas de atengdo da minha parte, mas depois foram as proprias criangas que
comegaram a ajudar na regulacdo deste comportamento, visto que falavam com a
menina para esta ter uma atitude mais cooperante. No final do projeto a I.P: tinha uma

postura mais tolerante e cooperante com o grupo, procurando ajudar e ser ajudada.

No entanto em relagdo a construgdo e pintura do fantocheiro, analisando o
processo, poderia ter envolvido e apoiado o trabalho de outra forma. A pintura do
tantocheiro decorreu no dia 10 de maio, e todas as criangas da sala participaram na sua
elaboragdo. A pintura aconteceu de uma forma desorganizada, pois foi uma pintura
livre, ou seja, cada um pintou com a cor que quis e em qualquer parte da caixa o que
acabou por gerar ailguma confusio. Esta situagdo foi importante para a minha

aprendizagem, pois percebi que num préximo projeto, este pequenos (grandes) detathe

w2

(¢}

tém que ser antecipados. Deveria ter proposto aoc grupo que fizessem um desenho d
como gostariam de pintar o fantocheiro, e as criangas entre elas poderiam decidir como

gostariam que ficasse.

\

..

Figura 2- Pintura do Fantocheiro

Nesta fotografia é possivel observar que a pintura esta desorganizada, cada crianga pinta

uma parte do fantocheiro a sua escolha e com uma cor a sua escolha.

Concluido o fantocheiro e o tratamento da informagfio, as criangas decidiram
que gostariam de apresentar uma pega de teatro de fantoches, “O Capuchinho
Vermelho” inicialmente as criancas queriam contar a historia na sua versao original,
mas eu disse-lhes que ndo achava bem matar o lobo. No entanto depois de falar com a
professora Assungdo percebi que deviamos contar a historia na sua versio original, pois

o lobo devia ser castigado. Além do mais depois de refletir, percebi que devia respeitara
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a opinido das criangas, pois elas foram as primeiras a dizer como queriam contar a

historia.

Inicialmente, ndo estava previsto a realizagdo de fantoches, mas as criangas
concluiram que os dedoches que existiam na sala eram muito pequenos, e ndo se viam
muito bem porque o fantocheiro era muito grande. Perguntei quais as suas sugestdes
para construir fantoches, e 0 D.D: (5:4) disse “Podiamos fazer com meias, como vimos
quando pesquisamos”. Apercebendo-me do entusiamos das criangas perante a
elaboragdo dos fantoches, achei que era uma mais-valia alargar esta proposta ao grupo,

uma vez que:

“Cabe ao educador, planear situacdes de aprendizagem que sejam
suficientemente desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianca,
apoiando-a para que chegue a niveis de realiza¢do a que ndo chegaria por si
sO, mas acautelando situacdes de exigéncia de que possa resultar

desencorajamento e diminui¢@o de autoestima.” (Silva, 1997, p. 27).

Considero que o balanco foi muito positivo pois, as criangas estavam muito
empenhadas (figura 3, 4), houve bastante cooperagido entre os mais velhos e os mais
novos, uns ajudavam a cortar a l&, outros ajudavam a colocar a cola nas meias, a colocar

os olhinhos de plastico na cartolina

k)

Figura 3 — Criancas a fazerem os fantoches

A M.M.M. (esquerda) e a B.P. (direita) manipulavam os fantoches que construiram. Enquanto
queoT.L.,oD.D ¢alP continuavam a construir os seus fantoches
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Figura 4- Varios fantoches elaborados pelas criangas

No que diz respeito aos convites, na impossibilidade de os realizar no
computador (ndo foi possivel aceder ao do colégio), as criangas do projeto realizaram os
convites para a valéncia de creche (24 maio) e para os pais (25 maio), sendo que depois
cada crianga da sala ilustrou o seu convite. O texto escrito nos convites, foi ditado pelos

meninos, e reescrito por eles.. (figura 5).

Figura 5- Inés ilustrava um dos convites

Depois de tudo isto, comecamos a ensaiar a dramatizagdo. Inicialmente as
criangas tiveram algumas dificuldades em lembrar-se da historia, o que me deixou um
pouco apreensiva pois tive receio que no momento da apresentagdo ndo se recordassem

da historia. O meu apoio passou por recordar as falas com as criangas, e ser o narrador
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da historia. Entre si, as criangas escolherem que personagens iriam representar, sendo
que o meu apoio foi mais facil pois cada criancga tinha uma fala especifica, o que ajudou
a que cada crianca interiorizasse o seu personagem. Ao longo dos ensaios procurei que
as criangas explorassem os seus fantoches e o fantocheiro, de modo a que as criangas

N

tomassem consciéncia das suas falas, pois segundo Sousa (2003) “ Para além do fator

ladico expressivo-criativo, o teatro de fantoches oferece ainda uma funcionalidade

libe

permaneceria individual.” (2003, p. 99).

critica rtadora de inibi¢des infantis vivenciada em grupo que, de outro modo,

No momento de decidir que personagem iam representar D.D.(5:4). quis ser o
lobo, no entanto durante um ensaio sugeri ao menino projetar melhor a voz (falar mais

alto), o menino comegou a chorar muito aflito. Foi entdo que me apercebi da timidez do

menino. Acalmei-o, dizendo-!

o
¢}

chores, podes so6 apresentar a

he que sendo

m, apenas ndo o queria ver

apel de lobo, estava tud

Q

;ulaes;e fazer

a chorar e naquela aflicdo. As criangas demonstraram

com o DD. pois

procuravam tranquiliza-lo, “Va nio

peca. Nio estejas assim, a Lena faz de lobo” dizia a

M.M.M. (5:7). Esta situac¢do deixou-me incomodada, pois apercebi-me que tive alguma
falta de aten¢do com o D.D. (5:4), e que deverei ter sempre muito cuidado em futuras
intervengdes com as criangas na realizacdo de teatro de fantoches (ou outro contexto)
pois: “O teatro de fantoches, tal como todo o trabalho criativo, devera uma preparacio,
um amadurecimento, uma apresentacdo e uma critica, (...) Quais quer autoritarismos ou
imposigdes de critérios rigidos, por parte do professor, podem ocasionar a castragio
expressiva da crianga, provocando-the eventualmente problemas de ordem psicologica,
para além de a inibirem na sua criagdo.” (Sousa, 2003, p. 100). O D.D., concordou em

fazer a apresentagdo em conjunto com o M.P. (5:11). O D.V. (4:0), ndlo participou na

apresentag¢do ou divuigag‘:ﬁc uma vez (ue nao esteve presente nessa semana no colégio,

CD

no oy atr~ Aag Ay a minhs intoarvanes
no entanto a B.P uis participar no teatro, deste moqo a minha intervencao

enas narrar a historia

5.3.3. Divulgacdo/ Avaliaciio do projeto

Relativamente a socializagdo do projeto, este foi dividido em dois dias. No dia
24 de maio apresentamos o teatro de fantoches as valéncias de creche. No final da
apresentagdo do teatro os momentos de socializagdo com as criangas de creche foram

muito significativos. As criangas estavam muito orgulhosas dos seus fantoches, e
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mostraram as criangas mais novas que tiveram oportunidade de manipular estes

fantoches (fig.6,7,8).

Figura 6- O fantocheiro

Figura 8- Partilha de fantoches com os meninos de creche

No dia 25 foi a apresentagdo do teatro de fantoches aos pais e divulgacdo da
pesquisa (fig. 9). As criangas apresentaram aos colegas e aos pais os registos que tinham
realizado ao longo do projeto. Por ser a primeira vez que as criangas integravam um
projeto do seu interesse, e realizavam uma comunicagio, estavam muito dependentes do
meu apoio para relembrar as varias fases do processo. Acredito que a presenga das
familias na sala possa ter causado algum constrangimento as criangas, pois a atengdo

estava centrada nestas. Contudo considero que este foi um momento de partilha e todos
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ficaram a aprender algo, as criangas porque transmitiram o que aprenderam e o grupo

porque ficou a conhecer através da socializacgo.

Sempre que os Projetos terminam ¢ necessario refletir sobre o seu
desenvolvimento, nomeadamente nas atividades realizadas. E importante que tanto as
criangas como os adultos avaliem em conjunto os processos e os produtos. Segundo
Katz e Chard (1997, p. 258) “na conclusio de qualquer projeto, é util que as criancas e o
professor reflitam sobre as capacidades, as técnicas, as estratégias e os processos de
exploracdo que as criancgas utilizaram”.

A Avaliagdo do Projeto foi feita pelas criangas ao longo do desenvolvimento do
mesmo, onde elas evidenciavam ter adquirido aprendizagens sobre teatro de fantoches.
O facto de as criangas comunicarem com o grupo as respostas encontradas as suas
perguntas ajudou a que elas relembrassem e sistematizassem os conhecimentos
pesquisados e adquiridos. Na realizagdo dos registos, as criangas iam pedindo para
registarmos as respostas as suas questdes, o que demonstra que estavam envolvidos.

Na apresentagdo do Projeto aos colegas, foi visivel a alegria que o grupo revelou
por ter descoberto e agora possuir diversos conhecimentos sobre teatro de fantoches. No
decurso da apresentagdo o grupo conseguiu {com o meu apoio) recordar e verbalizar as
atividades realizadas (construgio do fantocheiro, pesquisa, registos, realizacio de
fantoches), a medida que observavam os registos das aprendizagens adquiridas.

Durante o desenvolvimento do Projeto as criangas demonstraram interesse na
procura de respostas, porém, as criangas mantinham uma atitude algo passiva no
momento de decidir o que fazer ou como fazer, remetendo sempre “Lena tu ¢ que sabes,

tu € que mandas” o que me deixava triste pois sempre valorizei a sua participacio e lhes

dei voz para falarem. Foi complicado ao longo do processo conseguir que as criangas
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percebessem que o projeto era delas, e que as decisdes deste cabiam principalmente a
elas e que eu daria apoio. Contudo, penso que no final esta atitude mudou, pois as
criangas referiam-se a este projeto como “o nosso projeto do teatro de fantoches” e néo
“o projeto que estamos a fazer com a Lena”.

Na minha opinido, o desenvolvimento deste projeto foi algo novo para mim e
para o grupo, para mim foi a primeira vez que realizei um projeto em contexto
profissional e para as criangas a primeira vez (este ano) que concluiram um projeto.

Em rela¢@io & importincia da metodologia de projeto na infancia, Katz (1998, p.
154), “O projeto traz sentido, finalidade, orientagdo e intencionalidade ao quotidiano
pedagogico. O trabalho de projeto «projeta» as criangas «para além do seu proprio
desenvolvimento» (citando Vigotsky, 1978). Tendo em conta estes diversos aspetos, da
importancia dos projetos no pré-escolar, o educador ao adotar este trabalho, da acesso as
criangas de serem “um ser ativo na sua propria construgio e desenvolvimento”, ao
mesmo tempo que também ele se desenvolve. Foi o que aconteceu com este grupo, pois
as criangas no principio a sua atitude era passiva e estavam a espera que eu fosse a fonte
de conhecimento. N3o posso deixar de referir que teria sido muito importante que as
criangas tivessem contato com alguém ligado diretamente com o teatro de fantoches,
todavia os varios emails que enviei para a companhia “Era uma vez”, nunca obtive
qualquer resposta da sua parte. De futuro, irei procurar envolver mais as familias e
comunidade, valorizando a sua colaboragdo, tal como procurar estabelecer contactos
com entidades que possam estar iigadas a um determinado projeto, de modo a
enriquecer o mesmo. Na minha opinido acho que deveria ter sido mais persistente em
encontrar alguém, ligado ao meio do teatro, para isso deveria ter realizado varios
contactos, e ndo apenas um.

Este trabalho foi muito enriquecedor para mim e para a minha formagdo,
experimentar e adotar este tipo de trabalho, ligando a componente tebrica com a pratica,
participando em todas as fases do projeto, observando o envolvimento das criangas no

mesmo e as aprendizagens adquiridas, entre outros.
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5.4 Regulaciio da minha intervenc¢iio educativa

A dimensfo investigativa da PES foi essencial para poder regular e melhorar a
minha pratica, sendo que foram utilizados referenciais tedricos. Os instrumentos que
utilizei foram o Perfil de Implementagio do MEM em jardim de infincia e o caderno de

formago que me auxiliou em muito nas duas valéncias ao longo do estagio.

S.4.1 O caderno de formacgio
O caderno de formagfio construido ao longo da PES foi utilizado como

instrumento de reflexdio que contemplou trés dimensdes: a descritiva, a reflexiva e a
projetiva, aprofundadas nas reflexdes semanais. Com a realizacio do caderno de
formagdo, € dos registos que o compdem, foi possivel construir um discurso sustentado
teoricamente sobre as observagdes realizadas, servindo o caderno como um modo de
poder avaliar o grupo e as atividades realizadas.

O caderno de formagdo espetha situagdes reais de aprendizagem que decorreram
durante a PES, sendo estas as experiéncias que as criangas vivenciaram e as interacdes
com os diferentes membros da comunidade. As reflexdes realizadas demonstram uma
articulagio entre a teoria ¢ a pratica, sendo sustentadas por um registo reflexivo, que a
partir da andlise da prética, permite uma proje¢o para o futuro. Segundo Zabalza o
“facto de escrever sobre a propria pratica, leva o professor a aprender através da sua
narrag80. A narragdo constitui-se em reflexio ” (1994, p. 95), desde modo € possivel um
aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

O caderno de formagdo, que se insere na linha dos diarios de professores, é um
instrumento de trabalho que nos guia, mas principalmente ¢ onde podemos exprimir os
nossos sentimentos, as nossas opinides e a nossa vivéncia ao longo do estagio (Méaximo-
Esteves, 2008), E um instrumento que nos permite analisar a pratica, tal como o que
pode e deve ser melhorado através da tomada de consciéncia do trabalho desenvolvido.
Um dos momentos em que o cademo foi um instrumento importante para mim, diz
respeito ao dia (2 de maio) a um conflito que surgiu entre mim e uma menina do jardim
de infancia, a M.C. (3:9) (Anexo V). A reflexfio que realizei, permitiu-me analisar os
diferentes fatores que levavam a um comportamento agressivo da menina com os
adultos e os seus pares, e que a forma como eu agia perante a situagiio ndo fosse a
melhor, pois o meu foco estava nas atitudes negativas da menina acabando por nio

valorizar as positivas.
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Considero que todos os comentarios que foram realizados por parte da
professora Assungio e¢ da Educadora Mila, que dizem respeito a planificagdes e
reflexdes, ajudaram a valorizar o trabalho desenvolvido. Aceitei as criticas construtivas
como algo a melhorar e nunca como um facto depreciativo. As criticas positivas sdo
muito bem-vindas e faceis de aceitar e ter estas em linha de conta para agio pedagogica.
As primeiras criticas sfo dificeis de ler, por vezes achamos que estamos a dar o nosso
melhor, mas nunca chega, é sempre preciso darmos muito mais que o maximo de nds, €
preciso dar tudo o que temos € ainda um pouco mais, € que o que lemos ndo faz sentido,
o nosso ego fica ferido. Depois de refletirmos sobre o que escrevemos e sobre as criticas
que nos foram feitas, voltamos a ler as criticas para perceber se a leitura que fizemos foi
a mais correta. Chegamos entio a conclusfio que estas criticas contém informagdo
valiosa para melhorar a nossa pratica, chegamos a conclusdo que precisamos ser
inteligentes e perceber que as criticas podem fazer parte do nosso caminho, que nos

obrigam a pensar e repensar novas estratégias da a¢fo educativa.

5.4.2 O Perfil de Implementagio do MEM

A utilizagio do Perfil de Implementagio do MEM, surgiu na realizagio de um
trabalho da Unidade Curricular de Pedagogia da Educagio de Infancia dos 0 aos 6 anos,
em que nos foi proposto realizar um trabalho de investiga¢io-agio de modo a melhorar
a pratica. Este perfil tem como objetivo promover a implementagdo do modelo do
MEM, uma vez que permite ao educador apropriar-se deste, e a tomada de consciéncia
da agio educativa, ou seja, como agir e orientar a pratica.

O Perfil de Implementag3o ¢ composto por duas partes: o perfil de utilizagdo ¢ o
de mobilizagdo dos principios orientadores. Este instrumento comtempla as varias areas
que formam a sintaxe do modelo, s3o este o cenario pedagdgico; organizagio e gestio
cooperada em conselho de cooperagdo educativa; trabalho de aprendizagem curricular
por projetos cooperativos de producfio, de pesquisa e de intervengdo; e trabalho
curricular comparticipado pelo grupo/ animagio cultural. No que diz respeito ao cenério
pedagogico estdo divididas em trés partes, areas de trabalho, instrumentos de pilotagem
e rotina diaria e semanal. As restantes areas do perfil tem uma descrigdo do modo como

o educador deve agir, apoiando assim a pratica.
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Cada item do perfil pode ser preenchido utilizando uma escalade 1 a 4, que éa
seguinte 1- ainda ndo utilizo; 2- utilizo &s vezes; 3- utilizo com frequéncia; 4- utilizo
sempre. Em relagio aos principios mobilizadores estes podem ser preenchidos
recorrendo a uma escala de 1 a 4, sendo que 1- ainda nio mobilizo; 2- mobilizo as
vezes: 3-utilizo com frequéncia e 4 utilizo sempre. O perfil podera ser preenchido trés
vezes ou menos, conforme as necessidades do educador.

No sentido de poder apoiar, regular e melhorar a minha ac¢o pedagdgica decidi
que deveria utilizar o Perfil do MEM, realizando trés recolhas de dados, a primeira duas
semanas apds o inicio do estagio, a segunda a 2 de maio e, a terceira na Gltima semana
(Anexo VI). A implementag@io do modelo teve que ser negociada e adaptada a realidade
do grupo, Nesse sentido ndio fizeram parte da recolha de dados elementos como o
“acolhimento em conselho” e “distribui¢do de tarefas”.

A utilizagdio do Perfil, permitiu perceber a evolugio na implementagiio do
modelo, percebendo os pontos que poderia methorar e dar maior enfoque (Anexo VII).
Em relagio a implementagdio do perfil, no inicio os dados recolhidos encontravam-se
quase todos no nivel um ou dois, sendo que no final os dados recolhidos se inseriam no
nivel trés ou quatro. Considero que da minha parte houve um trabalho auténomo com
objetivo de melhorar a minha préatica. Um dos aspetos onde sentia mais dificuldade era
nas reunides de balango 4 sexta-feira, visto que até a segunda recolha de dados apenas
era realizado a avaliag@o ¢ planeamento com as criangas. Os momentos de grande grupo
eram complicados porque todas as criancas queriam falar e ficavam um pouco
impacientes por terem que esperar pela sua vez. No entanto, considero que este aspeto
foi melhorando ao longo do tempo, pois as criangas comecaram a perceber que era
importante respeitar a vez de cada um falar, e ouvir o que o outro dizia. Porém, no meu
entender, a leitura do diario no balango de sexta-feira, ajudou as criangas a perceberem e

darem sentido social ao grupo, isto é, planear em conjunto e aprender em conjunto.

Quando comecei a utilizar o perfil, senti dificuldade em que a agfo pedagogica
deixasse de estar centrada em mim, passando de eu para “nds”. Ao longo da minha
pratica tentava sempre referir-me ao grupo como nos e ndo como eu, como por exemplo
no planeamento e balango da semana em que me referia “nds agora vamos fazer a
avaliagdo da semana”. Contudo em momentos de pequeno ou de grande grupo, por
vezes acabava por falar no singular referindo “A Lena agora vai falar com vocés

sobre...”, em vez de “vamos todos falar”. Considero que ao longo do processo consegui
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melhorar este aspeto pois, ja4 me dirigia ao grupo (quase) sempre como nés, como por
exemplo “hoje de manhd, vamos até ao ginasio como planeado...”. Foi um processo que
demorou algum tempo, tomar a consciéncia do “n6s”, deixando de haver um “eu” e um
“vocés” (grupo).

A utilizag3o do perfil foi uma mais-valia, apoiou a minha evolugdo, sustentando
a agiio educativa. O facto de ter realizado trés recolhas ajudou-me a perceber os aspetos
que precisava melhorar e a implementar o modelo na sala de uma forma mais correta.
Enquanto futura educadora, considero que este serd um instrumento que me iré ajudar

na minha prética, na implementagfo e melhor compreenséo do modelo.

A dimensfio investigativa da PES, foi muito importante para a tomada de
consciéncia que o educador pode ser um investigador, pois “ser professor-investigador,
é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissio como intelectual que
criticamente questiona e se questiona” (Alarcdo, 2001). A utilizagdio de referenciais e
instrumentos, como o perfil de implementaggio do MEM ¢ o Caderno de Formagéo,
promoveram atitudes de refletir sobre a prética, procurando melhoré-la de modo a
proporcionar novas ¢ melhores aprendizagens ao grupo. Acredito que num futuro
enquanto futura educadora, a atitude de ser e fazer investigagdo fard parte da minha
pritica, uma vez que percebi como estes processos nos ajudam a crescer
profissionalmente, pois “a vivéncia em comunidades de aprendizagem marcadas pelo
espirito de investigagdo constitui ambientes favoriveis aos espirito de pesquisa”
(Alarcdo, 2001). Através da dimens8o investigativa da PES, conclui que como futura
educadora, serd muito importante sustentar a minha prética em referénciais tedricos,
pois dessa forma nunca deixarei de questionar, refletir ¢ projetar a minha agéo

educativa.
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6. Conclusio

Ao chegar ao fim da etapa do estigio, e com algum distanciamento das situagdes
vividas, ¢ importante fazer um balango do meu percurso. Considero que a experiéncia que
alcancei com a PES, foi muito gratificante ao nivel do meu desenvolvimento ¢ permitiu
aprofundar e amadurecer o meu conhecimento a nivel pessoal, social e profissional.

Quando iniciei o estigio, estava com muito receio e por vezes senti-me muito
desmotivada, visto que nfo tinha experiéncia na valéncia de creche, niio sabendo como
iria conseguir encontrar “ideias” para os longos meses de estagio. Contudo, percebi que
a observagdo, escutar as criangas é a maior fonte de “ideias” que uma futura educadora
pode ter. Foi um longo percurso conseguir aprender a valorizar o meu trabalho, sendo
este feito de avangos e retrocessos. Todos os comentérios que fui recebendo que dizem
respeito as planificagdes e reflexdes, ajudaram-me a valorizar o trabalho que foi
desenvolvido, tomando as criticas construtivas como algo a melhorar € nunca como um
factor depreciativo.

Percebi que a interagdo com o grupo e com a equipa educativa foi essencial para
que as ideias fossem surgindo, e percebi que a partir da interagfio com o contexto iria
conseguir sustentar a minha PES, ndo tendo esta que ser sustentada por ideias pré-
concebidas. No entanto, a cooperagdo que existiu nas duas valéncias foi muito diferente.
Considero que na valéncia de creche sem o apoio da educadora Mila, e o auxilio
precioso da auxiliar S#o, dificilmente teria sido possivel concretizar os meus objetivos
pessoais e profissionais. A educadora Mila sempre me deu apoio incondicional,
mostrando disponibilidade para me ajudar a responder as minhas davidas, o que me fez
sentir integrada. Contudo na valéncia de Jardim de Infincia, senti que o trabalho
desenvolvido e as metas conquistadas, foram fruto de um grande trabalho auténomo. O
apoio dado pela educadora Susana ndo foi tio presente como o dado pela Mila, na
minha opinido isto deveu-se também ao facto de a educadora desempenhar fungdes de
coordenadora pedagobgica passando algum tempo ausente da sala. No entanto, sempre
tive o apoio da auxiliar Bonecas que me apoiou ao longo do estagio, o que me ajudou a
valorizar as auxiliares como parte essencial da equipa educativa.

Considero que com facilidade me adaptei 4 rotina da creche, e entrei no ritmo de
trabalho. As seis semanas passaram rapidamente, e considero que esta formag#o foi uma
mais-valia que me deixa mais preparada para trabalhar neste contexto. Enquanto estive

em creche assisti a muitos progressos, nomeadamente desde o primeiro dia de PES 11,
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em que era notéria uma evolugdo ao nivel da comunicagfio. O término desta PES II foi
superado com o contacto didrio do grupo, com os abragos e beijinhos que recebia,
porém percebi que tinha conseguido intervir no desenvolvimento pessoal de cada um ¢
criado lagos com os meninos.

A valéncia de jardim de infancia, foi um grande desafio pessoal e profissional,
questionei-me algumas vezes se deveria ou nfio desistir, pois achava que ndo ia
conseguir estabelecer uma relagio com o grupo de criangas. Apercebi-me que os
meninos de jardim de infancia sempre me receberam de bragos abertos e demonstravam
ter um grande carinho por mim, o meu pessimismo e falta de confianga € que ndo me
deixaram ver isso. Um dos grandes obsticulos que tive no Jardim de Inféncia foi
encontrar as bases que sustentavam a minha linha de ag¢fo educativa, penso que a partir
do momento que defini que iria utilizar o MEM melhorei em vérios aspetos e fui mais
objetiva. Varias vezes fiquei sozinha com o grupo e com a auxiliar, nesses dias pensava
que “eu hoje sou mesmo a educadora da sala, nfio quero que falhe (quase) nada!”,
curiosamente tenho a no¢do que me sentia muito mais & vontade e o trabalho fluia
melhor quando a educadora nfio estava presente, devido ao facto de ndo ter aquela
pressdo de ser observada e estar a ser avaliada.

Na minha opinifo, tive dificuldades e consegui realizar muitas aprendizagens, ao
longo dos dois semestres em que estagiei. Uma das maiores dificuldades que tive tanto
em creche como em JI foi a interag3o com os pais, devido também & minha timidez. No
meu ponto de vista, considero que em creche consegui superar essa dificuldade pois
consegui envolver os pais ao longo do meu percurso. No entfio ha que referir que havia
uma grande disponibilidade por parte dos pais destes meninos, algo que ndo consegui
em JI. A interagdo com os pais foi mais restrita aos momentos de chegadas das criangas
ao CIIL, ndio havendo muita disponibilidade destes. Contudo tentei envolver as familias
dentro do que me foi possivel.

Este foi um ano repleto de desafios e conquistas, que implicaram muito
sacrificio pessoal mas que na minha opinidio teve um grande retorno a todos os niveis
(pessoal, social e profissional). Considero que a pratica me permitiu tomar consciéncia,
das minhas dificuldades, das minhas duvidas, refletir e questionar sdo agbes constantes,
que me levaram a procurar melhorar a forma como agia, de pensar e estar com o grupo.
Foi um percurso em que muitos dias néo apetecia enfrentar a realidade e desistir de tudo
no entanto a coragem para enfrentar esses dias fez com que tivesse a certeza que os

desafios é que nos fazem crescer, sendo este uma fonte de aprendizagem. Evolui muito
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enquanto futura profissional, mas tenho consciéncia que ser educadora é um processo

continuo de formag8o, aprendizagem e partilha.
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Anexo I- Exemplo de um Diério de Vida

A observagdo é um instrumento precioso para percecionarmos interesses das
criangas. Foi através da observagdo que percebemos o grande interesse,
sobretudo dos meninos, por motas. Andar se mota, vocalizar o seu barulho ao
deslocar-se e até a mota enquanto elemento gerador de conflitos. Assim a Lena
proporcionou ao grupo o contacto com motas em tamanho real. O pai do Pedro, o
Duarte, e o pai da Lena, o Rui trouxeram até nés as suas motas que sdo muito
diferentes.

Digrio de Vida 27 Fev @ 2 Mar 2012

Alguns meninos sentaram-se em cima
das motas e buzinaram. A maior parte
do grupo sentiu-se intimidade pelo
tamanho das motas e demorou a
aproximar-se delas. De facto a

imponéncia do objeto e a sua altura
face a das criangas era marcante e
isso intimidou-os um bocadinho. O som
das motas a trabalhar, o barulho ao
acelerar, as buzinas com tom forte
fizeram os coragdes bater mais forte.

Digrio de Vida 27 Fev a 2 Mar 2012
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Mesmo assim 1 explorémos as duas motas: buzindmos,
vimos as luzes, os volantes, as rodas. o capacete que
serve para proteger a cabega dai ser tdo duro e pesado.

Passado algum tempo ja quisemos experimentar a
sentarmo-nos em cima das motas embora com
cautela.

Diario de Vida 27 Fev a 2 Mar 2012
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Anexo II- Excerto de uma reflexio semanal
Rflexdo n°5 de 27 a 2 de margo

(... )Depois da visita da professora Assungéo, e da reunido que foi realizada ao final da
manhd, eu e a Mila refletimos sobre a importancia de sermos nds a enriquecer esta area
visto que ainda nfo havia resposta de nenhuma sala. Decidimos as duas que o melhor
seria procurar alguns materiais no sotdo do CIIL, e pedir ao Educador Paulo se haveria
possibilidade de nos ceder alguns materiais da area da dramatiza¢do da sua sala. Do
s6tdo eu e a Mila escolhemos algumas perucas, malas, telefones e lengos, enquanto da
sala do educador Paulo trouxemos uma cama, um ovinho (transporte bebés), um carro
de bebés, e dois bonecos (tipo nenuco). Enquanto os meninos estavam na sesta, eu € a
Mila preparamos os materiais na sala parque desta forma podemos observar qual a sua
reagdo quando acordaram e depararam com as mudangas na sala. A primeira a acordar
foi a Leonor, a sua primeira reagdo foi ficar parada a olhar para o boneco sentado na
cadeira, e disse-me “Oia, é o bebé!”, eu respondi “Sim, Leonor, é o bebé que esta
sentado a mesa, ele se calhar esta com fome, ndo achas?”, a menina olhou para os pratos

pegou na colher e comegou a fazer de conta que o alimentava (fig. 6).

Figura 10- L.C. (24 meses) a realizar jogo simbodlico

A medida que as criangas iam acordando da sesta, ficavam espantadas mas
comegam logo a explorar os materiais que existiam no espago. Foi notdrio que a
intengdo deste quando pegavam nos objetos estavam a desenvolver jogo simbdlico
como por exemplo o Martim que fez de conta que adormecia um bebé na cama (figura

7), enquanto que a Inés B. passeava um boneco no carrinho para depois o sentar na
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cadeira e dar de comer. As cabeleiras foram um sucesso, todas as criangas quiseram
experimentar, no entanto algumas ndo gostavam da sensagdo desta na cabeca e
acabavam por tirar nesse momento. A Inés S. e a Margarida gostaram principalmente de
observar o movimento dos fios do cabelo ao espelho, abanavam muito a cabega. No
entanto houve alguns conflitos nomeadamente com a Inés S. porque ndo queria partilhar
um dos bonecos nem que ninguém se aproxima-se dele. Considero que ¢ uma atitude
normal porque os materiais eram novos, e as criangas queriam explorar os mesmo e nio
estavam dispostas a partilhar. No entanto depois de eu dizer “Oh Inés, mas olha que os
amigos também querem brincar. A Joana pode dar a sopa ao bebé enquanto seguras tu

0 bebé”, a menina cedeu e brincou com a Joana durante algum tempo.

Ao longo desta tarde, além de um papel de observador em relagdo a esta nova
dindmica que havia na sala, também participei nas brincadeiras que iam surgindo, fosse
a colocar cabeleiras nas criangas ou em mim, colocando aderegos, ajudar a mudar a
roupa do bebé, pois segundo Vanessa Boiko e Maria Zamberlan' (2001) o educador
deve mostrar disponibilidade para participar nas brincadeiras, podendo ser orientador
pois disponibiliza materiais, tempo, da sugestdes (aumentando a qualidade da
brincadeira), mas sempre respeitando a iniciativa da criang¢a. O educador deve incluir na
rotina um tempo destinado as brincadeiras livres, podendo posteriormente dialogar com
as criangas sobre o brincar (o que fizeram, como fizeram, quem fez). Na minha opinidio
foi mesmo muito importante terem surgido estes brinquedos na area da dramatizagio,
pois além de enriquecer o jogo simbdlico que comega a surgir nestas idades também foi

um enriquecimento do espago para o grupo de AM1 e para o grupo de AM2.

! Boiko, V. A., & Zamberlan, M. A. (janeiro/junho de 2001). A Perspetiva Socio-Construtivista na
Psicologia e na Educagdo: o Brincar na pré-escola. Psicologia em Estudo, 6, pp. 51-58
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Anexo II- Exerto de uma reflexio semanal em contexto de Creche
Reflexdo n°l. 6 a 10 de fevereiro

“(...) Ao longo desta semana, tive a oportunidade de me reunir vérias vezes com
a educadora Mila e. juntas rever alguns pontos do dossié¢ da PES I, para eu poder definir
algumas das coisas que pretendo fazer ao longo da PES Il. Uma das areas que cu
identifiquei como de possivel intervencio para a PES L diz respeito & drea do “faz de
conta”, que identifiquei como pobre e com pouca variedade de materiais que possam
permitir A crianga brincar ao “faz de conta” (apenas existe uma cozinha). Uma das
propostas que irei realizar sera a claboragdo de um cartaz em que seja pedido as criangas
¢ aos pais dos meninos das salas de Pré-escolar. a colaboragio de brinquedos que estes
possam fer em casa ¢ ja ndo utilizem para os meninos da sala de AMI de modo a
enriquecer esta Area. Irei também pedir a colaboragdo dos pais das criangas da sala de
AMI., escrevendo uma nota. pedindo que caso tenham em casa alguns acessorios como
dculos de sol. malas. chapéus que possam dispensar para o enriquecimento da area de
faz de conta que ¢ extremamente importante pois segundo Feldman ct al. ¢ “arravés do
faz de conta as criangas adquirem a compreensdo do ponto de vista de outra pessoa,
desenvolvem competéncias na resolugdo de problemas sociais e expressam
criatividade.” (O Mundo da Crianga, 2001, p. 267). A questio da falta de autonomia das
criangas no momento de higiene, mais propriamente quando lavar as maos. tambcm sera

algo que irei dar atengdo durante o tempo de PES I1.

Nio foi apenas a andlise do dossié que serviu de suporte para intervengdes
possiveis ao longo da PES II. mas também varios momentos que observei ao longo da
semana. Por exemplo. uma das coisas que me fui apercebendo esta semana em que
estive mais tempo com as criangas foi o seu interesse em animais. quer fosse mimar as
véarias vozes dos mesmos apenas quando era nomcado o nome de um animal, a
preferéncia por livros onde estdo representados imagens reais de animais. Numa das
reunides que tive com a educadora, sugeri uma possivel visita a Quinta Pedagogica do
Pomarinho, para proporcionar as criangas o contato direto com animais da quinta e,

também convidar os pais para nos acompanharem nesic dia.

Um momento muito importante que constatei, fui o interesse ¢ a disputa que as
criangas do grupo tém perante as motas de brincar que existem na sala (que sdo em
nimero insuficiente. duas a trés motas). A educadora Mila confirmou que existe um

grande interesse perante as motas de brincar. ¢ que o pai do Pedro (21 meses), tém uma
75

Comentario [A111]: Interessante!
Assim promove a cooperagdo entre os
meninos e familias e aproveita para ir
contactando com os meninos doJ.I. ndo
perdendo a ligagdo que tem ao grupo.

Comentario [A112]: Estes ainda ms
importantes porque mais atualizados....

Comentario [A113]: Excelente! A
educadora viu esta proposta como poss
de ser levada a cabo? O que vai fazer pe
a poder concretizar?

| Comentario [LG114]: Sim, a

educadora Mila mostrou-se disponivel |
me ajudar a organizar esta visita.

3 para poder concretizar irei entrar em
| contacto com a Quinta do Pomarinho &

saber quais as datas disponiveis as sext
feira e condicdes, depois entrarei em
contacto com os pais (direto ou indiretc

| para pedir a sua autorizagdo e participa
| navisita.
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mota de cornida. Surgiu entdo a ideia fazer uma proposta ao pai do Pedro de trazer a sua
mota ao colégio para que as criangas. possam ter um contato com um objeto real que ¢
do seu interesse. Neste momento comentei com a Mila que o meu pai tem uma mota do
tipo de passcio. ¢ também seria possivel convidé-lo para vir ao colégio para as criancas
poderein ver ¢ contarem com outro modelo de mota. Ficou entdo acordado gue o

contato com o objeto real mota serd um momento a proporcionar ao igrupoi.

As conversas ¢ as reunides que fui tendo com a educadora ao longo da semana
foram muito importantes para poder delinear o que vou fazer ao longo do estagio ¢. de
modo a poder realizar uma planificagio cooperada que responda aos interesses ¢

necessidades das criancas do grupo.”
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[ comentario [A115]: Helena, este t

de planeamento é de facto baseado nu
escuta das criangas e numa perspetiva
criangca como ser social e membro de u
comunidade, principios muito importar
para o modelo do MEM, ndo acha? Pod
refletindo....

Noutro contexto poderia ser considerat
inadequado este tipo de experiéncias e
participagdo na comunidade para estas
idades.
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Anexo IV- Exemplo de uma planificacio de Jardim de Infancia

Data: 9 de maio de 2012

INSTITUICAO: CENTRO INFANTIL IRENE LISBOA

Educadora cooperante: Susana Reis
1.PERSPETIVA GLOBAL DO DIA / GRANDES SENTIDOS DO TRABALHO

Confecdo de um bolo de bolacha, visto que as criangas tém pedido para realizar
uma atividade de culindria mas por questdes de mercearia do CliL ndo tém sido

possivel.
2. PRINCIPAIS OBJETIVOS DE NATUREZA CURRICULAR:

- Construgdo de textos, desenvolver a criatividade e linguagem das criangas através da
construcdo de um textos com recurso ao ficheiro de palavras- dominio da abordagem a

escrita e linguagem oral

-Confegdo do bolo de bolacha- promover a autonomia da crianga através da leitura da
receita através de imagens e numeros- dominio da matematica e dominio da

abordagem a escrita;

-Confe¢do do bolo- Promover a investigacdo de novos conhecimentos através dos
quatro sentidos (provar o creme de manteiga, sentir a textura da bolacha molhada em

café, cheirar o café, observar o resultado final) — drea do conhecimento do mundo;

- Preparacdo do bolo, desenvolvimento da motricidade fina através da manipulagdo na

colocagdo das bolachas do café e depois no prato;

- Registo, relembrar as quantidades que foram utilizadas e ilustragdo dos ingredientes -

dominio da matematica;

3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES NO ESPACO E NO TEMPO E ORGANIZAGCAO DOS
SUJEITOS:

9h10m- Depois de marcadas as presengas, vou propor as criancas que escolham
algumas palavras do ficheiro para construirmos uma pequena histdria. Primeiro vamos

analisar as diferentes palavras, e depois perguntar como podemos comegar a construi
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a historia p.e. “era uma vez...”, “num lindo dia...”, ou outras que as criangas sugiram, as
palavras podem aparecer por a ordem que as criancas decidirem, no caso de as
criangas ndo conseguirem chegar a um acordo vou sugerindo “que palavras tens tu

Clara? Farol? Entdo ja temos, num belo dia no farol...”.

Terminada a histdria vou propor que realizem uma ilustracio para histéria, para

depois apresentarem aos colegas ao final da manha.

9h45m- Vou pedir as criangas que vdo até casa de banho para lavarem as mi3os, para
irmos fazer o bolo de bolacha. No caso de o ginasio estar ocupado, vou com a Bonecas

buscar mais uma mesa para fazermos o bolo na nossa sala.

9h55m- Antes de comegarmos a fazer o bolo, vamos ler a receita em grupo, de modo a
verificar se temos todos os ingredientes, utensilios e em que forma vdo construir o
bolo. Serdo feitos trés bolos de bolacha, um por cada grupo de 4/5 criangas. Vou
apoiar as criangas durante a confeg¢do do bolo, chamando a ateng&o para o cheiro do

café, o sabor do creme de manteiga e a textura da bolacha molhada.

10h30m- Depois da realizagdo e enfeite do bolo, vou pedir as criancas que ajudem a
arrumar os matérias e a limpar as mesas. Depois na sala, vou perguntar quem quer
realizar o registo da receita, os meninos que ndo quiserem poderdo continuar a
realizar construgdes na garagem ou pintura com berlindes, enquanto na oficina da

escrita poderdo reescrever um texto para o seu caderno.

Para o registo vou pedir que as criangas tragam folhas grandes, canetas e lapis para a
mesa. Vou perguntar quem quer desenhar os ingredientes e quem quer escrever os
ingredientes utilizados. Vou apoiar verbalmente a escrita da receita, relembrando com

as criangas as quantidades e a medida utilizada.

10h50m- Vou pedir as criangas que arrumem as areas e vio até a casa de banho lavar

as maos para depois reunirmos.

11h-Depois de terminado o registo as crian¢as irdo mostrar aos amigos, que ndo

fizeram o registo ou que chegaram mais tarde, se percebem como se fazer a receita.
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Neste momento as criangas vdo também apresentar a histéria que foi feita no inicio da

manh3 e os seus desenhos.

11h30m. Depois de comerem a fruta, vou cantar a musica da “ovelhinha branca”, e

pedir que as criangas vdo para o refeitorio almogar.
11h30m-12h30m Almogo/Higiene
4. RECURSOS NECESSARIOS:

Recursos materiais: pratos, 3 pacotes de bolacha, 250g de manteiga, 3 ovos,
250g de agucar, café, decoracdes para o bolo, 3 alguidares, colheres grandes, prato

fundo.

Recursos humanos: Eu, educadora Susana, auxiliar Bonecas, os meninos e as

suas maes.

5. ORGANIZAGCAO DA AVALIAGAO

Observar qual o nivel de envolvimento das criancas na elaboracdo da histéria

(interesse/participagdo).

Observar qual o nivel de envolvimento das criangas na confecdo do bolo

(concentragdo/linguagem/iniciativa).

Observar como as criancas reagem ao sabor, cheiro ao toque (prazer/desprazer,

expressdes faciais, que palavras utilizam para descrever).
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Anexo V- Exemplo de registo semanal do Caderno de formacio

..

Reflex3o da semana de 30 de abril a 4 de maio

“Considero-me uma pessoa calma, mas a Margarida leva-me a ter que gritar com
ela e ser firme, pois por vezes vejo que a menina estd mesmo a testar os meus limites.
No entanto quando ela bate nos colegas, ndo é um simples bater em que ninguém chora
e por si as criangas conseguem resolver o assunto. E sempre preciso a intervengio do
adulto para a separar da outra crianga pois, quando a menina comega a bater nfio para.
Se a sento e pego para falar comigo e lhe chamo a atengdio, a menina responde-me
sempre mal dizendo “Cala-te, tu ndo sabes nada. Ndo mandas em mim. Fago o que
quero, ndo me sento”, acabando por a atengfo do grupo ficar centrada nesta situagdo,
uns a verem O que se passa entre mim ¢ a Margarida, outros a consolarem que foi
magoado e est4 a chorar. No entanto volto a senta-la e digo “Nao Margarida, vais ficar
aqui sentada porque a Lena te estd a dizer. Magoaste a Clara que ndo te fez mal
nenhum. Se ela ndo quer brincar contigo, tens que respeitar. J4 pensaste que ela podia
querer brincar mais tarde contigo?”, a menina também nunca quer pedir desculpas.
Acabo por me sentir mal pela menina, pois todas as criangas depois lhe dizem que assim
ndo querem ser suas amigas porque ela bate nos amigos, e a sua reagfio ¢ ainda tentar
bater em que lhes diz isto e comega a chorar, chamando pela mde. Optar por ela no
participar nas atividades ndo leva a lado nenhum, pois a Margarida continua sempre
com o0 mesmo comportamento ¢ ainda faz pior porque se sente excluida. No dia em que
contei a histéria “Quando a mée grita”, uma das coisas que a menina disse foi “A minha
mée grita muito comigo, depois bate e diz para e ir pa cama de castigo. E manda-me
ficar assim (virou-se para a parede). Eu choro muito”, além disso quando estivamos a
escrever o texto para o dia da mde uma das coisas que ela me disse foi “A mie é m4, ta
sempre a por eu de castigo. Ela bate a mim”, depois de tudo o que me foi dito e os
desabafos da menina tento compreender o seu comportamento, mas nio posso deixar
que coloque as outras criangas em perigo. Em conversa com a Susana, fui aconselhada a
ter (ainda) mais calma, mas que ¢ complicado ¢ também é uma situagio que a
transtorna. Em relagéo as queixas da Margarida que a mée lhe bate, a Susana relembrou
que mais uma vez o ambiente em casa ndo era o melhor mas, que ela estava atenta 3
situagdo. A educadora relembrou que como (futura) profissional é importante que se
esteja atento a estas manifestagdes das criangas, € observar se existem marcas fisicas de’

possiveis abusos de maltratos.
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Em relagfo 4 leitura do Diario, a Margarida C foi quem esteve em foco durante o
conselho de 6° feira. Percebi que a menina se estava a sentir envergonhada por ser o
foco da atengfo, pois encolheu-se na almofada ¢ comegou a sorrir fazendo uma
expressio malandra. O Diogo V (4 anos), perguntou & Margarida se¢ a menina se iria
portar melhor para a semana ao que cla respondeu “Sim, vou portar muito bem. Nao
vou bater em ninguém, Desculpem” disse ela baixinho. Os meninos também sugeriram
que se a Margarida se portasse mal, nfo devia comer o bolo de bolacha que vamos fazer
para a semana ¢ que a deviamos por de castigo a semana to. Falei com eles perguntando
se ndo achavam melhor darmos uma oportunidade 4 menina de ela se portar bem, ¢ de
participar nas nossas atividades, as criangas disseram que era melhor dar-lhe uma
oportunidade “Mas tens que te portar muito bem. Se bateres a mim, aos amigos ou a
Lena ja nfio quero ser tua amiga. Portaste bem Cardosa?” perguntou a Beatriz (4 anos),
“Sim”, disse a menina muito baixinho. Estou confiante que a Margarida vai tentar

alterar o seu comportamento pois tomou consciéncia que os colegas ndo gostam que ela

os jmagoe.” ___—{ comentério [A116]: Esta descrigios
muito rica , procure fundamentar a sua

reflexdo teoricamente......

O que pode fazer para que a imagem de

LMargarlda mude perante o grupo?

[ comentario [LG117]: Valorizar os
comportamentos positivos da Margarida
através do Didrio
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Anexo VI- Perfil de Implementa¢io do MEM

PERFIL DE UTILIZACAO

Registe uma opgéo entre 1 e 4, sendo que:

‘l a 2¢ 30
1 - ainda néo ufilizo 3 - utilizo com frequéncia —+{ recolh § recolh || recolh
2 - utilizo as vezes 4 — utilizo sempre °l e 2 2
— — " Aroas de Trabalho
Biblioteca / centro de documentagéo 2 2 3
Oficina de escrita e reprodugéo 3 13 4
Laboratorio de ciéncias e matematica 2 13 3
Oficina de construgdes e carpintaria —_— -
Atelié de artes plasticas 3 4 4
Area de dramatizagéo 2 I3 3
Area Polivalente 3 3 3
Rotina diaria e semanal
Acolhimento em conselho e planificagio 2 13 3
Tempo de atividades e Projetos * 1 12 4
Comunicagdes 1 04 4
Trabalho curricular comparticipado pelo grupo /Animagéo cultural 2 13 3
Avaliagao em Consetho 2 |4 4
Instrumentos de Pilotagem
Diario 2 4 14
Mapa de atividades 2 4 14
Mapa de presengas 4 4 4
Mapa de tarefas . . -
Inventarios - - -
Lista de projetos - - -
Registo : “Quero mostrar, contar ou escrever” - . -
Plano do dia 2 12 2
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l% 19 | 29 | 3¢°
i racolha || recolha || recolha
Avaliagdo dos instrumentos de pilotagem
Promovo a tomada de consciéncia sobre a participagdo das criangas em diversas areas da sala e
em diversas atividades de grupo (comunicag3es, projetos, conselhos), procurando desocultar 2 3 4
problemas e mostrar progressos; identificar estratégias para resolver problemas individuais ou do
grupo, negociando contratos de responsabilidade.
Planificacéo da semana e do dia
Leio a coluna do “queremos” do dirio da semana anterior, para identificar/negociar o que se
transporta para a nova semana 1 |3 4
Ajudo as criangas a pensarem no planeamento das atividades e projetos identificando agSes (fazer
isto) quando, com quem e como. 2 |3 4
Apoio as criangas na negociagdo do planeamento, procurando um equilibrio entre os desejos e as
necessidades de cada uma e do grupo. 2 |3 4
Negoceio com as criangas que se ira fazer nesse dia, preenchendo ou n&o o plano do dia. 2 3 3
Balango semanal em Conselho de Cooperagéo Educativa
Leitura do Diario: Clarificagdo das ocorréncias negativas —
“Identificam-se, discretamente, as fontes de conflito, 0 qué, onde, e como aconteceu o que se
registou, sem nenhum clima de policiamento judicial, mas como quem cuida de saber 1 |3 4
atenciosamente dos sobressalfos da vida, dos que fratemalmente partilham um projeto de
transformagédo acarinhado” Niza, 2007, pag.4
Estimulo a clarificag#io ética dos conflitos com base numa lista de operagbes:
Explicar o que aconteceu: dou a palavra ao autor do escrito para explicitar o que aconteceu e aos
visados para complementarem com diferentes pontos de vista; o grupo pode também ajudar a 1 13 4
clarificar.
Explicitar intengdes e sentimentos: Convidar o visado a dizer as razdes porque agiu assim e 0s
autores a dizerem o que sentiram e porque se sentiram incomodados. 1 |3 4
Perceber as consequéncias do que se fez: ajudo o grupo a compreender as consequéncias
possiveis dos seus atos. 2 14 4
Estimulo as criangas a imaginarem-se no lugar do outro. 1 13 3
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Decidir em conselho: convido o grupo a encontrar solugdes, reparagdes, ou estratégias de
prevengdo de problemas - mudangas no espago € nos materiais; apropriagio de regras do jogo 3 3 3
social (ex: falar em vez de agir); reforgo da interajuda convidando 0 grupo a apoiar-se
Iresponsabilizar-se alargando a cooperagao.
Aceito que n3o se obtenham consensos, dando tempo a uma verdadeira negociagdo e construgdo
de compromissos comuns, podendo voltar a eles mais tarde. 3 |3 3
Escrevo sobre ocoréncias positivas que envolvem criangas muitas vezes referidas no “ndo
gostamos” de forma a apoiar 0 seu desenvolvimento € promover o conforto moral. 1 i1 3
Lemos a coluna do “fizemos’ e a do "queremos’ para fazer o balango do que conseguimos alcangar 4 ‘
e do que se ira passar para a proxima semana. 3
Este balango/planeamento pode ter que passar para 22 feira, se se sentir necessidade de dar mais
tempo & discussao das ocorréncias negativas e positivas
e % 19| 20 | 3°
recotha || recolha | recoiha
Participagéo e acompanhamento sustentado
Envolvo-me nas varias areas da sala promovendo a organizagao (escolha de materiais, identificagéo
de agoes, formas de cooperagao) das criangas com vista ao trabalho autonomo. 2 |3 4
Envolvo-me nas varias areas da sala promovendo a apropriaggo de formas de trabalhar /brincar
mais complexas através da agdo conjunta e da linguagem, compartithando o prazer da coconstrugéo 1 13 3
e da problematizagdo.
Envolvo-me em didlogos sustentados (pensamento partithado e sustentado), procurando entrar em
comunicagdo com as ideias e intengdes das criangas e coconstruir significados mais avangados. 2 |3 3
Promovo a cooperagao entre as criangas € a tutoria e a responsabilizagdo mitua 3 14 4
Acompanho/ promovo o desenvolvimento de competéncias de acordo com 08 saberes de cada
crianga (diferenciagao). 3 |4 4
Promovo o registo de experiéncias das criangas como forma de comunicagdo, de reflexdo, de
tomada de consciéncia e de planeamento de agdes futuras. 142 2
Projetos
Apoio as criangas, promovendo uma “conduta de projeto’ como instrumento de pensamento para
antecipagdo de uma representagao mental do que se quer fazer, saber ou mudar. 1|3 4
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1

1 3 4
Ajudo a elaborar o projeto de atuagdo desdobrando-o em agdes. 1 12 3
Ajudo a conceber um plano de trabalho distribuindo as agGes no tempo e atribuindo as
responsabilidades. 112 |3
Apoio a sua execugdo em interag&o dialbgica. 1 13 4
Apoio a monitorizagio dos processos e sua avaliagdo continuada, reformulagdes ou
redireccionamentos 1 ]2 3
Promovo e apoio a organizagdo da comunicago dos resultados do projeto alargando as formas de % 2
difusdo. 3
Promovo a avaliagdo do processo e da utilizagdo social dos resultados pela reflexéo critica em 1 3 13
grupo, recorrendo a varios pontos de vista (pais, elementos da comunidade, outras criangas, etc)
19 | 20 | 3¢
recolha | recotha § recolha
Comunicagdes de trabalho
Promovo a difus3o e partilha dos produtos culturais do trabalho realizado através de um tempo diario
de Comunicagbes a partir do trabalho nas areas ou Comunicagdes de Projetos, Exposigdes, 1 |2 4
Publicages e Correspondéncia.
Exponho nas paredes da sala os trabalhos recentes das criangas, junto &s areas em que foram
desenvolvidos 2 |4 4
Promovo a difusdo e partilha dos produtos culturais do trabalho com base numa lista de operagdes:
1) Mostrar /dizer e desdrever, explicar - apoio a apresentagfio e explicitagdo do trabalho
desenvolvido acentuando os seus objetivos, os processos que levaram a sua concretizagéo (como, 1 11 1
com quem) e os resultados
2) Questionar e comentar — dou a palavra ao grupo para questionar, comentar, partilhar pontos de
vista, no sentido da construggo partilhada de significados e tomada de consciéncia coletiva sobre os 1 |3 3
processos e 0s produtos.
3) Avaliar - promovo a apreciagdo critica do trabalho pelo grupo, construindo critérios relevantes
para cada tipo de trabalho, no sentido de aprender a avaliar objetivamente e a encontrar formas de 2 13 4
resolver os problemas, responsabilizando o grupo pelo progresso de cada um.
4) Produzir ideias para melhorar o trabalho — promovo a explicitagdo de ideias para melhorar,
complementar ou desenvolver o trabaiho apresentado, no sentido de assegurar o desenvolvimento 1 I3 3
das aprendizagens em cooperagao.
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19
% recolha

20

recolha

30

mcblha

trabalho de texto; conceitos matematicos e de ciéncias da natureza).

Ténho uma rotiha éemanal‘ bonsistenie de atividadés de animaﬁo cultural é trabalho th;l;tivo nas
varias éreas do curriculo (Leitura de historias e dramatizagbes; Cultura alimentar; Correspondéncia;
Conferéncias; Expressdo musical; Expressdo motora; Relatos /balango das visitas de estudo;

atividade humana) e interpelagdo do meio.

Promovo as visitas de estudo regulares como forma de relagdo com o meio, enriquecimento das
aprendizagens (observagdo, questionamento, recolha de informagso, contato com areas diversas da

Promovo a vinda de pais e elementos da comunidade & sala para partilharem saberes com o grupo

revitalizag&o do patrimonio cultural, planeando com o grupo a sua operacionalizaggo.

Promovo a comemoragdo de datas festivas significativas da comunidade como forma de

PERFIL DE MOBILIZACAO DOS PRINCiPIOS ORIENTADORES

Registe uma opgdo entre 1 e 4, sendo que:
1 - ainda ndo mobilizo 3 - mobilizo com frequéncia

2 - mobilizo as vezes 4 — mobilizo sempre

OBS. (a.b,c.)

19| 2

recolha

recolha

30

recolha

A aggo educativa centra-se no trabalho diferenciado de aprendizagem e de ensino

O desenvolvimento das competéncias cognitivas e scio-afetivas passa sempre pela agdo e
pela experiéncia efetiva das criangas, organizados em estruturas de cooperagéo educativa

O conhecimento constréi-se pela consciéncia do percurso da sua propria construgso,
explicitando como se fez

As criangas partem do estudo, da experiéncia e da agdo nos projetos em que se envolvem, para
a sua comunicago, conferindo sentido social as aprendizagens

A gestgo dos contelidos programaticos, a organizagdo dos meios didéticos, dos tempos e dos
espagos faz-se de modo comparticipado (criangas/educadores(as)) em colaboragao formativa e
reguladora

A organizagéo de um sistema de monitorizag&o do trabalho diferenciado das criangas, em
estruturas de cooperag8o, assenta num conjunto de mapas de registo, que sustenta o
planeamento e a avaliagdo cooperada das aprendizagens e da vida social do grupo
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A prética democrética da organizaggo, partilhada por todos, institui-se em Conselho de

Cooperaggo educativa, com vista a regulag&o social da vida do grupo 1
Os processos de trabalho no Jardim de Infancia reproduzem os processos sociais auténticos da
construgdo da cultura nas ciéncias, nas artes e na vida quotidiana, evitando os simulacros 2
escolares

Os saberes e as produgdes culturais das criangas partilham-se através de circuitos sistematicos .
de comunicaggo, como validaggo social do trabalho de produgéo e de aprendizagem

A entreajuda das criangas na construgdo das aprendizagens da sentido socio-moral 20 3
desenvolvimento do curriculo

A tomada de consciéncia pelas criangas, de que cada uma s6 pode alcangar os seus objetivos

se as demais conseguirem atingir os delas, promove niveis mais elevados de cooperagéo e de 3
SUCesso

As criangas intervém no meio, interpelam a comunidade educativa, como fontes de 1

conhecimento para os seus projetos de estudo e de investigagéo
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Anexo VII- Excerto de um registo semanal do Caderno de Formaciio

Reflexdio da semana de 7 a 11 de maio
“(...) Em relacdo a reunido do final da manha, um dos primeiros assuntos que foi falado
foi em relagdo 4 Margarida C (3 anos), e os probemas de comportamento que surgem
em redor da menina. A professora Assunglio referiu que é muito importante que eu
construa um olhar positivo em relag8o  crianga, acreditando que a menina pode mudar
e valorizar as atitudes positivas dela. Sendo assim devo envolver positivamente a
Margarida no contexto, € perceber que as suas atitudes e os conflitos que surgem sdo a
sua linguagem. A professora questinou-me sobre a atitude que eu deveria para que o
grupo valoriza-se a Maragrida, o que eu poderia fazer, a minha resposta foi que em
valorizar a menina através da coluna do “gostamos”, para que quando seja realizado o
balango em conselho a menina néo suja apenas na coluna do “ndio gostamos”. Em casa
refleti sobre o assunto e consultei o Perfil de Implementagio do MEM, em que um dos
topicos a serem avaliados refere que se deve escrever sobre as ocorréncias positivas
sobre as criangas que sdo mais vezes referidas na coluna do “néio gostamos”. Realmente
em relagdo 4 Margarida isto ainda n3io acontece, vou entou tornar um dos meus
objetivos para melhorar até ao final da PES referir a Margarida na coluna do
“gostamos”, pois desta forma o promover a promover o seu desenvolvimento e conforto

moral.(...)”



