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Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada relativo ao ano lectivo de 2013/2014

na Escola Basica 2, 3 e Secundaria Cunha Rivara, em Arraiolos

RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada, do Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, sob a orientacdo do
Professor Doutor Anténio Ricardo Mira e diz respeito ao ano lectivo 2013/2014 na Escola
Bésica 2, 3 e Secundaria Cunha Rivara, em Arraiolos. Assumindo-se como uma pratica
importante no processo de ensino-aprendizagem, o relatério adopta um caracter reflexivo
que visa melhorar esse processo, no qual o aluno tem um papel central. Com a nocdo de
que a escola deve dar resposta aos novos desafios e que o professor deve,
permanentemente, reflectir sobre todas as suas escolhas pedagdgicas, abordaremos 0s
cinco principais aspectos gque regulam o desempenho docente - preparacdo cientifica,
pedagdgica e didactica; planificacdo e conducéo das aulas e avaliacao das aprendizagens;

analise da prética de ensino; participacao na escola e desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: aluno, ensino-aprendizagem, relacdo pedagogica, estratégias,

metodologias, pratica de ensino, formacdo continua, professor, avaliacdo
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Report of Supervised Teaching Practice for the academic year 2013/2014 at the
Secondary and 3° Cycle Cunha Rivara School in Arraiolos

ABSTRACT

This report reflects on my supervised teacher training experience, integrated in the
Master’s Degree of Teaching Portuguese and Spanish for Middle and Secondary levels,
being supervised by the Professor Antonio Ricardo Mira, which took place during the
2013/2014 school year at the Escola Bésica 2, 3 e Secundaria Cunha Rivara de Arraiolos.
The report, being an important practice in the learning and teaching process, adopts a
reflexive content which aims to improve that process where the learner plays a central
role. Departing from the concept that school must address the new challenges and that the
teacher must, constantly, reflect on all his/her pedagogical choices, I will focus on the
main five aspects that regulate the teaching practice — scientific, pedagogical and didactic
preparation; planning and development of the lessons, as well as assessment of the
learning; analysis of the teaching practice; participation at school activities and

professional development.

Key Words: learner, learning-teaching, pedagogical relationship, strategies,

methodologies, teaching practice, ongoing training, teacher, assessment.
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INTRODUCAO

O presente relatorio € realizado no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino do Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundério e de Espanhol nos Ensinos Bésicos e Secundario e resulta da
necessidade de analisar e reflectir sobre a préatica de ensino desenvolvida durante o ano
lectivo de 2013/2014 na Escola Basica 2, 3 e Secundaria Cunha Rivara, em Arraiolos,
sob a orientacdo do Professor Doutor Antonio Ricardo Mira.

Partindo do inicio que o principal objectivo de um professor é aprender a ensinar e a
fazer aprender, torna-se imprescindivel que, desde o primeiro momento da sua pratica,
reflicta sobre todas as suas opcdes cientificas, pedagdgicas e didacticas, a fim de
proporcionar um ensino de qualidade ao principal agente do processo de ensino-
aprendizagem: o aluno.

Desta forma e com base numa perspectiva analitica e reflexiva, explanaremos o
caminho que j& percorremos e 0 que esperamos, ainda, percorrer, as decisdes, as duvidas,
as insegurancas e as dificuldades que sentimos ao longo do nosso trajecto, aquando do
trabalho desenvolvido com os alunos do Curso Vocacional e do 7.° ano do 3.° Ciclo do
Ensino Bésico e com os alunos do 11.° ano do Ensino Secundario.

Neste sentido, o relatério ostenta uma intensa vertente reflexiva, na qual
evidenciamos, numa primeira parte, o conhecimento cientifico, pedagogico e didactico
necessario a leccionacdo, descrevendo e analisando os documentos que pautam toda a
pratica pedagogica. Numa segunda parte, centraremos a nossa atencao na planificagdo e
conducdo de aulas e na avaliacdo das aprendizagens dos alunos, aludindo aos métodos,
estratégias, objectivos, materiais e recursos utilizados, assim como, a relacdo pedagdgica
estabelecida com os alunos no decorrer da PES. Seguidamente, na terceira e quarta partes,
adoptaremos um olhar reflexivo e avaliativo sobre as nossas aulas, bem como sobre a
nossa participacdo na Escola. E, para finalizar, incidiremos sobre 0 nosso
desenvolvimento profissional durante a PES e sobre a importancia da formacao ao longo
da vida.

Conscientes que, no final do relatorio, teremos aprendido muito mais sobre todo o
processo de ensino-aprendizagem e 0s seus intervenientes, acreditamos que € através da

reflexdo que conseguiremos melhorar e a aperfeigoar o0 nosso trabalho.
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PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDACTICA

Desde o inicio do século que se tem assistido a uma crescente preocupacdo sobre o papel
que o professor do século XXI deve adoptar. S&o varios os autores que se tém debrucado sobre
0 tema e que apontam como principal desafio, para os professores, a capacidade de adaptacao
e actualizacao aos avancos tecnoldgicos e sociais da ultima década. Segundo Marcelo (2009:8),

“ser professor no século XXI pressupbe o assumir que o conhecimento e os alunos (as
matérias-primas com que trabalham) se transformam a uma velocidade maior a que estavamos
habituados e que, para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito de aprender dos alunos,
teremos de fazer um esforgo redobrado para continuar a aprender”.

Desta forma, a Pratica de Ensino Supervisionada, adiante designada de PES, desenvolvida
durante o ano lectivo de 2013/2014 revelou-se imperiosa para a nossa formagéo profissional,
enquanto futuras professora, ja que

“as actividades desenvolvidas no &mbito da PES visam proporcionar aos estudantes experiéncias
de planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo com as competéncias e fun¢Bes cometidas ao
docente, dentro e fora da sala de aula, e promovem uma atitude critica e reflexiva em relagéo aos
desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional” (Regulamento PES, artigo 2.°).

Assim, julgamos que um bom profissional de educacéo é aquele que melhor se encontra
preparado nos planos cientifico, pedagogico e didactico, sabendo reflectir sobre o seu proprio
processo de ensino-aprendizagem, de modo a conseguir progredir tanto a nivel pessoal como
profissional.

Sendo a docéncia norteada por varios documentos normativos e oficiais, consideramos que
um bom professor deve, igualmente, ter conhecimento dos documentos orientadores, com o
objectivo de melhorar a qualidade da sua pratica lectiva. Neste sentido, comecaremos por
descrever os documentos inerentes ao ensino do Portugués no 3.° ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e do Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, tentando adoptar, sempre

que possivel, uma visdo reflexiva.

Ao longo das ultimas trés décadas, assistimos com alguma frequéncia, a criagéo,
substituicdo ou revogacéo de alguns desses documentos. Em 1986, a criacdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo, doravante denominada por LBSE, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro estabeleceu o quadro geral do sistema educativo, tendo, depois, sofrido algumas
alteracOes pela Lei n.° 115/1997, de 19 de Setembro, ao nivel do Ensino Superior e da formacao
e qualificacdo de professores para a docéncia e pela Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto, ao nivel
de aspectos relacionados com o Processo de Bolonha no Ensino Superior. A LBSE tem como

principios gerais garantir que todos os cidaddos portugueses tém acesso a uma educacao
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gratuita, imparcial e obrigatéria por um periodo de nove anos, promovendo a igualdade de
oportunidades, contribuindo para o seu desenvolvimento pleno e harmonioso nos planos
pessoal e profissional durante a educacdo pré-escolar e escolar que compreendem 0s ensinos
béasico, secundario e superior e extra-escolar (Assembleia da Republica, 1987).

Posteriormente, surgiram 0s varios programas que regulam o ensino-aprendizagem das
diversas disciplinas leccionadas nos Ensinos Béasico e Secundario e que se assumem como
documentos que permitem alcancar a aprendizagem desejada através de uma determinada
sequéncia (Roldao, 2005:28).

No caso do Portugués, temos como documentos orientadores do Ensino Bésico o Programa
de Portugués do Ensino Basico, datado de Marco de 2009, e as Metas Curriculares de
Portugués, de Agosto de 2012 e no Ensino Secundario, o Programa de Portugués de 10.°, 11.°
e 12.° anos, datado de Maio de 2001 (10.° Ano) e de Margo de 2002 (11.° e 12.° Anos).

No que respeita ao Programa de Portugués do Ensino Basico, este foi elaborado com base
no Dicionario Terminoldgico (2008), documento regulador dos termos e conceitos sobre o
Conhecimento Explicito da Lingua, e no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais (1991) que defendia um ensino por competéncias, referindo que aprender por
competéncia significa “activar recursos (conhecimentos, capacidades, estratégias) em diversos
tipos de situagcdes, nomeadamente situacdes problematicas e que, por isso, ndo se pode falar de
competéncia sem lhe associar o desenvolvimento de algum grau de autonomia em relacdo ao
uso do saber” (Ministério da Educacéo, 2001:9).

No entanto, o documento j& foi revogado pelo Despacho n.° 17169/2011, de 23 de
Dezembro, que desaprova o ensino-aprendizagem por competéncias, argumentando que este
menospreza “o papel do conhecimento e da transmissdo de conhecimentos, rejeita a importancia
da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de automatismos e da memorizagdo”
(Assembleia da Republica, 2011:50080) e que substitui objectivos claros, concretos e avaliaveis
por objectivos vagos e dificeis, impossiveis de cotejar, dificultando, assim, a avaliacdo
formativa e sumativa, advogando que o curriculo deveria estar direccionado para os contetdos
tematicos, centrando-se, estritamente, no conhecimento fundamental a adquirir pelos alunos e
na compreensao da realidade por parte dos mesmos.

Contudo, o Programa de Portugués do Ensino Basico sustenta um ensino por
competéncias, ressaltando, desse modo, uma série de competéncias gerais a deter pelo professor
e a aplicar na sala de aula de acordo com as caracteristicas linguisticas e culturais dos alunos.

Em conformidade com o documento, todas estas competéncias devem ser desenvolvidas e
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articuladas com os descritores de desempenho e com os contetdos, explicitando, assim, o que
se almeja do aluno no final desse ciclo, em funcdo do seu desenvolvimento linguistico,
cognitivo e emocional (Ministério da Educacao, 2009:119).

De certa forma, parece-nos mais importante um ensino por competéncias, uma vez que

“ao falarmos de competéncia referimo-nos ao saber que se traduz na capacidade efectiva de
utilizacdo e manejo — intelectual, verbal ou préatico — e ndo a contetdos acumulados com 0s quais
ndo sabemos nem agir no concreto, nem fazer qualquer operacdo mental ou resolver qualquer
situagdo, nem pensar com eles” (Rold&o, 2005:20),

ou seja, é necessario que os alunos sejam encaminhados no sentido de saber pér em pratica
capacidades e conhecimentos desenvolvidos anteriormente, a fim de conseguirem dar resposta
a uma dada situacdo que sem esses conhecimentos ndo conseguiriam.

O Programa apresenta-se, entdo, como um documento que pretende ser de féacil
interpretacdo, deixando ao professor alguma margem de manobra para o adaptar de acordo com
a turma, sem nunca descurar dos conteudos a leccionar, sendo necessario ter em conta as metas
a alcancar no final de cada ciclo, apelando assim a necessidade de o gerir de forma reflectida,
a fim de amenizar a passagem entre os trés ciclos de ensino, ja que estes se encontram
interligados. Nesta linha de pensamento, podemos salientar que o Programa nédo é documento
que devemos cumprir rigidamente, mas sim um auxiliar da prética lectiva que devemos poder
trabalhar, alterar, adaptar até que a prética de ensino-aprendizagem seja efectivamente
alcancada (Rold&o, 2005:29). O facto de a turma que nos foi atribuida no Ensino Bésico ser um
Curso Vocacional, a opcéo de poder trabalhar o programa conforme as necessidades do plano
de estudos do curso, da turma e dos alunos, alguns deles com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), trouxe muitas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem que
desenvolvemos.

Outro aspecto que € sugerido no Programa e que tivemos em consideracdo na hora de
eleger os contetdos a leccionar, foi o de ndo sobrepor 0s manuais as directrizes que nos sao
dadas pelo documento, tentando adequa-los as necessidades e capacidades dos alunos, que neste
caso oscilavam entre 0 7.° e 0 8.° anos de escolaridade, dada a natureza do Curso.

Um outro conceito referido pelo Programa, € a transversalidade que a disciplina assume
perante as restantes, contribuindo significativamente para o sucesso escolar e global do aluno,
pretendendo, assim, estimular no aluno valores linguisticos que serdo cruciais para a sua
formagdo enquanto cidaddo, dando a lingua materna um papel capital na aquisicdo de

conhecimentos nas restantes disciplinas.
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A segunda parte do documento comporta as organizagdes programaticas dos 1.°, 2. e 3.°
Ciclos, porém, e de acordo com a nossa formacédo, teremos apenas em conta a organizacdo
programatica do 3.° Ciclo.

Logo de inicio, sdo ostentadas as competéncias que se esperam que os alunos tenham
adquirido no final do 3.° Ciclo do Ensino Basico, ao nivel da Compreensdo/Expresséo Oral,
Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito Da Lingua e, em seguida, sucedem os quadros que,
divididos em trés colunas, articulam entre si 0s descritores de desempenho com os conteidos a
trabalhar e com uma sec¢édo de notas que clarifica o que € pretendido que o professor aborde
nas suas aulas.

Os quadros estdo organizados de acordo com as cinco competéncias a desenvolver, que
surgem dispostas em Compreensdo/Expressdo Oral - escutar para aprender e construir
conhecimento; falar para construir e expressar conhecimento; participar em situacGes de
interaccdo oral; Leitura - ler para construir conhecimento(s); ler para apreciar textos variados;
ler textos literrios; Escrita - escrever para construir e expressar conhecimento(s); escrever para
construir e expressar conhecimento(s); escrever em termos pessoais e criativos; Conhecimento
Explicito da Lingua - plano da lingua, variacdo e mudanca; plano fonoldgico; plano
morfolégico; plano das classes de palavras; plano sintactico; plano lexical e semantico; plano
discursivo e textual; plano da representacdo gréfica e ortografica (Ministério da Educacéo,
2009:120).

No que concerne ao desenvolvimento da Compreensao/Expressao Oral, 0s alunos da turma
do Curso Vocacional apresentaram, por diversas vezes, trabalhos a turma que pretendiam
desenvolver a sua interac¢do oral, porém, o trabalho mais significativo que realizamos com os
alunos foi a representagéo teatral da obra ‘Leandro, o rei da Heliria’, que contribuiu em muito
para o desenvolvimento da sua expressao oral, uma vez que o trabalho assentava na necessidade
de cada um recordar o texto lido em sala de aula e elaborar as falas da sua personagem, a fim
de reconstruir a historia por palavras suas para depois a representar.

Relativamente a Leitura, tentamos fomentar o gosto pela leitura para, mais tarde, tentarmos
promover uma reflexdo sobre o que foi lido, tendo em conta o tipo de alunos que tinhamos,
umas vezes alcangdmos o desejado e outras ficamos um pouco aquém das expectativas,
contudo, a maioria dos alunos mostrou-se muito interessada em ler, fosse individualmente ou
em voz alta, textos dramaticos, conseguindo dramatiza-los com a carga emocional pretendida
para este tipo de texto, o que nos levou a fazer, em conjunto com a professora da turma, a

representacgéo teatral do texto anteriormente referido.
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O corpus textual trabalhado com a turma foi seleccionado com base na terceira parte do
Programa, na qual é fornecida uma lista de autores e respectivas obras e no Plano Nacional de
Leitura (PNL).

Em relacdo a Escrita, os alunos redigiram varios textos ao longo do ano lectivo,
especialmente sobre as tematicas dos textos trabalhados em sala de aula, colocando em pratica
ndo sO a sua capacidade de planeamento e reformulagcdo do texto, mas também o seu
conhecimento explicito da lingua, utilizando as regras e 0s processos gramaticais de forma
correcta.

O Conhecimento Explicito da Lingua foi sempre estudado em articulacdo com as restantes
competéncias, tendo sido trabalhados todos os planos presentes no Programa.

Por ultimo, salientamos a nossa concordancia com o documento, quando este indica que o
professor deve efectuar uma gestdo pensada e responsavel, que permita a criacdo situacdes de
ensino-aprendizagem que ajudem a desenvolver as competéncias esperadas, tendo sempre em
conta 0 contexto socioecondmico em que a escola se encontra inserida, bem como o perfil da
turma e as caracteristicas individuais dos alunos.

Todavia, consideramos que a caréncia de uma parte relativa a possiveis orientacdes,
instrumentos ou modalidades de avaliagdo torna o programa um pouco arido, visto que “avaliar
é um conjunto organizado de processos que visam o0 acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida” (Rold&o, 2005:41) e esta inexisténcia deixa algumas duvidas sobre
como avaliar as competéncias a adquirir.

Outro documento orientador do Ensino Basico sdo as Metas Curriculares de Portugués,
datadas de Agosto de 2012 e que, de acordo com o Despacho n.° 5306/2012, de 18 de abril,
definem, de forma consistente, os conhecimentos e as capacidades essenciais que os alunos
devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou ciclos e nos conteudos dos respectivos
programas curriculares”, fornecendo “uma Visdo 0 mais objetiva possivel daquilo que se
pretende alcangar” (Assembleia da Replblica, 2012:13952), permitindo aos professores
delinearem as melhores estratégias de ensino.

As Metas Curriculares, que tém como referéncia o Programa de Portugués do Ensino
Basico, apresentam-se como um documento basilar para o ensino-aprendizagem e para a
avaliacdo interna e externa, no qual sdo definidos, por ano de escolaridade, os conteudos
essenciais a serem estudados pelos alunos, assim como os conhecimentos e capacidades a serem

obtidos por estes, especificando a forma como deveréo ser avaliados.
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O documento compreende os dominios a trabalhar desde o 1.° ao 3.° Ciclo, sendo que no
3.2 Ciclo os dominios se dividem em cinco: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e
Gramatica. Cada dominio contém os objetivos e os descritores de desempenho a alcancar.

As principais diferencas, em relacdo ao Programa, sdo a criacdo do dominio Educacao
Literaria e modificacdo da denominagdo de CEL para Gramaética. O primeiro dominio relne
varios descritores presentes nos restantes e pretende contribuir para a formacgdo completa do
aluno, enquanto individuo e cidadao, dado que a literatura “veicula tradi¢coes e valores, sendo
parte integrante do patriménio nacional” (Ministério da Educacgéo, 2012:5).

Para o0 3.° ciclo, as Metas séo acompanhadas de um caderno de apoio, denominado ‘Textos
literarios — Poesia (3.° Ciclo)’, com o intuito de ndo haver diferencas nos textos a trabalhar
anualmente, no Ensino Basico (Ministério da Educacéo, 2012:5).

O dominio da Gramatica defende o ensino dos conteudos gramaticais em articulacdo com
os dominios da Oralidade, Leitura e Escrita, permitindo ao aluno que “adquira e desenvolva a
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos gramaticais da nossa lingua, de modo
a fazer um uso sustentado do portugués padrao” (Ministério da Educagao, 2012:6).

Os descritores de desempenho e objectivos a avaliar sdo obrigatérios em todos os anos de
escolaridade, podendo, no entanto, voltarem a ser avaliados novamente em anos posteriores,
uma vez que possibilitam um ensino explano que leva a uma aprendizagem consistente.

Ao consultarmos os Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho do
3.° Ciclo, verificamos que do 7.° para o 8.° ano alguns descritores sdo mais meticulosos,
progredindo no seu nivel de exigéncia, 0 mesmo que sucede do 8.° para o 9.° ano de
escolaridade. Todos os dominios sofrem alteracdes de uns anos para os outros, porém, a titulo
de exemplo, mostraremos as diferencas entre 0 que se espera de um aluno do 7.° ano de
escolaridade no dominio da Educacdo Literaria e um aluno do 9°. ano de escolaridade.

No dominio da Educacdo Literaria espera-se que um aluno de 7.° ano leia e interprete textos
literarios, portugueses e estrangeiros, sabendo aprecia-los e conseguindo exprimir, oralmente
ou por escrito, a sua opinido, além de que leia e escreva por iniciativa e gosto pessoal (Ministério
da Educagéo, 2012:53).

Enquanto no 9.° ano se almeja que o aluno leia e interprete textos literarios, portugueses e
estrangeiros, conseguindo reflectir, aprecia-los e localiza-los em fungdo de marcos historico-
culturais, além de ler e escrever de forma autonoma e fluente, por iniciativa e gosto pessoal
(Ministério da Educacdo, 2012:67).

Nesta Optica, pode dizer-se que os elementos que compdem a Educagdo Literéria sdo,

sobretudo, a capacidade de ler, interpretar e analisar os textos literarios e escrever novos textos
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para desfrutar esteticamente. Deste modo, é importante que um aluno consiga compreender e
interpretar um texto através dos recursos linguisticos e cognitivos que possui e principalmente
pela sua experiéncia literaria, enquanto aluno. O professor tem, entdo, um papel fundamental
neste desenvolvimento, sendo ele que devera fazer a ponte entre o texto leccionado e o aluno,
com o objectivo de formar leitores literarios com capacidades para compreender e interpretar
as obras literarias.

Dada a natureza do Curso Vocacional, os nossos Dominios de Referéncia, Objetivos e
Descritores de Desempenho oscilavam entre 0 7.° e 0 8.° ano de escolaridade, de modo que
tentdmos sempre fazer uma gestdo e seleccdo responsavel no que respeita a elaboracdo de
planificagdes a médio e a curto prazo.

Por altimo, resta frisar que o documento, ao contrario do Programa de Portugués do Ensino
Basico, defende um ensino-aprendizagem por objectivos, ou seja, ¢ 0 “que se pretende que o
aluno aprenda, numa dada situacdo de ensino e aprendizagem, face a um determinado conteido
ou conhecimento” (Roldao, 2005:21). Assim sendo, segundo a autora, se pretendemos que o
aluno memorize todas as classes de palavras existentes, estamos a desenvolver um ensino por
objectivos, se por outro lado, pretendemos que esse mesmo aluno consiga identificar e utilizar

correctamente todas as classes de palavras, estamos a desenvolver um ensino por competéncias.

Quanto ao Ensino Secundario que, de acordo com a LBSE, tem como objectivos assegurar,
fomentar e facultar os conhecimentos necessarios, a insercdo do aluno na vida social e
profissional, levando-o a desenvolver um pensamento reflexivo e atitude critica, perante a vida
(art.° 9.9), o documento regulador da pratica lectiva é o Programa de Portugués — 10.%, 11.°¢
12.° anos — dos Cursos Cientifico-Humanisticos e Tecnolégicos, datado de Maio de 2001 para
0 10.° Ano e de Marco de 2002 para 0s 11.°e 12.° Anos.

Este documento define o Portugués como “uma disciplina da formagao geral” que “visa a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que capacitem o0s jovens
para a reflexao e o uso da lingua materna” (Ministério da Educacao, 2002:2).

Nesta linha, o Programa de Portugués ambiciona “ser um instrumento regulador do
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa”, cujas finalidades passam por desenvolver a
compreensdo e expressdo orais, a comunicagao, a formacéo de leitores autbnomos e reflexivos,
que conhecam as obras literarias e 0s respectivos autores, a capacidade de pesquisa,
organizacao, tratamento e gestdo de informacdo, no &mbito das TIC, o raciocinio verbal e
reflexivo, a autonomia e a responsabilidade de espirito critico e a educagdo civica e

multicultural (Ministério da Educacdo, 2002:6).
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De acordo com as finalidades, os objectivos do Programa abrangem o desenvolvimento de
processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos, a compreensdo e interpretacdo de discursos
orais e escritos, o desenvolvimento do gosto pela leitura de textos literarios, a expressao oral e
escrita, a reflexdo e conhecimento linguistico sobre o funcionamento da lingua e o
desenvolvimento de praticas de relacionamento que estimulem a autonomia, cidadania,
responsabilidade, cooperacéo e solidariedade (Ministério da Educacdo, 2002:7).

Nesta perspectiva, enumera como competéncias nucleares a desenvolver a Compreensao
Oral, a Expressdo Oral, a Expressdo Escrita, a Leitura e o Funcionamento da Lingua. Estas
competéncias tém como intuito fomentar a reflexo sobre a estrutura e funcionamento da lingua
e garantir “a aprendizagem e a sistematiza¢do de conhecimentos para o desenvolvimento de
uma consciéncia metalinguistica” (Ministério da Educacgéo, 2002:4).

Neste sentido, o documento prop&e varias sugestdes metodologicas que o professor deve
seguir e que abarcam as cinco competéncias a desenvolver. Na Compreensao e Expresséo Oral,
o documento sugere o professor desenvolva estratégias que orientem o aluno para os diversos
modelos de compreensdo e para o desenvolvimento da producéo oral, fazendo com que o aluno
adquira uma interacc¢do verbal capaz de impulsionar a sua integracdo na sociedade. Assim sendo
e a fim de estimular a competéncia do oral, as aulas da turma de 11.° ano, turma que nos foi
atribuida na PES, foram sempre propicias ao seu desenvolvimento através de questBes
formuladas que por parte do professor quer por parte dos alunos, assim como pequenas
discussbes sobre assuntos relacionados com o que estava em estudo. Neste sentido, foram,
ainda, ao longo dos periodos, apresentados, em grupo ou individualmente, trabalhos orais que
visavam o desenvolvimento da Compreensao e Expressdo Orais. Destacamos o trabalho do 1.°
periodo, que consistiu na escolha de uma personalidade publica nacional ou internacional e a
Sua apresentacdo a turma, mediante o uso das TIC.

A Expressao Escrita pressupde, segundo o Programa, actividades de leitura e de producéo
de texto com diversas finalidades e destinatarios que sejam motivantes para o aluno e que
estimulem a sua criatividade e desejo de ler e escrever, tornando-o um leitor activo com éxito
a nivel escolar, social e cultural. Contudo, & medida que avangam os niveis de ensino, as horas
lectivas dedicadas a producdo escrita diminuem, assim, de forma a ndo sobrecarregar os alunos,
foi-lhes pedido que, a par, dos trabalhos orais apresentados, redigissem textos, nos quais
especificassem o porqué das suas escolhas, assim como a sua opinido sobre o que foi tratado.
Na elaboracdo dos textos, os alunos teriam de ter em atencdo as trés fases ostentadas no

Programa de Portugués: a planificacdo, a textualizacdo e a revisédo. Estas fases, defendidas por
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Hayes e Flowers (1980), possibilitam, segundo Garcia-Debanc, (como citado em Figueiredo,
2005:86),

“abrir campos de reflex@o sobre o acto de escrever, discutir as praticas da escrita, precisar em que
patamar o aluno experimenta dificuldades, analisar estratégias dos sujeitos escreventes, confirmar
as hipoteses levantas, actuar correctamente em termos de propostas de estratégias de remediagdo”.

Na Leitura, 0 documento defende que o aluno deverd ser confrontado com textos ou
imagens gque vao ao encontro dos seus gostos pessoais, tornando-o um leitor mais competente.
Nesta linha, aponta trés modalidades de leitura que devem ser promovidas em sala de aula:

“a leitura funcional, cujos objectivos sdo pesquisar dados e informagdes para solucionar um
problema especifico; a leitura analitica e critica que assenta na construcdo pormenorizada da
significacdo do texto, visando a capacidade de anélises criticas autbnomas; e a leitura recreativa
que diz respeito a fruigdo estética ¢ pessoal dos textos” (Ministério da Educacdo, 2002:24).

Esta competéncia foi trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa, através dos textos lidos
em sala de aula, mas também através dos trabalhos atras referidos, nos quais 0s alunos tiveram
que, no 2.° periodo, ler os livros da colec¢do ‘Eca Agora’ e escolher um para realizar o
respectivo trabalho e, no 3.° periodo, escolher e ler um livro da sua preferéncia, com a mesma
finalidade. Tanto um trabalho como outro pretenderam, sobretudo, criar nos alunos habitos de
leitura que os levassem a desenvolver o gosto e o interesse pelo que liam, visto que, segundo
Figueiredo (2005:72), “o ideal ¢ levar os alunos a viverem afectivamente, a submeterem-se a
ficcdo, abandonarem-se a ilusdo referencial, deixarem-se transportar pela historia, reagindo
emotivamente ao que lhe é proposto”.

Por Gltimo, o Funcionamento da Lingua, competéncia subjacente as restantes, pretende que
o0 aluno consiga usar correctamente a Lingua Portuguesa e reflectir sobre o uso da mesma, sendo
capaz de comunicar de forma reflectida e eficaz perante as mais variadas situagdes, em contexto
real (Ministério da Educacdo, 2002:18-25). Esta competéncia foi trabalhada em todas as aulas
de L1 em articulacdo com as restantes, tendo-se dado maior énfase a questdes relacionadas com
a Sintaxe, visto ser a que suscitava mais davidas por parte dos alunos.

O Programa dedica, ainda, uma parte aos recursos a utilizar em sala de aula, sugerindo o
uso de recursos multimédia, literarios, escolares e profissionais, de consulta e relacionados com
os media (Ministério da Educacdo, 2002:28). Nas aulas de Portugués, tentamos sempre
empregar os diversos recursos, a fim de estimular e motivar os alunos para os conteidos a
leccionar.

Relativamente a avaliacdo, o documento define-a como um elemento fundamental no
processo de ensino-aprendizagem que devera ser sistematica e cuidadosa para ser objectiva e
rigorosa. No que diz respeito as modalidades, o professor devera recorrer as avaliagdes

diagnostica, formativa e sumativa, devendo aplicar instrumentos diversificados e critérios que
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estejam de acordo com cada uma das competéncias nucleares (Ministério da Educacéo,
2002:29-32).

Por ultimo, o documento sugere varias propostas de organizacdo para 0s contetdos a
leccionar, denominadas sequéncias de aprendizagem, para cada um dos anos do Ensino
Secundario. Tendo em conta a turma que nos foi atribuida, centrar-nos-emos apenas nas
sequéncias de aprendizagem do 11.° ano, as quais estdo distribuidas de acordo com os contetidos
a trabalhar. A primeira sequéncia de aprendizagem respeita ao estudo de textos cientificos e
técnicos e, segundo orientacdes do Programa, pode ser repartida pelas restantes sequéncias, a
segunda ao estudo de textos expositivo-argumentativos através da leitura do ‘Sermédo de Santo
Antonio aos Peixes’, a terceira ao estudo de textos dramaticos através da leitura de ‘Frei Luis
de Sousa’, a quarta ao estudo de textos narrativos através da leitura de um romance de Eca de
Queirds e a quinta ao estudo de textos liricos através da leitura da ‘Poesia de Cesario Verde’.

Deste modo, a planificacdo anual da turma (Anexo A) compreende quatro sequéncias de
aprendizagem repartidas pelo tipo de texto a estudar, visto que a sequéncia em falta foi
redistribuida e estudada em simultdneo com as restantes. A primeira sequéncia respeita ao
estudo do ‘Sermdo de Santo Antdénio aos Peixes’, a segunda a obra ‘Frei Luis de Sousa’, a
terceira a novela ‘Os Maias’ e a quarta a ‘Poesia de Cesério Verde’. O ‘Sermdo de Santo
Antonio aos Peixes’ e 0 ‘Frei Luis de Sousa’ foram estudados na integra em sala de aula, da
obra ‘Os Maias’ foram lidos excertos de capitulos e da ‘Poesia de Cesario Verde’ foram lidos
0S poemas mais relevantes e de maior expressividade. Para a segunda e terceira sequéncias
foram elaboradas fichas de verificacdo de leitura, ja que tinha sido pedido aos alunos que lessem
as obras em casa. Tal como referido anteriormente, nas aulas de Portugués de Ensino
Secundario, tentdmos fomentar o espirito critico dos alunos, assim como o gosto pela leitura,
desta forma, ndo lhes restringimos a leitura apenas as “obras obrigatorias”, mas também lhes
propusemos que lessem livros do seu interesse, contribuindo para a sua formacdo, enquanto

leitores literarios.

Relativamente ao Espanhol, os documentos basilares na leccionacdo da disciplina sdo o
Programa e Organizacao Curricular do Espanhol, de Margo de 1997, no 3.° ciclo do Ensino
Basico e varios programas de Espanhol, de niveis de inicia¢do e continuagéo para os diferentes
anos de escolaridade, datados de 2001, 2002 e 2004, no Ensino Secundario.

Outro documento indispensavel ao ensino de uma lingua estrangeira é o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as linguas — aprendizagem, ensino, avaliacdo, doravante

denominado por QECR, cujo principal objectivo € servir de “base comum para a elaboracao de
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programas de linguas, linhas de orientacdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa, a
fim de explicitar objectivos, conteudos e métodos”, facilitando a mobilidade europeia
(Conselho da Europa, 2001:19).

Tendo por base os anos lectivos que nos foram atribuidos na PES, concentrar-nos-emos
nos documentos que regulam o ensino do Espanhol no 7.° ano de iniciagdo e no 11.° ano de

continuacao.

O Programa e Organizacao Curricular do Espanhol regula o Ensino Bésico e teve como
referéncia a LBSE e o Decreto-Lei n.° 286/89, que t€ém como linhas orientadoras “o
desenvolvimento de aptiddes, a aquisicdo de conhecimentos e a apropriacdo de atitudes e
valores” (Ministério da Educacdo, 1997:5), neste sentido, as finalidades do documento estédo
agrupadas de acordo com o desenvolvimento do plurilinguismo e pluriculturismo, do
desenvolvimento social e do desenvolvimento pessoal (Ministério da Educagdo, 1997:7).

No que concerne aos conteudos, o Programa e Organizacao Curricular do Espanhol
agrupa-0s em conceitos, procedimentos e atitudes, sugerindo que sejam trabalhados a partir de
seis dominios: Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Compreensdo Escrita, Expressdo Escrita,
Reflexdo sobre a Lingua e a sua Aprendizagem, e Aspectos Socioculturais (Ministério da
Educacéo, 1997).

Os quatro primeiros dominios — Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Compreensédo Escrita
e Expressdo Escrita — pretendem desenvolver “os actos de fala de uso frequente na interac¢ao
quotidiana, os elementos que configuram a situacdo de comunicacéo, o discurso, a estrutura da
frase e o vocabulério relativo aos temas mais comuns” (Ministério da Educagdo, 1997:12-18).
O quinto dominio — Reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem — refere-se ao conhecimento
gramatical e o sexto dominio — Aspectos socioculturais — da énfase aos aspectos sociais e
culturais da lingua espanhola.

O Programa dedica outro capitulo a orientacbes metodoldgicas, nas quais refere que o
professor deve estar consciente da inter-relacdo existente entre os varios dominios e os diversos
conteddos (conceitos, procedimentos e atitudes), cabendo-lhe decidir como coloca os contetddos
em pratica, ndo esquecendo que € imprescindivel que crie situagdes de comunicacdo auténticas
para que o aluno desenvolva a sua competéncia comunicativa (Ministério da Educacéo,
1997:29).

Em relagdo aos dominios da Leitura e Escrita, 0 documento propde, para a Leitura, que o
aluno seja confrontado com textos sobre assuntos que ja conhece, a fim de conseguir opinar

através da sua experiéncia, e, para a Escrita, que o aluno se concentre nas situacfes de
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comunicagdo escrita que provavelmente enfrentard no seu percurso escolar e profissional
(Ministério da Educacdo, 1997:30-31).

O Programa defende um processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno, assim que
a principal funcédo do professor é criar condigdes que proporcionem a sua aprendizagem, tendo
sempre presente a sua diversidade, nomeadamente as atitudes, motivacGes, expectativas,
interesses, valores, capacidades, competéncia linguistica, entre outras (Ministério da Educacéo,
1997:31).

Nas metodologias de trabalho que o professor pode seguir, 0 documento propde uma
metodologia de trabalho por tarefas, trabalho de projecto ou situacdo global. A primeira
metodologia baseia-se num conjunto de actividades que s&o realizadas em aula com a finalidade
de trabalhar todos aspectos associados a compreensdo, manipulacdo, producédo e interaccéo,
dando prioridade ao significado. A segunda tem 0s mesmos principios do que a anterior e
consiste na elaboracdo de uma tarefa final do interesse de todos alunos que pode ser realizada
durante um periodo de tempo mais longo. A terceira assenta num projecto no qual se simula
aspectos reais ou ficcionais, designadamente a vida num determinado local (Ministério da
Educacdo, 1997:32).

Nas aulas de espanhol, a metodologia adoptada foi a de trabalho por tarefas, na qual os
alunos, no final de cada unidade, teriam de desenvolver uma actividade relacionada com a
tematica estudada, proposta pelas docentes.

Por fim, o ultimo capitulo trata da avaliacdo, do seu objecto e dos seus meios e
instrumentos. O documento sustenta uma avaliacdo individualizada, que se adeque as
necessidades do aluno e permita ao professor analisar criticamente a sua intervencao e ao aluno
controlar em pequenos passos a sua aprendizagem, através de auto e hetero-avaliacdo. Quanto
ao objecto, o professor devera ter em conta ndo sé a aquisicdo de conhecimento, mas também
o esforgo feito pelo aluno, assim sendo, o professor deve ter em consideracdo os dominios do
conhecimento, das atitudes e valores na hora de avaliar. Em relagdo aos meios e instrumentos
de avaliacdo, o professor deve ter em atencdo aspectos como o interesse, 0 empenho, a
organizacdo, a iniciativa, a criatividade, a cooperacdo e a participacdo, além de trabalhos
individuais ou de grupo, discuss@es, exposi¢oes, fichas de avaliacdo e exercicios de avaliacdo
relacionados com a compreensdo e expressao oral e escrita (Ministerio da Educacédo, 1997:32-
34).

Na disciplina de Espanhol, tivemos sempre em conta as orientagfes sugeridas pelo
Programa, realizando uma avaliagcdo centralizada nas capacidades individuais dos alunos,

mantendo um dialogo constante sobre quais as dificuldades a colmatar.
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Este ultimo capitulo parece-nos bastante proficuo e de grande utilidade para a prética
lectiva, orientando-nos, enquanto futuras professora, para a necessidade de efectuar uma
avaliacdo centrada nas capacidades, atitudes e valores dos alunos, levando em conta também o

seu esforco para alcancar os objectivos e ndo apenas os resultados finais.

Em relacdo ao Ensino Secundario, existem trés programas de nivel de continuagdo, um
para cada ano deste ciclo de estudos. Contudo, é no Programa de Espanhol de 10.° ano que
podemos encontrar a Apresentacdo do Programa do Ciclo.

De acordo com a Apresentacdo do Programa do Ciclo presente no Programa de Espanhol
de 10.° ano, a semelhanca do Programa e Organizacdo Curricular do Espanhol do Ensino
Basico, o paradigma comunicativo foi o escolhido em termos metodoldgicos. Este paradigma
coloca o aluno no centro da aprendizagem, privilegiando a realizacdo de tarefas que levam a
utilizacdo da lingua em situacBes auténticas, sendo que o seu propdsito primordial é o
desempenho da competéncia comunicativa, ou seja, “a capacidade de interagir linguisticamente
de forma adequada nas diferentes situacGes de comunicacao, tanto de forma oral como escrita”
(Ministério da Educacdo, 2002:21). Esta competéncia abarca as subcompeténcias linguistica,
pragmatica, sociolinguistica, discursiva e estratégica, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias gerais da pessoa (saber-ser, saber-fazer, saber-apreender) (Ministério da
Educagéo, 2002:21).

A Apresentacdo do Programa do Ciclo indica, ainda, sugestdes metodologicas gerais que
guiam o professor na sua pratica lectiva, quer a nivel de estratégias e métodos de trabalho a
adoptar quer em termos de avaliagdo e recursos a utilizar. A avaliacdo, na linha do Programa
de Espanhol para o Ensino Secundario, devera ser formativa e continua, dando-se preferéncia
a auto e co-avaliagdo. Os critérios de avaliagdo da competéncia apresentados referem que “as
competéncias receptivas podem ser avaliadas com parametros bastante objectivos” (Ministério
da Educacdo, 2002:31), contudo para as competéncias produtivas, a Expressédo Oral e Escrita €
necessario definir claramente os critérios a aplicar, delineando o nivel de desempenho e
avaliando se o0 aluno se expressa com clareza, coeréncia, coesao e precisdo, fluéncia e correccdo,
capaz de recorrer a um vasto repertorio de vocabulario, conseguindo adequar o discurso a
situacdo, tanto a nivel oral como escrito (Ministério da Educacédo, 2002:31-32). Em relacdo aos
recursos, o Programa privilegia os materiais “auténticos”, apresentando uma lista de recursos

que o professor pode utilizar em sala de aula (Ministério da Educacdo, 2002:32-33).
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Relativamente ao Programa de Espanhol de 11.° ano, o nivel a alcangar no final do ano
lectivo é B1.2 e B2.1 e 0s objectivos de aprendizagem deste ano de escolaridade centram-se em
solidificar e ampliar a competéncia comunicativa adquirida anteriormente, compreender
discursos orais e escritos; expressar-se oralmente e por escrito, interagir com aspectos culturais
de Espanha e dos paises hispano-falantes, contrastando-os com a lingua materna, fortalecer
praticas de relacionamento interpessoal e de cidadania, empregar estratégias de superagdo de
dificuldades e problemas e usar de forma apropriada as TIC (Ministério da Educacéo, 2002:3-
4).

No que toca aos contetdos, o documento dedica-lhe um capitulo, repartindo-os por
competéncias comunicativas, autonomia na aprendizagem, aspectos socioculturais e conte(ildos
linguisticos. As competéncias comunicativas tém como intuito consolidar e ampliar as
competéncias adquiridas anteriormente mediante o desenvolvimento das competéncias de
Compreensdo Oral e Escrita e de Expressdo Oral e Escrita. Quanto a autonomia na
aprendizagem, devem trabalhar-se os conteudos relacionados com o controlo dos elementos
afectivos, o processo de aprendizagem de uma lingua, a planificacdo do trabalho, o desempenho
de estratégias de comunicacdo, a compreensdo e assimilacdo dos contelidos linguisticos e a
auto-avaliacédo. Por sua vez, os aspectos socioculturais dizem respeito aos temas que devem ser
tratados ao longo do ano, os quais devem ser adequados as caracteristicas da turma. E, por
ultimo, os contetdos linguisticos compreendem os contetdos morfossintacticos, discursivos,
lexicais, fonéticos e ortograficos e pragmaticos. Tendo-se sempre em mente que todos estes
contetdos tém como objectivo final o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Com base nos contetidos socioculturais, 0 documento sugere a carga horaria a aplicar em
cada um deles, de forma a realizar-se uma gestdo que integre objectivos e conteldos. Nesta
linha, as sugestdes metodoldgicas vao ao encontro de uma perspectiva de trabalho por projectos
e tarefas.

Os capitulos de gestao e sugestdo metodoldgica parecem-nos muito importantes, quer para
saber o tempo que devemos dedicar a cada tematica como as possibilidades que temos para as
trabalhar.

A metodologia de trabalho por tarefas revelou-se bastante interessante nas aulas de lingua
espanhola, permitindo aos alunos realizarem varias tarefas intermeédias e finais do seu interesse
nas varias unidades didacticas.

A avaliacdo e a auto-avaliacdo devem, segundo o Programa, valorizar a realizacdo da

tarefa final, a consecucéo das tarefas intermédias, 0s objectivos comunicacionais, 0s conteddos
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linguisticos, os aspectos socioculturais, a componente estratégica de comunicagdo, 0 uso da
lingua-alvo e os aspectos a melhorar no processo e nos resultados.

A avaliacdo da disciplina de Espanhol foi sempre reflectida e discutida com os alunos, 0s

quais poderiam, se assim o entendessem, realizar actividades de compensacdo para subir

algumas classificagdes menos satisfatorias.

Como referido anteriormente, o0 ensino das linguas esta fundamentado no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas que foi elaborado pelo Conselho da Europa, em 2001,
no ambito do Projecto “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural” e
assume-se como “‘um instrumento linguistico essencial para a harmonizacdo do ensino e da
aprendizagem das linguas vivas na Europa” (Conselho da Europa, 2001:7), cuja principal
finalidade ¢ servir de “base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de
orientagdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa”, com o0 intuito de explanar os
“objectivos, conteudos ¢ métodos”, facilitando a cooperacdo internacional na area das linguas
vivas e a mobilidade europeia (Conselho da Europa, 2001:19). Porém, ndo deve ser assumido
como um documento normativo, visto que ndo € propdsito “dizer aos que trabalham na area o
que devem e como devem fazé-lo” (Conselho da Europa, 2001:11).

O documento, previsto para uma grande multiplicidade linguistica e cultural, esta
organizado em nove capitulos e tem como objectivo estimular o utilizador a reflectir sobre
questdes que surgem quando aprende uma lingua que ndo materna e favorecer a troca de
informacdo entre profissionais e aprendentes de linguas.

O primeiro capitulo esclarece sobre as finalidades, objectivos e funcbes do QECR, assim
como sobre o conceito de plurilinguismo, que lhe esta subjacente.

O QECR descreve o que se deve aprender para comunicar numa determinada lingua e quais
os conhecimentos e capacidades que se precisam desenvolver para se ser eficaz no acto
comunicativo, além de definir quais os niveis de proficiéncia que permitem medir 0s progressos
dos aprendentes em todas as etapas da sua aprendizagem e ao longo da sua vida, pretende
ultrapassar as barreiras da comunicagéo entre os profissionais envolvidos no ensino de linguas
com o intuito de lhe fornecer meios para que reflictam e assegurem que respondem
efectivamente as necessidades reais dos aprendentes (Conselho da Europa, 2001:19). O
documento esta projectado para integrar varios aspectos, nomeadamente, a sua utilizacdo para
a elaboracéo de programas de aprendizagem de linguas, planificacdo de certificacdo linguistica

e planificagdo da aprendizagem autodirigida. Desta forma, manifesta um carécter abrangente,
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transparente e coerente, além de aberto e flexivel na aprendizagem e ensino de linguas
(Conselho da Europa, 2001:25-27).

O documento clarifica, também, os conceitos de multilinguismo, plurilinguismo e
competéncia comunicativa, que ao longo dos anos tém vindo a ganhar cada vez mais
importancia. O multilinguismo assenta na diversidade de linguas que uma escola ou um sistema
de ensino oferece, incentivando o aluno a aprender mais do que um idioma, o plurilinguismo é
entendido como o conhecimento de um dado numero de linguas ou a concomitancia de
diferentes linguas numa determinada sociedade, ou seja, o plurilinguismo advém da experiéncia
linguistica e cultural do individuo, quer seja aprendida através da escola/universidade, quer seja
por contacto directo com a lingua/cultura. Esse conhecimento — linguistico e cultural —
desenvolvera no aprendente a competéncia comunicativa que se traduz na consciencializacao e
capacidade de inter-relacionar e fazer interagir os conhecimentos das diferentes linguas que
conhece entre si, intensificando uma maior abertura a novas experiéncias culturais, ou seja, a
interculturalidade (Conselho da Europa, 2001:23). A competéncia comunicativa €, entdo,
abordada no capitulo Il e compreende as competéncias linguistica (conhecimentos e
capacidades lexicais, fonoldgicas e sintacticas), sociolinguistica (convencgdes sociais a que esta
sujeita determinada sociedade/cultura) e pragmatica (uso funcional dos recursos linguisticos),
sendo esta activada através do desenvolvimento de actividades linguisticas escritas ou orais,
que incluem a recepcéo, a interaccgdo e a producéo. Estas actividades séo descritas no Programa
de Espanhol de 11.° ano como estratégias de comunicacao.

O mesmo capitulo faz ainda referéncia a uma abordagem orientada para a accao que visa
atribuir ao utilizador e o aprendente um papel central na aprendizagem de uma lingua, tendo
em ateng@o “os recursos cognitivos, afectivos, volitivos € o conjunto das capacidades que o
individuo possui e pde em pratica como actor social” (Conselho da Europa, 2001:29).

O capitulo 11 trata dos Niveis Comuns de Referéncia, definindo os descritores de
progressao pelos quais se pode organizar a aprendizagem de uma lingua, dividindo-os em trés
niveis:

Utilizador elementar — iniciagdo (Al); elementar (A2);

Utilizador independente — limiar (B1); vantagem (B2);

Utilizador proficiente — autonomia (C1); mestria (C2) (Conselho da Europa, 2001:48).

Porém, os niveis podem ser expandidos, conforme o0 que se espera ou se pretende que 0
individuo aprenda e para que se viabilize a sua progressdo, assim sendo no ensino escolar 0s
niveis podem ser desenvolvidos e aplicados de acordo com as capacidades dos aprendentes. A

titulo de exemplo, 0 QECR prop6e um conjunto de seis marcos distintos no nivel elemental
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para dar resposta a distinta progresséo aprendentes, no qual o nivel Al seria dividido em Al.1
e Al.2 e o nivel A2 seria dividido em A2.1 e A2.2, sendo que o nivel A2.1 seria dividido em
A2.1.1e A2.1.2 (Conselho da Europa, 2001:60).

No ensino da segunda lingua estrangeira, em Portugal, o nivel Al corresponde ao 7.° ano
de escolaridade, o nivel A2 abrange 0 8.° e 9.° ano, o nivel B1 abarca ainda 0 9.° e 0 10.° ano
de 0 11.° ano sustenta o nivel B2. Contudo, os alunos que frequentam o0 mesmo ano escolar ndo
tém que obrigatoriamente estar no mesmo patamar de proficiéncia, assim que o nivel pode
oscilar de acordo com a progressédo do aluno.

Ainda no capitulo terceiro, podemos encontrar quadros que nos orientam na aplicacao dos
niveis de comuns de referéncia. O Quadro 1 diz respeito aos Niveis Comuns de Referéncia, que
surgem definidos a uma escala global, 0 Quadro 2 comporta a grelha para a auto-avaliacéo, que
compreende 0s niveis a ter em vista para os dominios da compreensdo do oral, da leitura, da
interac¢do oral, da producdo oral e da escrita; 0 Quadro 3 contém aspectos qualitativos do uso
oral da linguagem, designadamente, sobre o &mbito, a correccdo, a fluéncia, a interaccdo e a
coeréncia (Conselho da Europa, 2001:49-58).

Na nossa opinido, os quadros apresentados sdo muito Uteis, uma vez que permitem ao
professor saber o que se espera dos alunos que estdo em determinado nivel escolar.

O capitulo IV descreve as categorias necessarias a utilizacdo da lingua por parte do
utilizador, dando énfase a questdes relacionadas com contexto do uso da lingua, com os temas
de comunicacdo, com as tarefas comunicativas e finalidades, com as actividades e estratégias
comunicativas, com 0s processos de comunicacdo e com os textos. Em relacdo ao contexto do
uso da lingua, cabe dizer que a sua utilizacdo varia de acordo com a situacdo, assim que cada
utilizador adapta a sua comunicagdo tendo em conta o dominio, a situacdo e a condi¢cdo em que
se encontra, bem como a tematica, a estratégia, a finalidade e o meio que deseja atingir
(Conselho da Europa, 2001:73-145).

No capitulo quinto sdo expostas as competéncias gerais € comunicativas necessarias a
execucdo de tarefas e actividades. As competéncias gerais sustentam o conhecimento
declarativo e as competéncias comunicativas em lingua. O primeiro abarca as capacidades e as
competéncias de realizagdo, existencial e de aprendizagem; as segundas abrangem as
competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas (Conselho da Europa, 2001:147-
184).

O sexto capitulo aborda os processos de aprendizagem e ensino das linguas. Porém, ja que
as opinides sobre como se aprende uma lingua variam muito, o ideal sera que os intervenientes

— professores e alunos — neste processo trabalnem numa unica direccéo, focalizando-se nas

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |28



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada

Escola Bésica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos

Ano lectivo 2013/2014

diversas competéncias e capacidades que permitem a sua aprendizagem. Todavia, 0 documento

menciona que “a eficacia da aprendizagem das linguas est4 confinada, sobretudo, as motivagdes

e caracteristicas dos aprendentes, assim como a natureza dos recursos humanos e materiais

utilizados” (Conselho da Europa, 2001:200), assim sendo, concordamos com Estaire (2010:14)

quando este declara que a forma de criar condigdes favoraveis a aprendizagem é através da
interacgéo entre

“los alumnos y el profesor como agentes del proceso de ensefianza/aprendizaje que desempefian un
amplio abanico de funciones complementarias, los materiales didécticos y la forma en que alumnos
y profesor interactlan con ellos, y en tercer término, el aula como lugar de trabajo y contexto
social”, relembrando que “la organizacion del trabajo en el aula, una responsabilidad que recae
principalmente sobre el profesor, debe basarse en una reflexion sobre como facilitar el proceso de
aprendizaje en el que estan inmersos los alumnos”.

Com respeito aos erros e falhas cometidos pelos aprendentes de uma lingua, 0 QECR
distingue-os, referindo que o erro ocorre quando ha “uma representagdo distorcida ou
simplificada da competéncia-alvo, tendo o aprendente desenvolvido caracteristicas diferentes
das normas da L.2”” (Conselho da Europa, 2001:214), por seu lado, as falhas acontecem quando
o aprendente € “incapaz de por em pratica correctamente as suas competéncias, como pode ser
o caso de um falante nativo” (Conselho da Europa, 2001:214).

Da nossa experiéncia de professora estagiaria, temos conhecimento que tantos os erros
como as falhas ocorrem frequentemente no processo de aprendizagem de uma lingua, ja que

“o erro ¢, hoje em dia, ¢ muito bem, considerado inevitavel e necessario pois aceita-se que 0
processo de aprendizagem vai passando por etapas sucessivas de estruturagdo dos conhecimentos,
entre as quais a tentativa e o erro. Sendo inevitavel, é considerado um indice de aprendizagem
transitorio e uma prova de que a aprendizagem se esta a processar eficazmente” (Mira & Mira,
2002:16),

assim, acreditamos que reflectindo sobre as suas causas, estes podem ser ultrapassados, uma
vez que

“a ideia € a da ndo censura e a da ndo penalizagdo do erro, com vista a uma nova estratégia que
parte de erros dos alunos como meio de os fazer reflectir sobre o sistema da lingua e de apelar para
a sua capacidade de autocorrec¢do” (Mira & Mira, 2002:16).

O VII capitulo compreende a funcdo das tarefas no ensino e aprendizagem das linguas.
Entendem-se por tarefas “as caracteristicas da vida quotidiana nos dominios privado, publico,
educativo ou profissional” (Conselho da Europa, 2001:217). A sua realizacdo e natureza
pressupde a activacdo de competéncias especificas, que variam de acordo com a accéao, 0
dominio e a finalidade pretendida (Conselho da Europa, 2001:217).

Neste sentido, as tarefas comunicativas que visam envolver os aprendentes numa

comunicagdo real sdo mais exigentes, mas tém melhores resultados, contudo é fundamental
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levar em conta as competéncias, as condicfes e as limitages especificas do aprendente e 0s
pardmetros necessarios a execucao da tarefa (Conselho da Europa, 2001:218).

Nesta direccdo, 0 QECR ostenta a hipdtese de o professor activar previamente
competéncias no aluno que lhe sejam Uteis para a execucdo da tarefa, nhomeadamente o
fornecimento de elementos linguisticos aquando da exposi¢édo da tarefa e da sua finalidade, de
forma a activar os conhecimentos apropriados no seu planeamento e preparacdo (Conselho da
Europa, 2001:219). O fornecimento de elementos linguisticos necessarios, aos alunos, para a
realizacéo do que lhe era proposto, com a intencéo de estes alcancarem um melhor desempenho,
foi sempre uma das nossas preocupacdes ao longo da PES.

O capitulo oitavo respeita a diversificacdo linguistica na concepcdo do curriculo e
compreende questdes relacionadas com o desenvolvimento da competéncia plurilingue e
pluricultural do individuo. Este capitulo é sobretudo dedicado aos profissionais que se
debrugam sobre a elaboracdo dos curriculos para as varias linguas.

Por fim, o nono e ultimo capitulo trata das questbes de avaliacdo relacionadas com o
desempenho da proficiéncia do utilizador da lingua. No QECR, o termo avaliacdo “é usado no
sentido de avaliagdo da proficiéncia do utilizador da lingua” (Conselho da Europa, 2001:243)
e tem associados trés conceitos cruciais: a validade, a fiabilidade e a exequibilidade. De acordo
com o documento, a validade é a mais importante e a que se pretende tratar, visto que s6 é
possivel considerar um instrumento de avaliacdo valido se se conseguir demonstrar que 0 que
foi avaliado é aquilo que deve ser avaliado, num determinado contexto, e se a informacéo
recolhida for a representacdo exacta do nivel de proficiéncia do candidato. A fiabilidade, por
sua vez, é a medida pela qual conseguimos classificar os candidatos, em duas situacGes (reais
ou simuladas) do mesmo teste. Por ultimo, a exequibilidade diz respeito a exactiddo da
avaliacdo, que dependerd da validade dos critérios, da validade dos procedimentos no
desenvolvimento desses critérios e da validade de determinada norma para o contexto
(Conselho da Europa, 2001:243).

Para além de outros aspectos relacionados com a avaliacdo, 0 QECR distingue entre vinte
e seis tipos de avaliacdo diferentes, descrevendo-os e classificando-os, paralelamente, porém,
teremos, apenas em conta aqueles que utilizamos na nossa PES e/ou 0s que nos parecem mais
relevantes para uma avaliagéo véalida, fiavel e exacta:

. Avaliacéo continua é a avaliagéo feita pelo professor dos desempenhos e dos

trabalhos dos alunos realizados ao longo do periodo e do ano lectivo.
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" Avaliacdo formativa é um processo de avaliagdo continuado que consiste na
recolha de informagdes sobre os pontos fortes e fracos dos alunos, ou seja, destina-se a
melhorar a aprendizagem.

" Avaliacdo sumativa é nota atribuida, no final do ano lectivo, com base nos
resultados obtidos.

" Avaliacdo directa é a avaliacdo feita mediante a observagdo e registo numa
grelha de com determinados critérios. Este tipo de avaliacdo é realizada para avaliar a
compreensdo oral e escrita, a interaccdo oral e escrita e a producéo oral e escrita.

" Avaliacdo indirecta é normalmente efectuada mediante um registo posterior a
observagdo de competéncias e aspectos como o interesse, 0 empenho, a organizacao, a
iniciativa, a criatividade, a cooperacdo e a participacao.

. Hetero-avaliacdo € a avaliacdo feita pelo professor e os colegas da turma.

. Auto-avaliacdo é a avaliacéo feita pelo aluno acerca da sua propria aprendizagem
(Conselho da Europa, 2001:254-262).

Nas aulas de lingua espanhola, foram utilizadas todas as avalia¢Ges acima transcritas, tendo
sempre presente a diversidade das turmas e dos alunos, bem como as suas capacidades,
competéncias e atitudes, recorrendo-se a diversos materiais de registo de avaliagdo.

Resumidamente e em concordancia com o0 QECR, o professor de uma lingua estrangeira
tem um papel fulcral no desenvolvimento de um individuo, n&o s6 por lhe dar a conhecer uma

lingua diferente, mas sobretudo por conseguir p6-lo em contacto com uma nova cultura.

Face ao exposto nos documentos normativos e de forma a actuar conscientemente, um
professor deve conhecer o melhor possivel os seus alunos, uma vez que “o ensino centra-se no
aluno, o professor é guia, mediador, orientador, conselheiro, facilitador da aprendizagem,
organizador, coordenador, ajudante do aluno, enquanto este aprende” (Mira & Mira, 2002:15).
Assim, e partindo do principio que conhecer um aluno ndo ¢é apenas saber 0 seu nome e idade,
acreditamos que para uma melhor actuacdo, esse conhecimento devera abranger o
desenvolvimento psicoldgico e social do aluno.

Da nossa experiéncia, enquanto professora estagiaria, as primeiras informacfes que
obtivemos, sobre as turmas, foram-nos dadas indirectamente, quer pelas Orientadoras
Cooperantes quer por outros professores das turmas. Contudo, essa primeira impressdo criada
em diferido, isto €, através das informagdes dadas por outras pessoas, pode, segundo Mira
(2003:106), “criar preconceitos que, para o bem e/ou para o mal, vao influenciar, certamente, a

convivéncia entre as partes”. Assim sendo, tentdmos utilizar essa informag¢do em nosso
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proveito, sem fazer juizos de valor precipitados e sem criar expectativas positivas ou negativas
sobre os alunos, esperando pelo primeiro contacto com a turma.

No primeiro contacto directo com as turmas, a Orientadora Cooperante introduziu a nossa
apresentacdo e, em seguida, apresentamo-nos e explicdmos a razdo de ali estarmos.
Seguidamente, os alunos, a vez, apresentaram-se e colocaram questfes relacionadas sobre a
nossa permanéncia na escola e a nossa fungéo face a Orientadora Cooperante.

Na disciplina de Portugués, apos as apresentacdes e durante todo o ano lectivo, sentamo-
nos numa das Ultimas mesas da sala, a fim de observar a aulas e tentar perceber, com o seu
decorrer, o tipo de alunos que tinhamos e, assim, melhor adequar o nosso trabalho.

Na disciplina de Espanhol, nas primeiras aulas, e por sugestdo da Orientadora Cooperante,
sentamo-nos na sua secretaria e apos a primeira semana de contacto com os alunos, passdmos
a sentarmo-nos numa das Ultimas mesas da sala, a fim de comecar uma observacdo mais
pormenorizada, sem que eles se sentissem acanhados por alguém os estar a observar, visto uma
das turmas ser de iniciacdo a disciplina.

Este tipo de observacédo permitiu-nos perceber, de um modo geral, quais os alunos mais e
menos participativos, faladores, atentos, empenhados, quais as suas motivacdes e qual o seu
comportamento. Todavia, com o intuito de conhecer ainda melhor os alunos, centrando em si 0
processo de ensino-aprendizagem, elaboramos, com a ajuda da Orientadora Cooperante de
Espanhol, um questionario para as disciplinas de Portugués (Apéndice A) e Espanhol (Apéndice
B). As questbes para as duas disciplinas eram as mesmas, a excep¢do da questdo relacionada
com as possiveis dificuldades nos diferentes dominios.

O documento foi aplicado no final do 1.° Periodo, as turmas de Portugués e Espanhol, e
visou a sua caracterizacdo (Apéndice C), através da analise e descricdo dos seus interesses,
habitos, dificuldades e expectativas em relagdo as duas disciplinas, tendo sido os dados tratados,
posteriormente, por nos.

As primeiras duas perguntas, sobre problemas visuais e auditivos, serviu para sabermos se
os alunos se encontravam sentados no local correcto, sem que isso dificultasse a sua
aprendizagem. Constatdmos que, como seria de esperar, 0s alunos com deficiéncia ao nivel do
Dominio Sensorial (visdo/audicdo) se sentavam maioritariamente nos lugares da frente. Ainda
assim, fomos cuidadosos na eleigdo dos recursos a utilizar, bem como do tamanho da letra e
imagens a apresentar.

A terceira pergunta, sobre o acesso que tinham as TIC, em casa, todos os alunos
responderam ter computador e internet, a excepcao de dois alunos do Curso Vocacional. Esta

questdo ajudou a perceber que tipo de trabalhos Ihes poderiamos pedir para realizar em casa.
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As perguntas O que fazes nos tempos livres?/Gostas de ler?/Que tipos de livros?/Gostas
de aprender...? pertencem ao grupo dos interesses e favoreceu o nosso conhecimento sobre
aspectos pessoais que nos poderiam ser Uteis aquando da escolha dos contetidos a leccionar.
Todas as turmas, nos tempos livres, preferem ver televisao, navegar na internet, estar com 0s
amigos, praticar desporto e ouvir musica. A pergunta sobre o gosto pela leitura, a maioria dos
alunos respondeu afirmativamente, porém, a turma que mais nos intrigou foi a do 11.° B da area
de Linguas e Humanidades, na qual 12 dos 22 alunos responderam ndo gostar de ler.
Relativamente ao género preferido, a maioria prefere os de romance, aventura, ficcdo cientifica
e as revistas. Quanto a forma como gosta de aprender, a maior parte dos alunos refere ser através
do visionamento de filmes/videos e de livros.

No grupo dos habitos, optamos por colocar questdes relacionadas com a sua vida escolar:
Quando costumas estudar?/Que tipo de materiais/recursos utilizas para estudar?/Que técnicas
utilizas para aprender mais facilmente as diversas matérias?, a fim de percebemos quais 0s
seus habitos e gostos relativos aos recursos e técnicas utilizadas que facilitavam a sua
aprendizagem. Neste ponto, compreendemos que a maioria dos alunos estuda antes dos testes,
utiliza o caderno diario e o manual como principais recursos ao estudo e utiliza a copia do
quadro, a resolucdo de exercicios e a memorizagdo como principais técnicas para aprender.

Em relacdo as principais dificuldades sentidas pelos alunos, colocdmos como op¢des, para
0 Portugués, a Compreensdo Oral, Compreensao Escrita, Expressdo Oral, Expressao Escrita e
Gramatica e para o Espanhol, a Compreensdo Oral, Interaccdo Oral, Compreensdo Escrita,
Interac¢do Escrita, Producédo Oral e Producéo Escrita. Na disciplina de Portugués, as principais
dificuldades estdo ao nivel da Gramatica para ambas as turmas e da Expressdo Escrita para o
11.°ano. Na disciplina de Espanhol, as dificuldades centram-se na Produgéo Oral e Escrita para
ambas as turmas e na Interaccéo Oral para o 11.° ano.

Por ultimo, as duas questdes finais assentaram nas suas expectativas para aulas da
disciplina, atraves da eleicdo da forma como gostariam de trabalhar na aula e do tipo de
actividades que gostariam de realizar. A maior parte dos alunos gostaria de trabalhar a pares e
as actividades que gostariam de ver realizadas prendem-se com o visionamento de filmes/videos
e a audicdo de mdasicas.

Apos andlise dos resultados obtidos, comecamos a planear o caminho a prosseguir,
tornando-se este documento uma mais-valia para o planeamento das aulas que iriamos
leccionar, principalmente ao nivel das estratégias de ensino-aprendizagem a aplicar ao longo
da PES.

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |33



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Para além dos questionarios, tivemos, ainda, acesso a questionarios que tinham sido
aplicados aos alunos no inicio do ano lectivo, pelos Directores de Turma, cujo objectivo era
informar o Conselho de Turma de aspectos relacionados com a familia, a habitacdo, a saude, a
alimentacéo e o percurso escolar.

Depois de analisadas as diversas informacdes, entendemos, igualmente, ser imprescindivel
ter em conta varios aspectos que influenciam quer a aquisicdo da lingua materna (L1) quer a
aprendizagem de uma segunda lingua como lingua estrangeira (LE).

Segundo Martin (2004:264), a aquisicao da L1 esta necessariamente ligada ao meio em que
se estd inserido e a capacidade intelectual de qualquer ser humano.

Nesta perspectiva, um aluno que frequente o 3.° Ciclo ou o Ensino Secundario, ou seja,
tenha entre 13 e 18 anos, tende a diversificar o seu contexto social, passando a serem 0s seus
principais agentes de socializacdo a familia, a escola, 0os grupos de colegas e 0s meios de
comunicacdo social (Musgrave, 1984). Porém, a escola é a principal fonte de alteracdo social,
profissional e cultural, que transforma a identidade das criangas, alterando as suas relagdes com
a familia e com a comunidade (Domingos, Barradas, Rainha & Neves, 1986).

Quanto a capacidade intelectual, inicia-se a fase em que o pensamento passa do concreto
ao abstracto (Martin Martin, 2004:265).

Na disciplina de Portugués, verificAmos que os alunos com mais dificuldades, em aprender,
eram aqueles que provinham de familias destruturadas ou os que viviam mais longe da escola.
Na turma de 3.° Ciclo, o facto de esta ter 25 alunos, 6 deles com NEE, juntado o desinteresse,
a desmotivacdo, o comportamento e a apatia da maioria, a tarefa de realizar um ensino
individualizado, tornava-se praticamente irrealizavel, contribuindo, deste modo, para uma
grande percentagem de resultados negativos, muitas das vezes, mais de 50% de reprovacoes
nos maédulos.

Por sua vez, a turma de 11.° ano admitiu que os resultados menos bons se deviam a falta
de estudo.

Relativamente a L2 e tendo em vista que a aprendizagem é uma “construcdo pessoal,
resultante de um processo experiencial, interior a pessoa e que se traduz numa modificacdo de
comportamento, relativamente facil” (Tavares & Alarcdo, 1990), a sua aprendizagem é
condicionada por varios factores, a saber:

. Factores externos ou sociais — 0 contexto e a situagdo de aprendizagem — que
influenciam em muito o ritmo de aprendizagem e o grau de perfeicdo que o aluno pode

alcancar.
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. Factores internos — a lingua materna e o conhecimento linguistico — que, pela
transferéncia da L1, deixam marcas em todos os niveis de uma lingua aprendida,
principalmente na fonética.

" Factores individuais — a idade, a aptiddo para a aprendizagem de linguas e as
emoc0des — que influenciam, por exemplo, a rapidez da aprendizagem ou o resultado final, a
motivacdo, a inteligéncia, a memoria, a personalidade, as crencas, etc (Martin Martin,
2004:274-281).

Relativamente aos factores internos, a lingua materna condiciona sempre a aprendizagem
de uma segunda lingua. Neste ponto de vista, surgiu, em 1972, por Selinker, o conceito de
interlingua. Este conceito refere-se ao sistema linguistico do falante ndo nativo, numa
determinada etapa do seu processo de aprendizagem, no qual séo incluidos elementos da lingua
materna, elementos da lingua-alvo e elementos idiossincraticos (Santos Gargallo, 2004:393).

Na lingua espanhola, o recurso a interlingua € mais evidente, ja que o facto de os alunos
serem todos portugueses e viverem junto a fronteira, faz com que pensem que o espanhol é uma
lingua de facil aprendizagem, visto as suas semelhancas com o0 portugués serem muitas.
Contudo, e segundo Santos (como citado em Alonso Rey, 2005:15), “a semelhanga entre os
dois idiomas confunde o aprendiz, pois muitas vezes uma palavra é usada em espanhol e em
portugués ora com a mesma funcdo ora com funcdo diferente”. Alonso Rey (2005:16)
denomina, entdo, essa visdo simplista como “o mito da facilidade”, explicando que esta esta
relacionada com o facto serem linguas proximas, levando, desse modo, os aprendizes a
acreditarem que o acto de aprender vai ser mais rapido e facil. A ideia de facilitismo e a
transferéncia de elementos da L1 para a L2 fazem com que a maior parte dos alunos,
principalmente os do nivel inicial A1, cometam mais erros, porém, estes mesmos aspectos
provocam nos alunos uma motivacdo acrescida, facilitando, assim, o processo de ensino-
aprendizagem.

Da nossa experiéncia, os erros mais frequentes dos alunos das turmas de 7.° e 11.° ano de
escolaridade prendiam-se, ao nivel da ortografia, com palavras que, em portugués, se escrevem
com ss ou, em espanhol, com b ou v, ¢ ou z ou ch. Ao nivel da gramatica, 0s erros mais
frequentes verificaram-se na conjugacgéo de verbos, nomeadamente o verbo gustar e os verbos
de cambio vocalico, na utilizacdo do artigo definido el e do artigo neutro lo e na utilizacdo de
muy ou mucho. Ao nivel da fonética, os principais erros registaram-se na pronunciagdo da
consoante fricativa bilabial /B/ (v) e na pronunciacao da sibilante africada sonora /0/ (c, z).

Com o intuito de colmatar estes erros, tanto a nivel oral como escrito corrigimos, sempre

que possivel, os nossos alunos e verifichmos que 0s erros podem, muitas vezes, estar associados
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a factores momenténeos, designadamente a distrac¢do do aluno, o desinteresse pela matéria, a

interpretagdo dos materiais.

Na disciplina de Portugués, os erros mais frequentes verificaram-se ao nivel da gramatica

e da sintaxe. A fim de amenizar esses erros, os alunos realizaram exercicios gramaticais

frequentemente e elaboraram producdes escritas, sendo ambos corrigidos pela professora da

turma, dando a conhecer, posteriormente, a turma, 0s erros que eram mais frequentes, com o
intuito de os esclarecer uniformemente.

Apreendemos, entdo, que o erro ndo € sinal de incapacidade, mas sim um indicador de

evolucdo, através do qual conseguimos analisar a progressao do aluno, podendo, assim, delinear

qual o melhor caminho a seguir para que 0s nossos alunos consigam aceitar, reflectir e

ultrapassar as suas dificuldades.
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PLANIFICAGCAO E CONDUCAO DE AULAS E AVALIAGCAO DE APRENDIZAGENS

Como referido anteriormente, a nossa Pratica de Ensino Supervisionada teve lugar na
Escola Bésica 2,3 e Secundéria Cunha Rivara, em Arraiolos, durante o ano lectivo 2013/2014
e foi supervisionada pelas Orientadoras Cooperantes da Escola e pelo Orientador da
Universidade.

A fase inicial da nossa PES, que decorreu durante o 1.° semestre da Universidade,
correspondente ao 1.° periodo lectivo da Escola, visou conhecermos a comunidade escolar e
darmo-nos a conhecer, comecando, entdo por elaborar um horéario com as aulas das turmas
(Apéndice D), as quais frequentdmos diariamente durante todo o ano lectivo, bem como, por
sugestdo da Orientadora de Espanhol, duas grelhas de observacédo de aulas (Apéndice E), para
ambas as disciplinas, nas quais apontdvamos e descreviamos, para cada aula assistida, a
temética, os conteldos, as competéncias, a motivacdo, as estratégias, as actividades e 0s
recursos utilizados nessa aula pela Orientadora, com a finalidade de tornar a nossa assisténcia
mais produtiva.

A observacdo das aulas leccionadas pelas Orientadoras Cooperantes tinha um caracter
formativo, uma vez que, segundo Estrela (1994:27), o professor devera saber observar e analisar
criticamente, para poder interceder de forma fundada. Tendo em conta o referido por Estrela
(1994:29), a nossa observacdo centrou-se, sobretudo, no trabalho das professoras e dos alunos,
conseguindo, deste modo, reflectir sobre o conjunto de estratégias e metodologias utilizadas
pelas Orientadoras e identificar capacidades, comportamentos, interesses, motivacoes,
necessidades e dificuldades dos alunos quer individualmente quer inseridos na turma. As aulas
observadas contribuiram bastante para o nosso desenvolvimento profissional, especialmente
para a aquisicdo e melhoria de aspectos relacionados com o proprio processo ensino-
aprendizagem.

Tendo em conta que o acto de aprender — a aprendizagem — ndo € instantaneo, ja que pode
ocorrer num espaco de tempo mais ou menos longo (Tavares & Alarcdo, 1990:86), mas deve
ser estimulante e permitir o desenvolvimento intelectual, moral e social do aluno, o ensino —
acto de fazer com que se aprenda algo que se pretende e se considera necessario (Roldé&o,
2009:14) — deve ser centrado no aluno, ou seja, 0 aluno deve ser o centro do processo de
aprendizagem, sendo-lhe dada a hipdtese de criar a sua propria aprendizagem através da
participacdo nos objectivos, conteldos e organizacao do trabalho a desenvolver (Mira & Mira,
2002:12), cabendo, apenas, ao professor o papel de “facilitador da aprendizagem” (Mira &
Mira, 2002:52). Assim e partindo do principio que a individualizacdo do ensino pressupdem
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uma diversidade metodoldgica, visto ndo haver apenas um método universal que satisfaga o0s
distintos contextos de ensino (Mira & Mira, 2002:52), durante a leccionacdo das aulas, tentdmos
utilizar diferentes metodos de ensino assentes em diversos modelos pedagdgicos que visaram
salientar a importancia do aluno no processo de ensino-aprendizagem, com o objectivo de
atingir um ecletismo metodoldgico, no qual se desse particular atengdo as suas expectativas,
necessidades, motivacoes e aptiddes, levando-o a ultrapassar as suas dificuldades.

Nas aulas de L1, tentdamos empregar uma metodologia pedagdgica que se centrasse nos
interesses dos alunos, a fim de proporcionar situacfes de aprendizagem que levassem tanto ao
seu crescimento cognitivo e individual como ao desenvolvimento dos diferentes dominios
estabelecidos nos programas da disciplina.

Tendo em conta a heterogeneidade das nossas turmas, a metodologia utilizada foi também
diversificada. Em ambas as turmas, com vista a motivacdo, tentamos sempre utilizar distintos
métodos para trabalhar os diversos conteddos. A titulo de exemplo, no Curso Vocacional,
salientamos a utilizagcdo de imagens de barbearias antigas e modernas (Apéndice F) para
introduzir o texto “Mestre Finezas” e o “Jogo da Sabedoria” para praticar o uso das diferentes
subclasses dos Pronomes e Determinantes. E na turma de 11° ano, reacalmos a visualizacéo da
reportagem sobre a longa-metragem Os Maias, de Jodo Botelho como introducdo a obra de Eca
de Queirds e a audicdo do poema Ave-Marias, de “O Sentimento dum Ocidental” de Cesario
Verde. Este tipo de actividades ndo tinham apenas um carécter ladico e motivador, mas também
0 objectivo de avaliar os diferentes dominios.

No plano da Oralidade, o principal desafio foi conseguirmos que os alunos opinassem sobre
os diferentes textos/tematicas sem que sentissem acanhados e envergonhados por se
expressarem perante a turma. Essa resisténcia foi mais visivel na turma de 3.° Ciclo, na qual 0s
alunos nao funcionavam como um grupo coeso e se atacavam mutuamente quando as opinides
divergiam. Porém, com o decorrer do ano lectivo, conseguimos demonstrar aos alunos que a
sua intolerancia e desrespeito pela opinido dos colegas era, igualmente, alvo de avaliagdo e que,
tal como nas restantes competéncias, &€ essencial saber ser-se competente ao nivel da
Compreensdo e Expressdo Orais, ou seja, € necessario saber “adaptar-se as caracteristicas do
contexto e do referente, mobilizar modelos discursivos e dominar as operagdes psicolinguisticas
e as unidades linguisticas” (Figueiredo, 2005:54).

Tendo em conta que o grande numero de alunos por turma e a falta de critérios de avaliacdo
especificos para avaliar esta competéncia dificulta cada vez mais a realizacdo de actividades de
Compreensdo e Expressdo Oral, a representacdo teatral de ‘Leandro, o Rei da Heliria’, que foi

proposta aos alunos para encenarem, contribuiu ndo s0 para o desenvolvimento de
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competéncias associadas & comunicagdo oral, mas também para o desenvolvimento de valores

como a entreajuda, a cooperacdo, o respeito e a tolerancia, levando-os a respeitarem-se e a
escutarem-se mutuamente.

Ao nivel da Leitura, verificAmos que a maioria dos alunos ndo gostava de ler, mostrando
desinteresse pelas obras estudadas, desta forma apostdmos em estratégias que os motivassem e
cativassem para uma leitura sobre a qual reflectissem, ja que somos da opinido que devemos
estimula-la tanto para construir conhecimento como para saber aprecia-la e que o principal
papel da escola é formar leitores criticos e ndo apenas leitores alfabetizados, uma vez que

“si no hay sospecha sobre aquello que las palabras pretenden decir en un texto, la lectura no
funciona. Si la comprension (...) se realiza solo en lo literal, sin ese paso hacia la inferencia que
implica el esfuerzo por desentrafiar los significados implicitos, la lectura es parcial. Si no se tiene
una actitud irreverente frente a lo que el texto dice, la comprension se bloquea y no hay apertura
hacia la posibilidad de una actitud critica frente al texto” (Jurado Valencia, 2008:92).

Tomando em linha de conta o acima referido, cabe perguntar o que é um leitor?, de acordo
com Pedro Salinas um leitor é aquele

“que lee por leer, por el puro gusto de leer, por amor invencible al libro, por ganas de estarse con
él horas y horas, lo mismo que se quedaria con la amada; por recreo de pasarse las tardes sintiendo
correr, acompasados, los versos del libro y las ondas del rio en cuya margen se recuesta” (Salinas,
2002:104).

Foi este gosto que tentdmos incutir nos nossos alunos, ao longo do ano lectivo, de modo a

“criar motivagdes para outras leituras, a formar uma estrutura cognitiva rica e flexivel, a adquirir
ou a mudar padrdes de comportamento, a deleitar-se no plano afectivo-intelectivo, a desenvolver
capacidades para a comunicacdo e a estabelecer destrezas cujo uso conduza a deteccéo e a resolucao
de problemas de uma maneira adaptativa” (Figueiredo, 2005:65).

Para tal, foi dada a oportunidade, aos alunos do Ensino Secundario, de escolherem um livro que
fosse do seu interesse, apresentando-o & turma, posteriormente. Contudo, juntando a grande
extensdo dos programas a reduzida carga horaria ao grande niumero de alunos por turma e a
pressdo dos exames nacionais, a promogao da leitura € cada vez mais posta de lado, levando 0s
professores a ensinar contetdos mais tedricos que praticos, tornando os alunos leitores mais
alfabetizados do que criticos.

Relativamente ao Conhecimento Explicito da Lingua ou Gramatica, para o 3.° Ciclo e
Funcionamento da Lingua, para o Ensino Secundario, trabalhamo-lo geralmente através dos
textos literarios estudados, tentando, sempre que possivel, diversificar as actividades, com a
nogdo de que esta competéncia deve ser trabalhada em harmonizacdo com as restantes, pois o
facto de trabalharmos os conteddos gramaticais exaustivamente ndo fara com que os alunos
falem ou escrevam melhor. Ao abordarmos estes contetdos, tentdvamos sempre fazé-lo através

do método indutivo, ou seja, fornecer exemplos e levar os alunos a alcangar a regra pela qual
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se regiam (Mira & Mira, 2002:48). Porém, temos a no¢&o que nem sempre conseguimos aplicar
este método correctamente.

No que respeita as aulas de LE, tentdmos desenvolver uma préatica que abrangesse uma
metodologia de ensino variada e que contribuisse para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, apoiando-nos na psicologia humanista, ou seja, valorizando a diversidade dos
aprendentes que tinhamos e motivando-os para o processo de aprendizagem, recorrendo a
reforcos positivos aquando da sua participacédo, defendidos pela teoria behavorista.

Na aprendizagem de conteudos, valemo-nos da teoria associacionista, dando especial
importancia a temas auténticos, do dia-a-dia, que os alunos tivessem ou tenham experienciado,
sem descurar a utilizacdo de aspectos do método nocional-funcional, que teve origem no
método directo, no seculo XX e que, com o passar do tempo, originou os métodos audio-visual,
audio-oral e situacional, até chegar a época da competéncia comunicativa, asseverada pelo
método nocional-funcional.

Fazendo uso de aspectos do método situacional, no inicio das nossas aulas, utilizamos
materiais que tinham como objectivo aliciar e motivar os alunos para o que iria ser estudado,
assim como exigimos, desde a primeira aula, que os discentes, quer os do nivel de iniciacdo
quer os do nivel de continuagdo, se expressassem em espanhol, socorrendo-se da lingua
portuguesa 0 menos possivel. Para trabalhar a Oralidade, preferimos fazer apelo a alguns passos
do método audiovisual, usando materiais auténticos como videos e musicas, permitindo, desta
maneira, 0 alargamento do conhecimento cultural dos alunos, em relacao a Espanha e aos paises
Hispanicos.

Relativamente a Leitura/Compreensdo Escrita, apostamos tanto na leitura silenciosa como
em voz alta, recorrendo também a particularidades do método &udio-oral para a audicdo e
repeticdo da leitura-modelo, a fim de orientar os alunos na sua pronuncia¢do, na aquisicao de
vocabulario e estruturas sintacticas proprias da lingua espanhola.

A Interacgdo e Producdo Escritas foram trabalhadas mediante as tematicas estudadas,
socorrendo-nos de textos do manual e auténticos e orientando os alunos para a planificacgéo,
organizagao, composicao e revisdo dos textos escritos, com vista a redaccao de textos coerentes,
onde expressassem as suas ideias e imprimissem cuidado na sua estruturacdo, coesé&o,
pontuacéo e vocabulario a utilizar (Marques, 1990).

Ao longo das nossas aulas, tentdmos utilizar sempre a aprendizagem por inducdo,
caracteristica do método nocional-funcional, no qual o professor da exemplos da lingua e ajuda
os alunos a chegar a regra que Ihe esta subjacentes (Mira & Mira, 2002:48). Como exemplo,

relembramos o estudo da utilizacdo dos advérbios muy e mucho, durante o qual, numa fase
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inicial, escrevemos frases no quadro, utilizando-os, e pedimos aos alunos que as traduzissem,

levando-o0s a constatar que quando a palavra seguinte € um nome se usa mucho e que quando é

um adverbio ou adjectivo se utiliza muy, sendo-lhe distribuida, posteriormente, um ficha
informativa e de trabalho (Apéndice G).

Outra metodologia implementada nas aulas de LE foi o ensino por tarefas. Este tipo de
ensino apela & competéncia comunicativa do aluno, exigindo o uso de estratégias na
comunicacdo e na aprendizagem (Conselho da Europa, 2001:37). Estaire (2011:15) refere que
o tipo de aprendizagem que se almeja quando se utiliza um ensino por tarefas, € um ensino

“orientado a la accidn, al desarrollo de la capacidad de los alumnos de hacer cosas a través de la
lengua extranjera en cualquiera de las actividades comunicativas de la lengua, que tiene como
objetivo la construccion de la competencia comunicativa: linglistica, pragmatica, sociolinguistica
y estratégica, que considera central el desarrollo paralelo e integrado de los conocimientos formales
y los conocimientos instrumentales, que, asumiendo aportaciones de la investigacién sobre la
adquisicion de lenguas, considera como herramienta indispensable para el aprendizaje la
participacion en actos de comunicacidn, en los que la expresion o comprension de significados sea
primordial y en los que se reflejen los procesos comunicativos que tienen lugar en la comunicacién
en la vida real” ¢ “que, asumiendo teorias cognitivas/constructivistas, subraya el papel de los
alumnos como agentes activos de su aprendizaje”.

Da implementacdo desta metodologia, aludimos a Rueda de los alimentos (Apéndice H) feita
pelos alunos do 7.° ano de escolaridade, aquando do estudo da unidade temética La
alimentacion.

Por ultimo, cabe frisar que todas as metodologias implementadas, ao longo do ano lectivo,
assentaram num eclectismo metodoldgico, tendo sempre em conta que 0 mais importante ndo
€ 0 método, mas sim o aluno, apostando num processo de ensino-aprendizagem eficaz e
estimulante que lhe permita ter um papel activo e autbnomo, através da superacdo dos seus
préprios erros e, a0 mesmo tempo, centralizado nos seus interesses, necessidades, motivagdes
e dificuldades, assim como na sua personalidade, idade e meio social.

Na PES, todos os momentos lectivos assentaram numa preparacdo prévia, quer por
planificacBes a longo prazo (Anexos A, B e C) quer por planificages a médio e curto prazos.
Durante o decorrer do ano lectivo, elabordmos dois tipos de planificacdo: a planificacdo a médio
prazo e a planificacdo a curto prazo, uma vez que as planificacGes a longo prazo ja tinham sido
elaboradas pelas professoras das disciplinas.

As planificagbes a médio prazo eram referentes a modulos, no caso da disciplina de
Portugués de 3° Ciclo e a unidades tematicas, no caso da disciplina de Espanhol. Na disciplina
de Portugués organizamos, mediante orientacdo da Professora da turma, dois mddulos — o do
Texto Narrativo e o do Texto Dramatico (Apéndice 1). Na disciplina de LE, elaboramos,

orientadas pela docente, a planificacdo correspondente a unidade que iriamos leccionar, neste
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caso, a unidade La alimentacién (Apéndice J) para o 7.° ano de escolaridade. Néo foi elaborada
uma planificacdo a médio prazo para o 11.° ano de escolaridade porque néo iriamos leccionar
uma unidade completa. Sendo, posteriormente, a partir destas planificagdes que fizemos os
nossos planos de aula (plano a curto prazo).

Relativamente aos planos de aula elaborados, fizemo-los de acordo com o modelo cedido
pelo nosso Orientador, adaptando-os, posteriormente, as disciplinas leccionadas e aos
documentos em vigor, nos quais, primeiramente, elegiamos as unidades didactica e tematica a
trabalhar, discriminando, em seguida, os dominios, 0s objectivos, 0s contelidos, as estratégias,
as actividades, os recursos materiais e a avaliacéo a aplicar naquele momento de aprendizagem
especifico.

A nossa aula comecava, entdo, com um acolhimento dos alunos, que passava por um
momento de boas-vindas que consistia em conseguir fazer com que se abstraissem do
experienciado no recreio ou na aula anterior e se concentrassem naquele momento e naquela
aula até conseguirmos avancar para a abertura da licdo. Nesta fase, os alunos sentavam-se nos
seus lugares e com, a nossa ajuda, seleccionavam os materiais a utilizar — caderno diario,
manual, caderno de actividades.

Em seguida, o nosso objectivo prendia-se com a necessidade de os motivar para a
aprendizagem, recorrendo as preparacOes psicolégica e pedagdgica. A primeira pretendia
estimular o seu interesse e curiosidade sobre o0s contelidos, a segunda aludia a mobilizacao de
competéncias e saberes necessarios a aprendizagem. Esta etapa era uma das mais dificeis de
concretizar, visto os alunos ainda ndo estarem completamente alheados de aspectos extrinsecos
ou intrisecos a aula.

Posteriormente, avancdvamos para a estimulacdo dos diversos dominios a desenvolver,
através das estratégias e actividades que tinhamos determinado para a aprendizagem dos
contetidos, recorrendo aos recursos materiais que tinhamos definidos como favoraveis a
aprendizagem e aplicando a avaliacdo estabelecida, nomeadamente a directa e indirecta ndo
sistematizada, através da participacdo, motivacdo, interesse, comportamento, assiduidade,
pontualidade e das competéncias a desenvolver na aula e a avaliagdo directa e indirecta
sistematizada, de caracter classificativo. Tudo isto constava na segunda parte do plano.

A terceira parte do plano dizia respeito a enumeragdo dos materiais didacticos utilizados, a
descricdo detalhada de todos os momentos da aula, desde a abertura da licdo até a feitura
colectiva do sumério, e a0 sumario que previamos escrever em colabora¢do com os alunos. Por
ultimo, encontravam-se as referéncias bibliograficas que tinham servido de base a preparacéao
de toda aula.
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Contudo, contrariamente ao sucedido no Espanhol, sempre tivemos alguma dificuldade na
elaboracdo dos planos da L1. Olhando para trés, percebemos que parte da nossa dificuldade
prendia-se com o facto de acreditarmos, por inexperiéncia, que conseguiamos abranger e
trabalhar na nossa aula varios aspectos inerentes a lingua portuguesa. Recordamos, entéo, o
plano de aula do Curso Vocacional, elaborado para o dia 4 de Fevereiro (Apéndice K), que
tinha como objectivo introduzir o estudo do Modulo referente ao Texto Dramético e no qual
colocamos, por exemplo, descritores de desempenho relacionados com a Expressao Escrita que,
na aula, ndo trabalhariamos, efectivamente, mas que em nosso entender, embora erradamente,
fariam sentido aparecerem por estarem intrinsecamente ligados a Lingua Portuguesa.

Por sua vez, na LE sempre tivemos mais facilidade em produzir os planos de aula,
pensamos que também se deva ao facto de haver menos documentos orientadores em vigor, 0
gue se tornava menos confuso na hora de planificar.

Em quaisquer das planificagdes feitas, tivemos sempre em conta as orienta¢des dadas pelos
documentos normativos para a leccionagédo de cada uma das disciplinas, tentando articular, o
melhor possivel, os dominios e competéncias com os conteudos, de forma a obter sucesso no
processo de ensino-aprendizagem. Porém, sabemos que este tipo de documento pode nédo ser
cumprido ou ndo alcancar o pretendido, sendo necessario fazer uma reformulagéo improvisada
que nos permita responder as necessidades dos alunos, todavia, muitas das vezes, por
inseguranca, falta de experiéncia e pela avaliagdo de que estavdmos a ser alvo, seguimo-las
rigorosamente. Estes documentos, que podiam ser consultados no decorrer da aula, também,
nos proporcionaram uma vertente reflexiva, na qual analisavdmos e ponderavamos,
atempadamente, sobre a aula e, depois, no final da mesma, onde reflectiamos sobre os erros
cometidos, 0s aspectos que podiamos melhorar, a necessidade de gerir o tempo no decorrer da
aula, com vista a melhorar a nossa pratica lectiva.

No que respeita aos materiais didacticos, foi nossa preocupacao variar e adequa-los o mais
possivel as necessidades dos alunos, tendo sempre em consideracdo a sua faixa etaria, a sua
situacdo socio-econdémica e o seu grau de conhecimento da lingua alvo. Neste sentido,
utilizdmos diversos tipos de suporte didactico, com o intuito de dinamizar as nossas aulas.

Assim sendo, nas aulas de L1, recorremos ao manual do aluno para actividades de leitura
e interpretagéo de textos e feitura de exercicios gramaticais. Como mencionado anteriormente,
a turma do Curso Vocacional ndo possuia manual, neste caso, seleccionavamos, de varios
manuais, 0s textos, questionarios e exercicios a policopiar para distribuir aos alunos.
Produzimos, também, fichas informativas sobre diversos contetdos leccionados. Utilizamos,

igualmente, os CD pertencentes a0 manual, 0s quais testdvamos antes do inicio da aula, de
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forma a garantir uma reproducéo perceptivel a todos os alunos. Usdmos, ainda, o projector e 0
computador para a projeccdo de PowerPoints e imagens que serviam de introdugdo aos
conteddos a explorar na aula. Cridmos, também, varios jogos para praticar conteddos
gramaticais.

Nas aulas de LE, a nossa maior aposta foi o material audiovisual, através do uso do
computador e projector para visionamento de filmes, videoclipes e videos promocionais, uma
vez que, cada vez mais, as novas tecnologias fazem parte do nosso quotidiano e que os alunos
se mostram muito receptivos a este tipo de material. Os videos foram sempre testados antes da
aula, de forma a assegurar a sua boa visibilidade e audicdo. Este tipo de material permitiu
colocar os alunos em contacto com a lingua e cultura espanholas, confrontando-os com aspectos
inerentes a lingua espanhola. Recorremos, também, ao manual escolar e ao livro de actividades
para exercicios de compreensdo e expressdo orais e gramaticais. Utilizamos CD para exploracédo
de leitura-modelo, preenchimento de espacos, entre outros. Produzimos fichas informativas e
de trabalho e materiais didacticos para exploracdo de contetidos gramaticais.

Outro recurso indispensavel a leccionacédo € o quadro. Durante a PES, utilizamo-lo para a
abertura da licdo, para a correccdo de exercicios, para apontar vocabulario novo, para
explicacdo de conteidos gramaticais e para a elaboragdo do sumario. Desta forma, aprendemos
0 qudo importante este pode ser para a aprendizagem dos alunos quando utilizado
correctamente. Numa fase inicial, ndo tinhamos a percepcao da sua correcta utilizacdo, porém,
apos as primeiras aulas leccionadas, percebemos que a sua divisdo em duas ou mais partes,
conforme o que fossemos escrever, era a melhor maneira de o aproveitar, fornecendo aos alunos
uma organizacao sequencial das matérias, evitando confusdes, na hora de copiar para o caderno.
Outro aspecto que tivemos em conta foi 0 de apagar palavras, expressoes ou frases, designadas
como “parasitas/distractores”, que ja ndo se iriam utilizar, na aula, e que, apenas, iriam distrair
os alunos nas actividades que se seguissem.

No que respeita as formas de trabalho realizado na aula, demos primazia ao trabalho a pares
OU em pequenos grupos, grupos esses que eram escolhidos de acordo com a disposicdo dos
lugares dos alunos na sala. Estas formas de trabalho permitiam-nos rentabilizar melhor o tempo,
promovendo, também, a cooperacdo, a entreajuda, a discussao de ideias, enriquecendo, desta
forma, o processo de aprendizagem. Contudo, alguns alunos aproveitavam o facto de trabalhar
acompanhados para ndo se empenharem, esperando que os colegas realizassem a tarefa por eles.
Com estes alunos, trabalhdmos mais afincadamente para os fazer ver que esse comportamento
s0 os prejudicava, tentando leva-los a participar nas actividades propostas. Promovemos, ainda,

momentos de trabalho individual, uma vez que acreditamos que estes momentos Sao
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importantes para o professor perceber o nivel de empenho ou desinteresse dos alunos, bem
como as suas principais dificuldades ou facilidades, propiciando-lhe, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento da sua autonomia e responsabilidade na execuc¢éo da tarefa.

Cabe frisar, que, durante os diferentes momentos de trabalho, circulamos pela sala, a fim
de acompanhar o desenvolvimento do trabalho dos alunos, assim como de os auxiliar, quando
solicitado, na realizac&o das actividades, clarificando-lhes possiveis duvidas. No decorrer das
actividades préticas, em circunstancia alguma, pressionamos os alunos a terminar as actividades
rapidamente, ja que esta atitude, no nosso ponto de vista, desvalorizaria o empenho dos alunos,
provocando-lhes desinteresse, no entanto, informavamo-los, inicialmente, do tempo que tinham
para a sua concretizagao.

Neste sentido, tentdmos sempre prever 0 tempo que necessitariamos para a concretizacao
de todas as tarefas que pretendiamos trabalhar na aula, porém, sabiamos, de antemdo, que a sua
gestdo ndo estava dependente, apenas, de nds, mas também dos alunos. Todavia, temos nogao
que, por vezes, ndo previamos ou ndo geriamos o tempo da melhor maneira, sobretudo, nas
primeiras aulas leccionadas, ficando, muitas das vezes, alguma matéria pendente. A nosso ver,
a ineficiente gestdo temporal devia-se, sobretudo, a nossa inexperiéncia ou ao intento de
explorar, mais pormenorizadamente, os conteudos e/ou as competéncias a adquirir, tentando
garantir que todos os alunos compreendiam e conseguiam accionar as competéncias
trabalhadas. No entanto, a nossa capacidade de prever o tempo necessario a realizacao do plano
agucou-se e, no final da PES, ja conseguiamos cumprir com o que nos tinhamos proposto.

Outro ponto que sempre ambiciondmos foi o de criar, na aula, um bom ambiente de
trabalho, uma vez que acreditamos que este aspecto € uma mais-valia para o processo de ensino-
aprendizagem. Assim, procuramos fomentar a confianca e respeito mutuos, tratando todos os
alunos de forma igual, mostrando-lhes que estdvamos ali para os ajudar e ndo para os prejudicar.
Da parte dos alunos, também, sentimos uma grande empatia, sendo visivel, desde a primeira
aula, a sua colaboracéo e preocupacao em ajudar-nos, valorizando o nosso esforco e dedicacéo,
enquanto professora em praticas.

Ndo obstante, foi necessario implementar algumas regras imprescindiveis ao bom
funcionamento das aulas, com o intuito de criar um ambiente propicio a aprendizagem,
fomentando uma harmonia pedagogica que assentasse em normas seguidas por todos os alunos.
Tendo em conta que as turmas do Ensino Basico, dada a faixa etaria em que se encontram,
necessitam de mais orientacdo do que as do Ensino Secundario, colocamos em prética regras,
ja implementadas pelas Orientadoras Cooperantes, como a necessidade de levantar a méo para

pedir a palavra ou de esperar pela sua vez para participar.
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Neste sentido, quando desejavamos a participacdo dos alunos, mas nenhum se sentia
confortavel para responder, fosse por vergonha ou por falta de conhecimento, colocdvamos a
questdo para toda a turma e esperdvamos uma resposta, que, muitas vezes, se resumia a um sim
ou ndo, sem que, erradamente, a esmiucassemos ou aprofundassemos mais. Esta atitude era
mais saliente no inicio da PES, sendo que com o seu decorrer tentdmos ao méaximo reverter esta
situacdo, apostando no direccionamento das questdes a um aluno especifico, tentando que este
nos desse uma resposta completa, pedindo, posteriormente, ajuda a um ou varios colegas,
qguando este ndo atingia o que pretendiamos. Contudo, é de salientar que o facto de néo
aprofundarmos as respostas dos alunos foi, ao longo da PES, um dos nossos pontos fracos. A
nosso ver, isto sucedia por estarmos, relativamente, inseguras, quer no Espanhol, por ser uma
lingua estrangeira e recearmos ndo saber algum aspecto linguistico ou cultural que os alunos
referissem, quer no Portugués, pela sua complexidade linguistica e literaria.

Ainda assim, foi nosso propoésito valorizar sempre as opinides e respostas de todos, mesmo
guando ndo estavam completamente correctas, no sentido destes ndo se sentirem acanhados e
continuarem a participar, reconhecendo, porém, gue nem sempre agimos assim, tendo, nas aulas
inicialmente leccionadas, centrado a nossa atencdo nos alunos mais participativos, postura que
tentdmos modificar com o passar do tempo. A vontade de participar dos alunos também era
estimulada pelo tipo de actividades promovidas, as quais tentamos que fossem, sempre que
possivel, ao encontro dos seus interesses e gostos pessoais.

Outro habito que desenvolvemos na nossa pratica foi o de chegarmos com alguma
antecedéncia a sala de aula, a fim de garantirmos que todos 0s equipamentos que iriamos usar
na aula funcionavam correctamente. Dirigiamo-nos, entdo, para a sala ainda durante o intervalo
e prepardvamos todos 0s recursos necessarios a aula antecipadamente para que houvesse 0
menor numero de falhas possiveis. Deste modo, quando os alunos chegavam a sala ja estavamos
a sua espera. Enguanto os alunos entravam, nds, de pé, em frente ao quadro, davamos-lhes as
boas-vindas. Ja nos seus lugares, informavamo-los do material necessario para aquela aula,
enquanto conversavamos com eles sobre o seu estado de espirito. Seguidamente, procediamos
aabertura da licdo, que em Portugués, era feita por nds e, em Espanhol, por um aluno. O sumério
era escrito, por nés, no final da aula e tinha como objectivo, segundo Mira & Silva (2007:297),
“fazer o registo sintético e estruturado daquilo que se realizou na aula, respondendo a
finalidades informativas, formativas, educativas e institucionais”.

Para a formulacdo do sumario solicitavamos a participacdo dos alunos, fazendo-os
mobilizar, através do desenvolvimento da capacidade de reflexdo, sistematizacdo e

memorizagdo, 0s conhecimentos e competéncias apreendidos no decorrer da aula, promovendo-
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Ihes, ainda, simultaneamente, as expressdes oral e escrita, mediante a transferéncia dos
contetidos na linguagem oral verbal para a linguagem verbal escrita, que Ihes serviria, também,
de orientacdo para o estudo, além de lhes incutir valores como o espirito critico, a aceitacdo das
opiniBes dos seus pares ou a autonomia (Mira & Silva, 2007:298-299).

N&o obstante, a elabora¢do do sumario nas nossas aulas nem sempre assumiu o seu caracter
formativo, uma vez que, nas primeiras aulas, o tempo que deixavamos para a sua elaboragéo
ndo era o suficiente, acabando, muitas das vezes, como referido anteriormente, por o
escrevermos na aula seguinte ou por, incorrectamente, o elaboramos sozinhas, pelo facto de os
alunos estarem ansiosos para aproveitar o seu intervalo. Apds as primeiras aulas, percebemos
que teriamos de guardar, pelo menos, dez minutos da nossa aula para a sua elaboragéo,
tornando-se imprescindivel que os alunos participassem e utilizassem o0s conectores correctos,
0u seja, usassem 0s conectores discursivos necessarios a sua escritura narrativa.

No entanto, apenas adoptamos o hébito de escrever o suméario com 0s conectores
discursivos no final da PES, depois de muita insisténcia do Orientador para o fazermos. A nossa
resisténcia deveu-se, sobretudo, ao facto de os alunos ndo estarem habituados a escrever o
sumario como se de uma historia se tratasse, receando que isso 0s levasse a pensar que 0S
estdvamos a tratar como criangas com uma idade inferior. Todavia, contra todos 0s nossos
anseios, a maioria dos alunos mostrou-se agradada com este tipo de sumario.

Temos a nocgdo de que a predisposi¢cdo dos alunos para aprender ndo é sé influenciada por
factores humanos, mas, também, pelo espaco envolvente, ou seja, as estruturas fisicas da sala
de aula e a propria escola assumem um papel de relevo no processo de ensino-aprendizagem.

A escola onde realizdmos a PES era nova, tendo sido inaugurada em Setembro de 2012.
Logo, estava dotada de todos o0s equipamentos necessarios ao processo de ensino-
aprendizagem. Todas as salas estavam equipadas com computador, projector e quadro. O
mobiliario era novo e as janelas, que eram enormes, deixavam entrar muita luz natural, abriam
e fechavam correctamente. Porém, por falta de orcamento, o aquecimento esteve desligado
durante todo o Inverno, tornando a Escola, de dimensGes enormes, muito fria, chegando,
mesmo, a haver alunos que nos pediam para usar mantas nas pernas e gorros, durante as aulas.
As salas tinham as dimensdes adequadas, contudo, numa das turmas de 3.° Ciclo, que tinha 25
alunos, a sala era um pouco mais pequena que as restante, acabando por promover a
desconcentracao e a conversa entre os discentes.

Assim sendo, a gestdo do espaco foi sempre uma das nossas preocupacoes, ja que dela
dependia o envolvimento dos alunos nas actividades propostas. Deste modo, tivemos sempre

muito cuidado na posicéao fisica que ocupavamos na sala. Quando o nosso objectivo era falar
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para toda a turma, colocAvamo-nos em frente ao quadro, garantindo que todos nos viam e
ouviam correctamente, compreendendo o que lhes era transmitido. Quando escreviamos no
quadro, tinhamos o cuidado de ndo ficar completamente de costas para a turma, mostrando-lhes
gue a sua presenca continuava a ser notada, conseguindo, também, controlar o que se passava
entre os discentes. Quando solicitdvamos a realizagdo de tarefas individuais, requeriamos que
as fizessem em siléncio, de forma a ndo desconcentrar os colegas, deslocando-nos junto dos
alunos quando lhes surgia alguma duvida. Na realizacdo de trabalhos de pares ou de grupo,
deambulavamos pela sala, a fim de verificar como funcionavam e se organizavam 0S grupos;
neste tipo de trabalho, como seria de esperar, existia mais burburinho na sala, até porque,
quando se tratava de trabalhos em grupo, a disposi¢cdo das mesas e a toma de lugares eram
alteradas, conforme o pretendido. Aquando da correc¢édo de exercicios, voltavamos a ocupar o
centro da sala ou deambuldvamos por entre os alunos, quando a correcgdo era escrita, no quadro,
por eles. Nas exposi¢Oes orais, 0s alunos, normalmente, ocupavam o centro da sala, junto ao
quadro e no6s observavamo-los do fundo da sala, com o intuito de abarcar toda a dindmica.

Em relacdo a gestdo temporal, constatdimos que, em grande parte das aulas, a sua
administracdo era ineficaz, levando a que, muitas vezes, ndo cumprissemos a planificacéo,
deixando alguns contetidos, actividades ou mesmo a escrita do sumario para a aula seguinte.
Porém, com o decorrer das aulas, aprendemos que cada aula, turma e aluno séo Unicos e que a
gestdo temporal teria de ter em conta todos estes factores, sendo necessario, por vezes, proceder
a reformulacdes e adaptaces de acordo com as necessidades e as capacidades demonstradas
pelos alunos.

A relagdo pedagogica que estabelecemos com os aprendentes foi, de todo, a melhor. Ao
inicio, notdmos que alguns alunos se sentiam confusos, sem compreender, muito bem, qual o
nosso papel na aula, mas ap6s algumas aulas, 0s alunos ja nos viam como sua professora,
escutando-nos, questionando-nos e confiando em nds para 0S guiarmos no ensino-
aprendizagem. O reconhecimento do nosso trabalho, por parte dos alunos, revelou-se muito
gratificante, motivando-nos a fazer melhor, sempre com a preocupacao de nédo os desiludir, uma
vez que “arelagdo pedagogica tem de se apoiar no amor e na confianca, bases de uma pedagogia
empatica” (Mira, 2003:90).

Por sua vez, a comunicagdo que estabelecemos com os discentes assentou, sempre, no
respeito mutuo e no tratamento igualitario de todos. Como € normal, havia alunos que se
predispunham a conversar mais connosco do que outros, mas, da nossa parte, sempre nos
dirigimos a todos da mesma forma, evidenciando, apenas, o seu papel capital no processo de

ensino-aprendizagem.
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O nosso principal objectivo, nas aulas, era fazer com que os alunos desenvolvessem e
dominassem mais e melhor as Linguas Portuguesa e Espanhola. No que respeita a Lingua
Portuguesa, os alunos, de um modo geral, participavam espontaneamente, dado o conhecimento
linguistico que detinham, todavia, os alunos do 3.° Ciclo apresentavam dificuldades ao nivel da
Expressdo Oral e do Funcionamento da Lingua, neste sentido e com o intuito de as colmatar,
proporcionamos diversas actividades gramaticais, assim como desenvolvemos, em conjunto
com os alunos, a encenacdo de uma peca de teatro, que os ajudou, significativamente, a
ultrapassar os seus receios de se expressarem em publico. J& nas aulas de Espanhol, tinhamos
duas turmas bastante distintas: uma de inicia¢do de 7.° ano e outra de continuagdo de 11.° ano.
Os alunos da turma de 7.° ano de escolaridade mostravam-se desejosos de aprender uma nova
lingua, tornando-se mais predispostos a realizar todas actividades que Ihes propuséssemos. A
sua principal dificuldade era na Producdo Oral, misturando vocabulos portugueses e espanhdis,
contudo, ao longo do ano, a nossa insisténcia em falarmos sempre em Lingua Espanhola,
durante as aulas, e em o0s corrigirmos na pronunciacdo das palavras, fé-los adquirir
significativamente competéncias ao nivel da Producdo Oral. Na turma de nivel avancado, os
alunos possuiam, todos, o mesmo nivel linguistico e as nossas actividades centraram-se,
principalmente, em promover o seu aperfeicoamento linguistico e cultural.

A maioria dos alunos sempre se mostrou muito interessada nas actividades que
desenvolvemos, ao longo das nossas aulas. Porém, como em todas as turmas, tinhamos alunos
gue se mostravam mais curiosos do que outros. Das turmas que tivemos, a mais participativa
era, sem ddvida, a do 7.°A de iniciacdo ao Espanhol, na qual os alunos se ofereciam
espontaneamente, e a menos participativa a de Portugués do Curso Vocacional de 3.° Ciclo, a
qual, a excepcdo de quatro ou cinco alunos, num total de 25, se mostrava apatica e
desinteressada em qualquer das matérias que fosse leccionada. Esta situacdo acontecia em todas
as outras disciplinas, uma vez que se tratava de uma turma problematica, com grandes
discrepancias etarias e onde a maioria dos alunos apenas frequentava o Ensino por motivos de
escolaridade obrigatoria. Podemos referir, entdo, que um modo geral, todos os alunos se
mostraram participativos nas actividades desenvolvidas, porém, alunos havia que apenas
participavam se lhes fosse pedido, a estes alunos demos sempre alguma liberdade de escolha,
ja que néo era nossa intencao criar um ambiente incomodo na sala de aula.

Durante a leccionagéo das aulas, nunca sentimos necessidade de reformular o plano de aula
previsto. A maioria das aulas correu como haviamos planeado, sem que os alunos se afastassem
do que tinhamos almejado. Por vezes, aconteceu, os alunos colocarem davidas que ndo estavam

directamente relacionadas com o que estavamos a estudar, neste caso, tentdmos esclarecer 0s
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alunos da melhor forma, retomando, em seguida, a sequéncia da aula. Porém, reconhecemos,
que, algumas vezes, poderiamos ter aproveitado melhor o que os alunos perguntavam ou
respondiam para darmos mais dinamica a aula.

Partindo do principio que é a avaliacdo que regulamenta todo o processo de ensino-
aprendizagem, apresentando-se, por vezes, como um processo dificil e melindroso, quer para o
avaliado quer para o avaliador, mas também muito motivador, uma vez que possibilita obter
informacao sobre os interesses, motivacdes, capacidades e dificuldades dos alunos, bem como
identificar falhas e erros que envolvem a pratica educativa, permitindo reformular estratégias,
métodos, objectivos e recursos utilizados em sala de aula, norteamo-nos sempre pelos
documentos normativos em vigor, pelo documento orientador Critérios Gerais de Avaliacao —
2013-2014, da Escola e pelos Critérios Especificos de Avaliacdo, das disciplinas de Portugués
e Espanhol.

Neste sentido, foram varios 0s instrumentos e estratégias de avaliagdo de que nos
socorremos, ao longo do ano lectivo, para avaliar as aprendizagens dos alunos. A titulo de
exemplo, salientamos as actividades de leitura em voz alta, a analise de imagens/videos/frases,
as dramatizac0es, as actividades de escuta de dialogos, a realizacdo de questionarios de escolha
multipla, verdadeiro/falso e pergunta-resposta, a realizacdo de jogos ludicos.

Neste sentido, em ambas as disciplinas procedemos, sempre, a uma avaliacdo continua, que
tinha em atencdo o desempenho dos alunos e os trabalhos que estes realizavam, dentro e fora
da sala de aula, auxiliando-nos de uma grelha de observacdo elaborada para cada uma das
disciplinas (Apéndice L).

Simultaneamente, adoptdmos uma avaliacdo formativa, que visava melhorar a
aprendizagem dos alunos, através da recolha de informagdes sobre os seus pontos fortes e
fracos, dando-nos a perceber, até por um simples olhar ou gesto (elementos paralinguisticos) o
que efectivamente tinham aprendido. Este tipo de avaliagdo foi tido em conta na hora de
planificar, assim como a avaliag@o de caracter sumativo que teria lugar no final do periodo.

A par das avaliacOes referidas, também empregamos uma avaliacdo directa e indirecta. A
avaliacdo directa dizia respeito, na disciplina de L1, a actividades de compreensao e expressao
orais, a actividades de compreenséo e expressao escritas e, na disciplina de LE, a actividades
de compreensdo e producdo orais, a actividades de compreensdo e produgdo escritas e a
actividades de interac¢éo oral e escrita.

Em LE, a Professora Cooperante forneceu-nos grelhas que nos auxiliavam gquando
pretendiamos avaliar directamente a Oralidade, a Leitura ou a Escrita e que continham o0s

parametros e os niveis avaliativos, segundo o QECR. A grelha de avaliacdo da Oralidade do
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Ensino Bésico (Anexo E) encontrava-se dividida em Interac¢do e Producdo, que por sua vez,

estava subdividida em Fluéncia, Correcao Gramatical e Vocabulario. Relativamente ao Ensino

Secundario, a grelha de avaliacdo da Oralidade (Anexo F) encontrava-se dividida em

Vocabulario, Correccdo, Fluéncia, Interaccdo e Coeréncia. No que concerne a Leitura, a

grelha de avaliacdo subdividia-se em Fluéncia e Dic¢édo (Anexo G). Em relacdo a Producdo

Escrita, a grelha avaliativa estava dividido em Competéncia Pragmética e Competéncia

Linguistica (Anexo H). Estas grelhas revelaram-se muito Uteis, tendo em conta que nos
permitiram compreender as dificuldades de cada aluno.

Por sua vez a avaliagdo indirecta, nas aulas de LE, era posta em pratica frequentemente,
quando, por exemplo, se pedia aos alunos que realizassem exercicios ap6s terem escutado um
dialogo ou respondessem a um exercicio de compreensao escrita depois de terem lido um texto.

Em Lingua Portuguesa, optamos por realizar uma avaliacdo indirecta, ficando a cargo da
Professora Cooperante a avaliagao directa.

Nesta disciplina, assim como em LE, realizamos alguns testes de avaliagdo escritos. Em
L1, compusemos a segunda e a terceira partes do teste do Modulo 2 do Curso Vocacional
(Apéndice M) e o teste (Apéndice N) correspondente ao Texto Narrativo para 0 11.° ano e as
respectivas cotagdes (Apéndice O). Porém, o teste do 11.° ano foi corrigido pela Professora
Cooperante.

Na disciplina de Lingua Espanhola, elaboramos o teste (Apéndice P) e respectiva matriz
(Apéndice Q) do 7.° ano de escolaridade sobre a unidade “Alimentacion”, bem como
procedemos a sua correc¢do. Na correccdo da producédo escrita, acorddmos com a Professora
da turma, contabilizar o mesmo erro apenas uma vez, a fim de n&o prejudicar o aluno.

Por Gltimo, cabe referir que, embora ndo procedéssemos nem a aplicacdo da autoavaliacao
nem da heteroavaliacdo, estamos de acordo com estes tipos de avaliacdo, ja que a primeira
permite ao aluno reflectir e tomar consciéncia do seu percurso ao longo de um determinado
periodo, dando-se conta das suas principais dificuldades ou capacidades, ajudando também o
professor a perceber as suas duvidas e anseios, ja a segunda encaramo-la como uma estratégia
valida principalmente para a promocdo do espirito critico e do respeito sobre a opinido dos
demais.

Depois do exposto, acreditamos que, apesar de nem sempre conseguirmos ser imparciais,
esforcamo-nos por ser correctos e justos, dando ao aluno liberdade suficiente para expor as suas

divergéncias, estando-mos nds sempre disponiveis para o ouvir e ajudar.
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ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

Quando ingressdmos no Mestrado, a Pratica de Ensino Supervisionada foi sempre a etapa
que mais ambiciondmos iniciar, tanto por questdes profissionais como pessoais. OS NOSs0s
objectivos prendiam-se com aprender tudo o que conseguissemos e ensinar 0 melhor que
pudéssemos, aplicando sempre metodologias e estratégias que fossem ao encontro dos
interesses dos alunos.

Durante 0 nosso percurso, tivemos sempre em consideracdo as orientagfes dadas pelas
Professoras Cooperantes e pelo Professor Orientador, assim como o perfil dos alunos, tentando
adaptar a nossa pratica, 0 mais possivel, as suas capacidades, dificuldades, interesses e
apostando em actividades motivadoras. Contudo, quando olhamos para tras e como temos vindo
a reflectir ao longo do relatério, nem sempre conseguimos atingir os objectivos a que nos
propusemos, ficando, por vezes, um pouco aquém das expectativas. Ainda assim, sabemos que
a avaliacdo das nossas aulas néo foi, de todo, negativa, uma vez que as tarefas que propusemaos,
as actividades que desenvolvemos, a interaccdo com o0s alunos, os resultados nas suas
aprendizagens, o alargamento dos seus conhecimentos e capacidades e a melhoria nas suas
atitudes e concepcdes revelaram um progresso significativo no nosso trabalho.

Entendemos que necessitamos, sobretudo, de melhorar a conducdo das nossas aulas, no
sentido de aproveitarmos melhor todos os contributos dos alunos, dando a todos a mesma
igualdade de oportunidades. Precisamos, igualmente de aumentar a nossa confianga, de forma
a agir sem receio de falhar.

No que respeita as aulas de Lingua Portuguesa, sabemos que a sua planificacao e conducéo
ndo foi a esperada, levando, a maioria das vezes, a uma aula pouco dinamica, com tempos
mortos e em que 0s materiais ndo foram suficientemente bem explorados.

As aulas de Lingua Espanhola, por sua vez, foram bastante dindmicas e proveitosas,
contudo, apontamos, igualmente, a necessidade de insistir mais no aperfeicoamento da
producdo oral e da competéncia comunicativa dos alunos, através, por exemplo, de drills de
repeticéo, algo que ndo fizemos na nossa PES e que, hoje, sabemos que faria todo o sentido
termos feito. Adoptamos um ensino por tarefas que trouxe as nossas aulas dinamismo, partilha
de ideias, facilitando, deste modo, a interaccdo e cooperagédo entre os alunos e nos.

Em ambas as disciplinas, acreditamos que as actividades desenvolvidas contribuiram, de
maneira global, para o bom funcionamento das nossas aulas e para os resultados positivos das

aprendizagens dos alunos. Quando verificavamos que aquela actividade especifica ndo estava
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ou ndo iria resultar como esperado, reformuldvamos e alterdvamos o que se justificasse, até
alcancar o pretendido.

Na sala de aula, preocupamo-nos sempre em criar um ambiente propicio a partilha de
ideias, incentivando todos os alunos a participar, mediante a transmissao de confianca para
exporem as suas duvidas, de forma a progrediram na sua aprendizagem.

Tendo em conta o descrito, hoje, temos consciéncia de que somos melhores profissionais,
capazes de reflectir sobre as nossas praticas educativas, admitindo que o melhor caminho para
alcancar o sucesso no processo de ensino-aprendizagem € dialogar e discutir ideias com todos
0s intervenientes neste processo, em prol da progresséo do aluno. N&o obstante, sabemos que 0
resultado positivo da nossa pratica se deve, em muito, aos orientadores, pelo seu
profissionalismo e amizade. Foram eles que nos alertaram sobre o0s riscos de determinadas
estratégias e as potencialidades de outras, promovendo o amadurecimento da nossa accao
pedagogica, por meio de uma relacdo aberta e transparente, que visava atingir o sucesso de
todos.
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PARTICIPACAO NA ESCOLA

A nossa PES foi realizada na Escola Bésica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, situada em
Arraiolos, uma pequena vila do distrito de Evora, com uma populagdo de aproximadamente
7400 habitantes, onde o maior indice de grau de escolaridade se situa no 1.° Ciclo. Arraiolos é
sede de concelho e agrega as freguesias de Arraiolos, Igrejinha, Vimieiro, Unido das Freguesias
de Sao Gregorio e Santa Justa e a Unido de Freguesias de S. Pedro da Gafanhoeira e Sabugueiro
(Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:5, 9).

Apesar de o municipio ser conhecido pela comercializacéo e confeccao de tapetes com uma
técnica que remonta ao séc. XVII, a maior parte da populacéo trabalha no sector primério, com
incidéncia na agricultura, e no sector terciario, com incidéncia nos servicos publicos
(Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:6).

O concelho é dinamizado por diversas associagdes de natureza lidica e desportiva e possui
diversas infraestruturas de natureza cultural, nomeadamente o Centro Interpretativo do Tapete
de Arraiolos, o Cineteatro Municipal, o Pavilhdo Multiusos e a Biblioteca Municipal com sala
polivalente (Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:7).

A Escola é sede de Agrupamento constituido por mais seis escolas de 1.° Ciclo e quatro
Jardins de Infancia e estd em funcionamento desde 1979, devendo o seu nome ao ilustre medico,
professor, intelectual e politico, Joaguim Heliodoro da Cunha Rivara (1809-1879). Porém, entre
os anos de 2010 e 2012, foi construido um novo edificio, a cargo da empresa Parque Escolar
(Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:12).

O Agrupamento enquadra-se no novo modelo de autonomia, administragio e gestdo de
estabelecimentos, de acordo com o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de Abril (Agrupamento de
Escolas de Arraiolos, 2014:2) e a oferta formativa disponivel varia entre a Educacdo Pré-
Escolar, o Ensino Bésico, o Ensino Secundario, o Ensino Profissional e o Ensino Vocacional.
Deste modo, no corrente ano lectivo, a Escola tinha 48 alunos inscritos no Pré-escolar, 210 no
1.° Ciclo, 133 no 2.° Ciclo, 180 no 3° Ciclo, 127 no Ensino Secundario, 37 no Ensino
Profissional e 26 no Ensino VVocacional (Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:14).

Por sua vez, a administracdo e gestdo do Agrupamento sdo asseguradas pelo Conselho
Geral, pela Direccéo e pelo Conselho Pedagdgico, contudo, admitimos que ndo tivemos uma
visdo efectiva das suas praticas, uma vez que a nossa pratica ndo passou pelo contacto directo
com 0s seus agentes.

Devido as pequenas dimensdes da comunidade em que se insere, 0 Agrupamento aposta na

colaboracdo com diversas entidades da comunidade educativa, tanto a nivel formal como
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informal, assim como no desenvolvimento de diversos projectos, na expectativa de dinamizar
e dignificar a instituicdo (Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:16).

Para melhorar o seu desempenho, 0 Agrupamento propde uma vasta panoplia de metas que
espera atingir nas areas da organizacdo pedagdgica, da aprendizagem dos alunos, do
funcionamento do agrupamento, da relagéo escola/comunidade e da formacéo dos membros da
comunidade educativa (Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:23-35).

Relativamente a nossa participacdo na Escola, podemos dizer que foi bastante activa, uma
vez que participamos em todas as reunides dos Conselhos de Turma que nos diziam respeito,
bem como nas reunifes do Departamento de Linguas. Nos Conselhos de Turma foi-nos sempre
dada a oportunidade de, a par com a Orientadora Cooperante, expormos 0 nosso ponto de vista
sobre aquela turma ou aquele aluno, especificamente.

Com vista ao desenvolvimento de actividades extra-lectivas no ambito das disciplinas de
Portugués e de Espanhol, propusemos algumas e acatdmos outras que nos foram sugeridas. Em
relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, na turma do Curso VVocacional, aproveitamos o facto
de se estudar a obra ‘Leandro, Rei da Heliria’ para propor a sua encenacdo, ja que a nossa
Orientadora, além de docente de Portugués, também é Professora de Teatro, contribuindo, deste
modo, para o desenvolvimento de competéncias numa das disciplinas com mais insucesso
escolar, para o alargamento de conhecimento e para potenciar relagdes de trabalho colaborativo
e cooperativo (Agrupamento de Escolas de Arraiolos, 2014:29-31). Como os alunos ndo se
predispuseram a apresentar a peca a comunidade escolar, a Professora sugeriu a sua gravacao
em video para uma posterior analise do que havia sido feito (Apéndice S). A promocéo desta
actividade, contemplou, ainda, a formac&o para a cidadania através do respeito pelos demais e
o desenvolvimento do espirito critico.

No que concerne a disciplina de Lingua Espanhola, foi-nos proposto pela docente a
elabora¢do de um “rincon del espafiol”, no qual os alunos expusessem os trabalhos realizados
na sala de aula. Assim sendo, a tarefa final, da unidade que leccionamos no 7.° ano de
escolaridade, foi a criagdo de uma roda dos alimentos. A actividade que foi inicialmente
desenvolvida pela turma em questéo, acabou por ser aproveitada pela nossa Orientadora para
uma turma do Ensino Profissional e para a turma de 10.° ano, que acabaram pela finalizar e
colocar no respectivo sitio. (Apéndice H). A dinamizacao desta actividade teve como intencéo,
alertar os alunos para a necessidade de se ter uma alimentacéo saudavel, além de contribuir para
aprofundar o conhecimento de aspectos socioculturais, de modo, a valorizar a riqueza

linguistica e cultural de Espanha (Ministério da Educagéo, 1997:10).
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Resta referir que esta foi uma experiéncia muito gratificante tanto a nivel profissional como
pessoal, j& que vivenciamos experiéncias Unicas que contribuiram muito para 0 nosso

desenvolvimento.
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O nosso fascinio pela profissdo docente foi algo que surgiu cedo e gque nos acompanhou ao
longo da nossa vida, tornando-se mais expressivo depois da nossa entrada na Licenciatura em
Linguas. Acreditamos que a vontade de formar individuos, de fazé-los superar as suas
dificuldades, de partilhar experiéncias e saberes, de ensinar, mas sobretudo de aprender, nos
motivou para o caminho que decidimos seguir. Sabemos que nao sera facil, contudo cremos
que sera possivel e que, pela entrega a profissdo e reflexdo sobre a pratica desenvolvida,
conseguiremos chegar a bom porto.

Temos nocdo que apenas a nossa motivacao e empenho, na hora de leccionar, fara com que
os alunos gostem das nossas aulas e, consequentemente, aprendam. Deste modo, temos a
responsabilidade de, primeiramente, reflectir sobre nds, sobre as nossas escolhas, motivacoes e
atitudes, sabendo que serd essencial reformular e modificar as vezes necessérias para
conseguirmos ser melhores profissionais, tanto a nivel cientifico, pedagogico e didactico como
moral e social, a fim de atingir a correcta pratica do ensino-aprendizagem.

Em segundo lugar, consideramos que compreender o aluno, conhecer 0s seus interesses,
motivacOes, capacidades, necessidades, dificuldades, permitindo o seu desenvolvimento
pessoal, intelectual e social e dando-lhe a conhecer os seus deveres, mas também 0s seus
direitos, fara de si um individuo muito melhor preparado para integrar a sociedade que o espera.

Nesta Optica e por Ultimo, sabemos que a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem leva, muitas vezes, 0s seus intervenientes a descurar da necessidade de lutar por
uma escola inclusiva, na qual todos confiem e sintam que podem alcancar o sucesso pretendido,
assim sendo, e a julgar pela rapidez com que tudo se transforma a nossa volta e, em especial,
na educacdo, cabe a nds, docentes, apostar na nossa propria actualizacdo profissional, através
da pesquisa de informacdo e da frequéncia de formacbes que nos permitam obter o
conhecimento indispensavel ao desenvolvimento da nossa prética.

Tomando em linha de conta que a formacao deve ser continua e diversificada, de forma a
garantir o aprofundamento e a actualizacdo dos conhecimentos e competéncias profissionais
(Assembleia da Republica, 2005, artigo 33.°), tivemos algum cuidado na escolha e frequéncia
de formagdes que nos seriam uteis futuramente, mesmo antes de ingressarmos no mestrado.
Além de frequentarmos, na Universidade de Evora, a Licenciatura em Linguas, Literaturas e
Culturas, vertente Portugués-Espanhol, decidimos, em 2011, realizar, em Sevilha, um Curso
Intensivo de Espanhol, no Centro de Lenguas e Intercambio Cultural. Participamos no IV
Congreso sobre la ensefianza del espafiol en Portugal, realizado na Universidade de Evora. E
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frequentdmos uma Jornada de Formacdo da Editorial Edinumen e uma accdo de formacao de
gramatica comunicativa da Editora Leirilivros.

Ressalvamos, ainda, a nossa experiéncia, no ano lectivo de 2011/2012, como docente de
Lingua Espanhola, no 3.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Basica Aviador Brito Paes, em
Colos, Odemira. Na verdade, este foi 0 nosso primeiro contacto com alunos e no qual afirmamos
a nossa escolha pela profisséo, decidindo entrar no mestrado para nos profissionalizarmos. Esta
experiéncia apenas foi possivel, tal como refere Mira (2012:99), porque quando se esgotam as
possibilidades de colocar candidatos habilitados para a docéncia, as escolas tém que se socorrer
de candidatos que néo estdo profissionalizados.

Tanto esta experiéncia como a vivida ao longo da PES mostraram-nos a importancia da
relacdo de trabalho com todos os professores, a importancia da cooperacdo, da entreajuda, da
discussao de ideias, estratégias e planos. Na PES, sempre que os Orientadores nos propunham
que arriscassemos mais e nos confrontavam com diversas opinides, obrigando-nos a ponderar
0s pros e os contras de as adoptarmos, ajudavam-nos, sem davida, a ultrapassar 0s nossos medos
e a acreditar nas nossas potencialidades.

Para nos, a PES foi, sobretudo, um momento de investigacao, reflexao e, acima de tudo, de
aprendizagem, no qual, para além de alargdmos 0s nossos conhecimentos nas areas disciplinares
leccionadas, crescemos pessoal e profissionalmente, fazendo da Escola um lugar onde

ambicionamos estar, partilhar e aprender.
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CONCLUSAO

Apls a elaboracdo deste relatério, sentimo-nos melhor preparada pessoal e
profissionalmente, no sentido em que aprendemos a adoptar uma postura mais interventiva e
reflexiva, conseguindo compreender a importancia do papel do professor na sociedade. Ser
professor é ser, principalmente, educador. E ao professor que cabe “formar os recursos humanos
necessarios ao desenvolvimento econémico, formar as geracfes do século XXI e preparar 0s
jovens para a sociedade da informagéo e da globalizagdo” NOvoa (2007:2).

Ao longo da nossa PES tivemos a oportunidade de testemunhar a importancia do professor
na vida dos alunos, ao mesmo tempo que aprendemos que esta profissdo requer tolerancia,
humildade, flexibilidade, visando sempre o progresso e 0 sucesso dos nossos alunos;
aprendemos, também, que, enquanto professores, devemos, igualmente, ser suficientemente
criticos para perceber quando uma estratégia, objectivo ou conteldo ndo estd a resultar,
devemos proceder a sua reformulacdo; aprendemos que devemos ter uma atitude critica em
relacdo a planificacdo e conducdo das aulas, particularmente, as regras de funcionamento
estabelecidas, a gestdo do tempo e do espaco, ao ambiente de trabalho criado na sala de aula;
aprendemos que devemos desenvolver uma forte relacdo pedagogica com os aprendentes que
se baseie, especialmente, na confianca, mostrando-lhes o quanto sdo importantes para todo o
processo de ensino-aprendizagem; aprendemos que devemos, fomentar-lhes o espirito critico
através da reflexdo dos seus pontos fortes e fracos, auxiliando-nos, desta forma, na sua propria
avaliacdo; aprendemos que, embora ndo gostemos de avaliar, este processo é necessario para a
progressdo dos alunos e para a supressdo das suas dificuldades.

Em Gltima analise, aprendemos, também, que seremos sempre aprendizes da nossa propria
profisséo, acreditando que podemos fazer diferente e que podemos educar e formar cidad&os
dignos, respeitaveis e respeitadores e Gnicos.

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |59



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Agrupamento Vertical de Arraiolos. (2014). Projecto Educativo 2013-2017. Arraiolos: Autor.
Acedido a 1 de Fevereiro de 2014. Disponivel em
https://dl.dropboxusercontent.com/u/29589950/Pagina/Docs/Projeto%20Educativo.pdf

Alonso Rey, R. (2005) "El mito de la facilidad en el estudio del proceso de ensefianza
aprendizaje de PLE-HE" Estudios Portugueses 4, pp. 11-38

Assembleia da Republica. (1987). Lei de Bases do Sistema Educativo. Lisboa: Autor. Acedido
em 10 de Outubro de 2014. Disponivel em
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-9812-
46C28BA831BB/1126/L. 4686.pdf

Cenoz Iragui, J. (2004). EIl concepto de competencia comunicativa. In J. Sdnchez Lobato, & I.
Santos Gargallo, Vademécum para la Formaciéon de Profesores - Ensefiar Espafiol como
segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE) (pp. 449-465). Madrid: SGEL.

Conselho da Europa. (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas-

Aprendizagem, ensino, avaliacdo. Porto: Edicdes ASA.

Domingos, A. M., Barradas, H., Rainha, H., & Neves, I. P. (1986). A Teoria de Bernstein em

Sociologia da Educacdo. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Estaire, S. (2011). Principios basicos y aplicacion del aprendizaje mediante tareas. marcoELE
REVISTA DE DIDACTICA ELE . Acedido em 20 de Julho de 2014. Disponivel em
http://www.marcoele.com/descargas/12/estaire-tareas.pdf

Estrela, A. (1994). Teoria e Préatica de Observacdo de Classes (3.2 ed.). Porto: Porto Editora.
Figueiredo, O. (2005). Didactica do Portugués Lingua Materna. Porto: Edigdes ASA.

Jurado Valencia, F. (2008). La formacion de lectores criticos desde el aula. Revista
Iberoamericana de Educacion , 89-105. Acedido em 29 de Junho de 2014. Disponivel em

http://www.rieoei.org/rie46a05.htm

Marcelo, C. (2009). Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. Sisifo. Revista
de Ciéncias da Educacdo, 7-22. Acedido em 10 de Julho de 2014. Disponivel em
http://sisifo.fpce.ul.pt

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |60


https://dl.dropboxusercontent.com/u/29589950/Pagina/Docs/Projeto%20Educativo.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L4686.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L4686.pdf
http://www.marcoele.com/descargas/12/estaire-tareas.pdf
http://www.rieoei.org/rie46a05.htm
http://sisifo.fpce.ul.pt/

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Marques, M. E. (1990). Didactica das Linguas Estrangeiras. Lisboa: Universidade Aberta.

Martin Martin, J. M. (2004). La adquisicién de la lengua materna (L1) y el aprendizaje de una
segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE): procesos cognitivos y factores condicionantes. In
Sanchez Lobato, J. & Santos Gargallo, I. Vademécum para la Formacion de Profesores —
Ensefiar Espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE). (pp. 261-286). Madrid:
SGEL.

Ministério da Educacéo. (1997). Programa de Espanhol — Programa e Organizacao Curricular

— Ensino Basico — 3.° Ciclo. Lisboa: Departamento de Educacdo Basica

Ministério da Educagdo. (2001). Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias
Essenciais. Lisboa: Departamento de Educacdo Basica

Ministério da Educacdo, (2002). Programa de Espanhol — Nivel de Continuagéo - 11.° ano.
Formacdo Geral — Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos e Formacao
Especifica — Cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas, de Ciéncias
Socioecondémicas e de Ciéncias Sociais e Humanas. Lisboa: Departamento do Ensino

Secundario

Ministério da Educacéo. (2002). Programa de Lingua Portuguesa 10.°, 11.° e 12.°anos Cursos
Gerais e Cursos Tecnolodgicos. Lisboa: Departamento do Ensino Secundario

Ministério da Educacdo. (2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. Lisboa: DGIDC

Ministério da Educacg&o. (2012). Metas Curriculares de Portugués — 1.2, 2.°e 3.° Ciclos. Lisboa:
Autor

Mira, A. R. (2003). Primeira impresséo tida do professor — Aspecto Nao-Verbal — E Processo
Pedagogico — Tese de Doutoramento para a obtencdo do titulo de Doutor em Ciéncias da

Educacdo, Universidad de Extremadura, Instituto de Ciencias de la Educacion, Espafa.

Mira, A. R., & Mira, M. I. (2002). Programacao dos Ensinos de Linguas Estrangeiras -
Metodologias de Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras - Perspectiva Diacroénica.

Evora: PublicacBes «Universidade de Evora»

Mira, A. R. & Silva. L. M. da (2007). Notas sobre o Valor Formativo do Sumario, na Aula.
Educacéo Temas e Problemas — QuestBes sobre o Ensino e a Aprendizagem da Leitura e da

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |61



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Escrita (pp.295-307). Evora: Centro de Investigagdo em Educacio e Psicologia/Edicdes
Colibri.

Mira, A. R. (2012). La ensefianza de la lengua espafiola en Portugal. Tejuelo, (14), 86-108.
Acedido a 23 de Marco de 2014. Disponivel em

http://iesgtballester.juntaextremadura.net/web/profesores/tejuelo/vinculos/espanol/revistal4.ht

m
Musgrave, P. W. (1984). Sociologia da educacao. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Roldao, M. C. (2005). Gestédo do Curriculo e Avaliacdo de Competéncias - As questdes dos

professores. Lisboa: Presenca.

Roldao, M. C. (2009). Estratégias de Ensino: o saber e o0 agir do professor (22 ed.). Vila Nova
de Gaia: Fundacdo Manuel Leé&o.

Salinas, P. (2002). El Defensor. Madrid: Alianza Editorial. Acedido em 15 de Julho de 2014.
Disponivel em http://www.bdigital.unal.edu.co/18385/1/14195-42233-1-PB.pdf

Sanchez Lobato, J. & Santos Gargallo, 1. (2004). Vademécum para la formacion de profesores

— Ensefiar Espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL.

Santos Gargallo, 1. (2004). El andlisis de errores en la interlengua del hablante no nativo. In J.
Sanchez Lobato, & I. Santos Gargallo, Vademécum para la Formacién de Profesores - Ensefiar

Espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (LE) (pp. 391-410). Madrid: SGEL.

Tavares, J., & Alarcdo, 1. (1990). Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem. Coimbra:

Livraria Almedina.

Universidade de Evora. (2011). Regulamento da Pratica de Ensino Supervisionada — Cursos
de 2.° Ciclo- Mestrados em Ensino que conferem habilitacéo profissional para a docéncia em
Educacéo Pré-escolar e nos Ensinos Basico e Secundario. Acedido em 6 de Dezembro de 2013.

Disponivel em: http://www.estudar.uevora.pt/Oferta/mestrados/curso/(codigo)/198

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |62


http://iesgtballester.juntaextremadura.net/web/profesores/tejuelo/vinculos/espanol/revista14.htm
http://iesgtballester.juntaextremadura.net/web/profesores/tejuelo/vinculos/espanol/revista14.htm
http://www.bdigital.unal.edu.co/18385/1/14195-42233-1-PB.pdf
http://www.estudar.uevora.pt/Oferta/mestrados/curso/(codigo)/198

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

REFERENCIAS LEGISLATIVAS

Despacho n.° 17169/2011, de 23 de Dezembro. Acedido em 10 de Junho de 2014. Disponivel
em http://www.gave.min-
edu.pt/np3content/?newsld=31&fileName=Despacho n 171692011 CNEB.pdf

Despacho n.° 5306/2012, de 18 de Abril. Acedido em 10 de Outubro de 2014. Disponivel em
http://www.fne.pt/upload/legislacao/0058 anx_02_despacho 5306 2012.pdf.

Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto. Acedido em 10 de Outubro de 2014. Disponivel em
http://dre.pt/pdf1sdip/1989/08/19800/36383644.pdf

Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro. Acedido em 10 de Outubro de 2014. Disponivel em
http://dre.pt/pdflsdip/1997/09/217A00/50825083.pdf

Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto. Acedido em 10 de Outubro de 2014. Disponivel em de
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/AE6762DF-1DBF-40C0-B194-
E3FAA9516D79/1768/Lei49 2005.pdf

Portaria n.° 292-A/2012, de 26 de Setembro. Acedido a 12 de Agosto de 2014. Disponivel em
https://dre.pt/pdflsdip/2012/09/18701/0000200004.pdf

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |63


http://www.gave.min-edu.pt/np3content/?newsId=31&fileName=Despacho_n___171692011_CNEB.pdf
http://www.gave.min-edu.pt/np3content/?newsId=31&fileName=Despacho_n___171692011_CNEB.pdf
http://www.fne.pt/upload/legislacao/0058_anx_02_despacho_5306_2012.pdf
http://dre.pt/pdf1sdip/1989/08/19800/36383644.pdf
http://dre.pt/pdf1sdip/1997/09/217A00/50825083.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/AE6762DF-1DBF-40C0-B194-E3FAA9516D79/1768/Lei49_2005.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/AE6762DF-1DBF-40C0-B194-E3FAA9516D79/1768/Lei49_2005.pdf
https://dre.pt/pdf1sdip/2012/09/18701/0000200004.pdf

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

WEBGRAFIA

Dicionério Terminologico — Disponivel em http://dt.dgidc.min-edu.pt/

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |64


http://dt.dgidc.min-edu.pt/

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

APENDICES

APENDICE A — Inquérito aos alunos de Portugués

Questionario

Nome: N.©: Ano/Turma:
Idade: Naturalidade:
1. Vés bem?

D Sim D N&o
2. Ouves bem?

[ ] sim [ ] Néo

3. Em tua casa tens.......... ?

[ ] Computador [ ] Internet [ ] Impressora

4. O que fazes nos tempos livres?

[ ] Ver televiséo [ ] Navegar na internet [ ] Jogar computador
[ ] Praticar desporto [ ] Ler [ ] ouvir masica

[ ] Estar com os amigos [ ] Outros

Quais?

5. Gostas de ler?

[ ] sim [ ] Ndo
6. Que tipos de livros?

D Romance D Aventura D Policiais D Poesia

| | Pecasde Teatro [ | Terror | | Ficgao cientifica | | Contos
D Banda desenhada D Jornais D Revistas D Outros
Quais?

7. Quando costumas estudar?

[ ] Todos os dias || De vez em quando [ ] Antes dos testes

8. Que tipo de materiais/recursos utilizas para estudar?
D Caderno D Manual D Caderno de atividades
[ ] Internet [ ] Fichas fornecidas pelo professor | | Outros

Quais?
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9. Relativamente ao portugués, quais pensas ser as tuas principais dificuldades?

[ ] Compreensao oral [ | Compreensdo escrita [ ] Expresso oral

(ouvir) (ler) (falar)
[ ] Expressdoescrita [ | Gramatica [ ] Nenhuma
(escrever)

10. Que técnicas utilizas para aprender mais facilmente as diversas matérias?

| ] Copiardo quadro [ | Resolver exercicios [ ] Escutar a informagéo
[ ] Tomar notas [ ] Fazer graficos ou esquemas [ | Pesquisar informagao
|| Memorizar [ ] Ler | ] Colocar questbes

[ ] outras

Quais?

11. Gostas de aprender........... ?

D Através de televisio D Através de videos/filmes |:| Através de livros

[ ] Através de canges | ] Outros

Quais?

12. Como gostarias de trabalhar na aula?

|| Individualmente [ ] Apares || Em grupos pequenos
| ] Em grupos grandes [ ] outros
Quais?

13. Que tipo de atividades gostarias de fazer na sala de aula?

D Leitura D Escrita D Oralidade

| ] Audiczo de masicas [ ] Visionamento de filmes || Dramatizagoes
[ ] Gramética [ ] Trabalhos de pesquisa | ] Debates

[ ] Outros

Quais?
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APENDICE B - Inquérito aos alunos de Espanhol

Questionario

Nome: N.°: Ano/Turma:
Idade: Naturalidade:
1. Vés bem?

[ ] sim [ ] Ndo
2. Ouves bem?

[ ] sim [ ] Ndo

3. Em tua casa tens.......... ?

| | Computador [ ] Internet | | Impressora

4. O que fazes nos tempos livres?

[ ] Ver televisio [ ] Navegar na internet [ | Jogar computador
[ ] Praticar desporto [ ] Ler [ ] ouvir masica

[ ] Estar com os amigos [ ] Outros

Quais?

5. Gostas de ler?
D Sim D N&o

6. Que tipos de livros?

D Romance D Aventura D Policiais D Poesia

| ] Pecasde Teatro [ | Terror | ] Ficgao cientifica | | Contos
| | Bandadesenhada | | Jornais | | Revistas | ] outros
Quais?

7. Quando costumas estudar?

[ ] Todos os dias || De vez em quando [ ] Antes dos testes

8. Que tipo de materiais/recursos utilizas para estudar?
D Caderno D Manual D Caderno de atividades
[ ] Internet [ ] Fichas fornecidas pelo professor [ | Outros

Quais?
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9. Relativamente ao espanhol, quais pensas ser as tuas principais dificuldades?
| | Compreensdooral | | Interago oral | ] Compreensao escrita
(ouvir) (ouvir/falar) (ler)

[ ] Interagao escrita [ ] Produgdo escrita [ | Produgao oral
(ler/escrever) (escrever) (falar)

D Nenhuma

10. Que técnicas utilizas para aprender mais facilmente as diversas matérias?

| ] Copiardo quadro [ | Resolver exercicios [ ] Escutar a informagéo
[ ] Tomar notas [ | Fazer graficos ou esquemas [ | Pesquisar informagao
[ ] Memorizar [ ] Ler [ ] Colocar questbes

| ] outras

Quais?

11. Gostas de aprender........... ?

D Através de televisio |:| Através de videos/filmes |:| Através de livros

[ ] Através de canges | ] Outros

Quais?

12. Como gostarias de trabalhar na aula?

| ] Individualmente [ | Apares || Em grupos pequenos
[ ] Em grupos grandes [ ] outros
Quais?

13. Que tipo de atividades gostarias de fazer na sala de aula?

D Leitura D Escrita D Oralidade

| ] Audiczo de masicas [ ] Visionamento de filmes | | Dramatizagoes
[ | Gramatica [ ] Trabalhos de pesquisa | | Debates

[ ] outros

Quais?

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |68



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

APENDICE C - Caracterizagdes das turmas de Portugués e Espanhol

Caracterizacoes das turmas de Portugués e Espanhol

Introducdo: O questionario foi realizado em Dezembro de 2013, pelas turmas do 7.° A, do Curso Vocacional, do 11.° A da area de Ciéncias e
Tecnologias e do 11.° B da area de Linguas e Humanidades, da Escola Bésica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos. Contudo, a turma A do
7.2 de escolaridade recebeu um aluno no 2.° periodo, tendo-Ihe sido aplicado o questionario em Janeiro.

Os dados foram recolhidos mediante perguntas de escolha maltipla, fechadas e abertas e os resultados obtidos ter-se-d0 em conta aquando da
preparacdo das aulas a leccionar. Deste modo, analisaremos e descreveremos o0s interesses, habitos, dificuldades e expectativas dos alunos em
relagdo as duas disciplinas.

Na disciplina de Portugués, as turmas atribuidas foram o Curso Vocacional e 0 11.° A. Na disciplina de Espanhol, as turmas foram 0 7.° A, 0 11.°A
(quatro alunos) e 0 11.° B (18 alunos), sendo que os restantes alunos das turmas de Secundario estudavam Inglés. Apenas se terdo em consideracao

os alunos que frequentam as respectivas disciplinas.
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curso Vocacional
A turma é constituida por 25 alunos com idades compreendidas entre os 13 e 0s 17 anos, sendo que sete sdo do sexo feminino e dezoito do sexo

masculino. Todos os alunos sdo repetentes, a excepcdo de um. O ano de escolaridade frequentado no ano lectivo anterior varia entre 0 6.° e 0 9.°

ano do Ensino Bésico. A turma tem seis alunos com Necessidades Educativas Especiais, todavia neste curso ndo ha qualquer tipo adequacéo.

Problemas visuais e auditivos

0

Visédo Audicdo

Relativamente a problemas de salde, dois alunos tém dificuldades visuais.

Acesso as TIC

23 22
i i 13

Computador Internet Impressora

No que concerne ao acesso e utilizacdo das TIC, em casa, vinte e trés alunos tém computador, vinte e dois tém internet e treze possuem impressora.
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Tempos livres

Tempos livres N.° de alunos 30
Ver televisdo 23
Navegar na internet 21
Jogar computador 16
Estar com 0s amigos 17
Praticar desporto 13
Ler 5
Ouvir masica 20
outros 3 i Ver televisdo ® Navegar na internet 1 Jogar computador

® Estar com os amigos & Praticar desporto HLer

# Ouvir musica ® Outros

Nos tempos livres, a maioria dos alunos preferem ver televisdo, navegar na internet, ouvir musica, estar com 0s amigos, jogar computador, e

praticar desporto, enquanto apenas cinco alunos preferem ler nos seus tempos livres.

Gosto pela leitura

Gosto pela leitura| N.° de alunos
Sim 11
N&o 14

56%

ESim uNao

Porém, onze alunos declaram gostar de ler, contra catorze que afirma ndo gostar.
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Tipo de livros | N.°de alunos Tipo de livros
Romance 6 14
Aventura 10 12
Policiais 5 10
Poesia 2 8
Pecas de teatro 3 6
Terror 8 4 L
Ficcdo cientifica 3 2 H q |> ﬂ H k m _|:|_
Contos 3 0
Banda desenhada 6 &&e‘ @Q@@ ,\@‘s@ Q&g@ @@ &@6& §o% OOQ@% &&8‘* ) & ; & 5 &
Jornais 4 & W RO %%b,@ ,o&@ PO R
Revistas 12 & Q@c? o &
Outros 2

O tipo de livro que mais lhe agrada sdo as revistas, os de aventura, os de terror, 0 romance e a banda desenhada.

Tempo dedicado ao estudo
4% 4%
Quando estuda | N.°de alunos
Todos os dias 1
De vez em quando 5 7204
Antes dos testes 18
N&o estuda 1
4 Todos os dias H De vez em quando
4 Antes dos testes = N&o estuda

Quando questionados sobre quando estudam, dezoito alunos admitem estudar apenas antes dos testes, enquanto cinco estudam de vez em quando,

um estuda todos os dias e um admite ndo estudar.
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Recursos utilizados N.® de alunos Recursos utilizados para estudar
Caderno 18

Internet 10
Fichas fornecidas pelo professor 11 46%
Outros 0

i Caderno u Internet & Fichas fornecidas pelo professor & Qutros

A respeito dos recursos utilizados pelos alunos para estudar, dezoito afirmam estudar pelo caderno, onze pelas fichas fornecidas pelo professor e
dez recorrem a internet.

Principais dificuldades

Principais dificuldades | N.° de alunos Nenhuma
Compreensdo oral 2 Gramatica
Compre?nsao escrita 3 Expressiio escrita
Expresséo oral 5 . o oral

~ - Xpressao ora
Expressdo escrita 4 P
Gramaética 17 Compreenséo escrita
Nenhuma 7 Compreensdo oral

A nivel de dificuldades, a maioria dos alunos aponta a gramatica como principal dificuldade.
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Técnicas utilizadas para aprender
acni ili o
Tegnlcas utilizadas para aprender |N.° de alunos 3% FO%
Copiar do quadro 14
Resolver exercicios 10
Escutar a informacao 8
Tomar notas 12
Fazer graficos e esquemas 3
Pesquisar informacoes 2
R 0,
Memorizar 13 3%
Ler 9
Colocar questdes 2 _ o )
outr 0 m Copiar do quadro m Resolver exercicios Escutar a informacéo
utros ® Tomar notas m Fazer gréficos e esquemas  ® Pesquisar informagdes
= Memorizar mler Colocar questdes
m QOutros

No que respeita a técnicas utilizadas para aprender, catorze alunos elege copiar do quadro, treze memorizar, doze tomar notas e dez resolver

exercicios, enquanto apenas dois alunos pesquisam informagéo ou colocam questdes.

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |74



Como gosta de aprender | N.° de alunos
Atraves da televisdo 11
Através de videos/filmes 16
Através de livros 7
Através de cancdes 2
Outros 1

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Como gosta de aprender

Através da televisdo
Através de livros
m Atraveés do professor

5% 3%

19%

m Através de videos/filmes
m Através de cangdes

A questdo “Como gosta de aprender?”, dezasseis alunos preferem videos e filmes, onze preferem a televisio e sete escolhem os livros.

Como gostaria de trabalhar na aula

Como gostaria de trabalhar | N.° de alunos
Individualmente 4

A pares 12

Em grupos pequenos 8

Em grupos grandes

Outros 1

i Individualmente M A pares

@ Em grupos pequenos @ Em grupos grandes

15%

Relativamente a forma como gostariam de trabalhar na aula, a maioria dos alunos gostaria de trabalhar a pares, enquanto apenas quatro gostariam

de trabalhar individualmente.
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Actividades que gostaria de realizar na aula
Actividades a realizar na aula | N.° de alunos 5%

Leitura 4

Escrita 2

Oralidade 4

Audicdo de musicas 9

Visionamento de filmes 21

Dramatizagdes 5

Gramatica 3

Trabalhos de pesquisa 9

Debates 7

Outros 1 Leitura ®m Escrita = Oralidade
m Audicdo de musicas m Visionamento de filmes m Dramatizagdes
m Gramatica m Trabalhos de pesquisa Debates
= Qutros

No que toca as actividades que gostariam de ver realizadas na aula, a maioria dos alunos gostaria de visionar filmes. Enquanto, apenas dois gostaria

de realizar actividades escritas, trés de realizar actividades de gramética e quatro de leitura e oralidade.
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11°A
A turma e constituida por 18 alunos com idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos, sendo nove séo do sexo masculino e nove do sexo

feminino. Dois alunos sdo repetentes neste ano de escolaridade, dois alunos ficaram com disciplinas em atraso e cinco alunos transitaram de ano

com classificagdes negativas.

Problemas visuais e auditivos

10

Visdo Audicdo

Relativamente a problemas de salde, dez alunos tém dificuldades visuais e um aluno dificuldades auditivas.

Acesso as TIC
18 18
16
Computador  Internet Impressora

No que respeita ao acesso e utilizacdo das TIC, em casa, todos 0s alunos tém computador e internet, mas sé dezasseis possuem impressora.
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Tempos livres
Tempos livres N.° de alunos

Ver televisdo 17

Navegar na internet 17

Jogar computador 7

Estar com 0s amigos 14

Praticar desporto 12

Ler 9

Ouvir musica 15

Outros 0
m Ver televisao m Navegar na internet Jogar computador
m Estar com 0s amigos Praticar desporto mler
m Ouvir masica Outros

Nos tempos livres, a maioria dos alunos preferem ver televisdo, navegar na internet, ouvir musica, estar com 0s amigos e praticar desporto, enquanto

apenas nove alunos gostam de ler nos seus tempos livres.

Gosto pela leitura

- 7%
Gosto pela leitura| N.° de alunos k

Sim 15
Nao 3

mSim = Nao

Todavia, quinze alunos dizem gostar de ler.
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Tipo de livros | N.° de alunos Tipos de livros
Romance 10 1
Aventura 11
Policiais 3 10
Poesia 1 8
Pecas de teatro 1 °
Terror 4 4
Ficcdo cientifica 9 2
Contos 2 0
Banda desenhada 5
Jornais 4 ®
Revistas 4
Outros 1

O tipo de livro preferido s&o os de aventura, romance e fic¢do cientifica.

Tempo de dedicado ao estudo

Quando estuda | N.° de alunos ’
3

Todos os dias
De vez em quando 13
Antes dos testes 3

68%

m Todos os dias = De vez em quando ® Antes dos testes

Quando questionados sobre quando estudam, a maioria estuda de vez em quando.
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Recursos utilizados N.° de alunos
Caderno 17
Manual 17
Caderno de atividades 17
Internet 12
Fichas fornecidas pelo professor 18
Outros 1

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Recursos utilizados para estudar
1%

® Caderno & Manual
® Caderno de atividades ® Internet
| Fichas fornecidas pelo professor ® Outros

A respeito dos recursos utilizados pelos alunos para estudar, todos afirmam estudar pelas fichas fornecidas pelo professor, dezassete pelo caderno,

manual e caderno de actividades e doze recorrem a internet.

Principais dificuldades

N.° de alunos

Compreensao oral

Compreensdo escrita

Expresséo oral

Expressdo escrita

Gramética

Nenhuma

IO |OININ|F-

Principais dificuldades

Nenhuma I ‘ ‘
Gramadtica
Expressdo escrita
Expresséo oral
Compreenséo escrita

Compreenséo oral

0 2 4 6 8 10

A nivel de dificuldades, a maioria dos alunos aponta a gramatica e a expressao escrita como principais dificuldades.
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Técnicas utilizadas para aprender
Teécnicas utilizadas para aprender | N.° de alunos 50 0%
Copiar do quadro 8
Resolver exercicios 12
Escutar a informacao 10
Tomar notas 10
Fazer graficos e esquemas 2
Pesquisar informacoes 1
Memorizar 7
Ler 10 i Copiar do quadro .1 Resolver exercicios ® Escutar a informac&o
Colocar questoes 3 ® Tomar notas i Fazer gréaficos e esquemas & Pesquisar informacdes
Outros 0 ® Memorizar | Ler m Colocar questdes
i Outras

No que respeita a técnicas utilizadas para aprender, doze alunos elege a resolucéo de exercicios, dez a escuta de informacéo, toma de notas e leitura,

enquanto apenas um aluno pesquisa informacao.
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Como gosta de aprender

0%
Como gosta de aprender | N.° de alunos _\6%
Através da televisao 9
Atraveés de videos/filmes 13
Através de livros 11
Através de cancdes 2
Outros 0
i Através da televisdo ® Através de videos/filmes
| Através de livros 11 Através de canges

A questdo “Como gosta de aprender?”, treze alunos preferem videos e filmes e onze preferem livros.

Como gostaria de trabalhar na aula

0% —__ 0%
Como gostaria de trabalhar | N.° de alunos
Individualmente 9
A pares 10
Em grupos pequenos 9
Em grupos grandes 0 i Individualmente E A pares
Outros 0 # Em grupos pequenos ® Em grupos grandes
i Outros

Relativamente a forma como gostariam de trabalhar na aula, dez alunos gostariam de trabalhar a pares, nove individualmente ou em pequenos

grupos.
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— - Actividades que gostaria de realizar na aula
Actividades a realizar na aula | N.° de alunos

Leitura 7 0%

Escrita 6

Oralidade 3

Audicdo de musicas 6

Visionamento de filmes 14

Dramatizagdes 8

Gramatica 10

Trabalhos de pesquisa 5

Debates 5

Outros 0  Leitura ® Escrita ® Oralidade
LIAudicdo de musicas i Visionamento de filmes & Dramatizagdes
:(G)La;mi\tica 1 Trabalhos de pesquisa 4 Debates

No que toca as actividades que gostariam de ver realizadas na aula, a maioria dos alunos gostaria de visionar filmes ou fazer realizar exercicios de

gramatica. As competéncias de leitura, escrita e oralidade s&o eleitas por sete, seis e trés alunos, respectivamente.
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717°A
A turma é constituida por 19 alunos com idades compreendidas entre os 12 e 0s 14 anos, sendo que oito séo do sexo feminino e onze do sexo

masculino. Nenhum dos alunos € repetente neste ano de escolaridade. Trés alunos tém Necessidades Educativas Especiais.

Problemas visuais e auditivos
5

0
Visdo Audicéao
Relativamente a problemas de salde, cinco alunos tém dificuldades visuais.
Acesso as TIC
19 19
12
Computador  Internet Impressora

No que concerne ao acesso e utilizacdo das TIC, todos os alunos tém computador e internet, em casa, mas apenas doze possuem impressora.
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Tempos livres

Tempos livres N.° de alunos 3%

Ver teIewsa? 17 6% 16%

Navegar na internet 17

Jogar computador 17

Estar com 0s amigos 14

Praticar desporto 16

Ler 6

Ouvir musica 15

Outros 3 1 Ver televisdo ® Navegar na internet
14 Jogar computador ® Estar com os amigos
® Praticar desporto uler
E Ouvir musica L1 Outros

Nos tempos livres, os alunos preferem ver televisdo, navegar na internet, jogar computador e praticar desporto, enquanto apenas seis alunos
preferem ler nos seus tempos de 6cio.

Gosto pela leitura

Gosto pela leitura | N.° de alunos
Sim 11
Né&o 8

42%

#Sim =Nao

Contudo, onze alunos afirmam gostar de ler.
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Tipo de livros | N.° de alunos
Romance
Aventura
Policiais
Poesia
Pecas de teatro
Terror
Ficcdo cientifica
Contos
Banda desenhada
Jornais
Revistas
Outros

Tipo de Livros

ORLNWARIUIONOWOO

OIWIOIN|A PN P DOV

Sendo que o tipo de livro que mais Ihe agrada sdo os de aventura, romance e terror.

Tempo dedicado ao estudo

Quando estuda | N.° de alunos ' N
Todos os dias 2 50% :
De vez em quando 7 39%
Antes dos testes 10

® Todos os dias 4 De vez em quando w1 Antes dos testes

Quando questionados sobre quando estudam, 50% dos alunos admitem estudar apenas antes dos testes, enquanto sete estudam de vez em quando

e dois estudam todos os dias.

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |86



Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Recursos utilizados para estudar

0%
Recursos utilizados N.° de alunos

Caderno 17

Manual 18

Caderno de atividades 12

Internet 8

Fichas fornecidas pelo professor 11

Outros 0
i Caderno ® Manual
4 Caderno de atividades H Internet

i Fichas fornecidas pelo professor i Outros

A respeito dos recursos utilizados pelos alunos para estudar, dezoito afirmam estudar pelo manual e dezassete pelo caderno, sendo que oito admitem
recorrer a internet.
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Principais dificuldades

Principais dificuldades | N.° de alunos Nenhuma W
Compreensao oral

Producéo escrita

Produgéo oral W

Interac&o escrita

Compreensdo escrita ﬁ

Interacéo oral
Compreensao oral
I T T T

0 1 2 3 4 5 6 7

Interacdo oral
Compreensao escrita
Interacéo escrita

Producao oral
Producdo escrita
Nenhuma

IO | AW W(F

A nivel de dificuldades, a maioria dos alunos sente que recaem sobre a producédo oral e escrita, porém quatro alunos revelam néo ter qualquer
dificuldade.
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Técnicas utilizadas para aprender

Técnicas utilizadas para aprender | N.° de alunos 0%

Copiar do quadro 11 9%

Resolver exercicios 16

Escutar a informacao 9

Tomar notas

Fazer graficos e esquemas 1

Pesquisar informacoes 4

Memorizar 13

Ler 11 1%

Colocar questdes 7

Outros 0 ® Copiar do quadro H Resolver exercicios ® Escutar a informacéo
® Tomar notas B Fazer gréficos e esquemas ® Pesquisar informacdes
4 Memorizar HlLer 1 Colocar questdes
i Outros

No que respeita a técnicas utilizadas para aprender, 20% dos alunos resolve exercicios, 16% recorre a memorizacao, 14% utiliza a leitura e a copia

do quadro como técnica, enquanto apenas 5% pesquisa informacao e 1% faz graficos e esquemas.
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Como gosta de aprender | N.° de alunos
Através da televisdo 12
Atraveés de videos/filmes 14
Através de livros 10
Atraveés de cang¢les 6
Outros 0

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

0% mo gosta de aprender

14%

M Através da televisdo H Através de videos/filmes
11 Através de livros i Através de cancdes

A pergunta “Como gosta de aprender?”, catorze alunos preferem videos e filmes, doze preferem a televisdo e dez elegem os livros.

Como gostaria de trabalhar | N.° de alunos
Individualmente 3
A pares 13
Em grupos pequenos 12
Em grupos grandes 2
Outros 0

Como gostaria de trabalhar na aula

\

7% 0%

# Individualmente B A pares
H Em grupos pequenos 1 Em grupos grandes

Relativamente a forma como gostariam de trabalhar na aula, a maioria dos alunos gostaria de trabalhar a pares ou em grupos pequenos, enquanto

apenas trés gostariam de trabalhar individualmente.
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Actividades que gostaria de realizar na aula
Actividades a realizar na aula | N.° de alunos 0%
Leitura 5
Escrita 5
Oralidade 6
Audicdo de musicas 15
Visionamento de filmes 17
Dramatizagdes 11
Gramatica 4
Trabalhos de pesquisa 8
Debates 10
Outros 0 ) ) )
® Leitura ® Escrita 4 Oralidade
® Audicdo de mUsicas i Visionamento de filmes & Dramatizacdes
H Gramaética ® Trabalhos de pesquisa 11 Debates

No que toca as actividades que gostariam de ver realizadas na aula, a maioria dos alunos gostaria de visionar filmes, ouvir musica, fazer
dramatizacdes e realizar debates. Por sua vez, competéncias como a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica oscilam entre 0s 4% e 0s 7% nas

preferéncias dos alunos.
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11.°A/B
A turma é constituida por 22 alunos com idades compreendidas entre os 16 e 0s 17 anos, sendo que seis sdo do sexo masculino e dezasseis do sexo

feminino. Nenhum aluno é repetente neste ano de escolaridade, um aluno ficou com disciplinas em atraso e seis alunos transitaram de ano com

classificagbes negativas.

Problemas visuais e auditivos

12

Viséo Audicdo

Relativamente a problemas de satde, doze alunos tém dificuldades visuais e dois alunos dificuldades auditivas.

Acesso as TIC
22 22
20
Computador Internet Impressora

No que respeita ao acesso e utilizagdo das TIC, em casa, todos os alunos tém computador e internet, mas sé vinte possuem impressora.
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Tempos livres
Tempos livres N.° de alunos

Ver televisdo 22

Navegar na internet 21

Jogar computador 9 3%

Estar com 0s amigos 21

Praticar desporto 14

Ler 4

Ouvir masica 20

Outros 9
| Ver televisdo i Navegar na internet i Jogar computador
LI Estar com os amigos ~ ® Praticar desporto Hler
® Ouvir masica 4 Outros

Nos tempos livres, todos os alunos véem televisdo, vinte e um navegam na internet ou estdo com 0s amigos e vinte ouvem musica, enquanto apenas

quatro alunos gostam de ler nos seus tempos livres.

Gosto pela leitura

Gosto pela leitura| N.° de alunos
Sim 10
Né&o 12

ESim =Né&o

Todavia, dez alunos referem gostar de ler.
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Tipo de livros | N.° de alunos
Romance
Aventura
Policiais
Poesia
Pecas de teatro
Terror
Ficcdo cientifica
Contos
Banda desenhada
Jornais
Revistas
Outros

Tipo de livros

ORLNWRARUIONNO

OFRPINWWFL, W |OFk ||

o

O tipo de livro preferido sdo os de romance e aventura e as revistas.

Tempo dedicado ao estudo

Quando estuda | N.° de alunos
Todos os dias 2
De vez em quando 10
Antes dos testes 10

H Todos os dias @ De vez em quando u Antes dos testes

Quando questionados sobre quando estudam, a maioria dos alunos estuda de vez em quando ou antes dos testes.
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Recursos utilizados N.° de alunos
Caderno 20
Manual 21
Caderno de atividades 13
Internet 9
Fichas fornecidas pelo professor 18
Outros 1

Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

Recursos utilizados para estudar
1%

@ Caderno & Manual
i1 Caderno de atividades i Internet
H Fichas fornecidas pelo professor ® Outros

A respeito dos recursos utilizados pelos alunos para estudar, vinte e um referem estudar pelo manual, vinte pelo caderno e dezoito pelas fichas

fornecidas pelo professor.

Principais dificuldades

N.° de alunos

Compreensao oral

Interacdo oral

Compreensao escrita

Interacédo escrita

Producdo oral

Producdo escrita

Nenhuma

WO Ok |O |-

Principais dificuldades

Nenhuma

l

Producdo escrita

Produc&o oral

Interacdo escrita

11|

Compreensao escrita

Interac&o oral
Compreenséo oral

o

2 4 6 8

10

A nivel de dificuldades, a maioria dos alunos aponta a producdo escrita como principal dificuldade, seguida da producéo e interaccdo orais e

interaccdo escrita. Trés alunos mencionam néo ter nenhuma dificuldade.
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Técnicas utilizadas para aprender
= pre 0%
Técnicas utilizadas para aprender | N.° de alunos
Copiar do quadro 13
Resolver exercicios 18
Escutar a informacao 9
Tomar notas 11
Fazer graficos e esquemas 4
Pesquisar informacoes 5
Memorizar 10
Ler 9 Coniar d d Resol - E i
~ [*] lar I [~] Ver exercicl [N tar a informaca
Colocarquestoes 6 opiar do quadro €so e,e.eccos SCUE.l a. (0] aga~o
LI Tomar notas | Fazer gréficos e esquemas  ®Pesquisar informagdes
Outros 0 : ~
® Memorizar ELer i Colocar questdes
i Qutras

No que respeita a técnicas utilizadas para aprender, dezoito alunos elege a resolucdo de exercicios, treze a copia do quadro, onze a toma de notas

e dez a memorizagéo.
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Como gosta de aprender
10% 0%

Como gosta de aprender | N.° de alunos

Através da televisdo 9 24%

Atraveés de videos/filmes 19

Através de livros 10

Atraveés de canc¢les 4

Outros 0 H Através da televisdo | Através de videos/filmes

i1 Atraves de livros | Através de cangdes

A questao “Como gosta de aprender?”, dezanove alunos preferem videos e filmes e dez preferem livros.

Como gostaria de trabalhar na aula

Como gostaria de trabalhar | N.° de alunos v N
Individualmente 3 38%
A pares 15 47%
Em grupos pequenos 12
Em grupos grandes 2
Outros 0
 Individualmente i A pares
1 Em grupos pequenos # Em grupos grandes

Relativamente a forma como gostariam de trabalhar na aula, quinze alunos gostariam de trabalhar a pares, doze em pequenos grupos e trés

individualmente.
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Actividades que gostaria de realizar na aula
Actividades a realizar na aula | N.° de alunos 0% 5% Eot
Leitura 5 ’
Escrita 4
Oralidade 4
Audicdo de musicas 16
Visionamento de filmes 20 2%
Dramatizagdes 9
Gramaética 2
Trabalhos de pesquisa 12
Debates 10 LiLeitura H Escrita H Oralidade
Outros 0 ® Audicdo de musicas ® Visionamento de filmes @ DramatizagBes
:8{1?;22&051 1 Trabalhos de pesquisa ® Debates

No que toca as actividades que gostariam de ver realizadas na aula, a maioria dos alunos gostaria de visionar filmes ou ouvir musicas. As

competéncias de leitura, escrita, oralidade e gramatica sdo eleitas por cinco, quatro e dois alunos, respectivamente.
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APENDICE D - Carga horéaria semanal das turmas atribuidas i
HORARIO SEMANAL

2013/2014
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
CURSO ORIENTACAO
9H05 —9H50 VOCACIONAL PORTUGUES
PORTUGUES
10H05 — 10H50 c
URSO
11 A 7°A
. VOCACIONAL
PORTUGUES ESPANHOL PORTUGUES
ORIENTACAO
10H50 — 11H35 ¢
EsSPANHOL
0 ORIENTACAO
11H45 — 12H30 1oA CA
EsSPANHOL PORTUGUES
11°A/B CURSO VOCACIONAL 11 A
EsPANHOL PORTUGUES PORTUGUES

12H30-13H15

16H10 — 16H55

11°A/B
ESPANHOL

16H55 - 17H40
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APENDICE E - Grelhas de observacéo de aulas de Portugués e de Espanhol
GRELHA DE OBSERVACAO DE AULAS

Licdo n.° Data: / /
Observacoes:
TEMATICA
I
I
I
CONTEUDOS

COMPETENCIAS / DOMINIOS

MOTIVACAO

ESTRATEGIAS (PROCEDIMENTOS)

ACTIVIDADES

RECURSOS
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APENDICE F — Imagens utilizadas no estudo do texto ‘Mestre Finezas’

-— i s AL | S i
2

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |101



Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

APENDICE G - Ficha sobre os advérbios muy e mucho
A 2013/2014

Ficha informativa y de trabajo 3 Unidad 7 “La alimentacion”
USOS DE MUY Y MUCHO

» Se usa MUY delante de ADJETIVO Y
ADVERBIO.
v' 4 MUY  ADJETIVO

Ej.: EI melon es muy pequefio. Ej.: Ana es muy buena cocinera.

v 4MUY ADVERBIO
Ej.: La comida sabe muy bien.

0JO: MUY es invariable, o sea, no
varia en género ni en nimero.

> Se usa MUCHO / MUCHA / MUCHOS / MUCHAS delante de NOMBRE.
v *MUCHO NOMBRE

Ej.: Clara bebe mucho zumo. o~ T~
v #UCHA NOMBRE 0JO: MUCHO es variable. Varia en
Ej.: José come mucha fruta. género y en numero.
Ej.: Juan come mucho pan, mucha
v MERCHOS  NOMBRE fruta, muchos dulces y muchas
Ej.: Manuel consume muchos tubérculos. legumbres.
v NVRICHAS  NOMBRE T~ 7 T~

Ej.: Samuel cocina muchas iguarias.

» Se usa MUCHO detréas del VERBO.
v *#ERBO MUCHO
Ej.: A Maria le gustan mucho los productos lacteos.
Sebastian come mucho.

1. Escribe las frases, afiadiendo muy o mucho y conjugando el verbo en presente de

indicativo.

Ej.: Raul / preparar / bien la comida - Raul prepara muy bien la comida.
Ej.: Gerardo / cocina - Gerardo cocina mucho.

a) Olga / todos los dias / comer / fruta.

b) Rubén / tener / una alimentacion / saludable.

C) La comida / estar / buena.

d) Roberto / beber.

e) Gloria / gustar / lechuga.

f) El / comer.
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APENDICE H - Tarefa final da Unidade La alimentacién
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APENDICE I - Planificagio a médio prazo do Médulo 3 — Curso Vocacional

MODULO 3: O TEXTO DRAMATICO (40 TEMPOS) ANO LETIVO 2013/2014

CURSO VOCACIONAL

complexidade:

- identificar o assunto, tema ou tdpicos;
> Manifestar ideias, sentimentos e
pontos de vista suscitados pelos discursos
ouvidos.

- Leandro, o rei da
Heliria, Alice Vieira

EXPRESSAO ORAL

expressar
conhecimento

Falar para construir e

> Produzir textos orais, de diferentes
tipos, adaptados as situacdes e finalidades de
comunicagao:

- relatar/recontar;

- descrever;
- fazer exposic¢des orais;
> Explorar  diferentes formas de

comunicar e partilhar ideias e produgdes

pessoais.

sobre as obras
estudadas.

Leiturae
interpretacdo de
textos.

Leitura em voz alta.

Leitura silenciosa.

Fichas de trabalho

Fichas e testes de
avaliacdo

Quadro

Cd audio

Radio

DoOMINIOS DESCRITORES DE DESEMPENHO CONTEUDOS ATIVIDADES RECURSOS AVALIACAO
COMPREENSAO ORAL
Escutar para > Utilizar procedimentos para clarificar, | - Caracteristicas do texto | Atividades de Textos Observacéo
aprender e construir | registar, tratar e reter a informacdo, em fungéo | dramético compreensdo e direta
conhecimento de necessidades de comunicacdo especificas: producéo oral
- identificar ideias-chave; tomar notas; Fichas
- solicitar informag&o complementar; Textos dramaticos: . informativas Avaliacéo
> Interpretar  discursos orais com | - Frei Jodo Sem Cuidado, | Dialogo entre formativa:
diferentes graus de formalidade e | Luisa Dacosta professor/aluno oralidade,

leitura, escrita,
conhecimento
explicito da
lingua

Avaliacéo
sumativa:
oralidade,
leitura, escrita,
conhecimento
explicito da
lingua
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Participar em
situacBes de interacéo
oral

> Respeitar as convengdes que regulam
a interaccao verbal.

LEITURA

Ler para construir
conhecimento

Ler para apreciar
textos variados

> Utilizar, de modo auténomo, a leitura
para localizar, seleccionar, avaliar e
organizar a informagéo.
> Utilizar procedimentos adequados a
organizacdo e tratamento da informacao:

- tomar notas; identificar ideias-chave;
> Interpretar textos com diferentes
graus de complexidade, articulando os
sentidos com a sua finalidade, os contextos e
a intencdo do autor:

- identificar temas e ideias principais;

- identificar causas e efeitos;

- explicitar o sentido global do texto.
- identificar recursos linguisticos utilizados;
- identificar elementos de persuaséo;

> Identificar e caracterizar as diferentes
tipologias e géneros textuais.
> Comparar e distinguir textos,

estabelecendo diferencas e semelhangas em
fungdo de diferentes categorias.

> Expressar, de forma fundamentada e
sustentada, pontos de vista e apreciacBes
criticas suscitados pelos textos lidos em
diferentes suportes.

Atividades de
compreensdo e
producéo escrita

Atividades de
conhecimento
explicito da lingua

Computador
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Ler textos literarios

> Distinguir diferencas, semelhancas
ou a novidade de um texto em relacdo a
outro(s).

> Analisar os paratextos para
contextualizar e antecipar o contetido de uma
obra.

> Exprimir opinides e problematizar
sentidos, como reaccao pessoal a audicdo ou
leitura de uma obra integral.

> Caracterizar os diferentes modos e
géneros literarios.
> Analisar processos linguisticos e

retoricos utilizados pelo autor na construgdo
de uma obra literaria:

- analisar o ponto de vista (narrador,
personagens);
> Valorizar uma obra enquanto objecto
simbolico, no plano do imaginario individual
e colectivo.
> Reconhecer e reflectir sobre as
relacBes que as obras estabelecem com o
contexto social, historico e cultural no qual
foram escritas.

ESCRITA

Escrever para
construir e expressar
conhecimento

> Produzir enunciados com diferentes
graus de complexidade para responder com
eficacia a instrucdes de trabalho.
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Escrever em termos
pessoais e criativos

> Utilizar, com autonomia, estratégias
de preparacdo e de planificacdo da escrita de
textos.

> Seleccionar tipos e formatos de textos
adequados a intencionalidades e contextos
especificos:

- dialogais e dramaéticos;
> Redigir textos coerentes,
seleccionando registos e recursos verbais
adequados:

- dar ao texto a estrutura e o formato
adequados, respeitando convengoes
tipolGgicas e (orto)gréficas estabelecidas;

- diversificar o vocabulario e as estruturas
utilizadas nos textos, com recurso ao
portugués-padréo;

- respeitar as regras da pontuagdo e sinais
auxiliares da escrita.

> Explorar diferentes vozes e registos
para  comunicar  Vivéncias, = emocdes,
conhecimentos, pontos de vista, universos no
plano do imaginério.

> Escrever por iniciativa e gosto
pessoal, de forma autdnoma e fluente.

GRAMATICA

Plano Morfolégico

> Sistematizar paradigmas flexionais
regulares dos verbos.

Classes de palavras:
- verbos (simples,
regulares)
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Plano das Classes de
Palavras

Plano Sintatico

> Sistematizar as categorias relevantes
para a flexdo das classes de palavras variaveis.
> Sistematizar padrdes de formagéo de

palavras complexas:
- por composicdo de duas ou mais formas
de base.

> Sistematizar propriedades distintivas
de classes e subclasses de palavras.

> Sistematizar 0S constituintes
principais da frase e respectiva composig&o.
> Sistematizar relacdes entre

constituintes principais de frases e as fungdes
sintéacticas por eles desempenhadas.

> Sistematizar fungdes sintacticas:
—ao nivel da frase;
— internas ao grupo verbal;
— internas ao grupo nominal;
— internas ao grupo adjectival;
— internas ao grupo adverbial.

> Transformar frases activas em frases
passivas e vice-versa.
> Distinguir processos sintaticos de

articulacéo entre frases complexas

- Formacé&o de palavras
(composicao)

- Tipos de frase.

- Funcdes sintaticas
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Plano Lexical e
Semantico

Plano Discursivo e
Textual

Plano da
Representacao
Gréfica e Ortogréfica

> Sistematizar processos de
enriquecimento lexical do portugués.
> Sistematizar relacfes semanticas de

semelhanca e oposicdo, hierarquicas e de
parte-todo.

> Caracterizar elementos inerentes a
comunicacao e interacdo discursivas.
> Identificar diferentes atos de fala.
> Caracterizar modalidades discursivas
e sua funcionalidade.
> Reconhecer propriedades
configuradoras da textualidade:

— referéncia;

— coesdo textual.
> Caracterizar os diferentes géneros e
subgéneros literarios e respectiva

especificidade  semantica, linguistica e
pragmatica.

> Sistematizar as regras de uso de sinais
de pontuacéo para:

— delimitar constituintes de frase;
> Sistematizar regras de uso de sinais
auxiliares da escrita para:

— destacar contextos especificos de
utilizacéo.

- Formas de frase (ativa e
passiva)
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APENDICE J - Planificacdo a médio prazo da Unidade 7 — 7.° ano
Plan a medio término

Unidad Didéactica: Unidad 7 - Comida Grupo: 7°A
Calendarizacion: 17 de febrero a 13 de marzo
Contenidos T
m nci jetiv " . i i i Pr imen S Evaluacion

Competencias Objetivos Teméaticos Gramaticales E:Jsr?;gs;:\;?:s/ Socioculturales ocedimentos Didacticos
Comprender: Hablar sobre habitos | Los alimentos: Preguntar / Dialoga sobre
- Oir / ver [ leer textos alimentares. Carnes; habitos

L , responder .

orales, audiovisuales y Pescados; alimentares.

: . . ’ sobre los
escritos de naturaleza Conocer y aplicar el | Mariscos; habitos
especifica, adecuados al | Iéxico relacionado Huevos; UStos y Practica el léxico |
desarrollo intelectual, | con la alimentacién. | LActeos; au sobre el tema, Libro del

c : ) alimentares. : ; alumno
socio-afectivo y Verduras; haciendo listas
linguistico del alumno. Comprender textos Legumbres; Exoresar de compras. Cuaderno de
Interaccionar: - - Oir/ | orales y escritos. Frutas; Muv / mucho usptos actividades
hablar / leer / escribir en Grasas; y 9 ’ Escucha la
situaciones de Leer un texto. Dulces. - audicion de Fich
S Exprimir Ichas
comunicacion Si no acuerdo textos informativas
especifica. Seleccionar Las bebidas: tar’nbién desacuer)(;o La gastronomia
Producir: informacion en los Agua; tam OCO’ " | tipica espafiola  |Lee textos Fichas de
- Hablar / escribir textos | textos orales y Zumo; P Pedir en un - “Mi vida de trabajo Asiduidad
escritos / orales, escritos. Leche; restaurante casada” .
correspondiendo a Cerveza; ' Pizarra Puntualidad
necesidades especificas | Visualizar el video: | Vino... Selecciona Ordenador B
de comunicacion. - “Alimentacion - informacion en Observacion
equilibrada” Las comidas: Jtilizar textos oralesy | ¢4 audi directa:
) _ formas de ; audio -Participacion
Saber Aprender: Desayuno; 200 escritos. Tarjetas Interés
- Participar de forma Describir imagenes | Comida; Pag -Motivacion
consciente en Merienda; Indicar Visualiza el -Interaccién
construccion de una Producir un pequefio | Cena. X video: -Comportamiento
. e cantidades. Cpe .,

competencia plurilinglie | texto - “Alimentacion
y pluricultural, El menu: equilibrada”, en
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- Utilizar estrategias de
apropiacion de la lengua
espafiola mientras
instrumento de
comunicacion;

- Utilizar estrategias de
apropiacion del sistema
de la lengua espafiola;

- Adoptar estrategias y
procedimientos
adecuados a las
necesidades de su propio
aprendizaje

Usar correctamente
muy / mucho.

Aplicar
adecuadamente: si /
no / también /
tampoco.

Entrantes;
Primer plato;
Segundo plato;
Postre;
Bebidas.

Alimentacién
saludable.

Formas de pago.

Cantidades.

http://www.misc
elaneajoven.es

Describe de
imagenes

Produce de un
pequefio texto

Emplea
correctamente:
muy / mucho
Ejercicios de
escritura de
frases,
utilizando lo
estudiado.

Aplica
adecuadamente:
sf / no / también
/ tampoco, a
través de
ejercicios orales
y escritos, donde
expresen
acuerdo y
desacuerdo.
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APENDICE K — Plano de aula do Médulo 3 — Curso Vocacional
UNIVERSIDADE DE EVORA
ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
EB2, 3/S Cunha Rivara de Arraiolos
Ano lectivo: 2013/2014

PLANO A CURTO PRAZO
Tempo de duracdo: 45 minutos

Disciplina: Portugués Turma: Curso Vocacional

Unidade Temaética: Texto Dramatico
Unidade Didéctica: Modulo 3

Estudante: Luisa Gomes Data: Arraiolos, 4 de fevereiro de 2014

Cumprimenta-se e conversa-se com alunos até que se acalmem e tirem o
ACOLHIMENTO material necessario para a aula.

PRELIMINARES Informam-se os alunos que precisaréo do caderno diario.
INICIAIS

Informa-se os alunos que na préxima aula comecardo
Para esta aula

MOTIVACAO um novo modulo.
REMOTA Para a préxima || Dir-se-4 aos alunos que na proxima aula irdo estudar
aula um novo texto.
Preparacéo Informa-se os alunos que iremos fazer um jogo sobre
Psicoldgica a matéria que iremos aprender.

Distribuir-se-a uma ficha com um crucigrama que
. pretende motivar para a aprendizagem das
MOTIVACAO INICIAL . caracteristicas do texto dramatico. O crucigrama tera
Preparacao . - . .
Pedagbaica de ser preenchido com matéria aprendida no modulo
g0g anterior e, quando completo, surgirdo as palavras
texto e dramético, dando assim a introducdo para o
texto que irdo estudar.
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METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

Expresséo oral

Leitura

- Expressar
diversos pontos
de vista.

discursos ouvidos.

- Produzir textos orais, de
diferentes tipos, adaptados
as situacdes e finalidades
de comunicagéo.

- Respeitar as convengdes
que regulam a interaccéo
verbal.

- Utilizar, de modo
auténomo, a leitura para

DO'VI')'E' 108 OBIETIVOS DESCRD'ETORES pRggg;EAUADT?(S: os|| ESTRATEGIAS DE TRABALHO DE
- AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Compreensédo || - Escutar e - Utilizar procedimentos || - Caracteristicas do | - Leitura e explicacdo do jogo.
oral interpretar para clarificar, registar, || texto dramético. Assiduidade
diversos tratar e reter a informagéo, - Esclarecimento de davidas sobre o jogo.

discursos orais. | em funcéo de Pontualidade
necessidades de - Leitura individual da ficha informativa
comunicagdo especificas. sobre o texto dramatico. Observagao
- Interpretar  discursos direta:
orais com diferentes graus - Explicacdo e esclarecimento de dlvidas [ -Participagdo
de formalidade e sobre a ficha informativa. -Interesse
complexidade: -Motivacéao
- Manifestar ideias, -Interacéo
sentimentos e pontos de -Comportamento
vista suscitados pelos

- Jogo sobre o
texto dramatico
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- Ler as
caracteristicas do
texto dramatico

Escrita
- Compreender
as caracteristicas
do texto
dramaético

localizar, seleccionar,
avaliar e organizar a
informacao.

- Interpretar textos com
diferentes  graus  de
complexidade.

- Exprimir opiniGes e
problematizar  sentidos,
como reaccdo pessoal a
audicdo ou leitura de uma
obra integral.

- Caracterizar 0sS
diferentes  modos e
géneros literarios.

- Produzir enunciados
com diferentes graus de
complexidade para
responder com eficécia a
instrugdes de trabalho.
- Redigir textos coerentes,
seleccionando registos e
recursos verbais
adequados:

- respeitar as regras da
pontuacgéo e sinais
auxiliares da escrita.
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MATERIAIS DIDATICOS
Ficha de motivagéo
Ficha informativa sobre o texto dramatico
Quadro

DESCRIGCAO DA AULA

A aula inicia-se com o acolhimento dos alunos, informando-os que irdo necessitar do caderno
diario e a professora escreve a licdo no quadro

Em seguida, distribuir-se-4 uma ficha que contém um crucigrama e as respetivas frases para
os alunos o conseguirem preencher. O crucigrama é preenchido com algumas palavras e 0s
seus significados lecionados no médulo anterior.

Pedir-se-a aos alunos que o preencham, a pares, e que quando terminem aguardem em siléncio.
Quando todos terminarem, pedir-se-a a varios alunos que digam a resposta correta e pergunta-
se que palavras se encontravam omitidas no crucigrama.

Quando os alunos responderem “Texto Dramatico” pergunta-se se sabem o que é o texto
dramaético e pelo que é composto este tipo de texto.

Posteriormente, serd distribuida a ficha informativa e pedir-se-4 aos alunos que a leiam
individualmente. Quando terminem, pede a varios alunos que leiam e que expliquem, por
palavras suas, o que leram. A cada leitura, a professora ajuda o aluno e explica aos restantes o
que esta escrito.

Em seguida, seré realizado, oralmente, um exercicio sobre as varias pessoas que intervém na
encenacdo e representacdo de um texto dramatico, pedindo-se a varios alunos que
respondam.

Por ultimo, escrever-se-4 0 sumario no quadro com a ajuda dos alunos.

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)
Inicio ao estudo do Texto Dramaético.

OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA

- “Entre Palavras 8”, Sebenta ||

WEBGRAFIA:

https://www.google.pt/search?g=texto+dram%C3%Altico&tbm=isch&tbo=u&source=univ
&sa=X&ei=G5vvUur30_Le7AaBi4dHYBQ&sqi=2&ved=0CDYQsAQ&biw=1366&bih=643
#facrc=_&imgdii=_&imgrc=-

SIFGW4F3nmtTM%253A%3BrKpv6SZ3BY ThsM%3Bhttp%253A%252F%252F4.bp.blogs
pot.com%252F-

i Gr9VRIfHU%252FTeTxb41G6n1%252FAAAAAAAAAIAY%252FY 0614wcl1Ekg%252Fs6
40%252FimagesCAA2IRTO.jpg%3Bhttp%253A%252F%252Fpatriciac-
turismo.blogspot.com%252F2012%252F11%252Fo-texto-dramatico.html%3B202%3B249
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APENDICE L — Grelhas de observacéo directa sistematizada das aulas
2013/2014

Portugués / Espafiol

N° Nome | Pontualidade | Assiduidade Empenho Responsabilidade | Interaccdo | Participacdo Comportamento Deveres Material

o D
e = K%=1 [o<] EN] oY (3,1 BN FOC) YIS

[EY
N

[=
w

H
o

[=Y
(S)]

=
»

=
-~

=
oo

19
Niveles: NS - Ndo Satisfaz S — Satisfaz SB - Satisfaz Bastante EXC - Excelente NO - No observado

0Jo:

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |116



Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

APENDICE M — Teste de Portugués — Curso Vocacional

Agrupamento de Arraiolos
Escola Bésica do 2.° e 3.° Ciclos e Secundaria Cunha Rivara
Teste de Portugués — Curso Vocacional
2013/14
Modulo 2: Texto Narrativo

Faz uma leitura atenta do texto que se segue e responde de uma forma clara, direta e completa as
questdes apresentadas. Todas as respostas devem ser dadas na folha da prova.

GRUPO I

Ha muitos anos, hd dezenas e centenas de anos havia em certo lugar da
Dinamarca, no extremo Norte do pais, perto do mar, uma grande floresta de
pinheiros, tilias, abetos e carvalhos. Nessa floresta morava com a sua familia
um Cavaleiro. Viviam numa casa construida numa clareira rodeada de bétu-
las. E em frente da porta da casa havia um grande pinheiro que era a arvore
mais alta da floresta.

Na Primavera, as bétulas cobriam-se de jovens folhas, leves e claras, que
estremeciam a menor aragem. Entdo a neve desaparecia e o degelo soltava as
aguas do rio que corria ali perto e cuja corrente recomecava a cantar noite e
dia entre ervas, musgos e pedras. Depois, a floresta enchia-se de cogumelos e
morangos selvagens. Entao os passaros voltavam do Sul, o chio cobria-se de
flores e os esquilos saltavam de arvore em 4rvore. O ar povoava-se de vozes
e de abelhas e a brisa sussurrava nas ramagens.

Nas manhas de Verdo verdes e doiradas, as criancas saiam muito cedo,
com um cesto de vime enfiado no brago esquerdo e iam colher flores, moran-
gos, amoras, cogumelos. Teciam grinaldas que poisavam nos cabelos ou que
punham a flutuar no rio. E dancavam e cantavam nas relvas finas sob a som-
bra luminosa e trémula dos carvalhos e das tilias. Passado o Verdo o vento
de Outubro despia os arvoredos, voltava o Inverno, e de novo a floresta fica-
va imovel e muda, presa em seus vestidos de neve e gelo.

No entanto, a maior festa do ano, a maior alegria, era no Inverno, no cen-
tro do Inverno, na noite comprida e fria do Natal.

1 — Identifica o0 espago em que se situa a casa do Cavaleiro. Justifica.

2 — L& atentamente a descricdo da floresta nas diferentes estagdes do ano.

2.1 — Na Primavera, a natureza voltava a encher-se de vida. Diz por palavras tuas como se dava essa
mudanca.

2.2 — No Verdo continuava a haver movimento, cores, sons que davam vida a natureza? Justifica a tua
resposta.

2.3 — Apesar de tudo era no Inverno que se vivia “a maior alegria”. POrqué?

4— “A noite de Natal era igual todos os anos.”

4.1 — De acordo com a leitura da obra: “O Cavaleiro da Dinamarca”, explica o que aconteceu de diferente
neste Natal.

5 — Explica por palavras tuas o que aconteceu depois deste Natal.

6. — Identifica o recurso estilistico presente em “ uma grande floresta de pinheiros, tilias, abetos e
carvalhos.”.
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GRUPO II

1. Identifica as relacdes de palavras existentes entre os vocabulos destacados.

a) O cavaleiro tem o dobro do cuidado na floresta. Eu ndo dobro a roupa.

b) O cavaleiro chegou sdo a casa. Estas sdo as suas aventuras da sua viagem.

¢) A sua mulher coseu-lhe 0 manto. O seu criado cozeu um peru em sua homenagem.

2. Indica hip6nimos de arvore e vestuario.

3. Indica hiperénimos de:

a) Dinamarca, Portugal, Espanha
b) Primavera, Verdo, Inverno

c) Marte, Terra, Vénus

4. ldentifica o tipo de sujeito presente em cada frase.

a) H& muitos tipos de &rvores na floresta perto da casa do Cavaleiro.
b) Dizem que ele foi muito feliz durante a sua viagem.
C) Nevou muito durante todo o seu percurso.

5. ldentifica os determinantes presentes nas frases e indica as suas subclasses.
a) No Natal, o Cavaleiro decidiu partir num cavalo.
b) Quando chegou, visitou a gruta e certos lugares religiosos.

6. Identifica os pronomes estudados, presentes nas frases, e indica as suas subclasses.
a) Quando chegou a Veneza, tudo o surpreendia. Nunca tinha visto nada semelhante.
b) Em Florenca, conheceu alguns homens, estes contavam historias.

7. ldentifica os determinantes e os pronomes estudados, presentes nas frases, e indica as suas

subclasses.

a) Na sua viagem de regresso, o Cavaleiro conheceu outras cidades e outras historias que

nunca ninguém lhe havia contado.

GRUPO 11
A obra “ O Cavaleiro da Dinamarca” relata a viagem de um cavaleiro até Jerusalém.
Escolhe um dos seguintes temas:

A) Relata uma viagem que tenhas feito: onde, com quem, quando, espagos visitados, etc.
B) Relata uma viagem que gostarias de fazer: onde, com quem, quando, espacos visitados, etc.

O teu texto deve ter um minimo de 100 e um méximo de 150 palavras.
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APENDICE N — Teste de Portugués — 11.° Ano

Teste de Portugués
11.°2 Ano 2013/2014
GRUPO |
Leia atentamente o texto.

Ega, sentado no sofd, comegou por contar o encontro com o Sr. Guimaraes, em baixo, no botequim da
Trindade, depois de ter falado o Rufino. O homem queria explica¢fes sobre a carta do Ddmaso, sobre a
bebedeira hereditéria... Tudo se aclarara, ficando dai entre eles um comego de familiaridade...

Mas o reposteiro mexeu de leve — e surdiu de novo a face do Vilaca:

— Peco desculpa, mas é o meu chapéu... Ndo o acho, havia de jurar que o deixei aqui...

Carlos conteve uma praga. Entdo Ega procurou também, por tras do sofa, no vdo da janela. Carlos,
desesperado, para findar, foi ver entre os cortinados da cama. E Vilaga, escarlate, aflito, esquadrinhava até
a alcova do banho...

— Um sumico assim! Enfim, talvez me esquecesse na antecAmaral... VVou ver outra vez... O que pego é
desculpa.

Os dois ficaram s6s. E Ega recomegou, detalhando como Guimaraes, duas ou trés vezes nos intervalos, lhe
viera falar de coisas indiferentes, do sarau, de politica, do papa Hugo, etc. Depois ele procurara Carlos para
irem um bocado ao Grémio. Terminara por sair com Cruges. E passavam em frente do Alianca...
Novamente o reposteiro franziu, Baptista pediu perdao a Suas Exceléncias:

— E o Sr. Vilaca que ndo acha o chapéu, diz que o deixou aqui...

Carlos ergueu-se furioso, agarrando a cadeira pelas costas, como para despedacar o Baptista.

— Vai para o Diabo tu e o Sr. Vilaga!... Que saia sem chapéu! Da-lhe um chapéu meu! Irra!

Baptista recuou, muito grave.

— V4, acaba 14! — exclamou Carlos, recaindo no assento, mais palido.

E Ega, miudamente, contou a sua longa, terrivel conversa com o Guimardes, desde 0 momento em que 0
homem, por acaso, j& ao despedir-se, ja ao estender-lhe a mao, falara da «irméd do Maia». Depois entregara-
Ihe os papéis da Monforte a porta do Hotel Paris, no Pelourinho...

— E aqui est4, ndo sei mais nada. Imagina tu que noite eu passei! Mas ndo tive coragem de te dizer. Fui ao
Vilaga... Fui ao Vilaga com a esperanca sobretudo de ele saber algum facto, ter algum documento que
atirasse por terra toda esta historia do Guimaraes... N&o tinha nada, ndo sabia nada. Ficou téo aniquilado
como eu!

No curto siléncio que caiu, um chuveiro mais largo, alagando o arvoredo do jardim, cantou nas vidragas.
Carlos ergueu-se arrebatadamente, numa revolta de todo o ser:

— E tu acreditas que isso seja possivel? Acreditas que suceda a um homem como eu, como tu, numa rua
de Lisboa? Encontro uma mulher, olho para ela, conheco-a, durmo com ela e, entre todas as mulheres do
mundo, essa justamente ha de ser minha irma! E impossivel... Ndo ha Guimares, nfo ha papéis, nio ha
documentos que me convengam!

E como Ega permanecia mudo, a um canto do sof4, com os olhos no chéo:

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |119



Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada
Escola Basica 2,3 e Secundaria Cunha Rivara, Arraiolos
Ano lectivo 2013/2014

— Dize alguma coisa — gritou-Ihe Carlos. Duvida também, homem, duvida comigo!... E extraordinario!
Todos vocés acreditam, como se isto fosse a coisa mais natural do mundo, e ndo houvesse por essa cidade
fora sendo irmaos a dormir juntos!

Ega murmurou:

— Ja ia sucedendo um caso assim, 14 ao pé da quinta, em Celorico...

E nesse momento, sem que um rumor os prevenisse, Afonso da Maia apareceu numa abertura do reposteiro,
encostado a bengala, sorrindo todo com alguma ideia que decerto o divertia. Era ainda o chapéu do Vilaga.
— Que diabo fizeram vocés ao chapéu do Vilaga? O pobre homem andou por ai aflito... Teve de levar um
chapéu meu. Caia-lhe pela cabega abaixo enchumagaram-lho com lencos...

Mas subitamente reparou na face transtornada do neto. Reparou na atarantagcdo do Ega, cujos olhos mal se
fixavam, fugindo ansiosamente dele para Carlos. Todo o sorriso se lhe apagou, deu no quarto um passo
lento:

— Que é isso, que tém vocés... Ha alguma coisa?

Entdo Carlos, no ardente egoismo da sua paixao, sem pensar no abalo cruel que ia dar ao pobre velho, cheio
sO de esperanca que ele, seu avd, testemunha do passado, soubesse algum facto, possuisse alguma certeza
contréria a toda essa histéria do Guimardes, a todos esses papéis da Monforte — veio para ele, desabafou:
— H& uma coisa extraordinéria, avd! O avd talvez saiba... O avd deve saber alguma coisa que nos tire desta
aflicdo!... Aqui esta, em duas palavras. Eu conhego ai uma senhora que chegou héa tempos a Lisboa, mora
na Rua de S. Francisco. Agora, de repente, descobre-se que € minha irma legitima!... Passou ai um homem
gue a conhecia, que tinha uns papéis... Os papéis ai estdo. Sdo cartas, uma declaragdo da minha mae...
Enfim, uma trapalhada, um mont&o de provas... Que significa tudo isto? Essa minha irméd, a que foi levada
em pequena, ndo morreu?... O avd deve saber!

Afonso da Maia, que um tremor tomara, agarrou-se um momento com forca a bengala, caiu por fim
pesadamente numa poltrona, junto do reposteiro. E ficou devorando o neto, o Ega, com um olhar esgazeado
e mudo.

(..

Carlos, que remexera sobre a mesa, adiantou-se com um papel na méo:

— Aqui tem o0 av0 a declaragdo da minha mée.

O velho levou muito tempo a procurar, a tirar a luneta de entre o colete, com os seus pobres dedos que
tremiam; leu o papel devagar, empalidecendo mais a cada linha, respirando penosamente; ao findar deixou
cair sobre os joelhos as maos, que ainda agarravam o papel, ficou como esmagado e sem forca. As palavras
por fim vieram-lhe apagadas, morosas. Ele nada sabia... O que a Monforte ali assegurava, ele ndo o podia
destruir... Essa senhora da Rua de S. Francisco era talvez, na verdade, sua neta... Ndo sabia mais...

(.. Queirds, Eca de. in Os Maias (cap. XVII)

Apresente, de forma clara e bem estruturada, as respostas aos itens que se seguem.
1. Localize o excerto transcrito na estrutura interna e externa.
2. Refira a importancia do episodio para o desenvolvimento da intriga. Justifique.

3. Classifique o narrador quanto a presenca e quanto a ciéncia. Justifique.
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4. Identifique os sentimentos que dominam Carlos, ao longo do excerto, como reagdo a noticia que acaba
de receber.

5. Identifique caracteristicas do caracter tragico presentes no excerto.

6. Afonso da Maia fica surpreendido com o que lhe contam Ega e Carlos. Comente, brevemente, 0 motivo
da sua reacdo face ao que lhe contam.

7. Identifique as caracteristicas da prosa queirosiana mais evidentes no excerto.

8. Identifique a figura de estilo presente em “ E ficou devorando o neto, o Ega, com um olhar ” (1.68) e

comente a sua expressividade.

GRUPO I
Atente no seguinte texto.

Em Portugal o humor, como representacdo do grotesco, da critica moral e social, teve a sua expressdo
mais comum atraves da palavra escrita, quer sob a forma das cantigas de escarnio e maldizer quer sob a
forma de teatro que Gil Vicente tdo acutilantemente revelou. A Inquisi¢do surgiu como censora da liberdade
de expressao remetendo o riso € a ironia para a representacdo iconografica nas artes populares.

Como menciona Osvaldo de Sousa, 0 humor, expresso através do desenho associado a palavra impressa,
é referido em Portugal ja nos séc. XVII e XVIII (sobretudo de origem estrangeira) mas com maior
incidéncia no séc. X1X, no contexto da Guerra Peninsular. No entanto, s6 em meados desse século é que
emerge, com regularidade, na imprensa a publicacdo de caricaturas e desenhos satiricos produzidos por
autores portugueses que refletem a politica nacional ou a critica de costumes. Este tipo de humor passa a
funcionar como uma forma de oposicdo ao poder instituido.

Nas décadas de 60 e 70 do sec. XIX, nomes como Manuel Macedo, Manuel Maria Bordalo Pinheiro e
sobretudo Raphael Bordalo Pinheiro, inseridos na corrente naturalista, irdo marcar uma nova visao da
caricatura e do humor em Portugal. A publicacio dos seus trabalhos, bem como de outros artistas, era
divulgada através de periddicos como “A Berlinda”, “O Binoculo”, “O Sorvete”, “O Charivari” ou o
“Pontos nos ii” entre outros. Dos temas tratados, com mais ironia, destacava-se a politica monarquica,
denotando-se a tendéncia republicana de muitos caricaturistas que se acentuara no final desse século. Ao
nivel do desenho um grupo de novos artistas de Coimbra introduz, na caricatura e nos cartoons, um
depuramento do traco de influéncia modernista.

A implantagdo da Republica e os tempos conturbados que se Ihe seguiram, assim como o facto de aquela
ndo ser afinal a derradeira solugdo para o pais, tornaram-na alvo da satira e da pena dos humoristas.

A partir de 1926 o Estado Novo veio refrear a critica politica, condicionando os caricaturistas a
abordarem sobretudo temas de critica social e de costumes. Apesar dos constrangimentos da censura, é por
essa altura que surge, no contexto das publicagdes humoristicas de carater periédico, um dos jornais de
referéncia da ironia em Portugal no séc. XX, o “Sempre fixe”, publicado até 1962. Os seus colaboradores
zombavam dos acontecimentos ou astutamente tratavam os temas politicos.

http://www.exercito.pt

1 — Selecione a alinea que completa, de forma correta, cada um dos seguintes itens.

11 — O autor afirma que o humor, em Portugal, remonta:
a) a ldade Média.
b) ao Renascimento.
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ao Perfodo Barroco.

ao Neoclassicismo.

1.2 — A satira foi reprimida por causa da:
censura exercida pela realeza.

censura exercida pelo clero.

censura exercida pela burguesia.

censura exercida pelos juizes.

13 — A publicagéo de desenhos satiricos de autores portugueses surge na imprensa da
segunda metade do século X1X com o objetivo de:

satirizar a religiosidade da época.

opor-se aos adeptos da Republica.

satirizar os defensores da Monarquia.

opor-se ao poder vigente.

1.4 — A maior parte dos caricaturistas era adepta da:
Monarquia.

Republica.

Regeneracéo.

Maconaria.

15 — Depois de 1910, os desenhadores humoristicos ridicularizaram:
a Monarquia.

a Republica.

o clero.

a censura.

1.6 — O regime salazarista condicionou o trabalho artistico dos humoristas, pelo que os
temas proibidos eram tratados:

deficientemente.

ardilosamente.

convenientemente.

escassamente.

1.7 — Na frase “... teve a sua expressao mais comum...” o tempo verbal presente é:
Pretérito perfeito do Indicativo

Pretérito imperfeito do Indicativo

Pretérito imperfeito do Conjuntivo

Pretérito mais que perfeito do Indicativo

2 — Responda as seguintes questdes:

2.1 — Classifique a frase, quanto ao aspeto lexical e gramatical

“(...) agarrou-se um momento com forg¢a & bengala.” (1.67)
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2.2 — Classifique a oracéo.

“0O avd deve saber alguma coisa gue nos tire desta aflicdo.” (1.60)

2.3 — Na frase “e surdiu de novo a face do Vilaga” (1.5) indique a funcéo sintatica desempenhada pela

expressao sublinhada.

GRUPO 11l

Escreva um texto expositivo-argumentativo, de cento e cinquenta a duzentas e cinquenta palavras,

sobre o romance Os Maias, escolnendo um episédio revelador da sociedade da segunda metade do
século XIX.

Desenvolva os tépicos seguintes:

- Critica e dendncia de vicios.

- Personagem(ns) caricaturada(s) — tracos caracterizadores.

- Comparagdo com a atualidade do pais.
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Grupo |

Questdes

Pontos

Critérios de correcéo

1. Localize o excerto transcrito na estrutura interna

Resposta completa: 10p

10 Resposta incompleta: 5p
e externa. .
Resposta incorreta:Op
Resposta completa: 13p
2. Refira a importancia do episddio para o 13 Resposta incompleta (ndo
desenvolvimento da intriga. Justifique. justifica): 6,5p
Resposta incorreta:Op
Resposta completa: 15p
Resposta incompleta (classifica
dois, ndo justifica): 10p
3. Classifique o narrador quanto a presenca e 15 Resposta incompleta (classifica
quanto a ciéncia. Justifique. um e justifica): 7,5p
Resposta incompleta (ndo
classifica e justifica): 5p
Resposta incorreta:0p
4. Identifique os sentimentos que dominam Carlos, Resposta completa: 14p
ao longo do excerto, como reacdo a noticia que 14 Resposta incompleta: 7p
acaba de receber. Resposta incorreta:0p
5. Identifique caracteristicas do carécter trdgico Resposta .completa: 13p
13 Resposta incompleta: 6,5p
presentes no excerto. .
Resposta incorreta:0p
6. Afonso da Maia fica surpreendido com o que Ihe Resposta completa: 10p
contam Ega e Carlos. Comente, brevemente, 0 10 Resposta incompleta: 5p
motivo da sua reacao face ao que Ihe contam. Resposta incorreta:Op
Resposta completa: 15p
7. ldentifique as caracteristicas da prosa queirosiana 15 Resposta incompleta (indica, ndo
mais evidentes no excerto. da exemplos): 7,5p
Resposta incorreta:0p
8. Identifique a figura de estilo presente em “ E Resposta completa: 10p
ficou devorando o neto, o Ega, com um olhar ”’ 10 Resposta incompleta: 5p
(1.68) e comente a sua expressividade. Resposta incorreta:0p
Total 100
Grupo Il
Questdes Pontos Critérios de correcéo

1.1 - O autor afirma que o humor, em Portugal,
remonta:

Resposta correta: 5 pontos
Resposta incorreta: 0 pontos

1.2 - A satira foi reprimida por causa da: 5

Resposta correta: 5 pontos
Resposta incorreta: 0 pontos

1.3 - A publicagéo de desenhos satiricos de autores

portugueses surge na imprensa da segunda metade 5

do século XIX com o objetivo de:

Resposta correta: 5 pontos
Resposta incorreta: 0 pontos

1.4 - A maior parte dos caricaturistas era adeptada: | 5

Resposta correta: 5 pontos
Resposta incorreta: 0 pontos

1.5 - Depois de 1910, os desenhadores humoristicos

Resposta correta: 5 pontos

L . 5 .
ridicularizaram: Resposta incorreta: 0 pontos
1.6 - O regime salazarista condicionou o trabalho
- . Resposta correta: 5 pontos
artistico dos humoristas, pelo que os temas 5

proibidos eram tratados:

Resposta incorreta: 0 pontos
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1.7 - Na frase “... teve a sua expressao mais

Resposta correta: 5 pontos

caracterizadores.
- Comparagdo com a atualidade do pais

comum...” o tempo verbal presente ¢€: S Resposta incorreta:0 pontos
2.1 — Classifique a frase, quanto ao aspeto lexical e Resposta completa: 8 pontos
gramatical®(...) agarrou-se um momento com 8 Resposta incompleta: 4 pontos
forca a bengala.” Resposta incorreta:0 pontos
2.2 — Classifique a oragdo. “O av0 deve saber 7 Resposta correta: 7 pontos
alguma coisa que nos tire desta aflicdo.” Resposta incorreta:0 pontos
2.3 — Na frase “e surdiu de novo a face do Vilaca” 10 Resposta correta: 10 pontos
(1.5) indique a funcdo sintatica Resposta incorreta:0 pontos
Total 60

Grupo Il
Texto expositivo-argumentativo:
- Critica e dentncia de vicios. Descritores  do  nivel de
- Personagem(ns) caricaturada(s) — tracos 40 desempenho relativo a

estruturacdo temdtica e discursiva.

Total 200

Descritores do nivel de desempenho relativo a estruturacéo temética e discursiva.

Pontuagéo

- Trata, sem desvios, 0 tema proposto.

- Mobiliza sempre, com eficécia argumentativa, informagdo ampla e diversificada.

- Redige um texto estruturado, refletindo uma planificacéo e evidenciando um bom dominio
dos mecanismos de coes&o textual.

- Faz uso correto do registo de lingua adequado ao texto, eventualmente com esporadicos
afastamentos, que se encontram, no entanto, justificados pela intencionalidade do discurso
e assinalados graficamente (com aspas ou sublinhados).

- Mobiliza com intencionalidade recursos da lingua expressivos e adequados (repertorio
lexical variado e pertinente, figuras de retdrica e tropos, procedimentos de modalizacéo,
pontuacdo...).

40 pontos

- Trata, sem desvios, 0 tema proposto.

- Mobiliza informacao diversificada, com suficiente eficicia argumentativa.

- Redige um texto bem estruturado, refletindo uma planificacdo e recorrendo a mecanismos
adequados de coesdo textual.

- Utiliza o registo de lingua adequado ao texto, apesar de afastamentos esporadicos, que nao
afetam, porém, a adequacdo geral do discurso.

- Mobiliza um repertorio lexical adequado e variado.

32 pontos

- Trata o tema proposto, embora apresente desvios pouco relevantes.

- Mobiliza informacéo suficiente, nem sempre com eficicia argumentativa.

- Redige um texto pouco estruturado, refletindo uma escassa planificagdo e evidenciando
um dominio apenas suficiente dos mecanismos de coesdo textual

- Utiliza, em geral, o registo de lingua adequado ao texto, mas apresentando alguns
afastamentos que afetam pontualmente a adequacéo global.

- Mobiliza um repertério lexical adequado, mas pouco variado.

24 pontos

- Trata globalmente o tema, mas com desvios notorios.

- Mobiliza pouca informacdo e com reduzida eficacia argumentativa.

- Redige um texto com deficiéncias de estrutura, evidenciando um dominio insuficiente dos
mecanismos de coesao textual.

- Apresenta, em namero significativo, afastamentos do registo de lingua adequado ao texto.
- Utiliza um vocabulario simples e comum, com impropriedades que ndo perturbam, porém,
a comunicacao.

16 pontos

- Aborda lateralmente o tema, porque o compreendeu mal ou porque ndo se cinge a uma
linha condutora e se perde em digressoes.

8 pontos
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- Mobiliza muito pouca informacéo e sem eficacia argumentativa.

- Redige um texto com estruturagdo muito deficiente, desprovido de mecanismos
elementares de coeséo textual.

- Utiliza indiferenciadamente registos de lingua, sem manifestar consciéncia do registo
adequado ao texto, ou recorre a um Unico registo inadequado.

- Utiliza vocabulario elementar e restrito, frequentemente redundante e/ou inadequado.
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APENDICE P —Teste de Espanhol — 7.° ano

Examen — 7° curso

marzo 2014
Nombre: Ndmero: Grupo:
Calificacion: __ %[ JExcelente [ )Satisfaz Bastante [ JSatisfaz [ ]N&o Satisfaz
Encargado de Educacion: | Profesora:

Fecha

Comprensién oral
1. Escucha los dos dialogos y sefiala con una cruz (X) lo que ha comprado cada cliente.
a.

[ ] 2. [ ]

2. Escucha el dialogo y complétalo.
- Buenos dias. ¢Quévaal ?

- Buenos dias. De primero, queria una 2

- ¢ Y de segundo?

- De segundo quiero 3 , por favor.

- Muy bien, ¢qué quiere para beber?

- 4 , por favor.

- ¢Quiere algo mas?

- No, gracias. ¢Puede ° la

cuenta, por favor?

- Si, aqui esta. ¢ Como va a pagar?
6

- Muy bien.
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Comprensidn escrita

1. Lee atentamente el texto siguiente.

(Son las 12 de la mafiana en una tienda del mercado)
Dependiente!: Hola, buenos dias, ¢qué queria?

Cliente: Pues, me pone un kilo de tomates. De esos rojos de ahi.
Dependiente: Esos son mas caros que estos de aqui.

Cliente: No importa, tienen buena pinta?.

Dependiente: Muy bien, ¢,qué mas?

Cliente: Una lechuga y también medio kilo de cebollas.
Dependiente: ¢Desea algo mas?

Cliente: Si, deme una lata de atin en aceite y también, un bote
de aceitunas.

Dependiente: Aqui lo tiene. ¢Le pongo algo mas?

Cliente: Si, una barra de pan, una caja de galletas y media
docena de huevos.

Dependiente: Tengo unos ajos buenisimos, ¢le pongo un par de cabezas?
Cliente: Vale.

Dependiente: ¢Algo mas?

Cliente: No, nada méas. Creo que no se me olvida nada. ¢ Cuanto le debo?
Dependiente: Son 21,43€.

Cliente: Aqui tiene.

Dependiente: Muchas gracias.

Cliente: Gracias a usted.

Dependiente: Adiés, buenos dias.

1.1. Indica si las afirmaciones son verdaderas (v) o falsas (f).

a) El cliente, primeramente, pide un kilo de tomate de los més caros.

b) Después, el cliente pide una lechuga y un kilo de cebollas.

c¢) El dependiente vende una lata de atin y un bote de miel al cliente.

d) El dependiente le pone una barra de pan y una caja de galletas.

e) El cliente dice al dependiente que desea una docena de huevos.

< < K< < < <
M M M T T M

f) El cliente compra dos cabezas de ajos.

1.2. Corrige las afirmaciones falsas, usando frases del texto.
1 Vendedor
2 Aspecto
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1. Relaciona las cantidades y los envases? con los alimentos correspondientes.

2. Observa las
escribe los
frutas y de las

a) Una lata de
b) Una barra
de

c) Una
cabeza de

d) Un
paquete de

e) Un kilo de
f) Una
docena de

g) Un bote de

h) Unabotella | |

i) Untrozo
de
i) Una bolsa

1. leche .
2. agua .j & -
% E
3. queso =
6=
4. o =
5. tomate f“jf" =
6. aceitunas A
7. pan J
8. croquetas
9. atln
imagenes y
10. huevos nombres de las
verduras.

3. Traduce las palabras al

Pequeno-almoco

espafol.

Almoco

Lanche

Jantar

4. Completa las frases utilizando muy o mucho, No olvides las concordancias de mucho.

a) Este restaurante es
b) Normalmente no como
c) No comes

d) Las cerezas me gustan

bueno.

verduras.

e) Esta semana he comido

3 Embalagens

Luisa de Fatima Patinho G
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f) Este plato es caro.

g) Teresa come fruta.

h) Ana tiene hambre.

i) Hoy he comido golosinas.
j) Yo como garbanzos.

5. Responde a las preguntas, utilizando las expresiones de acuerdo o desacuerdo.

a) A mi me gustan las cerezas. ¢ Y ati?

b) Yo como fruta todos los dias. ¢ Y t0?

¢) Maria no sabe cocinar. (Y t0?

d) A mi no me gusta comer mucho por la noche. ¢Y ati?

e) Yo soy muy comilon. ¢Y ta?

f) A Juan le gusta el espagueti bolofiés. ;Y ati?

Produccion escrita
Vas a ir a un restaurante. Escribe un dialogo entre ti y el camarero. Donde pidas el primer plato,
el segundo plato, la bebida y el postre.

Fijate en el menu y escoge lo que mas te gusta.

MENCI
Entrantes Postre
Queso de oveja Fruta
Aceitunas Mouse de chocolate
Primer plato Bebidas
Espagueti bolofiés Agua
Ensalada mixta Refresco de naranja

Segundo plato
Calamar a la plancha
Pescado frito
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Unidad didactica: La alimentacion
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Comprension Oral
Objetivos Contenidos Estructura Pesos Criterios de clasificacion
Aplicar -
P o Escribir por Respuesta correcta: 1 punto
conocimientos Fecha Ix1p=1p .
. extenso la fecha Respuesta incorrecta: 0 puntos
lexicales.
1. Sefialar la ox2p=4 Respuesta correcta: 2 punto
Texto relacionado | opcidn correcta p=2p Respuesta incorrecta: 0 puntos
Comprender un —
coneltemadela | 2. Escribir
texto oral. . , Respuesta correcta: 1 punto
unidad palabras segiin lo | 6x1p=6p .
Respuesta incorrecta: 0 puntos
que escuchen
Comprension Escrita
Texto relacionado | 1.1. Distinguir
Respuesta correcta: 2 puntos
coneltemadela | frases verdaderas | 6x2p=12p .
. Respuesta incorrecta: 0 puntos
Comprender un | unidad de falsas.
texto escrito. Texto relacionado .
1.2. Corregir con Respuesta correcta: 1 puntos
con el tema de la 3x1p=3p .
. frases del texto. Respuesta incorrecta: 0 puntos
unidad
Produccidn Escrita (Gramatica, Vocabulario, Escrita)
L. Relaciona las Respuesta correcta: 1 punto
Cantidades cantidades con los | 10x1p=10p P . 4P
. Respuesta incorrecta: 0 puntos
. alimentos.
Aplicar los > Escrbe
.. . . Escribe los
conocimientos | Alimentos ( frutas nombres 10x20=20 Respuesta correcta: 2 punto
pragmaticos, y verduras) p=ctp Respuesta incorrecta: 0 puntos
lexicales y correctamente
; . 3. Traduce para Respuesta correcta: 2 puntos
gramaticales Las comidas N P 4x2p=8p P ) _ P
tratados en espafol. Respuesta incorrecta: 0 puntos
Respuesta correcta: 1 puntos
Clase. Muy /mucho 4.Completa frases | 10x1p=10p P ) P
Respuesta incorrecta: 0 puntos
Expresar acuerdo | 5. Responde a 6x10=6 Respuesta correcta: 1 puntos
y desacuerdo preguntas p=op Respuesta incorrecta: 0 puntos
16-20puntos: Texto organizado y
simple, respetando las indicaciones
dadas; errores de ortografia y de
estructura irrelevantes.
9-15puntos: texto simple,
respetando las indicaciones dadas;
algunos errores de ortografia y de
. estructura que no perjudican la
- Tema: diélogo -
Escribir un g Escribir un texto clareza del texto.
con un camarero 20p
texto corto. 1-8 puntos: Texto muy elemental,
en un restaurante. ;
no respetando en la totalidad las
informaciones dadas; errores
frecuentes de ortografia y
morfosintaxis, perjudicando a veces
la clareza del texto.
0 puntos: no obedece al tema
propuesto; revela deficiencias graves
al nivel de la estructura y ortografia.
Total: 100p
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APENDICE R - Imagens da apresentacio da peca ‘Leandro, 0 rei da Heliria”
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ANEXOS

ANEXO A - Planificacdo Anual de Portugués — 11.°A

ESCOLA EB2,3/ SECL{NDARIA Cunha Rivara
Planificacdo Anual - PORTUGUES 11.° ano - Turma A - 2013/2014

Manual adoptado: Pagina Seguinte,, Texto Editora
Aulas previstas 11.° A: 1.° Periodo: 26; 2.° Periodo: 25; 3.° periodo: 13

1.° Periodo

SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N.° 1 — Textos argumentativos; Sermao de Santo Anténio, de P.e Anténio Vieira

De comunicacéo: componentes linguistica, discursiva / textual, sociolinguistica, estratégica

Estratégica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto e a finalidade; seleccéo e organizacdo de
informacao; operacOes de planificacéo, execucédo e avaliacdo da escrita e da oralidade; pesquisa em varios suportes;
Competéncia(s) visada(s) concepgao e utilizagéo de instrumentos de analise; elaboragao de ficheiros; utilizagdo das TIC

Formacéo para a cidadania: tomada de consciéncia e exercicio dos direitos e deveres; apresentagdo e defesa de
opinides; construcdo de uma identidade pessoal e cultural através da reflexdo de ideias, motivacbes e acgdes;
conhecimento e aceitacdo das diferencas do outro; desenvolvimento do espirito critico

. Mobilizar conhecimentos prévios

. Antecipar contetdos a partir de indicios varios

. Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de texto

. Utilizar diferentes estratégias de escuta e de leitura

. Determinar a intencionalidade comunicativa

. Apreender os sentidos dos textos

. Distinguir o essencial do acessorio

Objectivos . Distinguir factos de sentimentos e de opinides

. Reconhecer o valor expressivo e estilistico da pontuagéo

. Utilizar vérios tipos de argumentos

. Reconhecer formas de argumentacéo, persuasao e manipulacéo

. Identificar uma tese

. Reconhecer a estrutura canénica de base da argumentagdo (tese, antitese, sintese)

. Utilizar os conectores predominantes no texto argumentativo

. Reconhecer a dimenséo estética da lingua

. Contactar com autores do Patriménio Cultural Portugués

. Programar a producéo da escrita observando as fases de planificagdo, execugdo, avaliagdo
. Produzir textos dos dominios transaccional e educativo

. Aplicar as regras da textualidade

. Adequar o discurso a situagédo comunicativa

. Reflectir sobre o funcionamento da lingua

. Aplicar as regras do funcionamento da lingua

. Utilizar técnicas de pesquisa em varios suportes

. Aplicar regras de tomada de notas

. Organizar informacéo recolhida

. Desenvolver a capacidade de estabelecer relagdes com os outros, com base no respeito, confianca e cooperagéo
. Desenvolver capacidades de actuagdo democratica e solidaria

. Reconhecer a importancia da participacéo civico-politica da comunidade local, regional e nacional

Tipos de texto Sermé&o, exposicéo, textos expositivo-argumentativos
Artigos cientificos e técnicos, comunicado, reclamacédo/protesto, textos de apreciacéo critica, publicidade
C | Leitura Discurso politico
(0] Textos informativos diversos e dos dominios transaccional e educativo
N Leitura literaria | Serm&o de Santo Antdnio aos Peixes (excertos), Padre Antonio Vieira
T Compreenséo Oral Documentérios, Serméo de Santo Ant6nio aos Peixes em CD, Filme Palavra e Utopia, outros
E Documentérios de indole cientifica
B Expresséo Oral Reclamag&o / protesto, comunicado
o | Expressdo Escrita Textos expositivo-argumentativos, textos de apreciagao critica
S Reclamagéo / protesto
Func. | Previsivel | Processos fonoldgicos
da Interacéo discursiva (forga ilocutoria)
Lingua Texto (continuidade; progressdo; coesao; coeréncia)
Tipologia textual (prot6tipos textuais)
Processos interpretativos inferenciais (figuras)
Tempo e aspeto; modalidade
Sintaxe: estrutura das combinagdes livres das palavras, figuras de sintaxe, funcdes sintaticas e ordem das palavras
Potencial | Consolidagdo dos itens de Semantica, lexical e frasica e de Pragmética e Linguistica textual do 10.° ano
ACTIVIDADES AVALIACAO
Leitura ; contrato de leitura; verificacdo da leitura . Diagnéstica, formativa, sumativa
Exercicios de escuta activa . Formal, informal
Visionamento de filmes INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
Elaboracéo de planos de textos segundo modelos; produgdo de textos . Questionarios
expositivos-argumentativos com diferentes finalidades . Testes objectivos (escolha miltipla, verdadeiro/falso, associagéo...)
Exposi¢oes orais . Testes ndo objectivos (interpretacéo e producéo de textos)
Pesquisa sobre temas abordados no Sermdo . Listas de verificacdo, grelhas de observagdo, escalas de classificac@o...
Prética do funcionamento da lingua . Observagdo directa
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SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N.° 2 — Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett

Competéncia(s)

visada(s)

De comunicacdo: componentes linguistica, discursiva / textual, sociolinguistica, estratégica

Estratéqgica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto e a finalidade; seleccdo e organizagéo de
informacdo; producéo de resumo; operagdes de planificacéo, execugdo e avaliacdo da escrita e da oralidade; pesquisa
em varios suportes; concepcéo e utilizagdo de instrumentos de analise; elaboragéo de ficheiros; utilizagdo das TIC
Formacéo para a cidadania: construcéo de uma identidade cultural; apresentacao e defesa de opinides;
reconhecimento da importancia da heranga do passado na construcdo do presente; assungédo dos valores da democracia,
da liberdade e da responsabilidade como valores consensuais a defender

Objectivos

. Mobilizar conhecimentos prévios

. Antecipar contetdos a partir de indicios varios

. Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de texto

. Determinar a intencionalidade comunicativa

. Apreender os sentidos dos textos

. Distinguir factos de sentimentos e de opinides

. Reconhecer o valor expressivo e estilistico da pontuacéo

. Reconhecer a dimenséo estética da lingua

. Contactar com autores do Patriménio Cultural Portugués

. Programar a producéo da escrita e da oralidade observando as fases de planificagéo, execugao, avaliacéo
. Aplicar as regras da textualidade

. Reflectir sobre o funcionamento da lingua

. Aplicar as regras do funcionamento da lingua

. Adequar o discurso a situagcdo comunicativa

. Utilizar técnicas de pesquisa em varios suportes

. Aplicar regras de tomada de notas

. Organizar a informacéo recolhida

. Aplicar técnicas de condensagéo linguistica

. Reconhecer a forma como a heranga do passado se mantém viva e influencia a sociedade actual nos seus valores e
objectivos

Tipos de texto Drama, textos argumentativos, expositivo-argumentativos e resumo
C | Leitura
(0] Leitura literaria Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett (leitura integral)
N
T | Compreensdo Oral e | Filme Frei Luis de Sousa, Documentarios sobre Garrett, 0 Romantismo e outros
E | Visual
U | Expressdo Oral Dramatizagdo
D
O | Expressao Escrita Textos argumentativos e expositivo-argumentativos, resumo de textos expositivo-argumentativos
S
Func. Previsivel | Texto (continuidade; progresséo; coesdo; coeréncia)
da Tipologia textual: o texto dramético
Lingua Valor expressivo do substantivo, do pronome, do verbo
Valor da pontuagéo
Registos de lingua
Recursos expressivos (morfo-sintacticos e semanticos)
Tempo e aspecto; modalidade
Ordem de palavras; fungio sintactica
Potencial | Sintaxe: estrutura das combinacdes livres de palavras, fung¢fes sintacticas e ordem das palavras
Consolidagéo dos itens de Semantica, lexical e frasica e de Pragmatica e Linguistica textual do 10.° ano
ACTIVIDADES AVALIA(;AO
Leitura ; contrato de leitura; verificacdo da leitura . Formativa, sumativa

Exercicios de escuta activa

. Formal, informal

Visionamento de filmes INSTRUMENTOS DE AVALIA(}AO

Pesquisa sobre factos histdricos referidos na peca . Questionarios

Pesquisa sobre o autor e a obra . Testes objectivos (escolha multipla, verdadeiro/falso, associagdo...)
Dramatizagao de cenas da peca . Testes ndo objectivos (interpretacéo e producéo de textos)

Entrevistas imaginarias a personagens da peca . Listas de verificagdo, grelhas de observacéo, escalas de classificagao...

Producéo de textos: transformac&o de texto narrativo em texto dramético, | . Observagao directa

texto de opinido, texto expositivo-argumentativo

Exposicdes orais

Constituicdo de ficheiros teméaticos e de autores e personagens
Préatica do funcionamento da lingua
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Conclusio da SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N.° 2

SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N.° 3 — Os Maias, de Eca de Queirds

Competéncia(s) visada(s)

De comunicacdo: componentes linguistica, discursiva / textual, sociolinguistica, estratégica

Estratéqgica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto e a finalidade; seleccdo e organizagéo de
informaco; producéo de sintese; operagdes de planificacéo, execucéo e avaliagdo da escrita e da oralidade; pesquisa
em varios suportes; concepcéo e utilizagdo de instrumentos de analise; elaboragéo de ficheiros; utilizagdo das TIC
Formacéo para a cidadania: construcéo de uma identidade cultural; desenvolvimento de capacidades criticas;
apresentacéo e defesa de opinides pessoais relevantes sobre situagdes diversas e reflexdo sobre outros pontos de vista

Objectivos

. Mobilizar conhecimentos prévios

. Antecipar contetdos a partir de indicios varios

. Utilizar estratégias de leitura e de escuta

. Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de texto

. Determinar a intencionalidade comunicativa

. Apreender os sentidos dos textos

. Distinguir factos de sentimentos e de opinides

. Reconhecer o valor expressivo e estilistico da pontuacéo
. Descrever e interpretar imagens

. Identificar a fungdo da imagem relativamente ao texto

. Reconhecer a dimenséo estética e simbolica da lingua e da imagem
. Contactar com autores do Patriménio Cultural Portugués
. Programar a producéo da escrita e da oralidade observando as fases de planificagdo, execucgéo, avaliagdo
. Aplicar as regras da textualidade

. Reflectir sobre o funcionamento da lingua

. Aplicar as regras do funcionamento da lingua

. Adequar o discurso a situagédo comunicativa

. Observar as regras do uso da palavra em interaccédo

. Utilizar técnicas de pesquisa em varios suportes

. Aplicar regras de tomada de notas

. Organizar a informacéo recolhida

. Aplicar técnicas de condensagéo linguistica

. Expressar e justificar opinides pessoais

. Reflectir sobre pontos de vista contrérios aos seus

Tipos de texto Romance, debate, sintese
c Leitura Caricaturas, desenhos humoristicos (fungéo critica da imagem)
o Leitura literaria  "Geracas de 70, Questao Coimbra, Conferéncias do Casino;
N Romance de Eca de Queirés: Os Maias
T | Compreensdo Oral e | Documentarios sobre vida e obra do autor
g | Visual Excertos de filmes e séries baseados na obra do autor
U Programas dudio e audiovisuais humoristicos
D | Expressdo Oral Debate (participacéo)
SO Expressao Escrita Sintese de textos expositivo-argumentativos
Func. Previsivel | Texto (continuidade; progresséo; coesdo; coeréncia)
da Tipologia textual: modo narrativo (caracteristicas; modos de representagao e expressdo — discurso indirecto livre)
Lingua Valor expressivo do diminutivo, do adjectivo, do advérbio, do verbo
Objectividade/subjectividade
Registos de lingua
Recursos expressivos (morfo-sintacticos e semanticos)
Campo semantico
Processos interpretativos inferenciais
Tempo e aspecto; modalidade
Potencial | Sintaxe: estrutura das combinagdes livres de palavras, fungdes sintacticas e ordem das palavras
Consolidacéo dos itens de Semantica, lexical e frasica e de Pragmética e Linguistica textual do 10.° ano
ACTIVIDADES AVALIACAO
Leitura ; contrato de leitura; verificacdo da leitura . Formativa, sumativa

Exercicios de escuta activa
Visionamento de filmes

. Formal, informal -
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Producéo de textos a partir de caricaturas e desenhos humoristicos e vice- | . Questionarios
versa; trabalhos tematicos decorrentes do estudo . Testes objectivos (escolha multipla, verdadeiro/falso, associagdo...)
Elaboracéo de roteiro de visita de estudo . Testes ndo objectivos (interpretacéo e producéo de textos)

Visita de estudo
Producdo de textos
Exposicdes orais

Constituicdo de ficheiros teméaticos e de autores e personagens - contin.
Debates sobre temas abordados no romance

Dramatizagao de passagens do romance

Pesquisa de caricaturas e desenhos

Prética do funcionamento da lingua

. Listas de verificagdo, grelhas de observagao, escalas de classificagdo...
. Observagdo directa
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SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N.° 4 — Pogsia de Cesario Verde

Competéncia(s) visada(s)

De comunicacéo: componentes linguistica, discursiva / textual, sociolinguistica, estratégica

Estratéqgica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto e a finalidade; seleccéo e organizagdo de
informacao; operacoes de planificacéo, execucéo e avaliagdo da escrita e da oralidade; pesquisa em varios suportes;
concepgdo e utilizagdo de instrumentos de analise; elaboragdo de ficheiros; utilizacéo das TIC

Formacdo para a cidadania: construcdo de uma identidade cultural; apresentacéo e defesa de opinides; interac¢do
com a realidade de forma critica e criativa

Objectivos

. Mobilizar conhecimentos prévios

. Antecipar contetdos a partir de indicios varios

. Utilizar diferentes estratégias de leitura e de escuta

. Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de texto

. Determinar a intencionalidade comunicativa

. Apreender os sentidos dos textos

. Distinguir factos de sentimentos e de opinides

. Reconhecer formas de argumentacéo, persuasao e manipulacéo

. Descrever e interpretar imagens

. Identificar a fungéo da imagem relativamente ao texto

. Reconhecer a dimenséo estética e simbolica da utilizagéo da lingua e da imagem
. Contactar com autores do Patriménio Cultural Portugués

. Programar a producéo da escrita e da oralidade observando as fases de planificagéo, execugo, avaliacéo
. Aplicar as regras da textualidade

. Reflectir sobre o funcionamento da lingua

. Aplicar as regras do funcionamento da lingua

. Adequar o discurso a situagédo comunicativa

. Utilizar técnicas de pesquisa em varios suportes

. Organizar a informagéo recolhida

. Reflectir sobre o papel e as responsabilidades da publicidade e dos 6rgdos de comunicagéo social
. Relacionar-se com a realidade de modo critico e criativo

Tipos de texto

Textos liricos, editorial, artigos de apreciagéo critica, textos publicitarios

C | Leitura Textos dos media: editorial, artigos de apreciagao critica, imagens (fungdo argumentativa) e textos publicitarios
(N) Leitura literaria Cesério Verde
T | Compreensdo Oral Produgdes dudio e audiovisuais diversas
E | Expressdo Oral Textos publicitarios (orais e audiovisuais)
g Expressao Escrita Artigos de apreciacdo critica, textos publicitarios
o | Func. Previsivel | Texto (continuidade; progressdo; coesao; coeréncia)
S da Tipologia textual; estruturas poéticas
Lingua Valor expressivo do substantivo, do adjectivo, do verbo, do determinante, do advérbio
Valor da pontuagdo
Polissemia, campo semantico, simbologia
Recursos estilisticos (fénicos, morfo-sintacticos e semanticos)
Paratextos
Expressdes nominais
Potencial | Sintaxe: estrutura das combinagdes livres de palavras, fungdes sintacticas e ordem das palavras
Consolidagéo dos itens de Semantica, lexical e frasica e de Pragmatica e Linguistica textual do 10.° ano
ACTIVIDADES AVALIACAO

Leitura ; contrato de leitura; verificagdo da leitura

Exercicios de escuta activa
Visionamento de filmes

. Formativa, sumativa
. Formal, informal
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Producéo de textos a partir do estudo da poesia de Cesério Verde
(Criagdo de reportagens a partir de poemas de Cesario Verde)
Elaboracéo de textos de opinido

(Produgéo de slogans e antncios publicitarios em varios suportes)
Producéo de legendas para imagens

(Entrevista a um publicitario)

Comparagéo do tratamento do mesmo assunto em diferentes media e em
diferentes suportes, nacionais e estrangeiros

(HNustracéo de poemas)

Exposic¢des orais

Constituicéo de ficheiros teméaticos e de autores e personagens — continuagdo
Prética do funcionamento da lingua

. Questionarios

. Testes objectivos (escolha multipla, verdadeiro/falso,
associagdo...)

. Testes ndo objectivos (interpretacdo e produgdo de textos)
. Listas de verificacdo, grelhas de observacdo, escalas de
classificacao...

. Observacdo directa

Luisa de Fatima Patinho Gomes

Pagina |136




ANEXO B - Planifica¢do Anual de Espanhol — 7.°ano

Espanhol 7.2 ano (2013/2014)
Planificagdo a Longo Prazo — Anual
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Ano lectivo 2013/2014

para se expressar.

Usar linguas
estrangeiras para
comunicar

adequadamente em
situacGes do quotidiano
e para apropriacdo de
informagé&o.

Adotar metodologias
personalizadas de
trabalho e de

aprendizagem
adequadas a objectivos
visados.

Pesquisar, selecionar e
organizar informagao
para transformar em
conhecimento
mobilizavel.

quotidiano e meio envolvente
(familia, escola, lugares, lazer,
servigos), desde que o discurso
seja muito claro, pausado e
cuidadosamente articulado.

*0O aluno identifica palavras e
frases simples em instrucdes,
mensagens e textos ilustrados e
curtos (instrucdes, mapas,
cartazes, horarios, publicidade,
catalogos, receitas, ementas,
postais, mensagens  pessoais,

banda desenhada, entre outros),
relativos a identificacdo e
caracterizagdo pessoais, habitos e
necessidades do quotidiano e do
meio envolvente (familia, escola,
lugares, lazer e servigos).

Interagir
Ouvir/falar/ler/escrever em situagdes de
comunicagao especifica.

Atividades de
ocupagao de tempos
livres

Comida

Casa

Compras

Férias

- A concordancia

- Femininos e Plurais irregulares ao léxico
introduzido

8. Adjectivo

- Regras gerais de mudanca de género e
ndmero

- A concordancia

- Femininos e Plurais irregulares ao léxico
introduzido

- Gradagdo do adjectivo:

*Comparativos regulares

9. Artigo

- Morfologia e concordéancia com o nome
- Artigos contraidos

- Casos mais frequentes de auséncia do
artigo:

*Antropénimos e topénimos
*Tratamentos

*Meses do ano

- Casos mais frequentes de presenca do
artigo:

*Horas

*Partes do corpo

associagdo (oral e
escrita)

Indicagdo de
itinerdrios num mapa
(oral e escrita)

Ordenagéo de
gravuras, de falas de
didlogos, de estrofes
de cangdes (oral e
escrita)

Realizagdo de fichas,
testes, exercicios
(oral e escrita)

Avrticulagdo de frases
ou de partes de frases
(escrita)

Completamento  de
frases (escrita)

ortografico
Revistas

Jornais

Filmes

Cds de Musica
Fichas
informativas e de

trabalho

Testes de
avaliacéo

Computador
Videoprojector

Tela

P . Competéncias Especificas/ Metas Conteudos . .
Competéncias Gerais Al.2 (QECRL) Tematicos Linguisticos Atividades Recursos Avaliacao
Mobilizar saberes | Compreender Unidades Didéaticas | Actos de Fala Discriminagdo Manual escolar Assiduidade
culturais, cientificos e | Ouvir/ ver/ ler textos orais, audiovisuais 1. Usos sociais da Lingua fonética (oral) (jAhora
tecnol6gicos, para | e escritos de natureza especifica, | Espanha: o espanhol 2. Informagéo Espafiol!) — Pontualidade
compreender a | adequados ao desenvolvimento 3. Exprimir obrigagédo, mandato e Realizagéo de | Areal”
realidade e  para | intelectual, scio afetivo e linguistico do | Identificacdo pessoal | autorizagéo questionarios (oral e Observacéo directa
abordar situagBes e | aluno. 4. Exprimir sentimentos, gostos, desejos, escrita): Livros de *Participacdo
problemas do | *O aluno identifica um nudmero | Descri¢do fisicae de | intengdes, opinides e conselhos *pergunta-resposta; diversas *Interesse
quotidiano. limitado de palavras e de frases | carater 5. Controlar a comunicagéo *verdadeiro-falso; tematicas *Motivagdo

simples em instru¢des, mensagens 6. Organizar o discurso *escolha maltipla. *Interacgdo
Usar adequadamente | e textos simples e curtos (andncios | Escola Gramaticas *Comportamento
linguagens das | publicos, publicidade e cancdes, Morfossintacticos: Exercicios de cloze
diferentes 4reas do | entre outros) relativos a | Familia 7. Nome (oral e escrita) Dicionérios Trabalhos de casa
saber cultural, | identificagdo e caracterizagao - Regras gerais de mudanga de género e
cientifico e tecnoldgico | pessoais, habitos, necessidades do | Rotinas diarias ndmero Exercicios de | Prontuario Trabalhos de aula

Competéncia
linguistica:
Compreensao/
Producéo/
Interacdo oral e
escrita

Tarefa final

Teste e Ficha de
avaliacdo

Utilizagdo das TIC
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- - Competéncias Especificas/ Metas Contetdos . o
Competéncias Gerais Al.2 (QECRL) Tematicos Linguisticos Atividades Recursos Avaliacdo
Adotar estratégias | *O aluno interage em situacdes do 10. Indefinidos Material audio-
adequadas a resolucdo | quotidiano previamente - Usos e sintaxe do indefinido | Transformagdo  de | visual
de problemas e a | preparadas. Estabelece contactos (un/una/unos/unas) frases (escrita)

tomada de decisoes.

Realizar atividades de
forma auténoma,
responsavel e criativa.

Cooperar com outros
em tarefas e projetos
comuns.

Relacionar
harmoniosamente 0
COrpo com O espaco,
numa perspectiva
pessoal

sociais (cumprimentos, desculpas
e agradecimentos), pede ou da
informagdes  (dados  pessoais,
habitos, gostos e preferéncias,

lugares, servigos, factos e
projetos), apoiando-se no discurso
do interlocutor. Pronuncia,
geralmente, de forma
compreensivel, um  repertério
muito limitado de expressdes e de
frases simples, mobilizando
estruturas  gramaticais muito

elementares.

*O aluno completa formularios
com os dados adequados e escreve
mensagens simples e curtas (30-40
palavras). Pede e d& informacdes
breves, agradece, desculpa-se,
felicita (aniversarios e outras
celebragbes) e aceita ou recusa
convites, respeitando as
convengdes textuais e
sociolinguisticas das mensagens.
Utiliza expressbes e frases muito
simples com estruturas gramaticais
muito elementares.

Produzir

Falar/escrever textos escritos/orais,
correspondendo a necessidades
especificas de comunicagéo.

*0 aluno exprime-se, de forma
muito simples para falar de si, de
outras pessoas, lugares, habitos,
factos e projetos. Apoia-se num
texto memorizado contendo um
repertério  muito limitado de

- Usos e sintaxe de Mucho, poco, bastante,
demasiado, todo

11. Possessivos

- Usos e formas dos adjectivos possessivos
- El + nombre+de+determinante

12. Demonstrativo

- Usos, formas e sintaxe

13. Numerais

- Tipos, concordancia e apcope dos
cardinais e ordinais

- Pesos e medidas

14. Interrogativos

- Formas, usos e sintaxe dos
interrogativos:”qué, quién, cuando,cuanto,
como, donde, cual”

15. Pronomes pessoais

- Sujeito

*Formas

*Formas de tratamento t0/usted

- Pronomes atonos regidos por complemento
directo:

*Formas

- Redundancias “ a mi me...”

16. Verbos

- Presente

- Indefinido

- Gerundio

- Participio

- Imperativo

-Perifrases de infinitivo: “estar+gerindio”
- Usos dos verbos ser e estar

- Contraste “hacer/estar”

- Contraste “haber/tener”

- Sintaxe dos verbos “gustar, molestar e
preocupar”

17. Oragdes simples

- Concordancias basicas

*Sujeito+verbo

Resumo  (oral e
escrita)

Leitura (oral e escrita)

Traducdo e
Retroversdo de textos

Dramatizagoes (oral)

Visualizacdo de
filmes, séries e videos

Audicao de Msicas

Realizacéo de
trabalhos individuais,
a pares e em grupo

Reaccoes
espontaneas a
situagcbes de aula
(oral)

Quadro
Giz
Apagador

Material
esferogréfico

Cartolinas
Internet

Humanos
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Competéncias Gerais

Competéncias Especificas/ Metas
Al.2 (QECRL)

Conteldos

Tematicos

Linguisticos

Atividades

Recursos

Avaliacdo

palavras, expressdes isoladas e
frases curtas. Pronuncia
geralmente de forma
compreensivel.

*O aluno escreve textos simples e
muito curtos (30-40 palavras).
Apresenta-se, apresenta e descreve
outras pessoas, habitos, gostos,
preferéncias, lugares e
acontecimentos. Utiliza
expressOes e frases muito simples
com estruturas gramaticais muito
elementares.

Saber Aprender:

Participar de forma consciente na
construgdo de uma competéncia
plurilingue y pluricultural;

Utilizar estratégias de apropriagdo da
lingua espanhola enquanto instrumento
de comunicagao;

Utilizar estratégias de apropriagdo do
sistema da lingua espanhola;

Adotar estratégias e procedimentos
adequados as necessidades da sua
prépria aprendizagem.

*Sujeito+atributo

- Determinante + Nome + Adjectivo

- Declarativas afirmativas e Negativas

- Interrogativas directas

- Exclamativas. Uso das exclamagdes mais
frequentes

- Imperativas afirmativas

18. Oragdes compostas coordenadas

- Copulativas com “Y”

- Adversativas com “pero”

19. Oragdes compostas subordinadas
-Orag0es subordinadas substantivas
*Quiero+infinitivo

20. Marcadores Temporais:

- Expressdo da hora, data e estagdo do ano
21. Marcadores espaciais

- Indicadores de localizacéo espacial

- Indicadores de proximidade, afastamento e
distancia

22. Advérbio

- Contraste muy/mucho; tambén/tampoco
23. Conectores

- Usos gerais das preposicdes e conjuncdes
mais frequentes

- Casos de regéncia de preposi¢do mais
frequentes

Fonéticos e Ortograficos

24. Fonética

- Correspondéncia entre fonemas e letras em
espanhol

- Reconhecimento de fonemas

- Identificacdo da silaba tonica de cada
palavra

25. Ortografia

- Regras ortograficas elementares

- Regras de acentuagéo

- Sinais de pontuacéo
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ANEXO C - Planificagdo Anual de Espanhol — 11.°ano

Espanhol 11.° ano (2013/2014)

Planificagdo a Longo Prazo — Anual

Competéncias

Contetdos

cientifico e

objectivos visados.

Falar/escrever textos

Meios de comunicagédo

Exercicios de

ortogréfico

Videoprojector

Competéncias Gerais Especifi o am—mr Atividades Recursos Avaliacao
specificas Tematicos Linguisticos

Mobilizar saberes Compreender: Unidades Didaticas: Morfossintacticos Discriminacéo Manual escolar | Assiduidade

culturais, cientificose | Ouvir/ ver/ ler textos fonética (oral) “Espafiol en

tecnoldgicos, para orais, audiovisuais e Identificagdo e 1. Nome marcha 4” Pontualidade

compreender a escritos de natureza conhecimento pessoal Realizagdo de

realidade e para especifica, adequados ao 2. Adjectivo questiondrios (oral e | Livros de Observacdo directa

abordar situagdes e desenvolvimento Futuro escrita): diversas *Participacdo

problemas do intelectual, sécio-afectivo 3. Artigo *pergunta-resposta; | temaéticas *Interesse

quotidiano. e linguistico do aluno. Alimentacdo e saude *verdadeiro-falso; *Motivagdo
Interagir: 4. Indefinidos *escolha multipla. Gramaticas *Interacgdo

Usar adequadamente Ouvir/falar/ler/escrever Socializagdo *Comportamento

linguagens das em situagOes de 5. Possessivos Exercicios de cloze Dicionarios

diferentes areas do comunicagdo especifica. Consumo (oral e escrita) Trabalhos de casa

saber cultural, Produzir: 6. Demonstrativos Prontuério

Trabalhos de aula

tecnoldgico para se escritos/orais, 7. Numerais associagdo (oral e

expressar. correspondendo a Lazer escrita) Revistas Competéncia linguistica:
necessidades especificas 8. Interrogativos Compreensao/producao

Usar linguas de comunicacéo. Viagens Ordenacéo de Jornais oral e escrita

estrangeiras para 9. Pronomes Pessoais gravuras, de falas de

comunicar Saber Aprender: Trabalho didlogos, de estrofes | Filmes Tarefa final

adequadamente em Participar de forma 10. Relativos de cangdes (oral e

situacBes do consciente na construgdo | Cidadania escrita) Cds de Musica Teste e Ficha de

quotidiano e para de uma competéncia 11. Verbo avaliacao

apropriagao de plurilingue y Meio Ambiente Realizacdo de Fichas

informacéo. pluricultural; 12. Oragéo fichas, testes, informativas e Utilizagdo das TIC

Avrte e literatura exercicios (oral e de trabalho

Adoptar metodologias | Utilizar estratégias de 13. Advérbios e Locugdes | escrita)

personalizadas de apropriagdo da lingua Adverbiais Testes de

trabalho e de espanhola engquanto Articulagdo de avaliacéo

aprendizagem instrumento de - 14. Preposicdes e Locugdes | frases ou de partes

adequadas a comunicagéo; Preposicionais de frases (escrita) Computador
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A . Competéncias Contetdos . .
Competéncias Gerais Especificas Tematicos Linguisticos Atividades Recursos Avaliacdo
Utilizar estratégias de Discursivos Completamento de
Pesquisar, seleccionar | apropriacéo do sistema 15. Conectores frases (escrita) Tela

e organizar
informac&o para
transformar em
conhecimento
mobilizavel.

Adoptar estratégias
adequadas a resolucgéo
de problemas e &
tomada de decisdes.

Realizar actividades
de forma autbnoma,
responsavel e criativa.

Cooperar com outros
em tarefas e projectos
comuns.

Relacionar
harmoniosamente o
COrpo com 0 espago,
numa perspectiva
pessoal

da lingua espanhola;
Adoptar estratégias e
procedimentos adequados
as necessidades da sua
prépria aprendizagem.

Lexicais
16. Formagcéo de palavras
17. Seméantica

Fonéticos e ortograficos
18. Fonética

19. Ortografia da palavra, da
frase e do discurso

Transformacéo de
frases (escrita)

Resumo (oral e
escrita)

Leitura (oral e
escrita)

Traducdo e
Retroverséo de
textos

Visualizacdo de
filmes, séries e
videos

Audicéo de Msicas

Realizacéo de
trabalhos
individuais, a pares
e em grupo

Reacc¢des
esponténeas a
situacBes de aula
(oral)

Material audio-
visual

Quadro
Giz
Apagador

Material
esferografico

Cartolinas
Internet

Recursos
Humanos
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ANEXO D - Adequac6es no Processo de Avaliagédo — 7.°A

Nome do aluno: [ EGczN
Ano: 7.2 Turma: A N

Adequagéo do Processo de Avaliacdo
(Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro)

Disciplina Espanhol

Estratégias de avaliacéo

Ajudar o aluno na leitura e interpretagdo de enunciados X
Fornecer pistas ao aluno para mais facilmente chegar a resposta

Valorizar as nogOes basicas de cada conteudo abordado

Privilegiar o discurso oral ao escrito

Utilizar a imagem para ilustrar e identificar situagbes

Formular questdes de preenchimento de lacunas com recurso a listas de palavras

Formular questdes de escolha maltipla X
Formular questdes utilizando verdadeiro ou falso X
Simplificar a linguagem a utilizar nas questdes e nos testes formais

Conceder mais tempo para a realizacédo de testes formais X
Despenalizacdo dos erros ortograficos

Despenalizacéo dos erros ortograficos e de desenvolvimento linguistico

Utilizar uma cotacdo diferente nas questdes mais complexas

Reduzir o numero de perguntas de um teste X
Desdobrar os testes (testes mais curtos mas em maior nimero) X
Permitir a realizagdo de testes com consulta

Permitir a realizacdo de testes noutro local para melhorar a concentragao X

Realizacdo de trabalhos de pesquisa

Professor(a) da disciplina: Data: /[
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ANEXO E - Grelha de avaliagdo da oralidade de LE (Ensino Bésico)

FALAR - PRODUZIR
Excelente 5 | Interage sem preparacdo ou ajudas e de forma espontanea
zg Satisfaz 4 Interage com alguma preparacéo prévia e ajuda e por vezes de
8‘ Bastante forma espontanea
é Satisfaz 3 | Interage com muita preparacgdo prévia e ajudas
||.|_J ) Interage com muita ajuda e com dificuldades de expresséo e de
P Néao Satisfaz vocabulario
Néo interage por dificuldades de expressao e vocabulario
Utiliza o vocabulario corrente de acordo com o tema em
@) Excelente ~
= questao
5 Satisfaz 4 Utiliza o vocabulario corrente de acordo com o tema em
g Bastante questdo, mas com algumas lacunas
5 Satisfaz 3 | Apresenta algumas lacunas, mesmo no vocabuldrio corrente
o x . 2 | Utiliza vocabulério limitado e repetitivo
> N&o Satisfaz — — T —
1 | Utiliza vocabulario muito limitado e repetitivo
Excelente 5 | Poucos erros, autocorrige-se.
Satisfaz . o
4 | Erros pontuais pouco significativos.
o 21 Bastante
,9,: ’5 J . Alguns erros de estrutura basica que, no entanto, ndo impedem a
o | oF Satisfaz 3 R
S Q comunicagdo
o | &2
g % é 2 | Erros recorrentes em estruturas basicas
O @ Nio Satisfaz
1 | N&o domina as estruturas bésicas
Excelente 5 | Exprime-se com facilidade, com fluéncia, sem esforco
Satisfaz A .
< 4 | Fluéncia normal, por vezes hesitante
) Bastante
(E Satisfaz 3 | Algumas hesita¢des na selecéo de vocabulario adequado
)
T 2 | Discurso com interrupcées
L Néo Satisfaz P
1 | Discurso impercetivel
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ANEXO F - Grelha de avaliacdo da oralidade de LE (Ensino Secundario)

FALAR - PRODUZIR
o Muito Bom | 18-20 O Muito abrangente com algumas lacunas apenas em
5 aspectos abstractos ou complexos.
f Bom 14-17 O Compreensdo de termos mais especificos. Vocabulario
g alargado, embora apoiado em termos generalistas.
S Suficiente | 10-13 O Algumas lacunas, mesmo no vocabuldrio corrente.
g Insuficiente 5-9 O Normalmente limitado e generalista.
0-4 O Muito limitado e repetitivo.
. O Correccdo absoluta. Comente apenas alguns erros pouco
| -
5 Muito Bom | 18-20 frequentes,
= Bom 14-17 O Correcto, com alguns erros pontuais.
. O Alguns erros gramaticais. Algum control r rutur
o <§E Suficiente | 10-13 | Alguns erros gra aticais. Algum controlo sobre estruturas
< < bésicas.
8 % Insuficiente 5-9 O Erros recorrentes em estruturas basicas.
% 0-4 O Né&o domina estruturas gramaticais basicas.
% < | MuitoBom | 18-20 O Sempre perceptivel, embora se note a pronlncia
o o estrangeira.
% Bom 14-17 O Correcgdo na maioria dos sons e entoacéo
% Suficiente | 10-13 O Poucos desvios ao padréo e perceptivel
T | |nsuficiente 5-9 O Desvios ao padrdo e dificilmente perceptivel
& 0-4 O Imperceptivel
Muito Bom | 18-20 al:luere];r:i\(jgalquer esforco, fluéncia normal. Enfase semelhante
< " Bom 14-17 O Por vezes hesitante, mas com uma fluéncia normal. Enfase
LZ) 2 normal. A
a L | suficiente | 10-13 |:_| Algumas hesitaces. Enfase nem sempre adequada ao
S & discurso.
w 5-9 O Discurso com interrupgdes e algum esforgo.
Insuficiente 0-4 O Esforco extremo para falar. Pouca énfase e inadequada ao
discurso
Muito Bom | 18-20 O Semelhante a um falante nativo
w Bom 14-17 O Aplica regularmente marcas de linguagem ndo-verbal.
E Independente, precisando apenas de ajuda pontual.
O] = - - —
<L % O O ouvinte repete partes do discurso. Solicita
8" O | Suficiente | 10-13 esclarecimentos para interpretar alguns pontos. Usa, por vezes,
é w marcas linguagem ndo-verbal
Il-I_J E O Necessita de alguma cooperacéo e ajuda por parte do
zZ i 5-9 ouvinte. Nao explora explicitamente o valor da linguagem nao-
< | Insuficiente verbal.
0-4 O Necessita de muita cooperacao e ajuda por parte do
falante. N&o explora o valor da linguagem nao-verbal.
Muito Bom | 18-20 O Semelhante a um falante nativo com estudos. Utiliza uma
gama variada de estruturas frequentemente complexas.
< O Usauma gama variada de estruturas simples e complexas
P o] -
212 Bom Ll correctamente.
4w ) . O Utiliza conectores basicos, embora o discurso soe ainda
ﬁ (LL)) Suficiente | 10-13 pouco natural,
8 o 5.9 O Limitado a frases simples, utiliza algumas estruturas
Insuficiente complexas.
0-4 O Frases curtas e simplistas.
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ANEXO G - Grelha de avaliacdo da leitura de Lingua Espanhola

LEITURA
< Excelente 5 O Sem qualquer esforco, fluéncia normal.
) Satisfaz Bastante | 4 O Fluéncia normal, com algumas/ poucas hesitaces
(E Satisfaz 3 O Por vezes hesitante, mas com uma fluéncia normal.
3 N i 2 O Discurso com interrupges e algum esforgo.
T N&o Satisfaz - —
1 O Muitas hesitagdes; Esforco extremo para falar.
5 O Semelhante a um falante nativo. Articula claramente as
Excelente
palavras.
rts . 4 O Sempre percetivel. Articula corretamente e com
.2 | Satisfaz Bastante -
5 facilidade as palavras.
c
12 s 3 O Percetivel e corre¢do na maioria dos sons e entoagdo.
8" E Satisfaz Articula corretamente a maior parte das palavras, mas
8 § hesitando em alguns sons.
S 2 O Algumas dificuldades/ deficiéncias na articulacdo das
|- e = z
o . i palavras e dificilmente percetivel.
Na&o Satisfaz - . - <
1 O Impercetivel. Enormes deficiéncias na articulagéo das
palavras.
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ANEXO H — Grelha orientadora para avaliagdo da Producéo Escrita

Em exercicios de composicéo dirigidos, a cotacdo sera distribuida da seguinte forma:
o Competéncia pragmatica — 40%
o Competéncia linguistica — 60%

Competéncia Pragmatica

Escreve um texto sobre o tema proposto.
O texto possui a informagdo suficiente e a extensdo adequada.
O registo é adequado ao contexto e aos destinatarios.
Respeita a tipologia textual indicada.
N5 ! ; ) 40
18-20 @] q[scurso é coerente e coeso; _ _
Utiliza os conectores que ocorrem mais frequentemente para ligar frases.
A informagcéo é ordenada e bem estruturada.
As funces previstas estdo bem definidas (descrever, narrar, exemplificar ou outras funcoes
pertinentes).
N4
14 - 17 32
Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa ndo possuir a informagéo suficiente e a
extensdo adequadas.
N3 Respeita a tipologia textual indicada o4
11 - 13 | Odiscurso é coerente, ainda que com recurso a um ndmero limitado de mecanismos de coeséo.
A informacéo, embora nem sempre relevante, esta articulada de maneira linear.
Algumas fungdes previstas estdo definidas de maneira razoavel.
N2

5.9 16
Escreve um texto no qual se refere superficialmente ao tema proposto. Pode ndo respeitar o
registo adequado.

N1 Respeita a tipologia textual indicada com descri¢Ges vagas do tema.

0-5 O discurso é pouco estruturado, com ideias pouco claras, com muitos desvios e repeticdes. 8
A informacdo ndo aparece ordenada a partir de um esquema ou plano, apresentando
pormenores pouco ou nada relevantes.

O texto pode ndo respeitar a extensdo indicada.

Competéncia Linguistica

Emprega recursos linguisticos adequados para redigir um texto.

Usa, de forma apropriada, 0s recursos necessarios para retomar a informagéo, sem repetir o
que foi dito anteriormente (pronomes e deicticos).

N5 Utiliza com corregédo vocabulério adequado ao nivel de referéncia.

18-20 | Revela geralmente bom dominio gramatical. 60
Revela geralmente bom dominio da ortografia e da pontuag&o.
As interferéncias da lingua materna sdo pontuais, revelando-se apenas em estruturas de uso
menos frequente.
N4
14 - 17 48
Emprega recursos linguisticos suficientes para redigir um texto.
Usa os recursos suficientes para retomar a informacao, embora com algumas repeticoes.
Utiliza vocabulario pouco variado, mas consegue suprir algumas limitagdes com recurso a
N3 circunlocucdes e a outras estratégias de substituicéo. 35
11-13 | O controlo gramatical € suficiente para o nivel de referéncia.
A ortografia e a pontuagdo sdo suficientemente precisas para nao afetarem a inteligibilidade
do texto.
As interferéncias da lingua materna sdo notdrias.
N2
5.9 24
Emprega recursos linguisticos basicos, com padrdes frasicos elementares.
Né&o faz um uso adequado dos recursos para retomar a informacao.
N1 Utiliza um repertdrio vocabular limitado e repetitivo. 12

0-5 O controlo gramatical é insuficiente, revelando erros sintaticos e morfolégicos.
Os erros ortograficos sdo persistentes e a pontuagdo nem sempre € adequada.
As interferéncias da lingua materna sdo frequentes e sistematicas.

Luisa de Fatima Patinho Gomes Pagina |146



