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1. — Contexto da Investigagéo

Na investigacdo didactica realizada a partir dalfule década de 1970 comegou por se dar
particular atenc@o as concepcgdes que os alunantimlcerca de variados aspectos, procurando
identifica-las e compreender a sua influéncia narapizagem das ciéncias. Posteriormente a
este periodo, os investigadores aperceberam-seamueodiam descurar as concep¢bes dos
proprios professores que exerciam, igualmenteuénftia na forma como entendiam o
conhecimento cientifico e como se planificavam atividades de aprendizagem. Mais
recentemente, tem-se dado relevo, também, aos tasp@cocessuais e estruturais do
pensamento do professor. Tendo por base princfl@dsrmacao distintos, materializados em
curricula e elencos tematicos diversos e diferentes, a ftimde professores de biologia e de
geologia ndo é, contudo, reflexo de proposi¢cdes&gsomuns, como norma ao juizo pratico e
orientadoras da actividade, fruto de uma politefeectida acerca da formacédo de professores.
E, para além disso, também aqui, as crencas, aspgies e as representacées dos docentes do
ensino superior, que realizam os diversos actoagiggicos, circunstanciam plenamente aquilo

que dizem e que fazem.

A recolha e o tratamento dos dados provenientetestemunho dos docentes universitarios
permitira, segundo se prevé, construir um quadranddise sindptico sobre as concepcdes que
os professores estagiarios nutrem sobre as tetaiaprendizagem implicitas no seu discurso,
as metodologias de ensino empregues e o modelctidmpessoal de formagéo. Por seu lado, o
testemunho de docentes universitarios envolvidd®maacao inicial de professores consentira
a concepcdo de uma via de comunicacdo confirmarite as representacdes e sentimentos

percebidos dos professores estagiarios e a forniaic#d recebida.

O terreno de investigacéo ficou, face a algumagdgdes que encontrdmos, circunscrito aos
docentes de didactica da curricular biologia e ggial (DU) das Universidades de Coimbra e de
Evora (N = 4) e aos alunos do 5.° ano da Licenciatura enm&rie Biologia e Geologia da

Universidade de Evora (PE), que se encontravanalizae o seu estagio pedagdgico numa
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escola do ambito territorial da Direc¢cdo RegiomalEtlucacdo do Alentejo do Ministério da
EducacaoN=8).

2. — Andlise dos Resultados das Entrevistas
Os resultados obtidos com base na categorizac@lupda das entrevistas, permitiram fazer

uma analise de cada componente, conforme se segue.

Ensino das Ciéncias da Tetra
e das Ciéncias da Vida

PE; DU1; DU2; DU3; DU4 DU3 - Cultural e
Necessidade do individuo econémica
PE; DU1; DU2; DU3 Importincia DU4
Necessidade da sociedade Informagcio cientifica correcta
PE - Afectividade
PE; DU2; DU4
Motivagao Objectivos v,
Qualidade? , DUY; 4 - Qualidade
PE? DU2 Competéncia? igual a competéncia
Atitudes -
AN
PE; DU2 \ DU2 - lehda('k::~ criar
Pensamento todas as condigoes
PE - Tipo de PE - Disponibilidade necessarias
metodologia de meios Competéncia: técnica
PE — Hist6ria da Ciéncia
DU3 - Qualidade: atinge os
Historia da Ciéncia objectivos previstos
PE - Filosofia da Ciéncia Epistemologia Competéncia: mobilizagio
de saberes

Os professores estagiarios (PE) consideram que io nmportante aprender ciéncias,
particularmente por dois motivos. Cerca de 50%idgsiridos atribui a importancia do ensino
das ciéncias as proprias necessidades do alunoamasoria entende que é uma exigéncia
social (87,5%). Concretamente ao ensino das Cig€dled erra e das Ciéncias da Vida, todos os
PE estdo de acordo que existem muitas razfes de&ubioldgico para se aprender estas duas
ciéncias, contudo, somente 25% dos inquiridos eevol aspecto psico-pedagogico. Os PE
associam a eficacia de uma aula de ciéncias asvf@ttores. Cerca de 50% defende que ha uma
correspondéncia entre motivacdo e uma boa aulanpoé preciso haver diversidade de
metodologias empregues. Sustentam que uma boaewgater uma parte tedrica e outra parte
de natureza pratica. O aluno deve estar, 0 masiydsem actividade. O desenvolvimento de
atitudes (12,5%) e de modos de pensar (25%) sacadutes desta eficiéncia, assim como a
assimilacdo de conhecimentos (25%) e a sua apliGagditras situacdes (12,5%). As relacbes
afectivas entre professor e aluno sdo vistas canmortantes (12,5%). A necessidade de

introduzir elementos da histéria da ciéncia noremsla ciéncia é encarada por 75% dos PE



como positiva, mas somente 25% considera haverssidegle de fazer mesmo para

epistemologia.
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PE — Transmitir conhecimentos
DU2 - Transmitir
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PE - Aplicar conhecimento
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PE - Adaptadas a turma

ENSINO-
-APRENDIZAGEM
DU4
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PE - Papel do
professor
Ensinar —I
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introduzir — motivacao
Aprender
PE - Curriculo
PE — Manual
escolar
DU2 - Recursos
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Apenas um professor sustenta que ensinar consistwientar e ajudar o aluno a aprender. A

maior aderéncia (50%) faz-se ao considerarem one@ngrocura a transmissdo de

conhecimentos. Em consequéncia, 62,5% dos PE angamee aprender consiste em adquirir e
em aplicar conhecimento. O desenvolvimento deds#lé 0 segundo aspecto mais importante
do ensino (provocar pensamento, desenvolver oewsder pelo estudo e pela descoberta),
defendido por 37,5% dos PE. O professor deve ermoas metodologias que melhor se
adaptem as caracteristicas da turma (62,5%), de racehvolver a maioria dos alunos. Ha

contudo posicdes mais liberais, que afirmam qudqgea estratégia é eficaz, sendo muito

importante a diversidade.



PE; DU2 - Estar activo

ACTIVIDADES Actividade
PE - Testar conhecimentos PRATICAS experimental
DU3 - Controlo de varidveis
PE - Contacto com a realidade
PE — Motivaciao Potencialidade
PE — Desenvolver competéncias

PE - Descoberta de /

conhecimentos PE - Desenvolver atitudes
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PE — Aplicagio de PE - Aluno no papel do cientista
conhecimentos
PE - Formacio
PE - Dirigida
Competéncias
— necessarias — PE - Afectividade

PE - Semi-dirigida

PE - Relato de actividades PE - Manual escolar

PE — Nucleo de estagio Fundamentagio PE - Estudo

PE - Experiéncia enquanto aluno PE; DU4 - Disciplinas
de biologia e de
geologia
DU1 - Didictica
PE - Inspiragio
Dificuldades dos PE - Administrativas

PE - Formagao professores /

PE; DU2; DU3
Recursos materiais

Dificuldades dos alunos |———  PE — Desenvolvimento
cognitivo

7

O facto de o aluno estar activo é, para 87,5% dBsdPaspecto que mais caracteriza as
actividades préticas no ensino das ciéncias (popeitica, manipular material, resolver um

ficha). Apenas um professor perfilha a ideia que actividade pratica se destina a comprovar
0 conhecimento tedrico, ou a desenvolver o contemto a realidade. As actividades préticas,
de acordo com 25% dos PE, geram motivacdo nos slanpermitem a compreensdo de
conceitos (43%), a ilustracdo/descoberta (25%) a&plecacdo de conhecimento (57%). A

aquisicdo de competéncias psico-motoras parece s#jectivo mais considerado pelos PE
(71%). O desenvolvimento de atitudes e simularmepdo cientista, sdo ainda objectivos que

surgem referidos, embora apenas um PE aponte owidgenento de competéncias a nivel da



investigacao cientifica (16,7%). A maioria dos R ,§5%) desenvolve, apenas, actividades
préticas de tipo dirigido, pese embora a considerag actividades de resolucéo de problemas
(25%) e o relato de experiéncias desenvolvidas gientistas (37,5%). Metade dos PE
entrevistados afirma fundamentar-se no estudo pkegam a realiza¢@o das actividades praticas
e nas actividades que desenvolveram com eles @dumrformacéo inicial. Todos os PE
recorrem ao manual escolar para realizarem actleglapraticas (primeiramente essas).
Curiosamente, a inspiragcdo assola estes professonasvez que 50% descortina dessa forma o
tipo de actividades a desenvolver. Afirmaram querasicas que lhe séo exigidas durante o
estagio ndo foram realizadas por eles em, abscdmizmnenhum momento da formacao inicial.
Como recurso, apelam a memoria para se contexdtatizna forma de actuar, dando relevo a

experiéncia deles, enquanto alunos, no ensino dadon

As principais dificuldades que os PE estagiarios téa realizacdo das actividades praticas
dizem respeito a falta de material de laboraté@gogeialidade das instalacdes onde decorrem as
aulas (75%). Seguem-s&x aequo a prépria formacdo dos professores (62,5%) e as
dificuldades de natureza administrativa (62,5%)rc€ede 63% dos PE considera que o
desenvolvimento cognitivo dos alunos ndo se ena@par da exigéncia requerida para realizar
algum tipo de actividades praticas, manifestandpesaiso incorrecto de linguagem, ansiedade
em conhecer os resultados e distraccdo. Os PEnseamte ha necessidade de introduzir
alteracdes na forma de ensinar. A que considerarmm im@ortante (28,6%) diz respeito ao
curriculo. E preciso, no seu entender, que o0 endd@ixe de estar centrado nos conteldos e,
portanto, na exigéncia de cumprir o programa soeanésse nivel. No que diz respeito as
competéncias, argumentam que s6 é possivel tratthlha a trés competéncias por aula, desde
que o numero de alunos ndo ultrapasse a dezenae®3ePE entendem que € preciso cativar
mais os alunos, desenvolvendo actividades que geratimacdo. Os professores por seu lado,
segundo dizem, deveriam dedicar-se mais a profigs@oreferido, ainda, que os manuais

escolares deveriam apresentar actividades expddaraen

A utilizacdo de instrumentos de avaliagdo converai® (documentos escritos, perguntas,
comentario) é feita por 75% dos PE, pese embo&®aps professores diga que usa grelhas
de observacdo de comportamentos, que sdo preemamiddinal do periodo lectivo. Desta
forma, os PE (75%) consideram que € necessaritrenas e melhor formacédo que os prepare
para o trabalho experimental nas escolas. Tao bamercomo esse aspecto (75%), € o tipo de
afectividade que se estabelece no trabalho dogsafeou seja, o gosto em realizar actividades
préticas, a atencdo dada aos alunos e a abemundanca. Apenas dois professores referiram a
importancia de preparar adequadamente as actigdadéticas antes de os alunos as

desenvolverem. Estes PE sustentam que, em deteasirztividades, o professor pode nao



saber os resultados que se irdo obter e serd sggeet@ que caracteriza efectivamente uma
actividade experimental. No que diz respeito a aamepte curricular da formacéo inicial, cerca

de 63% dos PE opina que a disciplina de Didacdea im importante papel. Tera sido nessa
disciplina que aprenderam a estabelecer a ligagfie es conteudos de diversas disciplinas, a
planificar actividades, a gerir o tempo e a estartwma aula. A Didactica €, para estes
professores, uma disciplina essencial que apresentaelhores métodos de ensino. Numa
posicdo extrema, 37,5% dos professores afirmou sedtir grande apoio desta disciplina.

Consideram, estes dois professores, que os asdentisnados ndo sdo mobilizaveis para o

ensino e, portanto, a sua importancia € muito ridduwz limitada.

No desenvolvimento da disciplina de Didactica, 8¢ dos professores sustenta que o principal
problema é a impossibilidade de colocar em actquele momento, o contributo tedrico da
disciplina. Sera preciso, na opinido deles, difiessio tipo de trabalho a desenvolver. O quadro
teérico defendido deverd ser complementado com psmpraticos e dai que tratar
teoricamente o tema do ensino experimental e n&oaojpnaliza-lo seja encarado, para estes
professores, como um obstaculo ao seu desenvoltonmofissional. H4, também, os que
defendem que as metodologias de ensino adoptadds disciplina estdo desajustadas da
realidade actual escolar (37,5%). Afirmam que abDlida se baseia em métodos e conteldos ja
ultrapassados e fora do contexto actual dos aluPasa além disso, vém como totalmente
desajustado um discurso que nao proporciona opdddes aos alunos de estarem em contexto
da aula. Mais grave ainda, segundo opinam, é ¢aafi@sto total da Didactica quando ja existe
oportunidade de estares em acc¢ao, que vem a odornatte o estagio. Em consequéncia, nesta

disciplina ndo conseguem mobilizar conhecimentesllaes sejam particularmente Gteis.



FORMACAO DE
PROFESSORES

DU4 - Papel importante
¢ Transformar a informacio

DU2; DU3 - Papel importante cientifica em pedagdgica

* Integradora

DU1 - Papel importante

. * Pensamento ctitico
e Apresentacio de temas crue

e Cria as bases do conhecimento cient{ficos * Papel do professor

profissional

* Contacto com a escola

* Transformar informagio para

. ensinar massificadamente
DU2 - Metodologias

¢ Desenvolvimento de atitudes

* Procedimentos técnicos

y DU1 - Metodologias
PE - Papel reduzido Didactica DUy * Actividades de laboratétio e de
Nio é relevante campo
DUZ} DU3 ¢ Debates
. Sim. * Planificacoes
PE — Papel importante DU4

Sem opiniio

Ciéncia?
PE; DU1; DU2; DU3; DU4
Sem articulagao

PE; DU2; DU3 PE - Afectivo
Didacta

DU1 — Manual escolar
DU2 - Epistemologia,

Fontes de PE; DU3
conhecimento / Humilde
Docente

psicopedagogia
DU3
- Temas com -
DU2 - Articulagiao relevancia PE - Experiéncia do
entre social ensino nao-supetior

PE; DU3
DU2 - Curriculo Bons conhecimentos

(menos disciplinas)

Outras
disciplinas

DU2 - Conctretizagio de
actividades de aprendizagem a
nivel da pratica

DU3 - Mais trabalhos.

/ Introdugio do ensino
Alteragdes a experimental

introduzir

Cerca de 83% dos PE disseram que as expectatiwadiriam do curso de formacdo de
professores ndo se concretizaram. Tinham a espetu®;lhes seria apresentado um conjunto
de situagdes reais e propostas de resolucédo diemadpossiveis de ocorrer numa sala de aula,
gue os preparasse efectivamente para o ensinoidémars que houve uma grande insisténcia
na componente tedrica, pese embora a total faltateilacdo entre as varias disciplinas, inter

e intra-departamentais. Segundo os PE, a maioe mhtformacdo que receberam ndo é



direccionada para a formacéo de professores, ntas para um qualquer «virtual» biélogo ou

gedlogo.

Os PE (80%) advogam que uma das principais quagiagie o formador de professores
deveria ter € uma franca afectividade. Este grgborizou significativamente a sensibilidade, a
humildade, a disponibilidade para ajudar e a pgseBegundo afirmou um PE, h& necessidade
de se parar e de se considerar que a frente deafesgor universitario existem seres humanos,
gque merecem respeito e atencdo, que querem aprarsgerprofessores. A segunda qualidade
mais valorizada (60%) diz respeito ao conhecimeidéctico que o docente universitario deve
ter. Os PE opinam que na formagéo de professoresadleve ter um discurso diferente da
pratica. Todos deveriam trabalhar no mesmo senfidexperiéncia que o docente universitario
deveria ter do ensino ndo-superior ficou valorizagzr (20%) com a necessidade de ter bons
conhecimentos cientificos. Por fim, cerca de methdePE consideraram que tém desenvolvido
praticas que consideram insatisfatorias, quer sl falta de materiais, pelas metodologias
seguidas, pela disponibilidade dos alunos parandpre pela falta de tempo, ou pelo préprio

tipo de planificac@o que lhes é exigido.

3. — Principais Conclusdes

Durante a entrevista, todos os PE consideraramégueito importante aprender ciéncias. A
ciéncia é um instrumento de transformacao da sad&datravés do qual se pode conseguir um
determinado nivel de desenvolvimento cientificaxtd@gico que permita enfrentar os desafios
do futuro. E, por isso, uma boa resposta como itonér para o desenvolvimento global do
individuo, que chamado a pensar e a tomar decefgsa dos problemas e das solugbes que
lhe sdo apresentadas pela sociedade. Os PE valomzato a motivacdo na eficacia de uma
aula. Estdo bem conscientes, provavelmente pantsi@o alunos ha bem pouco tempo, que a
motivacdo influencia a qualidade do ensino e asrafizagens. Descuram, contudo, o
rendimento prévio dos alunos em ciéncias, as suaepcdes anteriores e outros factores como
0 meio familiar e o contexto social, factores jasnaferidos no decurso de qualquer entrevista.
Persiste a ideia dicotomizada da separacao teadiag O ensino € visto, assim, como uma
transmissdo de significados ja construidos, assente perspectiva de apropriacao formal de
conhecimentos. Por outro lado, associa-se, erratteine actividade do aluno a aprendizagem
com significado. Cremos que esta relacdo, que nd@aveé, pode ser explicada pelo clima da
aula que a actividade acaba por gerar. O profess@dita que um aluno que ndo esta em
actividade (entenda-se, a fazer coisas que nam &sjautar e pensar) fica desmotivado. E como
se associa motivacdo ao favorecimento da apreradizag professor opta por diversificar
metodologias para gerar actividades varias, ocupatebsta forma, os alunos com fazeres que,

do nosso ponto de vista, podem néo ter o prefixeatieres.



Nota-se, porém, algumas influéncias da teoria fimgge da aprendizagem. Alguns professores
consideram que a aprendizagem envolve, tambéngemdelvimento de atitudes e de modos de
pensar. O importante, segundo opinam, é assimelardconhecimento, consolida-lo (0 mesmo

€ dizer, «incorpora-lo») numa estrutura cognitipara que possa ser aplicado em outras
situacbes. E neste processo, as relacbes afeditas professor e aluno sédo vistas como
importantes. No discurso de alguns professoresnig ideia curiosa. Parte-se do pressuposto
gue se as metodologias forem diversificadas, iraptio a actividade do aluno e se o professor
estabelecer uma boa afectividade, os alunos aprendeessariamente. H4, portanto, uma certa
convicgdo de que a aprendizagem depende, em cedigan do professor, desvalorizando-se,

porque omitidos, aspectos da construcdo indiviguaim grupo do conhecimento, de forma

gradual e progressiva, com (re)estruturacao detesis cognitivas, em que cada um constréi o
seu caminho particular. Esta ténue visdo dos PEoteeu auge na afirmacdo de um docente
universitario, que defende que o futuro professewed«conhecer grande parte dos temas
relacionados com a educacdo em ciéncia e transfarirdormacao cientifica em informacao

pedagodgica, para poder ensinar a todos num sistexssificado».

Parece existir sensibilidade para se introduzimettos da histéria da ciéncia no ensino das
ciéncias. Uma visao de conhecimento acabado, ené fuedamental a verificacdo e testagem,
baseada num certo empirismo moderado, conduz a gpestemologia hdo seja sentida como
importante para o ensino das ciéncias. Haveriassatadde de se apurar as relacdes que existem
entre este sentimento e a forma como decorreuincena formagéo inicial acerca da filosofia
da ciéncia. Por vezes fica nos futuros professorg® mais forte a ideia, desajustada, de que o
professor deve ensinar epistemologia aos seussgldnaue uma imagem de ciéncia veiculada
fundamentada em pressupostos epistemoldgicos. dldmta de ensinar epistemologia, mas
antes de ensinar a verdadeira natureza ciéncia comstrucdo humana de significados. A
maioria dos PE tem uma concepcéo acientifica dosepsos de ensino-aprendizagem, assente
no paradigma da transmisséo-recep¢ao de conheosndfin segundo plano é considerado o
desenvolvimento de competéncias cognitivas. Fiofuso, todavia, que com base nesta ideia a
maioria dos professores defenda que € preciso #acoms metodologias que melhor se
adaptem as caracteristicas da turma, de modo dvenw maioria dos alunos. Nenhum dos
entrevistados falou particularmente «do aluno», sespre dos alunos, e neste caso, como se
viu, «da maioria dos alunos». Ha uma ideia de tiolee de aprendizagem intrinsecamente
associada ao paradigma do rendimento académicaxaddea norma. Aceita-se, com
naturalidade, que alguns alunos ndo revelardo endipagens minimas exigidas, o que

constitui uma visao de rendimento académico funigocapacidades inatas de cada pessoa. Ha,



contudo, posicdes mais liberais, que afirmam quaoger estratégia é eficaz, sendo muito

importante a diversidade.

Em conformidade com uma imagem da ciéncia proximamd indutivismo matizado por um

certo falsificacionismo experimentalista, as adthdes praticas desenvolvidas séo,
fundamentalmente, para comprovar conhecimento. N@otrata de uma comprovacgao

experimentalista, que testa em outro local o cdniawo obtido por alguém. E antes, uma
verificagdo, Unica, do conhecimento que o professaba de transmiti. Um dos exemplos
apresentados diz respeito aos processos de fagéiliz que apds terem sido explicados, os
alunos desenvolvem praticas para comprovar quetiedemente, a pressdo de um objecto sobre
um material ddctil deforma-o e deixa marca. Ama@004) tem alertado para os perigos deste
reducionismo «experimentalista», uma visdo miticaqde é a pratica em ciéncia, que pode
conduzir a mecanismos geradores de concepcbesgmad, como se sabe, sdo muito dificeis

de alterar.

Face ao que anteriormente se disse acerca da g@wijvas PE confirmam a ideia de que as
actividades praticas, por implicarem «actividadée f$onte de motivacdo. Nenhum dos
entrevistados descreveu o papel das actividadesgedno ensino das ciéncias de natureza
experimentalista, destinado a comprovar hipétesgauladas para um problema em analise.
Esta problematica da resolucdo de problemas, segww entrevistados, parece ser
reduzidamente contemplada no ensino das ciéncigise @em confirmar a deformada visdo da
ciéncia que é passada ao aluno. Persiste, peloddonta visdo do aluno-cientista, que no
laboratorio faz muitas coisas, esquecendo-se, dontjue o aluno ndo é um cientista e que um
cientista também n&o actua assim. A principal faldundamentagéo para a estruturagdo das
aulas e organizagdo das actividades praticas paec® manual escolar, o que vem dar
destaque a importancia da qualidade que deve gpdaa este material. Por outro lado, o tipo
de actividades praticas desenvolvidas durante raafgéio inicial € uma referéncia para o PE.
Sabe-se, porém, que durante a formacao inicial mrimadas praticas desenvolvidas néo
assentam em metodologias baseadas na resolucé@mlgenmas, mas antes na execucdo de
protocolos rotineiros de observacdo e descricaq. thl@bém, referéncia as experiéncias
enquanto aluno do ensino nao-superior. De facto, puofiessor entrevistado do ramo de
geologia disse que se nao fosse a sua experiéngigamto aluno do ensino secundério da
disciplina de Técnicas Laboratoriais de Biologido nteria nenhuma referéncia acerca dos

processos de desenvolver as actividades.

As principais dificuldades que os PE tém na regdinadas actividades praticas dizem respeito a

falta de material de laboratério e a qualidadeidsimlacdes onde decorrem as aulas, a prépria



formacéo, e aos problemas de natureza adminigtratados que vém, ainda, confirmar os que
obtivemos em 1995 com os professores do ensinmdéda, sinal, do nosso ponto de vista, da
pouca importéancia pratica que é dada ao ensinoiexgral no sistema educativo portugués.
Transparece um desejo que o ensino fosse estrataraduncdo de competéncias em vez de se
organizar em torno dos conteudos. Ou seja, peseramb ensino bésico existam competéncias
definidas, os professores consideram que a ex@énarricular deveria estar no seu
cumprimento, em vez de ser centrado nos contel@astinua a existir, segundo dizem, a

necessidade de se «cumprir 0 programa», referiadors esta expressao as matérias.

A avaliacdo das actividades praticas deve preconiztrumentos adaptados ao tipo de
aprendizagens que se promovem. FicAmos com dusisa da utilidade da utilizacdo de
grelhas de observacao de comportamentos, que s&acpidas no final do periodo lectivo,
tendo sido adiantado que é uma pratica correnteesaslas. Os professores estagiarios
defendem que deveriam receber formacdo especifiompleta, no e para 0 ensino
experimental. A maioria dos PE reconhece a impoidéaha disciplina de didactica curricular na

sua formacéo.

A imagem que apresentam da didactica &, porém, adereza tecnoldgica/instrumental.
Apontam algumas deficiéncias da didactica, por edia lhes ter proporcionado indicacdes
precisas, prescritivas e normativas de actuacadidéctica, vista como uma actividade
cientifica-técnica estaria, nesta perspectiva, reegada de investigar e de normativizar a
pratica de ensino. Durante as entrevistas ndo teetdeam concepgdes relacionadas com uma
imagem de didactica como (re)interpretacdo de aomfemtos cientificos, psicologicos e
pedagdgicos, construtora de desenhos e de desenepte curricular, que considera,
inexoravelmente, os contextos, 0s momentos, aac§ids e, fundamentalmente, os sujeitos. Em
conformidade com estas ideias, os professores advogna Didactica mais pratica, ajustada a
realidade, que promova o contacto com a realidadela e que, num sentido experimentalista,
proporcione condi¢gBes para 0s alunos colocaremcgdpans projectos de actuacao delineados.
A falta de articulacdo entre a Didactica e outrasiplinas da area das ciéncias da educacao,
assim como entre outras de outros departamentosnideforma geral em todo o processo de
formacéo), é vista como francamente desfavoraweindtrucdo do conhecimento profissional.
Talvez por isso ter acontecido, cinco dos oito gesbres entrevistados considera que as
expectativas que tinham do curso de formacéo degsares ndo se concretizaram. Agora que
estdo em estagio, vém a formacdo curricular comma«manta de retalhos», onde cada

professor pensa em particular na sua disciplinaupolado para se ser bidlogo e, por outro,



para se ser geoblogo. Mas estes professores ndm@agos nem geéblogos: sdo professores de

biologia e geologfa

H& uma preocupagdo constante sobre a componentdivafena aprendizagem, que €
manifestada pelos PE, quer seja para a sua ppatifiasional, em relagédo aos seus alunos, quer
seja para a formagéo de professores, no que r@sgmst seus professores. Existe quase, por

assim dizer, um discurso que se centra num modelorthacdo humanista.

Por fim, cerca de metade dos PE consideraram quelé&envolvido praticas que consideram
insatisfatérias, quer sejam pela falta de materigislas metodologias seguidas, pela
disponibilidade dos alunos para aprender, pela fdit tempo, ou pelo proprio tipo de
planificacdo que Ihes é exigido. Todos estes agpecinstituem, do nosso ponto de vista, sérios
obstaculos epistemolégicos para uma saudavel ogéastrdo conhecimento profissional do

professor.

Estes dados apontam ainda no sentido da formadéal ide professores ndo proporcionar
quadros construtivistas de actividades de apregeéima no ambito dos varios tipos de
actividades praticas, que possam ser clara e foremé mobilizadas para o ensino basico e
secundario; hd uma desarticulacao entre as divdisziplinas no curso de formacdao inicial de
professores, e a falta de unidade interna, comm@ipid orientador da formacéo, propicia um
sequéncia de aprendizagens nado orientadas diradtarpara a formacdo de professores; o
processo de construgdo da identidade profissionaPH é afectado por alguma falha na

correspondéncia entre formagéo académica ini@abede estagio pedagdgico.

4. — Limitagdes do Estudo

Este conjunto de estudos fica limitado pela fragesentatividade dos PE, muito embora ndo
seja um facto decisivo para as consideracgdes gfieesam neste tipo de metodologia. O facto
de nao se ter obtido acolhimento para este estudog dos PE de outro modelo de formacao
que ndo fosse o integrado, limita o tipo de comaifies, pese embora que 0s objectivos

definidos para este conjunto de estudos tenhamesidptados ao contexto da possibilidade.

5. — Implica¢cdes para Futuras Investigactes

2 Esta concepgdo, que a partida poderia ser pridasaescolas de formacao, transfere-se para asisasmsc
profissionais. Segundo os Estatutos da Associag@indtesa de Geologos, os professores de biologeokgia
formados no modelo de formacé&o integrado ndo paimder a categoria de socio ordinario, limitanda-ge sdcio
aderente, sem poder de decisao interior. Contudgpradessores que frequentarem o modelo do rantaeidual é-
Ihe aberta essa possibilidade. Os Estatutos danOdies Bidlogos, por seu lado, contornaram a quedgdoutra
forma, do meu ponto de vista, muito arguta. Dedimira profissdo de biélogo com base num conjunteritirios,

sendo uma das especializa¢des a docéncia.



Serd importante estudar as possiveis relacdes aremstemologia dos PE e as concepcdes
acerca do ensino de um campo conceptual concretatixia a ensinar e averiguar que tipo de

influéncia exerce essas concep¢des no momenta@lilzareo acto pedagogico de ensinar.

Por outra parte, a consisténcia destes dados venomtmuidade de resultados obtidos por
outros investigadores sobre a formacéo de profes¢wg, Mellado, 2003), em particular, na
aceitacdo de que na formacgdo de professores exisiecomponente costatusdiferente da
componente académica — componente dindmica — quprahiz e evolui a partir dos
conhecimentos, das crencas e das atitudes do gwofaspartir da pratica de uma matéria
especifica em contextos escolares concretos, assim da implicacdo e da reflexdo pessoal
em, e sobre o proprio processo de ensino. E nesdiels ha necessidade de desenvolverem
mais investigacdes que revelam as implicacdes dapaoente académica na componente
dinamica. E preciso aceitar, e actuar em conford@dao nosso ponto de vista, que a formagéo
de professores € algo muito complexo, dindmicone ema natureza propria e, como tal, todos
0s agentes interveniente nessa componente forntixem orientar o seu discurso e pratica no

mesmo sentido.
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