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RESUMO

Considerando o tema aqui desenvolvido: O conto como instrumento de incentivo a
leitura dentro de sala de aula em turmas de 1° ano do ensino médio em escola publica,
enfatiza-se que o presente estudo resulta da constatacdo profissional de anos de pratica em
sala de aula, tendo como auxilio a anélise da literatura especifica referente ao tema sobre a
insuficiéncia da préatica da leitura no espaco escolar. Com relacdo aos objetivos elaborados,
destaca-se como proposta: Estimular a leitura, principalmente nas escolas de ensino médio;
Agucar; despertar o raciocinio; Melhorar o poder de interpretacdo de textos; Valorizar os
contos, principalmente os amazénicos; Valorizar a lingua e a literatura, seja brasileira ou
portuguesa; Descobrir talentos literdrios entre os alunos,” futuros escritores”, e Apontar
estratégias e recomendacdes que visem melhorar a pratica da leitura em sala de aula. Quanto
a pesquisa bibliogréafica, esta apresentou cunho descritivo e também explicativo, esclarecendo
os fatores contributivos e interferidores, condicionantes da questdo estudada. Quanto aos
meios, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em materiais coletados no decorrer
do desenvolvimento do Projeto de Pesquisa e, ainda, em outras fontes disponiveis no acervo.
Com relacdo a amostra, a pesquisa de campo foi desenvolvida junto a uma turma do 1° ano do
Ensino Médio, no turno da tarde, e contou com um total de 24 (vinte e quatro) alunos.

Palavras Chave: Conto, instrumento, incentivo, leitura, sala de aula, escola publica.



TITLE: THE TALE AS TOOL WILL ENCOURAGE READING IN CLASSROOM

CLASSES OF 1°" YEAR MIDDLE SCHOOL EDUCATION IN THE PUBLIC
EDUCATION.

ABSTRACT

Considering the theme developed here: The tale as a tool to encourage reading within the
classroom in groups of 1st year students in public schools, it is emphasized that the present
study stems from the professional years of practice in the classroom, and as an aid to analysis
of specific literature on the topic about the failure of reading practice at school. With respect
to the objectives established, stands out as a proposal: To encourage reading, especially in
high schools; Sharpen; awakening reasoning; Improving the power of interpretation of texts;
Valuing stories, especially the Amazon; Valuing language and literature either Brazilian or
Portuguese; Discover literary talents among students, “future writers" and pointing strategies
and recommendations to improve the practice of reading in the classroom. As for literature, it
also presented a descriptive and explanatory, clarifying the factors contributory and jammers,
conditions of the issue studied. As for the means, the literature was developed based on
materials collected during the development of the Research Project, and also from other
sources available in the library. With regard to the sample, the field research was developed
with a group of 1st year of high school, in the afternoon, and had a total of 24 (twenty four)
students.

Keywords: Tale, tool, incentive, reading, classroom, public school.
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INTRODUCAO

Tomando por base o tema: O conto como instrumento de incentivo a leitura dentro
de sala de aula em turmas de 1° ano do ensino médio em escola publica, destaca-se que 0
presente plano de investigacdo relativo ao desenvolvimento do projeto de dissertacdo do
curso de Mestrado em Educacdo, variante: Avaliacdo Educacional, da Universidade de
Evora resulta da constatacdo profissional de anos de pratica em sala de aula, tendo como
auxilio a analise da literatura especifica referente ao tema sobre a insuficiéncia da pratica da
leitura no espaco escolar.

Frente ao exposto e tendo por base o objeto de estudo, ressalta-se que o educador
ndo pode apenas repassar contetdos pré-estipulados de forma burocrética e tdo sistematica.
A leitura deve ser estimulada acima de tudo, pois através dela é possivel alcancar a melhor
formacdo do aluno, a leitura facilita o entendimento e aguca o raciocinio, propiciando ao
aluno melhor rendimento em outras disciplinas. E claro que estimular a prética da leitura é
tarefa que deve ser feita em qualquer série ou fase, mas esta proposta de trabalho se restringe
ao 1° ano do ensino médio, por se tratar de uma fase em que, ao ter concluido o ensino
fundamental, o aluno, que agora inicia outra etapa de sua vida, entra num outro universo,
agora ja estd mais maduro, j& possui mais informacdes e, ao ingressar nesta nova fase, vém
também as cobrangas relativas a um futuro ingresso desse aluno ao ensino superior, através
de processos como o vestibular, dai a necessidade da leitura ser ainda mais incentivada nesta
etapa, pois a partir desse periodo o aluno é muito mais exigido socialmente.

Assim, o presente estudo de investigacdo centrou-se na utilizacdo do género
narrativo conto, para estimular o habito da leitura em sala de aula, em uma turma de 1° ano
do ensino médio, tendo em vista que a leitura é de suma importancia para a formacao do
discente, funcionando como um enorme portal para a aquisi¢cdo do conhecimento, servindo
como fator de incluséo social.

Como base de acdo foram utilizados diversos contos de autores como: Eca de
Queirds, Machado de Assis e Inglés de Sousa. Este Ultimo foi abordado com maior
frequiéncia, tendo em vista que houve uma énfase aos contos que retratam a realidade da
Amazo0nia, isto se deve ao fato de que o trabalho foi realizado em uma escola do Norte do
Brasil, Regido Amazénica, mais precisamente em Ananindeua, portanto, é salutar que o
aluno conheca a literatura que exalta a sua terra; a sua cultura.

O conto, por ser uma narrativa curta proporciona uma leitura rapida, sem “tomar
muito tempo”, mesmo quem afirma nao dispor de tempo para ler consegue ler um conto com
facilidade. Diante disso, a finalidade é fazer uso dessa espécie de narrativa para estimular a
leitura, mesmo entre pessoas que alegam falta de horario disponivel para folhear um livro.

Os jovens de hoje tém certo descaso para com a leitura, principalmente os do
ensino médio. Grande parte faz planos de concluir o curso, passar no vestibular, fazer
carreira e ser bem sucedido na vida profissional, no entanto, tém preguica de ler. Essa
realidade foi observada por mim no cotidiano em sala de aula, sendo pauta de reclamacoes
de varios companheiros de trabalho. Nao é raro um professor, principalmente os de letras,
reclamarem sobre a falta do habito da leitura em seus alunos, o que se reflete diretamente
nas redacoes que os discentes produzem, sendo geralmente insatisfatorias.
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No intuito de buscar mecanismos visando melhorar essa realidade que surgiu a
ideia de desenvolvimento deste estudo. Contar, ouvir, ler, produzir historias sdo atividades
que vém acompanhando o homem ao longo do tempo, portanto sdo praticas valiosas para o
enriquecimento do desempenho linguistico do produtor de texto. Mas ndo basta teorizar ou
discursar sobre o valor destas atividades para aprimorar as habilidades comunicativas. E
preciso construir e levar a pratica situacdes a serem concretamente vivenciadas de modo que
0 seu valor ndo venha a ser paulatinamente sedimentado.

No processo pedagogico é necessario interagir o aluno com a heranga cultural,
explorando semelhancas e diferencas, num didlogo ndo preconceituoso entre visGes de
mundo e modos de expressa-los. Portanto, as diversas linguagens da sociedade ndo podem
ficar a margem da pratica e do contato diario, isto é, as situaces geradoras de producédo de
textos ndo devem ser artificiais, desestimulantes e comprometidas com uma Unica cultura: a
do livro didatico.

No que se refere aos objetivos aqui propostos, destacam-se: Estimular a leitura,
principalmente nas escolas de ensino médio; Agucar, despertar o raciocinio; Melhorar o
poder de interpretacdo de textos; Valorizar os contos, principalmente 0s amazOnicos;
Valorizar a lingua e a literatura, seja brasileira ou portuguesa; Descobrir talentos literarios
entre os alunos,” futuros escritores”, € Apontar estratégias e recomendagdes que visem
melhorar a pratica da leitura em sala de aula.

No que diz respeito a problematica em foco, ressalta-se: De que forma a utilizacéo
de contos como instrumento de incentivo a leitura em turmas de 1° ano do ensino médio
pode interferir para melhorar o processo de ensino e aprendizagem?

Considera-se que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa ao nivel do
método, mas a propria conceitualizacdo do que € a leitura, de forma em que é a validade
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios
que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que se
adotam para ensina-la.

Ressalta-se que os professores ainda sdo falhos no processo de escolha da melhor
metodologia, como na escolha dos livros, como também por ignorar ou ndo considerar a
realidade dos alunos, suas preferéncias, sua voz. Por isso houve a escolha em abordar 0s
contos e 0 modo como estes podem servir como instrumentos de incentivo a leitura.

O estudo encontra-se dividido em trés momentos, sendo que em um primeiro plano
¢ abordada a cultura e o imaginario popular no cenario Amazodnico, em seguida, a
abordagem se expande aos cenarios Brasileiro e Portugués. Em um segundo momento trata-
se a escola como espacgo de manifestacdo cultural, enfatizando a pratica da leitura, e por fim,
a partir da exposicdo tedrica sobre contos e da pesquisa de campo realizada em dois
momentos (pré e pés-oficinas) de leitura, sdo realizadas analises sobre a importancia deste
projeto como instrumento de incentivo a leitura junto aos alunos.

1. ACULTURA E O IMAGINARIO POPULAR NO CENARIO BRASILEIRO
1.1. CARACTERISTICAS E INFLUENCIAS: UM OLHAR HISTORICO
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Em fungdo da variabilidade e heterogeneidade que a expressdo cultura popular
recebe, ela conduz a variedade de concepgdes e pontos de vista que vao desde a negacdo, de
que os fatos identificados na cultura contenham alguma forma de saber, até o extremo de
uma atribuicdo de um papel de resisténcia contra a dominacao de classes.

A denominagdo “cultura popular” pode ser vista como sinénimo de “folclore”, isto
¢, como um conjunto de objetos, praticas e concepgdes consideradas “tradicionais”. Sao
pontos de vista presentes nos livros didaticos, nos museus e promocdes oficiais de arte e
cultura. Outras definigdes concebem estas manifestagdes culturais como residuo da cultura
“culta” de épocas diversas, filtrada ao longo do tempo pelas sucessivas camadas da
estratificacdo social. Ressalta-se que Vvéarias dessas concepgdes ndo podem ser
compreendidas, a ndo ser como deturpadoras, considerando que aquilo que se considera
como vigente no passado sO pode ser interpretado, no presente, como curiosidade, onde a
“cultura popular” surge como uma “outra’” cultura que, contrastando com o saber culto
dominante, apresenta-se como “totalidade”.

Considerando o posicionamento de Bosi (2003), este afirma que grande parte das
culturas populares forma-se quando ha uma diferenciagdo violenta entre as classes sociais: a
classe menos favorecida socioeconomicamente, sem acesso a cultura predominante,
desenvolve costumes e instituicdes proprias. De uma forma geral, essa cultura se apresenta
sob uma roupagem baseada na oralidade, pois 0s que a desenvolvem nao possuem o dominio
da escrita. Também vale ressaltar que a cultura popular sofre constantes processos de
transformacéo: a tradicdo é mantida, mas ha sempre um processo de atualizacao cultural.

Mesmo apresentando um desenvolvimento recente, o folclore brasileiro revela-se
como um dos mais ricos do mundo. Tal fato é justificado pela ocorréncia no Brasil de uma
nitida diferenciacdo entre classes, sendo reforcado pela diferenca racial e pela distribuicdo
da populacdo em grandes espacos, 0 que contribui para o distanciamento entre 0s varios
grupos.

Vale citar como exemplo, o folclore europeu, que se apresentava perfeitamente
adaptado ao seu continente, mas ao chegar ao Brasil, através dos portugueses encontrou
condicdes totalmente diversas as de Portugal.

Frente a esta nova realidade, as manifestacfes do povo sofreram uma considerével
reorganizacdo, recebendo também influéncias da cultura africana e indigena. A dificuldade
de comunicacdo entre os povos ocasionou o desenvolvimento de folclores diferentes para
cada regido, de acordo com o tipo de populagdo. Deste modo, é possivel observar
manifestagbes que sobrevivem até hoje, como o samba, o carnaval, festas juninas e
religiosas, a literatura de cordel, o bumba-meu-boi, além de uma série de historias, dancgas e
cantigas.

Estas manifestagdes pertencem a uma cultura que representa o saber do povo
brasileiro, desenvolvido de acordo com o pais e a sua natureza. Com 0 processo de
industrializacdo, os habitantes locais, antes isolados em seus grupos, passaram a ser
incorporados no mercado de trabalho. Esta nova realidade os conduziu a uma vida diferente,
onde o folclore ndo teve mais oportunidade de se desenvolver, pois para quem trabalha em
uma fabrica, festas como as de S&o Jodo, por exemplo, ja ndo apresentam nenhuma relagéo
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com o0 novo cotidiano. Deste modo, o folclore foi cedendo lugar a cultura de massas,
apresentando uma relagdo mais estreita com a nova forma de sociedade.

E evidente o carater autocentrado, ou mesmo etnocéntrico e autoritario dos pontos
de vista: de um lado, a cultura popular concebida por contraste ao termo genérico “cultura”
em Seu uso corrente e, por outro, como suporte de uma idealizacdo romantica de tradicao,
que constitui uma perspectiva freqlientemente encontrada na teoria de muitos folcloristas,
além de ser amplamente difundida em diversos setores da sociedade.

Assim, chega-se a inferéncia de que nenhuma delas possui a capacidade de
compreender como é possivel e vidvel o que estd fora dos seus proprios limites de
racionalidade, considerando serem concepgdes que ndo se sustentam como objetivas.

E importante a ressalva, no entanto, de que tais maneiras de pensar a cultura
pressupdem ou que ela seja passivel de permanecer imutavel no tempo sem considerar as
mudancas que ocorrem na sociedade, ou, quando muito, que ela esteja em eterno
“desaparecimento”. Vale esclarecer que a cultura representa um processo dindmico, onde
transformacgdes ocorrem, mesmo quando intencionalmente se visa congelar o tradicional
para impedir a sua “deterioragdo”.

Mesmo tomando por base que os simbolos culturais apresentem existéncia coletiva,
eles sdo passiveis de manipulacdo, considerando que concepcles e interesses diversos ou
mesmo conflitantes, articulam-se no interior de uma mesma cultura.

J& que os eventos culturais ndo pode ser vistos como “coisas”,
objetos materiais ou ndo materiais, apresentam-se como produtos
significantes da atividade social de homens determinados, cujas
condigbes historicas de produgdo, reproducdo e transformacgédo
devem ser desvendadas. (CHAUI, 2007, p. 43)

Retomando a questdo da “cultura popular” na sua vertente politica, aponta-se 0
contexto do inicio dos anos 60, como uma dos mais debatidos nos meios intelectuais e
estudantis brasileiros, em especial no trabalho realizado pelo Centro Popular de Cultura, o
chamado CPC da UNE. A arte, a cultura era diretamente observada junto as camadas
populares, considerada como “‘alienada”, numa distingdo de arte, cultura, “do povo”, de arte,
cultura, “popular”.

Na arte do povo, o artista ndo se apresenta distinto da massa consumidora, ou seja,
artistas e publico encontram-se integrados no mesmo anonimato e o nivel de elaboragdo
artistica bastante primaria ao ponto de que o ato de criar ndo vai além de um simples ordenar
de dados mais patentes da consciéncia popular atrasada. Tem-se, assim, a arte do povo uma
Vvisdo negativa, caracterizada como desprovida de qualidade artistica.

A denominada “arte popular’, desenvolvida por um grupo profissional de
especialistas (industria cultural), era considerada como mais apurada, revelando um grau de
elaboracdo técnica superior a primeira, onde seu objetivo era voltado para distrair o
espectador em vez de forma-lo ou desperta-lo para refletir e tomar consciéncia de si mesmo.

Assim, ambas revelam um carater ilusorio e obscurecedor da realidade, haja vista
que expressam 0 povo apenas em suas manifestacfes fenoménicas e ndo em sua esséncia.
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Como bem ressalta Ferreira Gullar (2002), “quando se fala em cultura popular, acentua-se a
necessidade de por a cultura a servigo do povo, isto ¢, dos interesses efetivos do pais”. Trata-
se de agir sobre a cultura presente, procurando transforma-la, estendé-la, aprofunda-la. O
que define a cultura popular é a consciéncia de que a cultura constitui instrumento de
conservacao, como de transformacéo social.

A cultura popular €, antes de tudo, consciéncia revolucionaria, um tipo de agéo
sobre a realidade social. Nesse sentido, a discussdo politica sobre esse tema ressurgiu nos
debates intelectuais e politicos a partir da segunda metade dos anos 70, com formulagoes,
implicita ou explicitamente criticas.

Chaui (2007) apresenta critica a este “autoritarismo vanguardista e iluminado”, o
qual justifica como a suposicdo de que o povo fenoménico ndo € capaz de sozinho, seguir a
linha correta, precisando de um front cultural, constituido por aqueles que optarem por ser
povo, s6 que mais povo do que o povo. No entanto, contesta a postura intelectual
correspondente, que admite a inteligibilidade total de uma sociedade.

Fica claro que o foco de entendimento da cultura deve se direcionar sobre como
elas sdo produzidas, sobre os processos através dos quais elas se constituem e o que as
mesmas expressam, e ndo somente sobre o que elas foram ou deverdo ser. Observa-se aqui
uma postura que reconhece o valor explicativo do conceito de ideologia para a compreenséo
dos processos culturais nas sociedades de classes; que ilumina um processo cultural sui
generis que € o da luta pela construcao de uma “ilusdo necessaria” de homogeneidade social,
sobre uma realidade que é heterogénea e que se reproduz como tal.

Desta forma, é imprescindivel, que ndo se avalie a cultura apenas do ponto de vista
politico ou estético, mas sim que se atente para o fazer que lhes € subjacente, nas maneiras
de pensar, de agir, de fazer, e de organizar conjuntos de relagdes sociais capazes de tornar as
atividades viaveis, politica e materialmente. Somente assim € possivel compreender que essa
é a parte de uma luta constante pela constituicdo da identidade social, num processo que é
dindmico e que passa pelas artes, assim como pelas outras esferas da vida social.

1.2. CONCEITO E EVOLUCAO

Segundo Chaui (2002), a palavra cultura tem origem no verbo latino colere, que
significa cultivar, criar, tomar conta e cuidar. Antes do seculo XVIII, a cultura se traduzia no
cuidado do homem com a natureza, também o cultivo ou educagédo das criancas e de suas
almas para que se tornassem pessoas virtuosas na sociedade.

Posteriormente, no século XVIII passa a ser observada uma diferenciacdo entre
Natureza e Homem porque a primeira age mecanicamente de acordo com as leis de causa e
efeito, mas o Homem possui liberdade e razdo. Também se passou a acreditar que a cultura
apresenta-se dotada de escolhas racionais, valores e distingdes entre bem e mal, verdadeiro e
falso, belo e feio, passando a traduzir os resultados da formacdo ou educacdo dos seres
humanos: as obras humanas e suas relagbes com o tempo e espaco.

No sentido de explicitar o uso do termo Cultura no momento atual, Chaui (2002),
p.43), afirma que:
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Cultura pode ser entendida como a posse de conhecimentos como
linguas, arte ou literatura, ou seja, ser ou ndo ser culto, sugerindo
uma classifica¢do de camadas ou classes sociais; algo que pertence a
uma nacdo ou pais, ligada a coletividade; cultura pode ser dividida
entre cultura de massa e cultura de elite; algo que pertence ao povo
além das artes: sagrado, conflitos, valores, relacdo com a morte.

A definicdo de cultura refere-se as atividades nos campos da arte, da literatura, do
teatro, da dancga ou qualquer outra que se direcione a expressar uma forma de organizagao
social, ndo apenas como manifestacdo original e de caracteristica exclusiva de um
determinado povo, mas também de outros, num intercambio permanente de experiéncias e
realizagoes.

Coelho (1997, p.104) apresenta outro conceito:

A cultura ndo se caracteriza apenas pela gama de atividades ou
objetos tradicionalmente chamados culturais, de natureza espiritual
ou abstrata, mas apresenta-se sob a forma de diferentes
manifestacbes que integram um vasto e intricado sistema de
significagbes. Assim o termo cultura continua apontando para
atividades determinadas do ser humano que, no entanto, nao
restringem as tradicionais (literatura, pintura, cinema — em suma, as
que se apresentam sob uma forma estética), mas se abrem para uma
rede de significacbes ou linguagens, incluindo tanto cultura popular
como a publicidade, moda, comportamento, atitude, festas, consumo,
etc.

Deste modo, elaborar discussdes relativas as questdes da cultura vem se tornando
presenca constante em grane parte das atividades profissionais. Assim, estudos nesta area
vém possibilitando compreender as organiza¢fes para além dos aspectos abordados nas
andlises estruturais mais classicas.

Embora pareca simples, o tema “cultura” envolve um conteudo tedrico bastante
extenso e complexo, exigindo longos estudos para sua apreens@o. Considerando tal realidade
0 presente capitulo ndo visa abordar de forma exaustiva todo contedo tedrico, mas apenas
resgatar alguns aspectos importantes que possam auxiliar na compreensdo do tema, e assim,
alcancar o objetivo deste estudo.

O primeiro problema que se aponta em termos de cultura é se ela pode ou ndo ser
objeto de estudo. De acordo com Taylor (1871), € possivel estudar a cultura, considerando
gue a mesma se traduz em um fendmeno natural que possui causas e regularidades,
permitindo uma abordagem objetiva e uma analise capaz de proporcionar a formulacdo de
leis. A partir desse pressuposto, indaga-se: como a cultura se desenvolve como evolui e se
transforma.

Na visdo da antropologia social, a cultura representa o conjunto de significados
compartilhados por um grupo, que permite a seus membros interpretar e agir sobre seu
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ambiente. Tal conceito revela dois elementos importantes: coletividade e comunicagdo. Em
primeiro plano exprime a necessidade de grupos humanos como meio propicio ao
desenvolvimento da cultura, como também se refere a transmissdo da informacdo como
elemento chave de sua evolugéo.

Na verdade para que a cultura se desenvolva é necessario que, além dos grupos,
existam as interagcdes sociais entre seus membros. Dessas interacfes surgem o0s sistemas
ideacionais que se expressam através de valores, de crencas, de mitos, de religibes, de
folclores etc. Tais sistemas de idéias, desenvolvidos no ambito grupal e expressos por
representacdes simbdlicas, classificam e ddo sentido ao mundo natural das pessoas.

Sob um contexto histérico, observa-se que o0 conceito de interacionismo simbélico é
fortemente explorado por varios socidlogos. Na obra: “A Construcdo Social da Realidade”,
Peter Berger e Thomas Luckmann (1973) defendem a idéia de que:

A vida cotidiana se apresenta para 0os homens como realidade
ordenada. Os fenémenos estdo pré-arranjados em padrdes que
parecem ser independentes da apreensdo que cada pessoa fez deles,
individualmente. Assim, a realidade se impGe como objetivada, isto
é, constituida por uma série de objetivos que foram designados como
objetos antes da “minha” apari¢cdo em cena. O individuo percebe que
existe correspondéncia entre os significados por ele atribuidos ao
objeto e os significados atribuidos pelos outros, isto é, existe o
compartilhar de um senso comum sobre a realidade.

E importante esclarecer que um elemento importante nesse processo de objetivacio
consiste na producéo de signos, ou melhor, producdo dos sinais que tém significacdes. Neste
caso, a linguagem torna-se um conjunto de signos com a capacidade de comunicar
significados. Ela representa uma forma de transmissao da informacao entre os membros dos
grupos.

Segundo Berger e Luckmann (1973), quando um grupo social tem que transmitir a
uma nova geracéo a sua visao do mundo, surge a necessidade da legitimacao. A legitimacgéo
traduz um processo que visa explicar e justificar a ordem institucional, prescrevendo
validade cognitiva aos seus significados objetivados.

A linguagem, integrante do universo simbélico, atua como principal via de difusdo
cultural. Contudo, é importante observar que tal processo ndo se apresenta estatico. Todo e
qualquer sistema de ordem cultural, quer pela dindmica do préprio grupo onde se originou,
quer por contatos com outros sistemas, encontra-se em constantes mudangas, 0 que
determina sua evolugdo e transformacéo.

Discutidos os caminhos que conduzem ao surgimento e evolucdo da cultura,
retorna-se ao ponto em que sdo classificadas as interagcbes sociais dos grupos, como
responsaveis pela geracdo dos sistemas ideacionais. Na verdade s6 € possivel falar em
cultura na presenca de situacOes sociais ordenadas, direcionadas para um objeto comum. A
existéncia da cultura em um determinado grupo vincula-se a condicdo essencial da interacao
social ordenada na busca de um objetivo comum. Tal condigéo exige dos elementos de um
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grupo formas comuns de apreender o mundo. Em outras palavras, ela s6 pode ser
classificada como certa quando o grupo possui uma identidade definida.

Em qualquer sociedade deve haver um minimo de participacdo do individuo no
conhecimento da cultura. Aprender a agir em certas situacdes e a prever o comportamento
dos outros constitui condicdo essencial para o relacionamento do individuo com os demais
membros do grupo. Esse processo de aprendizagem é conhecido como socializagéo.

A socializacdo se da em diferentes grupos sociais dentro de uma mesma sociedade,
pois dentro de um mesmo sistema social existem multiplos subsistemas, como por exemplo,
as estratificacOes de classe. Deste modo, também dentro dos sistemas culturais é possivel
encontrar inumeros subsistemas, cada um reunindo caracteristicas diferentes em funcéo da
natureza dos individuos que agrega.

Sdo muitos os subsistemas culturais e sempre coincidentes com algum subsistema
social. Como exemplo, entre outros € possivel citar os subsistemas regionais, étnicos e
religiosos. Ainda nesse contexto, as organizacdes surgem como um subsistema cultural, ja
que representam grupos de pessoas com identidades claramente definidas.

1.3. A CULTURA E O IMAGIARIO POPULAR AMAZONICO: NARRATIVAS
POPULARES E ORALIDADE

A oralidade é primordial para que se possa estar em contato com a realidade, tanto
cultural quanto social de um individuo, haja vista que, através desta, € que se toma
conhecimento de todo um aparato de crendices provenientes desses pretextos culturais que
repercutem na maneira de viver dos mesmos inserindo esses simbolos como parte de sua
realidade, e do seu dia-a-dia. Assim, essas historias vao se estabelecendo no convivio social,
de acordo com as diferentes percepcdes que os individuos vdo tendo desses elementos.

Em seus estudos, Portelli (2005) leva o leitor a refletir quanto a relevancia que pode
ser atribuida a historia oral e indica caminhos nos quais a histéria oral é diferente,
intrinsecamente, portanto, Gtil, especificamente. Para tanto, inicia sua narrativa ressaltando a
recusa dos italianos pela histdria oral, inclusive sem antes tentar entendé-la ou mesmo
utilizd-la, numa realidade que pode ser até justificada pelo temor de alguma distor¢do na
percepcdo humana de linguagem e comunicagdo enquanto tenha sido utilizada na escrita. O
que o autor revela com clareza é o carater excludente tanto das fontes orais quanto das fontes
escritas, além do fato de ambas requererem instrumentos interpretativos diferentes e
especificos, muito embora a depreciacdo e a supervalorizacdo das fontes orais acabem por
cancelar as qualidades especificas, tornando estas fontes ou meros suportes para fontes
tradicionais escritas.

Quanto a oralidade das fontes orais, Portelli (2005) chama a atencdo para a
necessidade de observar o fato de a transcricdo transformar objetos auditivos em visuais,
implicando em evidentes mudancas e interpretacfes. Na verdade, a desatencdo a oralidade
das fontes orais ndo tem outra sustentacdo sendo a direta na teoria interpretativa. Nesse
contexto, 0 primeiro aspecto a ser destacado é quanto a sua origem. E preciso sempre
considerar que as fontes orais fornecem informacdes sobre o povo iletrado ou grupos sociais
cuja historia escrita € ou falha ou distorcida. Um outro aspecto relevante é aquele que
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converge para o conteudo: a vida diéria e a cultura material dessas pessoas ou grupos. No
entanto, ndo se tem registro de referéncias especificas a fontes orais.

Como fontes narrativas, as fontes historicas levam a uma analise e avaliacdo a partir
de algumas categorias gerais desenvolvidas pela teoria narrativa na literatura e no folclore,
um fato que se torna bastante verdadeiro no testemunho recolhido em entrevistas livres tanto
quanto nos materiais de folclore organizados de modo mais formal. A titulo de exemplo, o
autor nos fala sobre narrativas que contém recursos na “velocidade” da narragdo, ou seja, na
proporcdo entre a duracdo dos eventos descritos e a duracdo da narragdo, onde um
informante pode relatar em poucas palavras experiéncias que duraram um longo tempo ou
discorrer minuciosamente sobre breves episodios.

O que Portelli (2005) também deixa claro é o fato de que, a primeira coisa que
torna a historia oral diferente é aquela que nos conta menos sobre eventos do que sobre
significados, o que nao implica, alias, que a histdria oral ndo tenha validade factual, mas
simplesmente que o Unico e preciso elemento que as fontes orais tém sobre o historiador é a
subjetividade do expositor, que podem contar ndo apenas 0 que 0 povo fez, mas o que queria
fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que faz.

Do mesmo modo, fontes orais sdo aceitaveis com uma credibilidade diferente. Em
outras palavras, ou nas proprias palavras de Portelli (2005), a importancia do testemunho
oral pode se situar ndo em sua aderéncia ao fato, mas de preferéncia em seu afastamento
dele, como imaginagdo, simbolismo e desejo de emergir. Nesse sentido, ndo existem “falsas”
fontes orais considerando que, desde que se tenha checado sua credibilidade factual com
todos os critérios estabelecidos do criticismo filologico e verificagdo factual, que sao
requeridos por todos os tipos de fontes em qualquer circunstancia, a diversidade da histéria
oral consiste no fato de que afirmativas “erradas” sdo ainda psicologicamente “corretas”, e
que esta verdade pode ser igualmente tdo importante quanto registros factuais confiaveis.

Enfim, o que o autor pretende é conscientizar quanto ao preconceito existente que
vé a credibilidade factual como monopdlio dos documentos escritos, além do fato do que
realmente ser relevante é ndo ser a memaria um depoésito passivo de fatos, mas também um
processo ativo de criacdo de significacdes, onde a utilidade especifica das fontes orais para o
historiador repousa ndo tanto em suas habilidades de preservar o passado quanto nas muitas
mudancas forjadas pela memoria. Bem se vé que, contada de uma multiplicidade de pontos
de vista, a historia oral é contada por quem toma seu partido, 0 que € impossivel de ser
evitado, buscando a confrontagdo como “conflito” e confrontacdo como “busca pela
unidade”.

Ao abordar histéria, memdria, oralidade, torna-se necessario tragar alguns pontos
relativos a cultura. Assim, na origem da cultura e no quanto ela atua na determinagdo dos
caminhos da evolugdo da espécie humana, parece haver uma inversdo de valores ou apenas
uma questdo de semantica. Tomando por base obra de Laraia (1996), o que fica evidente é
gue esse determinismo nédo foi imposto pela cultura ao homem, principalmente se for levado
em consideragdo a questdo do evolucionismo e da selecdo natural. Fato claro é que a
natureza impde ao homem uma necessidade e este, a fim de domina-la, acaba por gerar
cultura ou produzir cultura. Portanto, Levi-Strauss, White, etc., todos tém la suas razdes, até
porque nada disso ocorreu da noite para o dia, nem mesmo em sete, ou até setenta vezes
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sete. Trata-se de um processo continuo que chega a nossa contemporaneidade ainda repleto
de davidas, o que prova a necessidade imperiosa de sua construcao e reconstrucao.

E essa necessidade de reconstrugdo que nos remete a um outro topico
antropolédgico, o da “visdo de mundo”. E gragas a essa reconstru¢io que o homem vai
acumulando cultura, ora por uma questdo de carater moral, ora por uma simples questdo de
postura corporal. Sdo caracteristicas valorativas que mudam constantemente e que fazem
com que 0 homem, através de sua heranca cultural, tenha um certo padrdo na maneira de
falar, de vestir, de caminhar, etc., que se reproduz na comunidade, que se manifesta atraves
da aprovacdo ou ndo, mas que confere ao homem certa visdéo de mundo, dependente do
padrdo, para que possa ser transmitida como heranca cultural.

1.3.1. O Imaginéario Popular Amazénico

A cultura constitui-se de simbolos e significados, direcionados ao meio ambiente e
contexto social de cada ser humano permanecendo na memoria de um grupo social que
determina sua vida.

Deste modo, segundo expde Mello (2004), a cultura apresenta acepgdes proprias,
logo se pode analisar um grupo enfocando sua cultura subjetiva que seria seus conjuntos de
valores, conhecimentos e crengas, ou sua cultura objetiva os héabitos, comportamentos,
objetos de arte, todo o conjunto da obra humana.

Tratando da cultura amazonica, objeto do presente estudo, cita-se Loureiro (1995),
0 qual entende por cultura amazénica aquela que tem sua origem ou esta influenciada em
primeira instancia, pela cultura do caboclo.

Observa-se, assim, que a Cultura Amazénica encontra-se formada por simbolos
preservados na memoria coletiva de homens, mulheres e criangas, a populagdo ribeirinha
diante do olhar para a natureza que 0s cerca. A riqueza proporcionada pela cultura ribeirinha
tem origem na extensdo dos rios e nas particularidades do meio onde foi socializado cada
grupo, porém oferece um rico arsenal de histérias locais com um olhar partcularizado.

Na cultura amazénica ha a predominancia do imaginario presente na identidade, na
cultura cabocla “como produto da acumulagdo de experiéncias sociais e da criatividade dos
seus habitantes”. (LOUREIRO, 1995). “Assim, através de sua historia de vida, o seu modo,
a forma como convive permite o relato de experiéncia de vida trazida por esses alunos —
trabalhadores que desde muito cedo ajudam suas familias através de atividades como pesca,
agricultura e trabalho na roga” (LOUREIRO, 1995, p. 56).

Loureiro (1995, p. 59) entende que: “A Cultura Amazonica onde predomina a
motivacdo de origem rural ribeirinha € aquela na qual melhor se expressa, mais vivas se
mantém as manifestagdes decorrentes de um imaginario unificador refletido nos mitos, na
expressdo artistica propriamente dita e na visualidade que caracteriza suas produgdes de
carater utilitario, casas, barcos”.

O mito representa um elemento fundamental na compreensdo do processo da
cultura Amazénica considerando que decorre de um imaginario que materializa e da vida
prépria a natureza frente ao mundo fisico que ja encontrou construido. Deste modo, a vida
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social identifica-se numa linguagem poética observada no meio ambiente, refletindo a
historia e o cotidiano.

As criancas ribeirinhas, por exemplo, sdo alunos que passam a viver com mais
intensidade a expressdo da cultura local, pois reproduzem as narrativas orais contadas por
pessoas da comunidade. As narrativas miticas se fazem presentes no imaginario da crianca
refletindo o contexto com o meio em que vive através da linguagem. De acordo com Kramer
(1993), ¢ a linguagem que caracteriza enquanto sujeito social. Nela, a criancga interage com a
lingua, cresce no seu aprendizado e penetra na escrita viva e real, feita na historia.

Nas comunidades ribeirinhas, predomina a linguagem oral, passada de geragéo a
geracdo, mantendo viva a relacdo entre a floresta (mée terra) e o rio (agua, 0 peixe)
constituindo um instrumento de sobrevivéncia da vida, da familia e da comunidade em que
vive. O caboclo amazdnico apresenta esta visdo de ser humano destacada na capacidade de
traduzir o dia a dia. A propria experiéncia mitica no contexto da cultura se relaciona pela
experiéncia representada nas experiéncias humanas, em que a propria cultura amazonica
legitima o mundo dos homens, reveladas pela alma nativa pela compreensdo da vida e da
natureza. Entender a Amazodnia e a experiéncia humana nela acumulada é revelar o homem,
0 amor, a morte, o trabalho e a natureza, em suma, o seu préprio imaginario.

Deste modo, as criancas narram histdrias que fazem parte do seu cotidiano,
contendo registro das narrativas escritas, marcas de oralidade presente nos mitos e as lendas
contadas pelo caboclo amazdnico e que sdo variantes de uma comunidade para outra.

Observa-se na firmacao de Benjamin (1980, p. 198) que a experiéncia que passa de
pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos os narradores. E, entre as narrativas
escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das histdrias orais contadas pelos
indmeros narradores andnimos.

Benjamin (2002, p. 200) apresenta uma relacdo entre sujeito, linguagem, historia,
revelando a importancia da troca de experiéncia, pois “o narrador ¢ um homem que sabe dar
conselhos, mas se dar conselhos parece hoje algo de antiquado, é porque as experiéncias
estdo deixando de ser comunicaveis.”” Assim, a cultura proporciona contar historias na roda,
na rede, mantendo um registro de experiéncias no mundo em que o cerca.

Benjamin (1980, p.197- 198) ainda afirma que: “(...) a arte de narrar estad em vias de
extin¢do. S&o cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se pede
num grupo que alguém narre alguma coisa, 0 embaraco se generaliza”. E como se 0 homem
se apresentasse privado de uma faculdade que parecia segura e inalienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias.

1.4. AGENTES CULTURAIS DAS HISTORIAS POPULARES

Na origem da cultura e no quanto ela atua na determinacdo dos caminhos da
evolucdo da espécie humana, parece haver uma inverséo de valores ou apenas uma questdo
de semantica. Mas, se nos reportamos mais uma vez a obra de Laraia (1996), o que fica
evidente é que esse determinismo ndo foi imposto pela cultura ao homem, principalmente se
levarmos em consideracdo a questdo do evolucionismo e da selecdo natural. Fato claro € que
a natureza impGe ao homem uma necessidade e este, a fim de domina-la, acaba por gerar
cultura ou produzir cultura.
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As histdrias populares tomam sentido a partir das narrativas de seus agentes. Com
isso cabe agora identificar os agentes reprodutores das historias populares. Nesta perspectiva
cultural, tomando por base o cenario amazénico, o caboclo aparece como elemento
fundamental para tal narrativa, devido ao seu maior contato com a natureza. As historias,
assim, sao reproduzidas a partir da relacdo homem-natureza, sendo contadas e percebidas de
acordo com a realidade de cada individuo e também de acordo com sua relacdo com o meio
em que vive.

A partir das narrativas, estes individuos vao caracterizando o seu modo de vida no
ambito social e cultural, percebendo o seu mundo através da crendice nos elementos
culturais que vao sendo criados por eles. Desta forma, esses agentes culturais assumem um
papel fundamental para entendermos o sentido da chamada “cultural popular”.

Os agentes que compdem estas narrativas sdao 0s pescadores, 0s cagadores, 0S
jovens que trabalham com os pais e que, muitas vezes, acabam tomando conhecimento de
algum fato, as esposas, as mocas e 0s idosos. Para cada um desses individuos as histérias
tém uma representacdo. No caso do pescador, que vai para 0 mar ou para o rio, as historias
mais comuns sdo as do boto, da yara, da cobra grande e outras historias relativas ao
contexto. Essas histdrias para cada um desses narradores, tém uma representacao
diferenciada. Existem histérias de boto, por exemplo, que sdo contadas por pescadores e que
nem sempre se parecem com as historias contadas por outros pescadores. Assim, para 0s
pescadores, representam certo controle sobre sua atividade, no sentido de proteger o espaco
em que esses elementos habitam.

Os individuos criam dentro do seu proprio espaco situacdes que tomam como
verdadeiras. Nesse sentido, vdo criando formas da crendice nessas histérias, as quais tomam
como verdadeiras, criando perspectivas de vida de acordo com a percepgdo para com essas
historias.

Na Amazobnia sdo comuns narrativas sobre Boto; Lobisomem; Matinta Pereira,
dentre outras. A historia do lobisomem e as demais contadas pelos moradores, agentes locais
sdo, portanto, a representacdo de uma organizacdo grupal, fazendo parte da vida desses
individuos, deixando transparecer os modos de vida e a relacdo com o mundo do qual séo
integrantes. Cada um narra essas histdrias de acordo com a sua percep¢ao, vao reproduzindo
essas historias e passando de geracdo a geragéo.

Os idosos constituem figuras importantes para a compreensdo desta perspectiva
cultural, ja que transmitem, atravées de suas lembrancas, valores culturais fundamentais para
que seja possivel conhecer uma realidade até entdo desconhecida. A memdria dos velhos
guarda em si uma grande variedade de significados, no qual as historias populares véo
ganhando sentido, mas amplo.

Segundo Ecléia Bosi (2001, p. 92):

Um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que ndo
conhecemos pode chegar-nos pela memaria dos velhos. “A conversa
evocativa de um velho é sempre uma experiéncia profunda”. Assim,
a lembranca dos velhos, nos permite conhecer ndo s6 o aspecto
cultural desse individuo, mas também toda a sua vida em sociedade
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fazendo transparecer a relacdo que se tem com os elementos, 0s
quais, para eles, sdo verdadeiros.

A memodria da embasamento para compreender a realidade do individuo no seu
contexto social. A oralidade permite a busca do conhecimento de forma sistematica, ou seja,
um conhecimento que poderia dar um novo sentido no contexto dos estudos historicos.
Thompson (1992, p. 22), diz que “A historia oral pode certamente ser um meio de
transformar o conteudo quanto a finalidade para alterar o enfoque da propria histéria e
revelar novos campos de investigacao”.

Nesse sentido, esses individuos constroem sua identidade a partir da crendice
nessas histdrias, pois a identidade enquanto parte do conhecimento da realidade social, €
parte constante da cultura dita “popular”, que lida com os individuos transformadores e
influentes sociais. Assim, as a¢6es no cotidiano que fazem parte dessa cultura popular, é o
mito em sua propria maneira de representar. Essa representacdo ¢ uma demonstracdo do
valor que os individuos possuem ja que influenciam diretamente no seu cotidiano e no das
pessoas que o reconhecem com tal dominio.

A identidade do sujeito moderno assumiu ares de projeto de vida submetida ao
esforco individual e que deveria ser erigida sistematicamente num processo estavel, com
inicio, meio e fim para que fosse entdo duradoura e passasse sem mudancas por todas as
vicissitudes da historia. Pode-se, portanto, dizer que a preocupacdo com a busca da
autoidentidade € um problema moderno que surge, talvez do individualismo ocidental visto
que na pré-modernidade a preocupacdo com a individualidade estava ausente, uma vez que
na ldade Média os aspectos relevantes da identidade como género, status social, linhagem
eram fixos, sendo a vida do individuo governada pelas institui¢des, especialmente a igreja.

Neste sentido, Santos (2003, p. 136) oportunamente nos lembra que:

A preocupacdo com a identidade ndo €, obviamente, nova. Podemos
dizer até que a modernidade nasce dela e com ela. O primeiro nome
moderno da identidade é a subjectividade. O colapso da cosmovisdo
teocratica medieval trouxe consigo a questdo da autoria do mundo e
0 individuo constituiu a primeira resposta. O humanismo
renascentista é a primeira afloracdo paradigmatica da
individualidade como subjetividade.

Nessa mesma linha de pensamento, Hall (2002, p. 24-5) observa que “a época
moderna fez surgir nova e decisiva forma de individualismo, no centro da qual se erigiu
nova concepgao do sujeito individual e sua identidade”. Entretanto, adverte-nos o autor que:

Isto ndo significa que nos tempos pré-modernos as pessoas ndo eram
individuos, mas que a individualidade era tanto “vivida” quanto
“conceptualizada” de forma diferente. As transformacgdes associadas
a modernidade libertaram o individuo de seus apoios estaveis nas
tradicbes e nas estruturas. Antes se acreditava que essas eram
divinamente; ndo estavam sujeitas, portanto, a mudangas
fundamentais. O status, a classificacdo e a posi¢do de uma pessoa na
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“grande cadeia do ser” — a ordem secular e divina das cosias —
predominavam sobre qualquer sentimento de gque a pessoa fosse um
individuo soberano. (HALL, 2002,, p. 26).

Os rapazes e as mocinhas também aparecem como agentes reprodutores dessas
historias. Os rapazes geralmente trabalham com os pais, que sdo cacadores, pescadores ou
agricultores, que por vezes acabam vivenciando juntamente com o0 pai 0 momento de
crencas, nesses elementos simbolicos. Com isso a crenca dos pais acaba estimulando a do
filho e, assim, o aspecto cultural, dito “popular”, acaba passando de um individuo para
outro.

Frente a essa 6tica de “cultura popular”, ¢ possivel reportar as agdes das pessoas em
seu cotidiano, que nada mais séo do que representacdes de suas crencas e de seus mitos. A
identidade cultural, pois, é parte desse mito que sustenta a vida no seu dia a dia. E esses
mitos, nada mais sdo, do que os simbolos representados sob a forma de crengas e moral, 0
que é a forma mais concreta de representacdo. E se as representagdes sdo um fator
simbolico, o mito que envolve as lendas, 0s contos e as visagens € em si essa representacao
viva.

As historias contadas pelos rapazes, geralmente, sdo aquelas que na memoria das
vezes sao contadas pelos pais, em funcdo destes estarem sempre participando das tarefas em
conjunto. Com isso, a crenga dos pais acaba passando para os filhos.

As histdrias populares buscam colocar o homem em contato com os diversos modos
de compreender uma sociedade, pois com a reproducdo da informacdo podemos dizer que
construimos fatos ja existentes, mas ainda obscuros. Elas d&o vida ao que muitas j& deixaram
de lado mostrando a importancia que se possui a toda uma composicdo da vivéncia das
pessoas. Esses agentes vao criando seus personagens e suas historias de acordo com a
maneira de observarem e pensarem o mundo e 0 meio em que vivem, servindo de reflgio de
uma sociedade preconceituosa e ignorante, construindo o seu préprio modo de ser e viver
em sociedade.

A questdo do olhar nunca esteve tdo no centro do debate da cultura e das sociedades
contemporaneas. Por certo, j& ndo € mais possivel trabalhar com o conceito tradicional de
representacdo, quando a propria nocdo de realidade contém no seu interior o que deveria
representa-la. Torna-se, assim, dificil distinguir o real do imaginario, considerando que, num
universo de imagens, o real acaba por ndo ter mais origem nem realidade. A questédo do
olhar aqui remetida é mais uma necessidade contemporanea, ja que vivemos num mundo
onde tudo € produzido para ser visto, embora a velocidade da modernidade impeca um olhar
com apreciacao.

1.5. LOCAIS DE REPRODUCAO DAS HISTORIAS POPULARES

Se existe uma evidéncia que ndo pode ser negada ¢ a de que o homem é um animal
com cultura. E, principalmente, porque aquilo que o difere dos outros animais, inclusive dos
de sua prépria espécie, € o fato de que ele possui ou acumula cultura. A todo 0 momento o
homem é animal natural e cultural, e é nisso que resume a sua diferenca dos outros animais,
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porque, se por um lado ele (0 homem) nasce, se reproduz e morre, por outro, ele produz
cultura, exatamente quando nasce, se reproduz e morre.

Existe todo um conhecimento acumulado pelo ou no simples ato de nascer; depois,
durante o crescimento e reproducdo, existe todo um compromisso social e, hoje, politico e
econémico; quando morre, ha todo um ritual religioso, ou néo, alids, uma das caracteristicas
mais marcantes da cultura é a sua diversidade, inclusive no ato de encarar a morte, que pode
ir do choro ao riso, da tristeza a alegria.

Os homens sdo os Unicos, no contexto animal, a realizarem comunicagdo atraves da
linguagem articulada. Os sons, as imagens e 0s objetos, aos quais 0 homem da um
significado, passam a ser considerados como simbolos, e é através desses simbolos que as
pessoas e as sociedades se comunicam entre si.

Este tipo de comunicacdo através de simbolos (sons, imagens e objetos) permitiu ao
homem criar costumes e normas que transmite a outras geragdes, possibilitando a
continuidade de sua sociedade. E justamente esse conjunto de criaces sociais que se da o
nome de cultura. E, como todos os grupos humanos, utilizam simbolos para se organizar,
todos eles criam cultura.

Apesar de cada cultura, “primitiva” ou “desenvolvida”, ser particular, todas elas séo
baseadas em niveis de organizacdo fundamentais e, por isso, universais. Todos 0s povos
exercem certas atividades que podem ser reconhecidas como econdmicas, politicas,
religiosas e assim por diante. A diversidade cultural ocorre porque os povos combinam de
modo diferente os aspectos apresentados na cultura: uns conseguem acumulacdo e
progresso; outros nao.

Com reacdo a questdo do determinismo bioldgico e geografico, mais uma vez sera a
diversidade cultural que nos dara uma resposta como um apanagio do discurso de toda a
espécie humana: Nao! N&do héa determinismo algum biol6gico, exatamente pelo fato de que o
cédigo genético de cada um homo sapiens ser diferente do outro, 0 que exatamente
influenciard o comportamento dos individuos.

Ndo ha determinismo geogréafico, até porque ndo ha precisdo alguma sobre a
origem do homem no planeta, ou seja, o local exato onde ele surge pela primeira vez. E,
pode ser que ele tenha surgido em um local e se deslocado para outro, onde foi se
reproduzindo e se espalhando por todo o planeta, o que prova que ele tem condicGes de se
adaptar aos mais diferentes tipos de climas e regifes. Outro dado interessante é que a
geografia € um tipo de conhecimento, é um dado cultural, um tipo de conhecimento que
serve para facilitar a vida do homem; portanto, ndo € o homem que é determinado pelo meio,
0 meio é que é determinado pelo homem, e n&o interessa se é do norte, sul, leste, oeste,
Africa, Oceania, etc., 0 homem é o habitante do planeta, ndo o quadrante, ja que o homem
sera 0 mesmo, seja em que local da terra for.

As historias populares sdo reproduzidas a partir de uma percepcdo do espaco no
qual o agente se relaciona. Com isso, a relacdo homem natureza aparece de forma bastante
presente, aonde o individuo vai construindo a sua perspectiva de vida de acordo com o
relacionamento que tem com a natureza.

Nesse sentido, procura-se entender a situalizacdo que os individuos

vao construindo do espaco a partir de suas perspectivas de vidas.
25



Assim, 0s espacos que V8o se construindo as narrativas populares
ganham um sentido real dentro do processo socio-cultural do
individuo. Podemos observar gque a vida social é permanentemente
situalizada, pois os ritos fazem parte da vida social, constituindo as
acdes produzidas em todos os niveis da esfera social e constituem o
meio através das quais as pessoas demonstram as suas criangas, 0s
valores, os desejos e as aspiracOes, segundo Ecléa Bosi (2001, p.
156):

Quando a fisionomia amadurece, as arestas se arredondam, as retas se abrandam e o
bairro acompanha o ritmo da respiracdo e da vida dos seus moradores. Suas histdrias se
misturam e nGs comegamos a enxergar nas ruas 0 que nunca viramos, mas nos contaram.

O sentido que as pessoas vao dando ao espago onde as historias acontecem se da de
forma tdo verdadeira para esses individuos, que estes vao construindo a partir dessa crenca
um conjunto de valores sobre esses espagos. Deste modo, podemos perceber como as
pessoas se relacionam com 0 meio em que vivem, as estratégias usadas e o valor simbdlico
gue os animais possuem, influenciando na vida das pessoas. E € esta relacdo que o identifica
como membro do seu grupo social, e pelo qual ¢ identificado.

O ato de lembrar, de contar as historias populares, faz com que possamos entender
0 cotidiano do espa¢o em que um determinado individuo reside, ou seja, de que forma o
espaco da cidade se introduz no contexto sécio-cultural do mesmo. Segundo Franciane
Gama Lacerda (1999, p. 202):

Né&o se pode investigar a historia de uma cidade desconhecendo os
significados que o0s seus habitantes atribui a sua experiéncia
cotidiana. Nesse sentido é o variado conjunto dessas relagfes sociais
gue nos permite, compreender essas varias vivéncias. Nesse caso 0
espaco citadinho deixa de ser o espago tdo somente das ruas, das
casas, da estagdo, da igreja matriz, da praga e passa a ser pensada e
compreendida como um espaco singular onde a experiéncia social é
gestada e igualmente composta pelos trdmites da memdria mediante
0 ato de lembrar e esquecer.

Nesse sentido, 0 espago passa a ter significados por essas pessoas, onde se constroi
um conjunto de experiéncias sociais ndo de forma isolada, mas de acordo com a realidade
desses individuos.

Os simbolos tornam-se tdo importantes para o relacionamento do individuo como o
meio em que habita, no qual vai criando formas de sobrevivéncias nesse espaco, a partir da
simbologia criada por essas pessoas, tornando-se visivel a forma de representar ou
apresentar o seu contato com o meio.

2. AESCOLA COMO ESPACO DE MANIFESTACAO CULTURAL
2.1. REFLEXOES SOBRE A LEITURA
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O ato da leitura apresenta-se como um processo imprescindivel ao individuo,
considerando que 0 mesmo propicia sua insercdo no meio social, caracterizando-o como
cidadao participante.

Observa-se que nos primeiros anos de escolarizacdo o educando apresenta a
necessidade de ser incentivado e instigado a ler, visando que ele se torne um leitor autbnomo
e criativo. Assim, é importante que o professor exerca o papel de propiciar momentos de
leitura significativa, incentivando a formac&o de um individuo critico e reflexivo.

A acéo de ler proporciona a descoberta do mundo da leitura, que se traduz num
cenario novo e fascinante. Todavia, a apresentacdo da leitura a crianga necessita de um
contexto atrativo, onde deve ser estabelecida uma visdo prazerosa, de modo a se tornar um
habito continuo. A leitura proporciona o desenvolvimento da capacidade intelectual do
individuo devendo fazer parte de seu cotidiano, visando revelar a capacidade criativa e a sua
relacdo com o meio externo.

A crianga adentra ao universo da leitura revela-se ativa, estando
sempre pronta a desenvolver novas habilidades, de forma oposta
aquelas que ndo t€m contato com esse universo. “A leitura, como o
andar, s6 pode ser denominada depois de um longo processo de
crescimento e aprendizado.” (BACHA, 1975, p.39).

Vale ressaltar neste cendrio, que o ser humano, sem perceber, encontra-se rodeado
pelo mundo da leitura. A crianca, desde a mais tenra idade, faz a leitura do mundo que a
rodeia, sem ao menos ter conhecimento das palavras, frases ou expressdes, pois € nato do ser
humano buscar o conhecer, decifrar a curiosidade, de modo a refletir novos conhecimentos.
Deste modo, o processo de leitura e escrita inicia-se em um momento anterior a
escolarizacdo. A crianga adquire no &mbito familiar e no convivio no meio social o interesse
pelo ato de ler e de escrever.

Para que se alcance este nivel de desenvolvimento as criancas sao inseridas no meio
escolar. Na visdo das criancas este momento representa uma relacdo obrigatoria, onde a
escolha é realizada pelos adultos que as mandam passar grande parte de seu dia em um
ambiente até entdo desconhecido, onde tudo é planejado e organizado pelos adultos. Ao
iniciar o processo de leitura, as instrugdes e referéncias passam a ser ministradas pelo
professor e ao aluno cabe tdo somente se adaptar, cumprindo as exigéncias que lhe sdo
impostas. Este processo pode resultar em desmotivacdo, pois aos discentes ndo séo
apresentadas opgdes para construir uma leitura criativa que objetive inseri-los no fantastico
mundo da leitura, e, consequentemente, no mundo da escrita.

E treinando a leitura que o individuo se torna um leitor e ndo aprendendo primeiro
para poder ler depois. Deste modo, 0s primeiros contatos da criangca com a leitura é de
fundamental importancia para suas percepcdes futuras, pois este contato interfere na
formacdo do ser humano critico, capaz de encontrar as possiveis resolucdes para 0S
problemas sofridos pela sociedade, a qual se pertence.

Tomando por base as colocagbes de Freire (2002), este afirma que a partir do
momento em que a leitura é apresentada a crianca ela deve ser minuciosamente decifrada,
trabalhada, pois em grande parte dos casos as criancas tém um contato imediato com a
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palavra, mas a compreensdo da mesma ndo ocorre. Para tanto se faz necessario apresentar o
que foi descrito de forma que esse objeto proporcione sentido, considerando que é dessa
maneira a busca e o0 gosto pelo mundo das palavras, ou seja, da leitura e da escrita, pode ser
intensificada. Assim, a leitura ganha vida e a crianga adquire o habito de sua pratica.

O contato com a realidade é de extrema relevancia para dar significado a
importancia do ato de ler, considerando que este se faz necessario no cotidiano de cada
individuo, pois através dele sdo adquiridos os meios de combater as imposi¢des decretadas
pela classe dominante. Ressalta-se aqui que a préatica cotidiana da leitura significativa é uma
das armas que o cidaddo possui para lutar contra as injusticas a ele impostas. Assim, a
importancia do ato de ler, se traduz como um meio de participacgdo social.

2.2. A IMPORTANCIA DO INCENTIVO A LEITURA NA FORMACAO DO ALUNO

A leitura propicia a possibilidade de alcancar novos horizontes a partir do
desenvolvimento de aptiddes para formacdo do leitor enquanto ser critico socialmente
construido. Tal entendimento perpassa pelo prdprio conceito da leitura e das condicbes de
desenvolvimento das préticas leitoras. A leitura enquanto conceito ultrapassa a concep¢do
estruturalista da linguagem e se apodera das condi¢Ges sociais do homem, produto e
produtor da cultura letrada. Assim, ler vai além da decodificacdo dos signos escritos e se
transforma em produto de interacdo entre o sujeito leitor e o texto.

Tomando por base as colocagdes de Bernardino (2008, p. 766):

Na producdo de sentidos, o leitor desempenha papel ativo, sendo as
inferéncias um relevante processo cognitivo referente a esta
atividade. Esta acdo promove uma interacdo reciproca entre leitor e
texto.

A escola possui papel de fundamental importancia nesse contexto, sendo ela o
primeiro espago legitimado de producédo da leitura e da escrita de modo consciente, sendo
que tal instituicdo assume a responsabilidade de promover estratégias e condi¢des no sentido
de que ocorra o crescimento individual do leitor despertando-lhe interesse, aptiddo e
competéncia.

O ato de ler € iniciado na escola, a qual tem a funcdo de desenvolver o estimulo €
leitura, além da busca pelo saber desenvolvendo instrumentos que despertem no aluno o
desejo de conhecer, que Ihe proporcionara novos métodos no desenvolvimento intelectual e
racional no cenario em que esta inserido.

Segundo tal processo a escola assume a responsabilidade de propiciar aos alunos
condigOes para que estes tenham acesso ao conhecimento. Nesse ciclo de criagdo e recriagéo
do conhecimento, comum a vida escolar, a leitura possui um lugar de grande destaque. O
acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos multiplos desafios da escola e,
provavelmente, o mais valorizado e exigido pela sociedade. A leitura constitui um dos meios
mais importantes para a consecucdo de novas aprendizagens, possibilitando a construcgdo e o
fortalecimento de idéias e a¢Bes. Assim, invoca-se a presenca dos professores no que se
refere a uma boa aprendizagem, esclarecendo que para os alunos desenvolverem o habito da

28



leitura cabe ao professor sempre buscar novas maneiras de interacdo com seus alunos na
pratica de atividades relacionadas ao gosto pela leitura.

Atividades que envolvem o processo de contar de historias oferecem aos alunos
momentos prazerosos, chamando a atencdo dos mesmos para o interesse por novas leituras,
além de ser considerada uma ocupacdo sadia para as horas vagas, onde é possivel obter o
enriquecimento do vocabulario, facilidade de expressao, aperfeicoamento da linguagem e da
capacidade de atengéo, adquirindo novos conhecimentos e orientacdo do pensamento. Esta
atividade pode vir acompanhada de oficinas de artes onde as crian¢as poderdo interpretar o
seu entendimento de acordo com sua imaginacdo. Nesse momento, a liberdade de expresséo
pode transformar as perspectivas do ato de ler.

A leitura de historias no contexto da educacdo infantil constitui um meio para
construcdo da leitura, proporcionando momentos de grande aprendizado de forma ludica. A
escola também pode adotar a leitura de varal no qual proporciona ao aluno expor seus
trabalhos escolares, estimulando sua criatividade e mostrando a importancia da leitura para o
desenvolvimento da escrita correta. Entretanto, é necessario que as escolas fornecam aos
alunos um maior contato com a leitura, introduzindo outros suportes, como livros, jornais,
revistas e midias em geral.

A partir desta idéia é possivel desenvolver atividades que incentivem a leitura, onde
os alunos possam interagir uns com os outros, trocar informagdes, extraindo assim novas
formas de interpretacdo através do ato da leitura, possibilitando o despertar da inteligéncia e
a liberdade da imaginacao.

A educacdo, por se apresentar como um meio eficaz no desenvolvimento da
cidadania, desperta o individuo para as reflexes sobre o seu meio, criando um sujeito ativo
e participante dentre todas as relagdes por ele vivenciadas. A leitura, por sua vez, representa
0 eixo central no desenvolvimento desse individuo, pois com sua pratica novos
conhecimentos sdo adquiridos, sendo possivel desenvolver-se e propiciar desenvolvimento
no mundo ao seu redor. Para tanto, é necessario que as praticas pedagdgicas venham a
satisfazer as reais necessidades das criangas.

Assim, a escola deve priorizar atividades e projetos que sejam relacionados a
leitura, de modo que esta proporcione o bom desempenho em atividades futuras nas mais
diversas areas de conhecimento.

E possivel afirmar que nos Gltimos anos a metodologia de ensino apresentou novos
caminhos. O processo de ensino foi substituido, a visdo do educador ampliou-se, agora ele
ndo apenas ensina, mas também aprende com o educando e se preocupa em verificar se
ocorreu um real aprendizado por parte desses educandos.

Ressalta-se que os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (1997)
propdem a utilizacdo de métodos inovadores na alfabetizacdo dos alunos, almejando
resultados positivos e significativos ao processo educacional.

Entretanto, é possivel afirmar que as aplicacfes desses métodos muitas vezes ndo
demonstram grande eficacia. Embora existam varios métodos aplicados no periodo de
alfabetizacdo, alguns educadores confundem temas de pesquisa de campo com o processo do
construtivismo.
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Vale ressaltar que o trabalho pedagdgico quando realizado em conjunto, resulta em
um bom desempenho dos alunos frente ao processo de alfabetiza¢do. Fazer uso de métodos
convencionais, como o silabico, atrelado a outras técnicas inovadoras também pode se
traduzir em uma alternativa. O ideal é possibilitar a aquisicdo da leitura e da escrita,
tornando-a de facil internalizacdo e com resultados satisfatorios.

O trabalho com familia silabica é hoje criticado, porém ndo se apresenta como 0
unico responsavel pelo mau desempenho dos alunos, pois mesmo com a inser¢do deste
processo no cenario do ensino e aprendizagem, h& um grande nimero de criancas e
adolescentes com dificuldades na leitura e escrita. E possivel afirmar que o problema néo se
encontra somente na estratégia utilizada, mas é resultado de uma série de fatores como: falta
de descontextualizacdo dos temas trabalhados, imposicdo de politicas publicas e falta de
preparo de alguns profissionais para lidarem com a mudanca. Assim, cabe ao educador fazer
a diferenca.

2.2.1. O imaginario no Processo de Expressao e Manutencdo da Cultura popular

O presente capitulo, o qual apresenta como tema 0 imaginario no processo de
expressao e manutencao da cultura popular, busca ressaltar que a cultura popular tem como
esséncia o imaginario, que configura uma riqueza imprescindivel. E nesse campo fértil que o
imaginario popular atua, revelando sentimentos que desabrocham em lendas, mitos, contos,
crendices, superstices e em outras belezas que retratam a nossa cultura.

Neste contexto, considera-se que as lendas sdo narrativas que enfeitam e
caracterizam o lugar, acompanhadas de mistérios, assombracdes e medo. Nao se sabe ao
certo como nasceram e criaram as lendas. Elas acompanham fatos e acontecimentos comuns,
ilustrada por cenarios exoticos e de curta extensdo. Muitas vezes sdo fatos veridicos
acrescentados de novos dados ou até mesmo recriados, podendo ser muito confundida com
0S mitos.

O imaginario representa uma memdaria coletiva que permite ao ser humano,
enguanto um ser social, elaborar os seus préprios pensamentos a respeito de si mesmo e da
realidade que o cerca. Ele constitui uma heranga cultural oriunda de uma determinada
comunidade, sendo composto por imagens e outros signos, por valores e pelas suas relagdes
entre si as quais possibilitam a concatenacdo das ideias sobre o real. Assim, ele pode ser
visto, portanto, como uma memoria coletiva mais ampla que contém a propria ideologia
enguanto um conjunto de crencas, valores e normas sobre uma dada realidade.

O imaginario, sendo uma criacgao coletiva, uma representacdo social que possibilita
a comunicacao entre os homens, estd povoado por visdes de mundo, por mitos e por valores.
Ele é a ferramenta basica de que dispde o homem para construir-se enquanto um ser social,
para adentrar na intersubjetividade, escapando, portanto, do autismo ou da esquizofrenia.
Entretanto, o imaginario ndo é uma mera copia do real nem um simples repositério estatico
de imagens do mundo; €, sobretudo uma rede dindmica, uma memoria coletiva em constante
mutacdo (Bachelard, 2004). Esse dinamismo do imaginario confere ao homem uma de suas
capacidades distintivas dos outros animais, a sua capacidade de fazer a historia.
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O imaginério, enquanto uma rede dindmica, a0 mesmo tempo em que revela
possibilidades de enquadramento do real apresenta 0s seus proprios limites, os seus
horizontes de possibilidades de representacao da realidade.

Visto como um universo simbélico temporal, o imaginario possui uma dimensédo
mitica que necessita ser constantemente explicitada para que possa ser repensada e
desafiada pelo homem, transformada, enquadrada e reenquadrada em novos padrdes de
racionalidade. Tais acBes representam um grande desafio, sendo necessério, esforco
consideravel para que as barreiras da tradigdo possam vir a serem constantemente
desafiadas, ndo se tornando amarras que mantenham o homem na temporalidade
momentanea do seu universo simbolico.

Este processo representa um passo necessario para que o imaginario torne-se um
instrumento de libertacdo do homem, da busca da autonomia e ndo um meio para sua prépria
alienacdo. Assim, torna-se necessario um constante repensar e uma busca incessante pelos
elementos mais basicos que compdem os pensamentos possibilitados pelo imaginario.

Segundo Jung (1997, p. 39):

Esta insercdo nas raizes mais intimas das representacdes € o
gue pode ser denominado de psicanalise do imaginario, uma
tentativa de conferir significado e de desvelar os mitos nas
suas expressdes mais bésicas, nas suas imagens arquetipicas.

A psicandlise do imaginario constitui, deste modo, uma mitanalise que representa
uma ferramenta basica do conhecimento pelo homem do préprio homem e das suas criagdes
e construcBes, como também da sua realidade socialmente construida.

O imaginério se traduz em uma memdria coletiva, possibilitando ao ser humano
elaborar os seus proprios pensamentos no que se refere a si proprio e da realidade que o
cerca. O imaginario corresponde a uma heranca cultural de uma determinada comunidade
sendo composto por imagens e outros signos, por valores e pelas suas relacbes entre si as
quais permitem concatenar idéias sobre o real. Deste modo ele pode ser classificado como
uma memodria coletiva mais ampla que contém a propria ideologia enquanto um conjunto de
crencas, valores e normas sobre uma dada realidade.

2.2.2. O Poder da Narrativa: Diferentes Linguagens Culturais do Cotidiano

Com a reproducdo da informacéo se tem a certeza de que a sabedoria de uns vai
sendo absorvida pelos membros de grupos, e estes, como pessoas histdricas que sdo, vao
trabalhando esses conhecimentos, essa sabedoria, a vista da identidade grupal e individual.
Na reproducédo da informagéo se tem contato com os modos de vida, que se diferenciam uma
das outras, e esse modo de vida é a cultura. A cultura é o meio de se conhecer a forma de
viver de uma comunidade, Mas, isso somente é possivel através da informagio. E através da
informacao que se conhece 0s processos que essas comunidades atingem para se chegar ao
atual estagio em que se encontram.

E imperioso que se ressalte que os elementos culturais nada significam
individualmente. Segundo Laraia (2006), eles ganham significados em decorréncia dos
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contrastes significativos que construimos enquanto participantes de um mesmo grupo social
e que sinalizamos através de conjuntos de elementos que convencionamos permutar em um
mesmo conceito.

Do mesmo modo, o significado é funcdo do contexto de ocorréncia, onde, em
diferentes cenarios, um mesmo item cultural possui significados diversos. Aqui, um mesmo
objeto condensa significados préprios a diferentes contextos. Consequentemente, 0S
significados culturais ndo sdo compreendidos através da contemplacdo passiva do objeto
significante, mas sim com referéncia ao universo de significados proprios de cada grupo
social. E desse modo que se registra a evidéncia de que, em se tratando de vida social, a
cultura (significacdo) esta em toda parte. Todas as acGes do homem, seja na esfera do
trabalho, das relagdes conjugais, da producdo econdmica ou artistica, do sexo, da religido,
das formas de dominacdo e de solidariedade, tudo nas sociedades humanas é constituido
segundo os codigos e as convencdes simbdlicas a que denominamos “cultura”.

Com proposito, destaca Laraia (2006) que como a cultura se constitui de simbolos e
de signos, ela certamente é convencional, arbitréria e estruturada, constitutiva mesmo da
acdo social, sendo, portanto, indissociavel dela. Em contextos especificos, o significado é
resultante da articulagdo; e, na agdo social, de conjuntos de simbolos e signos que integram
sistemas. Conseqlientemente, 0s eventos culturais devem ser pensados como totalidades e
ndo como individualidades ou como isolados, e seus limites devem ser definidos a partir de
critérios internos as situacdes observadas.

Mesmo que os simbolos culturais tenham existéncia coletiva, eles sdo passiveis de
manipulacdo, haja vista que concepcles e interesses diferentes ou mesmo conflitantes,
articulam-se no interior de uma mesma cultura. Ja que os eventos culturais ndo sdo “coisas”,
objetos materiais ou ndo materiais, fica claro que sdo produtos significantes da atividade
social de homens determinados, cujas condic¢Bes historicas de producdo, reproducdo e
transformacédo devem ser desvendadas.

Frente ao exposto, tém-se 0s eventos culturais articulando-se na esfera do politico,
no sentido mais amplo do termo, ou seja, no espaco das relacbes entre grupos e segmentos
sociais. Assim sendo, o estudo das manifestacdes culturais deve detectar o0s
constrangimentos que limitam a sua articulagdo efetiva e a sua transgressao e superagdo em
situacOes concretas.

A reproducéo de informacdo é que garante isso, uma vez que se leva e se traz para o
meio social as informacdes e ali se trabalha com elas para logo definir as caracteristicas de
um determinado povo.

2.2.3. Géneros Narrativos

A leitura ndo consiste em um simples ato mecanico desprovido de habilidades
outras que ndo a capacidade de decodificar. Em outras palavras, ler consiste em dialogar
com o texto, visando interpreta-lo, reconhecer os sentidos explicitos e implicitos. Néao
compreender o que 1€ é um problema permanente no ambiente escolar e também um assunto
que tem incomodado aos educadores e profissionais da area porque atinge alunos desde a
alfabetizacdo até a universidade. Entretanto, é sobre o professor de lingua portuguesa que
recai a responsabilidade para superar esse obstaculo na aquisicdo da leitura, a qual consiste

32



em ir além da decodificacdo de simbolos graficos visando alcancar a construcdo dos sentidos
do texto.

No exercicio do processo de leitura na escola, muitos professores
ainda utilizam em sua metodologia de ensino textos extensos, cujo
objetivo consiste no preenchimento de fichas de leitura, e quando ha
um trabalho direcionado para o uso de pequenos textos, estes sdo
retirados de livros didaticos os quais ndo apresentam diversidade de
géneros textuais, nem temas que realmente venham a despertar o
interesse do aluno e muitas vezes, limitam o educando a responder a
perguntas 6bvias. (KOCH, 2006, p. 89).

Essas leituras geralmente ndo levam o aluno a refletir sobre o contetdo que foi lido,
e tampouco conduzem 0 mesmo a assumir uma posicao critica sobre o0 assunto; muito menos
podem vir a colaborar para que seus horizontes sejam ampliados ou servir de subsidios para
que ele se torne apto a realizagdo de uma producdo escrita de qualidade. Visando superar 0s
problemas acima mencionados, uma contribui¢do importante pode ser viabilizada a partir de
uma maior integracgdo entre a leitura e a escrita em sala de aula, usando géneros narrativos
como contos, carta, noticia, jornal, aviso, receitas culinarias, cronicas, lendas, romance,
dentre outros em que o professor pode utilizar como suporte no processo de orientacdo de
seus alunos.

Vale citar que a sociedade brasileira ainda apresenta um alto indice de
analfabetismo funcional: Denominacdo referente a pessoa que, apesar de possuir a
capacidade de decodificar minimamente as letras, ndo desenvolveu a habilidade de
interpretacdo de textos e de realizar as opera¢fes matematicas, devido a uma série de fatores,
dentre eles a caréncia de leitura.

O professor de lingua portuguesa tem muitos desafios relacionados a leitura. Com
base nisso sugere-se ao educador trabalhar géneros narrativos em sala de aula, como por
exemplo, o conto, fornecendo ao aluno uma compreensdo mais profunda ao estudo dos
géneros visando correlacionar seus significados com o conhecimento de mundo que circula
no meio social, e sugerir este género como material que norteie e enriquega a sua préatica
pedagdgica. Nessa perspectiva, propde-se aos educadores embasamento tedrico em autores
como: Marcuschi (2002) e Koch (2006) alem de ter por base os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, desenvolvendo um trabalho sediado nos géneros textuais,
sem se prender ao ensino da gramatica normativa na tentativa de tornar as aulas de lingua
portuguesa bem mais atrativas.

Atuando nesse sentido, o educador podera tornar a aula mais prazerosa, na certeza
de que o ensino da Lingua tome outro rumo, a partir desse suporte teorico.

Em uma perspectiva tradicional, a no¢do de género vem sendo discutida ha muito
por estudiosos do ensino da lingua. Deste modo, considerando as coloca¢es de Marcuschi
(2002):

Géneros narrativos sdo concretizagdes linguisticas definidas por
caracteristicas  sOcio-comunicativas;  constituidos de textos
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empiricamente realizados, desempenhando fungdes em situacdes
comunicativas e abrangendo um conjunto aberto e ilimitado de
designacdes concretas, determinadas pelo canal, estilo, conteldo,
composicao e fungdo. (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

Um género narrativo ao entrar na escola produz-se um desdobramento; ele passa a
ser, concomitantemente, um instrumento de comunicacdo e um objeto de aprendizagem,
visto que sdo incontaveis as vezes em que nao somente sdo lidos textos diversos, como
também se produz e ouve tais como: historia em quadrinhos, tirinha, charge, crénica, jornal,
fabula, anincio, artigo de opinido, artigo de divulgacdo cientifica, piada, dentre outros.

Os géneros existem em grande quantidade, como praticas sociocomunicativas, sdo
dindmicos e sofrem variacOes em sua constituicdo, que em muitas ocasides, resultam em
outros géneros.

Os individuos desenvolvem uma competéncia metagenérica que orienta a
compreensdo sobre 0s géneros textuais, possibilita interagir de forma
conveniente, na medida em que se desenvolvem nas diversas préaticas
sociais. E essa competéncia que orienta a producdo de nossas praticas
comunicativas. (KOCH, 2006, p. 102).

Dessa forma, ndo é qualquer género que serve para dizer qualquer coisa em uma
situacdo comunicativa, é necessario saber selecionar o género para organizar o discurso e
isso implica conhecer suas caracteristicas para adequa-lo de forma correta na fala ou na
escrita e assim atingir o objetivo da comunicacao.

O conhecimento que se possui com relagcdo aos géneros determina as possibilidades
de eficacia do discurso. A competéncia textual do aluno depende também da aquisicdo e
utilizacdo dos géneros as diferentes situacbes de comunicacdo, visto que escrever pressupde
0 dominio de certos procedimentos como: planejar, 0 que vai ser escrito em funcdo das
caracteristicas do contexto, redigir o que foi planejado e revisa-lo. E de extrema importancia
para 0 educando conhecer e identificar a intencionalidade de cada género freqliente no seu
cotidiano.

Os géneros sdo formados por sequéncias diferenciadas denominadas tipos textuais.
Portanto, é necessario ter em vista que a no¢do de género nao se confunde com a nogéo de
tipos. Para Marcuschi (2002):

Tipologia Textual é um termo que deve ser usado para designar uma
espécie de seqliéncia teoricamente definida pela natureza linguistica
de sua composicdo. Em geral, os tipos textuais abrangem as
categorias narracdo, argumentacao, exposi¢édo, descricdo e injungéo.
(MARCUSCHI, 2002, p. 24).

Ainda tomando por base as colocag¢fes de Marcuschi (2002, p. 26), Género Textual
¢ definido como “uma nogdo para os textos materializados encontrados no dia-a-dia e que
apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas definidas pelos contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composic¢do caracteristica”.
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Marcuschi (2002) também enfatiza que o0s géneros textuais se apresentam
constituidos, em geral, por dois ou mais tipos, A presenca de Varios tipos textuais em um
género € denominada de heterogeneidade tipoldgica.

Quando acontece o fenbmeno de um texto ter aspecto de um género mas ter sido
construido em outro, Marcuschi (2002) da o nome de intertextualidade intergéneros. O autor
explica dizendo que “isso acontece porque ocorreu no texto a configuracéo de uma estrutura
intergéneros de natureza altamente hibrida, sendo que um género assume a fungéo de outro”.
(MARCUSCHI, 2002, p. 27).

Deste modo, compreende-se que intertextualidade intergéneros representa um
género com a funcédo de outro, e heterogeneidade tipoldgica é um género com a presenca de
varios tipos.

O agrupamento é realizado a partir da combinacdo de géneros textuais em razéo das
capacidades de linguagem que constituem as praticas de usos da linguagem e que distribuem
0s @géneros por cinco dominios: o narrar, o relatar, 0 expor, 0 argumentar e 0
instruir/prescrever. Cada dominio de agrupamento (agrupamento de género) favorece o
desenvolvimento de algumas capacidades globais a serem construidas ao longo da
escolaridade.

Ainda segundo Marcuschi (2002), é importante que seja considerado o estudo dos
géneros possibilitando determinar o que deve ser buscado num texto, e isso implica tanto a
mobilizacdo de conhecimento anterior quanto a atitude de antecipacdo facilitadora de leitura;
por exemplo, se o leitor sabe 0 que € um editorial, ao ler um texto desse género, sabera o que
deveréa buscar nele: a identificacdo da opinido do autor.

O quadro a seguir direciona-se a melhor exemplificar os tipos textuais e 0s géneros
textuais, baseados nas teorias de Marcuschi. Assim, este quadro sera utilizado no sentido de
exemplificar os tipos textuais e 0s géneros narrativos baseados nas teorias de Marcuschi.

Tipos textuais Géneros textuais

Designam uma sequiéncia definida || Sdo os textos materializados encontrados em nosso
pela natureza linglistica de sua cotidiano. Esses apresentam caracteristicas sécio-
composicdo. S&o observados aspectos || comunicativas definidas por seu estilo, funcdo,

lexicais, sintaticos, tempos verbais, || composicdo, contetdo e canal.
relacOes logicas.

Conto maravilhoso, Fabula, Lenda, Conto de

Narragéo Fada, Romance, Piada

Autobiografia, Biografia, Diario, Testemunho,

Descricao Curriculum Vitae
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Texto de opinido, Carta do leitor, Carta de
reclamacdo, Jari simulado, Resenha critica

Argumentagéo
Artigo de opinido, Editorial

Instrugcbes de montagem, Receita, Regulamento,
Regras de jogo, InstrucGes de uso

Injuntivo

Exposicao oral, Seminario, Palestra e

Expositivo Relatério

Fonte: Marcuschi (2002)

Concluindo, é possivel afirmar que as discussdes feitas por Marcuschi (2002), em
defesa da abordagem textual a partir dos géneros narrativos ou textuais, estdo diretamente
ligadas ao ensino. Ele afirma que o trabalho com o género € uma grande oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia.

Sob um enfoque, observa-se que o estudo relativo géneros narrativos tem sido uma
das grandes preocupacdes dos professores de lingua e literatura, por um lado, porque ele
recebeu o valor da atividade e por outro lado por enfrentar a deficiéncia apresentada no que
diz respeito a sua prépria bagagem teorica e metodoldgica. Além disso, ndo ha presenca de
um conteudo programatico voltado para o ensino por meio de género. No entanto, nos
demais setores de ensino de lingua, a sistematizacdo dos conhecimentos é uma realidade. No
caso da producdo de géneros textuais é que ainda ndo se chegou ao mesmo nivel de
conhecimento.

Um dos grandes estudiosos que apresentou o conceito sobre géneros textuais foi
Bakhtin na década de 50. A discussdo sobre essa tematica obteve uma grande relevancia,
especialmente a partir da década de 90, no Brasil.

Bakhtin (1992, p. 279), afirma que: “os géneros sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados, que se liga a diferentes esferas da atividade humana”. Segundo o autor, ignorar
a natureza do enunciado e as particularidades do género pode levar o estudo linguistico a
abstracdo, desvirtuar sua historicidade e enfraquecer o vinculo existente entre lingua e vida”.

Bakhtin propde uma concepcdo dialdgica para os géneros, onde o contexto de
producéo e de consumo desses enunciados apresenta grande relevancia para seu estudo.

Muito se tem falado sobre géneros narrativos, pois através deles sdo trabalhadas a
leitura e a producdo de textos em sala de aula. Portanto, ao falar sobre género textual refere-
se a textos materializados, os quais fazem parte da vida diaria e representam caracteristicas
comunicativas definidas por seus contedos, propriedades funcionais, apresentando uma
composigdo propria.

A partir da Linguistica Textual € possivel ao professor adquirir subsidios
indispensaveis para a realizacdo de um trabalho sobre géneros. Com os recursos linglisticos,

o0 aluno adquire melhores condi¢cfes na elaboracdo de um texto oral ou escrito. Portanto, é
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importante ressaltar a diversidade dos géneros e enfatizar que dentro de cada um deles a
linguistica esté presente.

A linguistica textual que apresenta como objeto de investigacdo o texto, iniciou
com o objetivo de desenvolver uma gramatica do texto. Depois de mais de quarenta anos as
discussOes atuais nessa disciplina apresentam-se sob influéncia das teorias da atividade
verbal e sociointeracionais.

Koch (2001, p.22), traz a seguinte definicdo para o texto:

Manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal,
de modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas a
depreensdo de contetidos seméanticos, em decorréncia da ativagdo de
processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a
interacdo (ou atuacgdo) de acordo com praticas socioculturais.

Nessa perspectiva 0 homem é entendido como sujeito social planejador de
discursos na inter-relacdo social. Os aspectos psicoldgicos envolvidos na producdo de textos
ganham relevancia. A analise e compreensdo do texto enquanto um objeto linglistico
material soma-se a investigacdo; realizada pela psicolinglistica textual dos processos e
operacdes mentais que resultam na producdo e interpretacdo de textos, estes evidentemente
motivados por aspectos de ordem pragmatica.

Estudos relacionados aos textos reforcaram reflexdo critica referente a abordagem
tradicional do ensino de lingua portuguesa e a ideia de que, enquanto elemento de base da
comunicacgdo verbal, o texto ndo pode ser relegado a uma utilizagdo num tempo remoto,
situado fora da escolaridade.

Os pressupostos tedricos que rodeiam os estudos relativos a interacdo verbal, estdo,
paulatinamente, trazendo novas e reveladoras descobertas sobre a estrutura do texto oral,
bem como das questdes pragmaéticas que norteiam as interacdes face a face. Com os
resultados desses estudos, € possivel considerar relevante a abordagem de aspectos
referentes a lingua oral na escola, destacando a importancia de ser desenvolvida a
competéncia dos alunos no manejo das variedades de usos da lingua oral.

Assim, centralizar a atenc¢do no ensino de lingua oral pode ser entendido como algo
utopico, quando é sabido que nem o ensino da lingua escrita, que € o centro das atencGes nas
aulas de lingua materna, conseguiu obter resultados satisfatorios. Nem o ensino do oral ira
obter tais resultados, se for relacionar 0s mesmos pressupostos e praticas do que o ensino
tradicional da escrita.
Conforme Baktin (2002), géneros textuais se traduzem na diversidade de textos que ocorrem
nos ambientes discursivos de nossa sociedade, os quais sdo materializagfes linguisticas de
discursos textualizadas, com estruturas relativamente estaveis, disponiveis no intertexto para
serem atualizados nos eventos discursivos que ocorrem em sociedade.

Considerando ser o homem como um ser social, entende-se que € por meio de sua
vivéncia em grupo que ele se realiza como sujeito de maltiplas relagbes, com o outro e com
0 mundo. Para que essas relacbes acontecam, existe um fator determinante, o uso da
linguagem. E através dela que os sujeitos se encontram e vivenciam o processo de interaco.
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Neste caso, a linguagem passa a ser fator significativo da socializagcdo e
desenvolvimento intelectual a disposicdo do homem. Deste modo, observa-se a grande
importancia ao tratamento dado a oralidade, pois por meio dela é que a pessoa se comunica
socialmente em varias situacdes, das mais simples até as mais formais. A plena participacéao
do individuo na sociedade tem relacdo com sua forma de expressdo e ao seu poder de
argumentacdo, por isso representa uma das responsabilidades da escola o processo de
ensinar o aluno a apropriar-se do uso de VArios recursos e estratégias que devem ser
utilizados de acordo com as situagOes vivenciadas por ele.

Assim, no ingresso a escola, a crianca ja faz uso da oralidade na interagdo com 0s
seus interlocutores, sendo necessario garantir um espaco de respeito a aceitacdo dessa
diversidade, considerando que ela j& domina uma determinada modalidade da lingua, a fala,
que pode estar mais proxima ou mais distante da lingua escrita. Com isto, é tarefa da escola,
segundo Preti (2000), proporcionar oportunidades para que o aluno possa fazer uso da
oralidade em situacdes diversas, distinguindo suas variedades e registros (formal/informal) a
fim de promové-lo a usuario competente da lingua falada.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Lingua Portuguesa,
no/2000, p. 20), “formar o aluno supde ensinar o aluno a fazer uso de diferentes variedades e
registros da lingua oral, variedades e registros — adequados a diferentes intences e situacdes
comunicativas e considerando diferentes interlocutores”. Um usudrio competente ¢ alguém
que sabe o que Ihe exigem as caracteristicas de cada contexto de comunicacdo oral, que sabe
adequar o registro ao grau de formalidade necessario, que sabe monitorar a propria fala.

Reafirmando essa perspectiva, Castilho (2007, p.13) esclarece que:

N&o se acredita mais que a funcdo da escola deva se concentrar-se
apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja
aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se 0 processo de aprendizado
se encontrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos,
deixando de lado a reproducédo de esquemas classificatorios, logo se
descobriria a importancia da lingua falada, mesmo para a aquisi¢cdo
da lingua escrita.

Nessa perspectiva, a oralidade ndo pode ser vista de forma isolada, isto é, sem
relagdo com a escrita, pois elas mantém entre si relagdes mutuas e intercambiaveis. O efetivo
dominio da lingua garante ao sujeito maior capacidade de analise e compreensdo do mundo,
além de viabilizar-lhe uma atuagdo mais consciente como cidaddo. Para tanto, no ensino da
lingua, a escola deve desenvolver a modalidade falada e a escrita, pois a crianca ao ingressar
na escola ja é capaz de usar a fala para varias funces.

Frente ao exposto, é importante que sejam investigadas as praticas de oralidade e de
letramentos, referindo-se de forma direta ao papel dessas duas praticas no mundo
globalizado. De igual modo, ja ndo se podem observar as semelhancas e diferencas entre fala
e escrita sem considerar 0s seus usos na vida cotidiana.

Assim, segundo Marcushi, (2006, p. 15), fica dificil o tratamento das relagdes entre
estas Ultimas, centrando-se exclusivamente no codigo.
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Mais do que uma simples mudanca de perspectiva, isto representa a
construcdo de um novo objeto de analise e uma nova concepgdo de

lingua e de texto, visto hoje como “um conjunto de praticas sociais”.
(MARCUSHI, 2006, p. 15).

2.2.3.1. Género Narrativo: Conto

O conto revela-se como um género literario que nédo apresenta uma facil definicéo,
sendo que as teorizagdes por parte de escritores e criticos com relacdo a esse tema atingem
diferentes graus de complexidade, principalmente quando se aborda o problema em
contextos diversos, como a evolugdo da concepgdo do conto no tempo e nas diferentes
culturas e paises.

Toda tentativa que vise abordar a questdo podera estar fadada ao fracasso se nao
levar em conta a diversidade e as diferentes possibilidades de abordar a problematica. Tal
avaliacdo, quase sempre ¢é realizada de forma pessoal e autoral, e talvez por isso parcial.

E preciso alcangar & ideia viva do que é o conto, e isso é sempre
dificil na proporgdo em que as idéias tendem ao abstrato, a
desvitalizar seu conteido, ao passo que a vida rejeita angustiada o
laco que a conceituag@o quer lhe colocar para fixa-la e categoriza-la.
Mas, se ndo possuirmos uma ideia viva do que é o conto, teremos
perdido nosso tempo, pois um conto, em Gltima instancia, se desloca
no plano humano em que a vida e a expressdo escrita dessa vida
travam uma batalha fraternal, se me permitem o termo; e o resultado
desta batalha é o proprio conto, uma sintese viva e a0 mesmo tempo
uma vida sintetizada, algo como o tremor de agua dentro de um
cristal, a fugacidade numa permanéncia. (CORTAZAR, 1974, p.
147).

Definir o conto como género literario passa pela prépria evolugdo do modo de
narrar que o género sofreu. Considerando que o objetivo deste capitulo encontra-se limitado
a apresentar a definicdo do conto, destacando as dificuldades de alcancar uma definicéo
particular, fugindo das definicdes de ordem geral, toma-se por base a perspectiva de alguns
autores.

Ainda seguindo as defini¢cdes de Cortazar (1974), este postula alguns principios que
afirma serem fundamentais para a configuracdo do conto como género literario. O autor
preocupa-se em destacar aspectos constantes que caracterizam o género. Uma de suas
definicBes tida como tradicional associa o conto a extensdo da narrativa. Outra colocacéo do
autor € a de que o conto é uma narragdo curta em prosa.

O conto, para Gotlib (2003), seria uma forma narrativa de menor extensdo, oposta
ao romance, sendo a novela intermediaria entre os dois. Entretanto, concisdo e a objetividade
sdo passiveis de serem aceitas como uma tendéncia, todavia, esta regra se apresenta
insuficiente a generalizagdo quando se percebe que alguns contos sdao mais longos que
novelas ou mesmo romances.

39



No que se refere a sua estrutura de acdo, esta, no conto, costuma ser fechada
desenvolvendo um sé conflito. Gotlib (2003, p. 16) mostra que “essas caracteristicas sdo
trazidas pela parabola e a fabula, a economia do estilo e a situacdo e proposicao tematicas
resumidas”.

A féabula e a paradbola sdo classificadas como formas especificas de contos, a
primeira, protagonizada geralmente por animais que falam, busca encerrar em sua estrutura
dramatica alguma "moral™ implicita ou explicita. A segunda caracteriza uma narrativa curta,
visando apresentar alguma licdo ética, moral, implicita ou explicita. Sua diferenca com
relacdo a fabula € ser protagonizada por pessoas. Assim, uma tendéncia que auxilia no
processo de defini¢cdo do conto é o de ser uma narrativa ficcional contendo uma Unica célula
dramatica. Em razdo desta estrutura, estrutura do conto, oral ou escrito revela a intencédo de
provocar no leitor uma unica resposta emocional, mesmo que venha abordando tdpicos
diversos.

3. 0 CONTO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
3.1. A LEITURA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO EM SALA DE AULA

O conto é um material textual muito interessante para ser trabalhado em classe, pois
apresenta textos leves, linguagem mais direta, e, em geral, tem como tematica central um
assunto conhecido da vida das pessoas, seja no plano real ou imaginario. Ha ainda o final
caracteristico dessa modalidade narrativa, no qual é apresentada ao leitor uma surpresa, algo
inesperado, o que faz com que esse género fantastico se torne ainda mais interessante.
Mesmo 0s que nao se interessam muito por leitura tém no conto uma boa opc¢éo, pois, além
de tantas qualidades, esse género é também estruturado de forma tdo perspicaz e estratégica,
que o contista nem precisa de tantas paginas para escrevé-lo, portanto, nunca é cansativo ler
um conto. Eis o ponto central dessa pesquisa: Utilizar contos em sala de aula como forma de
despertar o estimulo ao habito da leitura.

Certamente ndo conquistaremos leitores nos dias de hoje (tempos em que
concorremos com tantos aparatos eletrnicos) indicando leituras cansativas, fatidicas e
incapazes de despertarem no aluno um fator crucial: a curiosidade. O conto desperta essa
curiosidade, desperta o desejo de ler mais um conto, mais dois, mais trés e mais... Porque o
conto, meus Senhores, é sedutor, se faz desejar. Dai em diante, cabe ao professor administrar
seus alunos, suas aulas e indicar outras leituras, outros géneros, ampliando o leque de op¢oes
literarias que podera utilizar em classe e também na vida, tal como seus discentes. A leitura
na escola € apenas a porta de entrada para a leitura da vida, do mundo.

A linguagem é um dos aspectos importantes do desenvolvimento do individuo e sua
aquisicdo apresenta intima relagdo com madltiplos fatores, valendo citar: o biolégico, o
afetivo e o social. Da adequada condicdo desses fatores e de sua interacdo sera estabelecido
0 processo deste complexo aprendizado que tera seus resultados rigorosamente individuais.

Freire (2000, p. 32), tendo por base a filosofia de educagdo inspirada no
existencialismo cristdo, concebe o homem como um “ser de busca, inacabado, ser de
relagdes, ser sujeito” e nao objeto, e, também, “sujeito concreto”, ou seja, 0 homem deve
buscar sempre o conhecimento de tudo, por ser um ser que precisa viver e aprender para se
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completar; vive e convive com a interacdo e integracdo de outras pessoas, devendo ser
respeitado como cidadéo integrante de um contexto social.

O exposto remete a inferéncia de que o destaque de Freire ocorre no sentido de que
a educacdo e toda acdo educativa para ter validade necessita estar precedida de uma reflexao
relativa ao homem e de uma analise de vida do homem concreto a quem se quer educar.
Cada homem se encontra situado no espaco e no tempo, no sentido de que vive numa época,
num lugar e num contexto sociocultural preciso. Freire (2004, p. 12) relata sobre a
importancia da experiéncia humana: “A cultura do homem se faz através da aquisicdo
sistematica da experiéncia humana, que devera ser critica e criadora e ndo uma justaposi¢ao
de informagbes armazenadas na memoria ou na inteligéncia do homem”.

No contexto da dinamica das relac@es sociais, importa que tanto a educacao quanto
a escola devem exercer um papel critico de elevacdo cultural do individuo e da sociedade.
Como instituicdes mediadoras de uma concepc¢do de mundo podem e devem exercer tanto a
funcdo de reprodutora quanto de transformadora da sociedade, embora, no ambito geral, o
que se tem observado é que ambas — escola e educacdo — tém servido mais a reproducao do
que a transformagé&o.

Chaui (2002, p. 45) é bem enfatica quando posiciona a importancia do
conhecimento humano: “Conhecer consiste em apropriar-se intelectualmente de um dado
campo de fatos, ou de ideias que constituem o saber estabelecido; pensar é enfrentar pela
reflexdo a capacidade de uma experiéncia nova cujo sentido ainda precisa ser reformulado
[...] que precisa ser reproduzido pelo trabalho de reflexdo, sem outra garantia sendo o
contato com a propria experiéncia”.

E necessario compreender que a educacio se desenvolve de uma maneira dindmica,
na qual os elementos participativos trabalham em conjunto no processo de ensino
aprendizagem. O ato de educar interage de uma forma construtiva e coletiva, em que nao
somente os educadores desempenham um papel primordial no ensino, mas também, os
educandos participam conjuntamente no processo ensino-aprendizagem. A questdo da
alfabetizacdo criva-se de fundamental importancia nesse processo ja que apresenta como fim
ultimo, oferecer as criancas oportunidades de desenvolvimento em todos 0s seus aspectos
cognitivos, perceptivo, motor, afetivo e social, para que, no futuro, elas possam ter
condicdes de se tornarem adultas no mais amplo sentido do termo. E preciso levar em conta
que o pensamento infantil exige que a crianga conheca seu mundo, e crie seus proprios
valores, para formar juizos pessoais, disciplinar as condutas e, concomitantemente, tornar-se
um ser autbnomo e autoconfiante.

Como pressupostos basicos de cidadania, a leitura e a escrita devem ser
consideradas em sua totalidade, como parte inerente e essencial ao desenvolvimento da
crianca. Mesmo tida como um dos mais antigos mecanismos de fixac¢do cultural utilizados
pela humanidade, a escrita certamente ndo chegou a ser um dos primeiros. Zilberman e Silva
(2004, p. 11), historicizam que a transmissdo oral da tradi¢do, o uso de rituais e da danca, 0
apelo as artes visuais precederam em muito o aparecimento daquela, “mesmo a mais
pictorica ou ideogramatica”, e até hoje muitos sdo os povos que podem prescindir do
emprego da escrita, sem quaisquer ameacas de dispersdo ou risco de dissolucdo ou
esquecimento dos valores herdados dos antepassados. Ndo se deve esquecer, entretanto, que
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tdo logo foi criada, a escrita esta passou a assumir um carater distintivo, conferindo aqueles
que dominavam a técnica de escrever ou de desenhar os sinais equivalentes a palavras
inteiras, silabas ou fonemas. Um lugar de destaque na sociedade. Importa destacar que o
escriba foi até a decadéncia da civilizacdo micénica, no final do segundo milénio a. c. um
individuo privilegiado, haja vista que, mesmo originaria das massas populares livres ou
escravas, tinha acesso a vida palaciana, circulando entre a aristocracia e as proximidades da
realeza. O emprego da escrita, em funcdo de razbes econémicas, se expandiu aos poucos,
embora sua generalizacao tivesse que aguardar até o século 1V a. c., quando ainda ocorre a
fixacdo da literatura produzida por poetas e pensadores gregos. Platdo chegou a presenciar
estes acontecimentos e manifestou sua preocupacdo: no didlogo Fedro alertou contra os
males da escrita, cuja difusdo, segundo ele, poderia acarretar a preguica intelectual e a perda
de memodria, logo, o enfraguecimento dos padrGes morais legados pelos ancestrais. Ja na
Republica, considerou perigoso o fato de cristalizada a palavra num objeto tal como o livro,
estabelecer-se outra relacdo entre o sujeito e a obra, em decorréncia do que essa abdicava do
carater educativo até entdo preservado, deixava de representar a tradicdo e conduzia a uma
atitude mais sensorial e menos espiritual, contréria as aspira¢des do fil6sofo.

No que diz respeito a leitura, enquanto pratica, desde o seu surgimento, se encontra
associada a difusdo da escrita, a fixacdo do texto na matéria livro, a alfabetizacdo do
individuo, preferencialmente na fase infantil ou juvenil de sua vida, assim como a adoc¢éo de
um comportamento mais pessoal e mais independente dos valores tradicionais e coletivos,
veiculados por meio oral através da religido e dos mitos.

Vale destacar como fato histdrico que, se ainda na Antiguidade, civilizacdes que se
tornaram modelares como a helénica e, depois, a romana, induziram 0s jovens a
aprendizagem das primeiras letras e insistiram na atribuicdo dessa tarefa a um o6rgdo
especialmente destinado para este fim, a escola, ndo foi antes do século XVIII da nossa era
que instituicdo e atividade de ensinar a ler e escrever se expandiram de maneira paulatina e
irreversivel, atingindo pouco a pouco todas as areas e segmentos do corpo social.

Vale ressaltar a referéncia de Zilberman e Silva (2004, p. 13):

A propagacdo da escola e a valorizacéo da alfabetizacdo, enquanto a
etapa basica e imprescindivel do ensino, coincidiam com a instalacdo
plena da economia capitalista e da sociedade burguesa. Esta
conferira & educacdo uma importancia até entdo desconhecida,
mesmo se lembrarmos que a paidéia.

A Paideia, na Grécia, visava sobretudo a aristocracia, que aprendia e incorporava as
virtudes préprias ao comportamento elevado, destacando-se entre essas a nobreza. Portanto,
ela distinguia e legitimava a posi¢do superior de uma classe per se e para 0s outros, ao
mesmo tempo em que transferia o lugar que ocupava na hierarquia para o plano ético, no
instante em que atestava a coincidéncia entre o status social e as qualidades morais de seus
membros, era ideal supremo da cultura grega na Antiguidade.

Por diversas vezes, 0 habito de ler e escrever ja se dissolve entre as obrigacGes da
escola, ndo se associando as diferentes modalidades de textos com as quais as criangas
estavam envolvidas e que estimulavam sua atividade consumidora. Desvinculado de seu
objeto, o ato da leitura torna-se intransitivo e inexplicavel. A realizacdo pessoal e econémica
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ainda predomina como status a ser alcangado, como patamar de uma trajetoria bem
sucedida, a importancia da leitura, como requisito indispenséavel a ascensdo a novos graus do
ensino e da sociedade.

A leitura possibilita (como € possivel observar), apresenta novos elos entre 0s
homens, trocas entre povos e enriquecimento da heranca de geracdes. Intensifica o
envolvimento do ser humano na tarefa de desvendar-se a si mesmo, importando mesmo uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se encerra na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.

Freire (2002) destaca a importancia da primeira experiéncia existencial, a leitura do
mundo, do pequeno mundo, na compreensdo do ato de ler o mundo particular que move a
crianca. Destaca também a relevancia da tonalidade das cores e a relagédo entre estas cores e
0s objetos percebidos, num contexto de fazer e ver fazer. De fato, a primeira leitura do
mundo que o homem aprende a fazer € a das relacGes familiares, onde |é a gratificacdo, a
promessa, a ameaga. A leitura per se é capaz de trazer para 0 aqui e 0 agora, outros espagos e
outros tempos, ao convidar a presenca humana personagens de qualquer lugar e de qualquer
época. Embora ndo seja possivel “assistir” aos dialogos imortalizados por Platdo, ndo se
pode fazer com que ele ou SAcrates ougam nossas perguntas, objec6es e pontos de vista, por
compensacdo, a escrita permitiu que as discussdes originalmente presenciadas por um
pequeno grupo continuassem a ser percorridas pelas geragdes seguintes.

Na questdo referida por Freire de que a leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquela, o movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra
dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, no
entanto, é possivel ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é somente precedida
pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-1o” ou de “reescrevé-lo”, ou
seja, de transforméa-lo através de uma pratica consciente.

Nesse sentido, a leitura critica da realidade, em reflexfes relevantes no que se
refere a importancia do ato de ler, implica sempre percepcdo critica interpretacdo e
“reescrita” do lido. Uma leitura do real que ndo pode ser a repeticdio memorizada
mecanicamente da nossa maneira de ler o real, mas um processo criador, do qual o homem
também é sujeito.

Frente ao exposto € possivel deduzir que a expansao da leitura foi funcional para a
consolidacdo da burguesia enquanto classe dominante. Fortaleceu, por certo, nogdes como a
de que 0 meio apresenta as mesmas oportunidades de ascensdo a seus membros, em que
somente 0s mais capazes superariam obstaculos e poderiam finalmente se impor, por terem
sabido explorar as chances oferecidas.

Além disso, propiciou 0 aumento do publico leitor, cooperando para a ampliacédo do
mercado consumidor de bens transmitidos por escrito, como jornais, revistas, folhetins,
livros. O suprimento de géneros originais, como 0 romance ou a ficgdo para criancas, e a
divulgacdo crescente da literatura de massa chegam a se relacionar de modo decisivo com a
nova situacdo da leitura e da educagdo, beneficiando-se com a difusdo do ensino e,
concomitantemente, conduzindo a escola em direcdo a areas até entdo marginalizadas ou
independentes. No entanto, igualmente representou a homogeneizacdo das comunidades
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diferenciadas e insubmissas, possibilitando seu controle pelos grupos de poder, facilitando,
deste modo, o alcangar e a seducdo de novos destinatarios de bens culturais, cujo consumo
depende da aquisicdo da escrita.

Desse modo, distanciada de seu objeto, “a leitura torna-se um substantivo vazio”,
como bem grifam Zilberman e Silva (2004, p.13), embora procurando preencher a vaga com
novos conteudos, sob uma nova coloracdo pragmatica: aprende-se a ler, para vencer na vida
e prosperar. Portanto, para a sociedade burguesa, aproximar os sentidos educativo e
mercantil associados a difusdo da leitura denunciaria a funcdo que desempenham na direcdo
do alargamento do mercado e controle dos individuos. Além disso, promover a identificacdo
do leitor com o texto, de acordo com um intercdmbio espontaneo e pessoal entre os dois,
redundaria em proporcionar ao primeiro uma experiéncia plena de liberdade e autonomia,
que certamente ndo era recomendada e muito menos conveniente para o sistema em vigor. A
leitura encontrava-se, pois, alienada de seu objeto, o texto, tido como de conhecimento do
real, conexdo entre a sala de aula e a sociedade, era possibilidade de revelacdo da Otica
ideoldgica que o reifica em matéria escolar ou bem a ser consumido e descartado.

Ao compreender a educagéo, de um lado, reproduzindo a ideologia dominante, mas,
de outro, a negacdo daquela ideologia, confrontando entre ela e a realidade percebe-se a
inviabilidade de uma educacdo neutra. A partir deste momento, falar da impossivel
neutralidade da educagio ja ndo assusta ou intimida. E que o fato de n&o ser o educador um
agente neutro ndo quer dizer que o mesmo deva ser um manipulador. A opcdo realmente
libertadora ndo se realiza através de uma pratica manipuladora nem tampouco por meio de
uma pratica espontaneista. O espontaneismo pelo licencioso, por isso irresponsavel.

Silva (2002, p. 9), ressalta que as preocupagdes sobre a ciéncia da leitura “vdo
assim ao sabor de solavancos e supetdes”. SA0 comuns 0s comentarios de que o brasileiro
ndo possui ao habito da leitura, que as bibliotecas tornam-se espacos inuteis em razdo da
auséncia dos leitores, que a televisdo consiste em uma ameaca a sobrevivéncia da leitura,
que a escola ndo estd ensinando o aluno a ler, e outras: “quando surge alguma tentativa de
mudar a situacéo [...], peca-se pela inexisténcia de dados para fundamentar uma pratica mais
conseqiiente e transformadora”.

O discurso sobre a leitura realizada pelo povo brasileiro ainda encontra-se em
estado embrionério, ainda a espera de um maior nimero de contribui¢bes/pesquisas, haja
vista a presenca de uma bibliografia especifica irrisoria, 0s poucos interessados e 0s dados
objetivos quase sempre que inexistentes. O despreparo e as lacunas na formacdo de
professores € uma realidade brasileira. Os chamados “guias curriculares” também deixam
muito a desejar, resumindo o tépico leitura para cinco ou seis habilidades de compreenséo.

N&o se pode negar, é claro, que a leitura sempre foi um tema de preocupagdo para
psicologos e educadores, embora 0s processos mentais a ela subjacentes tenham sido
considerados por demais complexos para um estudo mais simples Hoje, o principal objetivo
da pesquisa conduzida em leitura tem sido chegar a uma melhor compreensdo das suas
condi¢Bes basicas, seus correlatos principais e as tendéncias que se verificam no
desenvolvimento humano. Eis porque se faz imperiosa uma retomada das bases da
experiéncia e das teorias, ndo sob uma perspectiva individualizante, mas sob um foco
interdisciplinar que faculte o exame das articulacdes e também das contradigdes existentes.
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E certo que, uma reflexdo desse porte amplia a probabilidade de compreender os
pressupostos das ciéncias da linguagem em suas respectivas particularidades e relagdes que
mutuamente estabelecem. Do mesmo modo, leva a analisar os tipos de praticas passiveis de
desencadeamento no ambito da atuacdo do professor que lida com leitura. Possibilita
também, mesmo que numa outra formulacdo, compreender os resultados metodolégicos da
aplicacdo de suas teses a educacdo brasileira, com conseqliéncias na acdo da escola e na
determinacéo do papel do professor.

Assim, como produto de uma reflex&o interdisciplinar dessa natureza, poder-se-ia
ter como expectativa a explicitacdo do papel desempenhado (ou ndo) pelas ciéncias da
linguagem na formulacdo, da parte da sociedade brasileira, das pedagogias e politicas de
leitura implementadas no decorrer da histéria nacional; a proposta de uma outra pratica de
leitura na sociedade e na escola brasileira, provavelmente mais abrangente, eficaz e
consciente, bem como a valorizacdo e difusdo daquelas que mostram ter alcancado o
patamar desejado; e, por fim, uma possivel revisdo dos fundamentos das teorias e
metodologias de leitura a luz de suas diferentes concretizacdes sociais e pedagdgicas no
Brasil.

A importancia do ato de ler deve ser assim primordialmente considerada. Dos
sentidos humanos expostos a uma gama de estimulos, feitas de cores, formas, texturas, sons,
cheiros e sabores, estdo concatenados milhdes de modos, onde tudo se move em ritmos 0s
mais diversificados. E a interpretacdo dos sinais que indica a direcéo do agir para uma opgao
preferencialmente a outra, numa transformacdo do mundo em simbolos portadores de
significados, a que muitos chamam de leitura do mundo, ndo num aspecto metaforicamente
construido, mas numa invocacédo de afirmacao de igualdade, em que cada ser tem sua Vvisao
individual deste mundo.

A leitura possibilita novos elos entre os homens, trocas entre povos, e
enriquecimento da heranca de geragdes. Intensifica o envolvimento do ser humano na tarefa
de desvendar-se a si mesmo, importando mesmo uma compreensao critica do ato de ler, que
ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Observe a colocacao de Freire (2004, p. 12)
quando relata o significado entre leitura do mundo e leitura da palavra: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangado por sua leitura critica implica percepcao das relacdes
entre o texto e o contexto.

A leitura ndo é um ato solitario. Ao contrario, constitui a interacdo verbal entre
individuos socialmente determinados. Zilberman e Silva (2004, p. 19) atentam para o fato de
que “em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura é Vvisto como intrinsecamente bom”.
A leitura é dado o valor positivo absoluto, como detentora de beneficios obvios e
indiscutiveis ao individuo e a sociedade. Um meio de lazer e de prazer, através do qual é
possivel adquirir conhecimentos e enriquecer-se culturalmente, ampliando as condigdes de
convivio social e de interacdo. Trata-se de uma cultura que, antes de tudo, traduz um certo
etnocentrismo.

45



Um etnocentrismo, porque a leitura é vista com desconfianca, em certas culturas, as
vezes utilizada como instrumento de opressdo, tambeém traduz uma perspectiva unilateral.

Os valores da leitura apresentam-se diversos de acordo com a classe a que se refere.
Enquanto as classes dominantes observam a leitura como fruicdo, lazer, ampliacdo de
horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a observam
pragmaticamente como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do
trabalho, a luta contra suas condicdes de vida. As camadas populares véem a aprendizagem
da leitura como um instrumento para melhores condigdes de vida, onde a leitura é avaliada
em funcdo de interesses utilitarios. Ja criancas e pais de classes mais favorecidas véem a
leitura como uma alternativa de expressdo, nunca como uma exigéncia.

Em nossa sociedade capitalista, reforca-se essa diferenciacdo do
valor da leitura para dominantes e dominados, pois ela confere a
escrita um papel discriminativo, que pereniza os privilégios: para 0s
dominados, o valor do ler-escrever ¢ um valor de produtividade e
ndo um valor que afirma o sujeito e lhe franqueia a diversidade de
conhecimento (ZILBERMAN & SILVA, 2004, p. 22).

Valores diversos sao atribuidos a leitura, mas sdo sempre valores. Zilberman e Silva
(2004) citando Verne ressalta como a supervalorizacdo da comunicacao escrita, considerada
como Unico vetor possivel da cultura, apresenta por resultado o fendmeno da desapropriacao
do discurso, experimentado pelas massas compulsoriamente alfabetizadas. Da lingua escrita
apropriam-se as classes dominantes, fazendo dela o discurso da verdade, repositério de um
saber de classe, apresentado como saber legitimo. O acesso a escrita, pelas camadas
populares pode, deste modo, significar a renincia ao seu proprio saber e ao seu préprio
discurso, a sujeicdo ao saber e ao discurso dominante. Ainda nos anos 80 foi assinalada no
Brasil uma ampla discussdo em torno da leitura, encarada sob multipla perspectiva, em
resposta, de um lado, a crise do ensino, denunciada em varias instancias, inclusive a publica
e federal, de outro, a necessidade coletiva de rever e submeter a novo crivo um passado —
recente ou distante — até agora mascarado por dissimulacées, falsidade ou enganos. O ato de
ler assume um significado tanto literal, sendo, nesse caso, um problema da escola, quanto
metaférico, envolvendo a sociedade que busca encontrar sua identidade pesquisando as
manifestacdes da cultura. Sob este duplo enfoque, uma teoria que reflete sobre o leitor, a
experiéncia estética, as possibilidades de interpretacdo e, paralelamente, suas repercussdes
no ensino e no meio talvez tenha o que transmitir ao estudioso, alargando o alcance de suas
investigacodes cientificas.

O falar e o escrever, o ouvir e ler sdo habilidades desenvolvidas no uso da lingua
pelos que tém acesso a escrita. Nao se verifica, por certo, uma distribuicdo equitativa do
tempo no desempenho de tais atividades.

As muitas reflexdes sobre leitura e compreensédo de textos devem ser tomadas como
ato individual da leitura como pratica social. Em tese, 0s textos escritos e orais utilizados nas
instituicbes devem ser sempre extraidos de fontes auténticas, na busca de uma
desmistificacdo da dicotomia radical entre oralidade x escrita, haja vista a escrita possuir
tracos de oralidade. Do mesmo modo, a escrita ndo deve ser encarada como possuidora de
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um valor intrinseco e autdnomo, distinguindo os individuos entre o0s incapazes de pensar
logicamente (iletrados) e os capazes de pensar logicamente (letrados). Se por um lado, falar
e escrever sdo duas formas de manifestacdo do uso produtivo e criativo da lingua,
possibilitando o gerar e a transmissdo do saber, por outro, ouvir e ler ndo sdo simples
manifestacdes de um uso reprodutivo e passivo da lingua. S&o, por certo, acdes igualmente e
a seu modo ativas, produtivas e criativas. Consequentemente, mostra-se claro que considerar
0s processos de producdo e recepcdo de texto como essencialmente independentes é
compreender mal o funcionamento comunicativo da lingua. Também seria igualmente
equivocado imaginar processos simétricos na producgdo e recepgdo de textos, ja que um nao
é espelho do outro.

Na verdade, o aconselhavel seria ndo distinguir de modo radical entre a
compreensdo de textos escritos e textos falados, como se fossem duas atividades
essencialmente diversas. Por certo, a leitura exibird processos e estratégias com
caracteristicas bem diversas em se tratando da fala ou da escrita. Ndo em fungdo de uma
radical diferengca no processamento cognitivo, mas sim pelas diferentes formas de
manifestacdo das saliéncias textuais e organizacao discursiva nas duas modalidades.

Na verdade, desde que a crianca se inicia na interagdo linguistica, ela o faz
oralmente e, durante a vida inteira, esta continuard sendo sua modalidade comunicativa
linguistica predominante. No entanto, serdo inimeras e deveras diferenciadas as situacées
comunicativas a serem enfrentadas, com cada um exigindo aptiddes especificas em
consonancia com a natureza do evento e o tipo de texto. Assim, revela-se a diversidade em
interagir com pais, irméos e amigos do que com desconhecidos ou até em aula, de modo que
0 dominio da modalidade oral ndo seja, naturalmente, o dominio da oralidade em todos 0s
tipos de textos orais, j& que, mesmo que a escrita ndo seja um novo sistema lingulistico em
relacdo a fala, ela certamente comporta novidades significativas em varios niveis.

No que se refere a insercdo dos contos no processo de leitura, apontando 0s
beneficios que este género pode propiciar neste processo, destaca-se que o ser humano
insere-se no processo de leitura e no ato de aprender a ler desde o0s primeiros contatos com o
mundo, quando comeca a compreender e a atribuir sentido a tudo e a todos que estejam ao
seu redor. Tal processo de aprendizagem se da de forma espontanea e natural. E por que ndo
incluir nesse processo, posteriormente, narrativas orais cComo 0S contos?

Quanto a ideia de leitura esta € normalmente restrita ao livro, ao jornal. Ler é um
ato que suscita construcdo de sentidos e ndo apenas decifracdo de sinais. Ha que se ter um
conceito maior, mais abrangente e amplo de leitura, o qual a compreenda contemplando a
perspectiva do multiletramento e ndo somente delimitando-a a linguagem escrita. Neste
sentido, a perspectiva cognitivo sociolégica aborda a leitura “como processo de
compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais, emocionais,
intelectuais, fisiologicos, neuroldgicos, tanto quanto culturais, econdmicos e politicos”
(MARTINS, 2004, p.31). Esta compreensdo do ato de ler estende-se também a leitura da
linguagem ndo verbal, ndo sendo restrita a linguagem verbal.

Sob esta visdo, a leitura é construcdo de sentidos, a qual acontece somente quando o
ser humano consegue decodificar sinais atribuindo-lhe sentido. Sendo assim, essa pratica
passa a ser imprescindivel para o individuo, fundamental em sua existéncia, uma vez que lhe
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possibilita conhecer melhor a si mesmo, e também o prepara para uma compreensdo ampla
da realidade tornando-o apto a interpretar, questionar e transformar 0 meio em que se insere.

Por meio da leitura pode-se formar um cidaddo reflexivo, critico, ativo, com
consciéncia e autonomia, capaz de pensar e interferir no meio onde vive, transformando a
realidade que o cerca. A leitura instrumentaliza o ser humano para a vida resgatando-o do
mundo da alienacdo. A leitura € uma pratica imprescindivel para um contexto educacional
diferenciado e eficiente. Por meio desta pratica é possivel oferecer uma educacgdo que atinge
o0 desenvolvimento integral do aluno. A leitura propicia uma dimenséo do social, do homem
e do mundo, contribui para a constru¢do de um conhecimento amplo, profundo, satisfatério,
constituindo-se numa ferramenta imprescindivel para transformar a educacdo que esta
acontecendo na educacao que desejamos ver acontecer. Dai a necessidade de desenvolver,
na escola, projetos que contemplem a pratica da leitura. O prazer pela leitura € um fator
imprescindivel também para a socializacdo do conhecimento. No entanto, o individuo de
modo geral, ndo se sente motivado, ndo demonstra interesse e tampouco busca
espontaneamente este conhecimento por meio de uma leitura prazerosa, porque ler, para ele,
esta inconscientemente ligado a uma atividade obrigatdria, imposta pela escola e relacionada
aquele contexto. E, sendo assim, ndo consegue ver a leitura como uma atividade ligada a
vida.

Frente a esta realidade, € possivel afirmar que um dos papéis mais importantes da
escola, hoje, é estimular a leitura, formando um leitor com proficiéncia, ou seja, um leitor
capaz de posicionar-se consciente e criticamente diante do texto lido, de estabelecer relacdes
dialdgicas entre os diferentes textos. Um leitor com excelente dominio de leitura, sendo,
portanto, um sujeito capaz de interferir consciente, e decisivamente nas praticas sociais
contemporaneas da sociedade da qual ele faz parte. Um leitor que compreenda a leitura
como atividade vital ndo sé dentro da sala de aula, mas para além do espaco escolar.

3.1.1. O Imaginério Popular nos Contos Amazonicos de Inglés de Souza
3.1.1.1. O Boto

Na Regido Amazbnica encontram-se duas espécies de boto, o vermelho e o preto,
denominado de Boto tucuxi, valendo ressaltar que recentemente foi descoberto um terceiro
tipo, o boto cor-de-rosa. O fato de ser branco, preto ou cor-de-rosa nao é importante, pois o
foco de interesses para o estudo folclorico encontra-se mais nos 6rgéos que determinam o
sexo desses animais do que nas suas atitudes tidas como inteligentes.

Segundo Bezerra (1995), a lenda afirma que em noites de festa a beira do rio, 0
boto transforma-se em um belo rapaz, vestido de branco, usando um chapéu da mesma cor, 0
qual nunca é retirado, pois destina-se a esconder o orificio que tem na testa, utilizado pelo
boto para respirar. Nao se sabe por que esse orificio ndo desaparece na sua transformacé&o.
Bonito e elegante, o rapaz é excelente dancarino e bebedor. Conquista facilmente as mocas
jovens e bonitas, casadas ou ndo. Na festa, danca e namora. Depois, convida a namorada
para um passeio, para seduzi-la. Seu poder de seducéo é incrivel, hipnotico. Contam os
ribeirinhos que muitas de suas vitimas foram "salvas" no ultimo momento porque alguém
gritou, fez barulho e as tirou do transe. Apds o envolvimento sensual, 0 boto atira-se no rio e
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toma a sua forma animal. A namorada, encantada, fica triste. Muitas vezes adoece e acaba
por se atirar ao rio a procura do seu amado. As que resistem ao suicidio acabam por parir
uma crianca, que pode ser boto, ja nascer na forma de peixe ou ser normal. Muitas sdo as
historias de parteiras que viram nascer peixes do ventre dessas jovens. Se nascer uma
crianca, a mae a banha no rio para ver se o filho se transforma ou ndo em boto. Também héa
0s casos de criancgas que, se colocadas no rio, ja saem nadando.

Como € possivel observar, sdo varias as versdes contadas com a veracidade
caracteristica dos "caboclos" O Boto, na verdade, assume um papel social, uma justificativa
utilizada pelas mogas, ou por suas familias, para explicar & sociedade local a gravidez. Tal
explanacéo transforma a jovem de pecadora em vitima. O mito também serve ao rapaz que
engravidou uma jovem, uma vez que ndo sera responsabilizado, ndo necessitando assumir o
filho. Tomando por base estes fatos, o Boto apresenta-se como um mito socialmente ideal,
sendo possivel afirmar ser esta a razdo que justifica o perpetuar da lenda.

O mito da sedugdo e feitico que o boto exerce, pode ter surgido a
partir da semelhanca existente entre o 6rgdo sexual do macho da
espécie com o pénis masculino, e o da fémea com a genitélia
feminina. Um caboclo poderia estar copulando com um boto fémea,
e devido ao esfor¢o para se manter sobre o rolico e escorregadio
ventre, aliado ao natural desgaste fisico proprio do ato, veio a
desfalecer, e foi descoberto neste estado pelos companheiros. No
intuito de justificar tdo vexatoria situagdo, o caboclo saiu-se com
uma historia de que havia sido enfeiticado, "mundiado”, pelo
animal. Tal explicacdo é passivel de aceitagdo, tomando por base ser
comum, nos interiores, a zoofilia. Bezerra (2005).

E traco comum do amazonida atribuir dupla personalidade a certos elementos da
flora ou da fauna. Reza a lenda que o boto costuma perseguir as mulheres que viajam pelos
rios e inlmeros igarapés; por vezes vira a canoa em que elas se encontram, e suas investidas
contra a embarcacéo se acentuam quando percebem que ha mulheres menstruadas ou mesmo
gravidas. Esta particularidade chama a atencdo, valendo observar que, em relagcdo & mulher
menstruada, ha uma série de abusdes e tabus, que realmente servem de vetor para certas
atitudes e crencas populares.

O boto ¢ tido como um ser encantado presente nos rios, que se transformando num
bonito rapaz, trajando-se de branco e portando um chapéu, escondendo o furo no alto da
cabeca, por onde respira, passeia livremente pelas vilas e povoados ribeirinhos, frequentando
as festas locais, seduzindo as mocas, quase sempre as engravidando.

Visando libertar-se da "influéncia” do boto, os moradores locais das vilas, caboclos
da regido, buscam auxilio na magia, apelando para os curandeiros e pajés. O primeiro com
suas rezas e benzeduras exorciza a vitima, e o segundo "chupa” o feto do ventre da moca
gravida. Assim, este sedutor das matas e dos rios, o pai de todos os filhos cuja paternidade é
"desconhecida”, que originou a expressao regionalista: "Foi o boto, sinha!".
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A credibilidade ao mito € tdo presente que ha casos de pescadores que perseguem e
matam o animal por acreditar ser o0 mesmo responsavel pela gravidez indesejada de suas
filhas ou mulheres.

No contexto da magia nativa ou pajelanca, os Orgdos sexuais, tanto do macho
quanto da fémea, possuem propriedades afrodisiacas extraordinarias e podem ser facilmente
encontrados no mercado de ervas do Ver o Peso, em Belém-Para. Existem na orla do Ver
peso varias barracas especializadas em apetrechos relacionados ao boto, cada um com suas
peculiaridades e fungdes. Uns destinam a atrair o amado, outros a concretizar o sonho do
casamento, outros a possibilitar um bom desempenho sexual. O olho direito do boto, por
exemplo, é portador de propriedades magicas.

Outros conhecedores destas propriedades afirmam que os dentes do boto sdo
excelentes no combate as dores da primeira denticdo, e os miolos podem ser empregados
numa beberagem que coloca uma pessoa sob 0 dominio e poder de outra. A gordura extraida
do peixe-boto origina um excelente azeite para candeeiros.

Sem duavida, sdo muitas as histdrias sobre o boto. Um relato curioso foi colhido
pelo Padre Alcionilio Brazzi, (1962) por volta de 1952. Conta esse missionario que na tribo
Taryana, do povoado Araripird, no Rio Uaupés, uma antiga aluna da Missdo de lauareté,
casou-se com um moc¢o Tukano [...], outro rapaz queria té-la como esposa, e por vinganga,
indo certa vez em passeio pelo mato com o marido dela, deu-lhe a pegar uma folha de pira-
yaware-puri, planta do boto". O relato continua informando que certo dia "o marido ficou
como boto", isto é, resfolegando como faz o boto fora da agua, até que por fim mergulhou
no Rio Negro, la em Tapurucuara - antiga Santa Izabel. O marido enfeiticado ficou durante o
dia todo dentro da 4gua. Os botos o empurraram para a terra e ele "virou gente outra vez, e
por varias vezes ele tem virado boto".

A Lenda do boto, em meio a tantas que fazem parte da linguagem oral, é a mais
famosa do imaginario popular amazénico que até hoje, repassada de geracdo em geracdo,
encanta a populagéo local, atravessando fronteiras.

3.1.1.2. O Boto nos Contos de Inglés de Sousa

De acordo com Jozef (1963) Inglés de Sousa apresenta sua visao sobre a realidade
nacional, sobre seu humanismo libertario, além de liberar criticas sobre os problemas
brasileiros, valendo citar sua surpreendente disposi¢do junto as vitimas historicas, fato
extraordinario, a saber-se que o autor participou da elite econdmica e politica de sua época.
Neste sentido, vem a calhar um comentario sobre a personalidade de Inglés de Sousa,
incidente em sua obra:

As crengas acolhidas pelas narrativas dos caboclos amazénicos promovem
entendimentos equivocados. Massaud Moisés (1984) considera a dimenséo regionalista mais
relevante no plano dos contos, considera “estapafirdio” um episddio em “O baile do judeu”.
As informacOes deste conto agregam elementos que todo ribeirinho amazonico conhece
acerca da lenda do Boto; nada ha neste conto que se desvie das variantes dos casos de
aparicdo de um jovem sedutor vestido de branco nas festas interioranas, com chapéu de
modo a esconder a cabeca com furo no centro. A narrativa no Baile do judeu ¢ feita com arte
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segura, aproveitando lendas locais para dar um prolongamento misterioso a fatos reais ou
verossimeis.

O homem amazonico € centralizado na obra de Inglés de Sousa, pois em vez de se
deter na descricdo da natureza, o autor valoriza a figura do ribeirinho, valorizando seus
costumes, crencas e cultura regional.

Neste contexto, Pereira (1973) parece discordar do foco de Inglés de Sousa nos
feitos humanos nos confins da Amaz6nia, sendo comum o surgimento de criticas sobre a
obra do autor, isto porque o esperado pela critica estd direcionado a uma descri¢do
paisagistica da Amazonia, seguindo o ritmo das tendéncias regionalistas preponderantes do
periodo Romantismo/ Realismo-Naturalismo (século XIX); entretanto Inglés de Sousa
preteriu a paisagem, valorizando o homem local, regional. Assim, a perspectiva narrativesca
que imprime promove surpresas por manifestar oposicdo as expectativas literarias dos
escritores e do publico da época, centradas na detalhada descricdo da natureza. Ainda
segundo Pererira (1973) o seu forte ndo foi a paisagem, em cuja descri¢do cai no vago ou na
rotina. Assim, a impressdo que menos consegue dar da Amaz6nia é a da natureza.

3.1.1.3. O Boto no Baile do Judeu — Um Mito das Aguas Amazonicas

Inglés de Sousa, autor do conto O Baile do Judeu, buscou em seu contexto,
explorar uma das lendas da regido, O Boto. O conto narra a ida de um homem a uma festa
local, realizada na residéncia de um morador das redondezas, o qual decide realizar uma
confraternizacdo com os amigos a beira do rio Amazonas, convidando toda a gente da terra.
O centro das atencdes era a esposa do anfitrido, moca bem mais jovem que ele, com "uns
olhos pretos que haviam transtornado a cabeca de muita gente; e 0 que mais nela encantava
era a faceirice com que sorria a todos, parecendo ndo conhecer maior prazer do que ser
agradavel a quem lhe falava". No decorrer da festa, adentra o saldo um individuo esquisito,
de chapéu desabado, que ndo deixava ver o rosto, e tira a bela mulher para dancar,
provocando a curiosidade e surpresa de todos. E uma danca frenética, que parecia no ter
fim. A mulher, de inicio, alegre e animada, com o passar do tempo ja exibia cansaco e
desapontamento quando, ja na sexta musica repetida, a orquestra para bruscamente. Entéo, o
sujeito "rompeu numa valsa vertiginosa, num verdadeiro turbilhdo, a ponto de se ndo
distinguirem quase os dois vultos que rodopiavam entrelacados”, arrastando a dama pela
porta a fora e, chegando a ribanceira do rio, "atirou-se la de cima com a moga imprudente e
com ela se atufou nas aguas”. O Moco era o boto.

3.2. METODOLOGIA

Foi aplicado o método qualitativo. A avaliagdo dos resultados da pesquisa foi
verificada através da aplicacdo de entrevista, embora haja também dados quantitativos, no
caso, um questionério aplicado no inicio do trabalho realizado na escola para a averiguagdo
da situacdo da realidade dos discentes. Fosse 0 caso, a pesquisa poderia até mesmo receber a
nomenclatura qualiquantitativa, ja que apresenta dados estatisticos e ndo estatisticos. Neste
procedimento foi realizada a analise dos dados presentes nos relatos dos sujeitos formadores
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da amostra do estudo, tendo por base o referencial teodrico, pesquisa bibliogréfica,
permitindo assim maior exatiddo em suas conclusdes. O referido trabalho de campo foi
realizado em uma turma composta por apenas 24 alunos e a entrevista final foi realizada
com 1/3 da turma.

As respostas diretas do contingente foram transformadas em dados, os quais foram
analisados. A pesquisa apresenta-se como forma de investigacdo que tem como finalidade
buscar respostas as indagagdes presentes na problematica levantada.

Nesse contexto € possivel enfatizar que a op¢do por uma abordagem quantitativa,
busca fundamentagio metodoldgica nos trabalhos de Gil. E vélido enfatizar que grande parte
deste trabalho foi construida através de uma pesquisa bibliografica significativa, a qual
permitiu uma analise mais aprofundada acerca dos conhecimentos pertinentes ao tema aqui
investigado.

A pesquisa gquantitativa € adequada quando se deseja medir/apurar tanto opinides,
atitudes e preferéncias como comportamentos. Se o pesquisador busca saber quantas pessoas
usam um produto ou servigo ou tém interesse em um novo conceito de produto, o ideal é o
emprego da pesquisa quantitativa. Este tipo de pesquisa também é utilizado no sentido de
medir um mercado, estimar o potencial ou volume de um negdcio e para medir o tamanho e
a importancia de segmentos de mercado.

A técnica em foco também deve ser usada quando se quer determinar o perfil de um
grupo de pessoas, baseando-se em caracteristicas que elas tém em comum, como por
exemplo, as de ordem demogréficas, social e econdémica. Através de técnicas estatisticas
avancadas inferenciais, ela pode criar modelos capazes de predizer se uma pessoa tera uma
determinada opinido ou agira de determinada forma, com base em caracteristicas
observaveis.

Seguindo ensinamentos de Gil (2002) este método caracteriza-se pelo emprego da
quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento dessas
através de técnicas estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas.

O método quantitativo possui como diferencial a inten¢do de garantir a precisdo dos
trabalhos realizados, conduzindo a um resultando com poucas chances de distor¢des.

De uma forma geral, tal como a pesquisa experimental, os estudos de campo
guantitativos devem ser guiados com base em um modelo de pesquisa onde o pesquisador
parte de quadros conceituais de referéncia tdo bem estruturados quanto possivel, a partir dos
quais formula hipoteses sobre os fendmenos e situacdes que se deseja estudar. A coleta de
dados se direciona, assim, a enfatizar os numeros, ou informacgdes conversiveis em numeros,
permitindo que sejam verificados ou ndo das conseqiiéncias, e dai entdo a aceitacdo, mesmo
que provisoria das hipoteses. Os dados sdo analisados com apoio da Estatistica ou outras
técnicas matematicas.

A expressdo dos dados pode ser abordada conforme Marconi & Lakatos (2002), ao
revelar que devem ser expressos com medidas numéricas. A autora também defende que
técnicas quanticas de analise e tratamento dos dados apresentam melhor compreensdo, mais
objetivo, dinamizam o processo de relacao entre variaveis.
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Segundo Marconi & Lakatos (2002) a pesquisa quantitativa também é apresentada
como “semantica quantitativa e analise de contetdo”, trabalhando ¢ mensurando dados de
uma base textual.

Quanto a pesquisa bibliografica, esta apresentou cunho descritivo e também
explicativo, esclarecendo os fatores contributivos e interferidores, condicionantes da questao
estudada. Quanto aos meios, a pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em
materiais coletados no decorrer do desenvolvimento do Projeto de Pesquisa e, ainda, em
outras fontes disponiveis no acervo, principalmente livros e artigos cientificos, sejam estes
de leitura corrente ou de referéncia, que possibilitaram a obtencéo de informacoes referentes
ao tema em questéo, considerando que a pesquisa aqui desenvolvida se prop0s a verificacoes
diversas e analises de disposi¢cdes acerca de um mesmo problema.

Quanto ao procedimento de coleta dos dados a pesquisa € classificada como
documental tendo por base a coleta das informacgdes. A pesquisa documental é formada de
fontes primarias, compreendidas como pesquisas em que os dados ainda ndo sofreram
tratamento analitico (COLAUTO; BEUREN, 2004).

No que se refere a pesquisa documental, ressalta-se que a utilizacdo de documentos
em pesquisa necessita ser apreciado e valorizado. A riqueza de informagGes que é possivel
extrair e resgatar dos mesmos justifica o seu uso em varias areas.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito freglientemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2008, P. 295).

Ainda segundo o autor, outra boa justificativa para utilizar documentos em pesquisa
é que ele possibilita acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A anéalise
documental favorece a observacao do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.

De acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 62) “a caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo,
constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Estas podem ser recolhidas no
momento em que o fato ou fenbmeno ocorre, ou depois.

A pesquisa documental apresenta um conjunto de vantagens. Os documentos sdo
formados por fontes ricas e estaveis de dados, sua manutencdo ao longo do tempo torna-se
fonte importante para pesquisas historicas (GIL, 2002, p. 42).

A coleta de dados constitui-se como uma das principais fases da pesquisa, ja que a
qualidade do material coletado devera afetar profundamente a qualidade do trabalho final a
ser apresentado. Seria demasiadamente dificil alguém imaginar uma pesquisa de qualidade
sem que se disponha de um material também de qualidade.
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Para alcancar o objetivo da pesquisa, os dados primarios foram coletados por meio
de informagdes documentais. O material utilizado em pesquisas documentais pode ser de
diversas formas, fichas, mapas, formularios, documentos pessoais, entre outros (GIL, 2002).

Quanto a pesquisa de campo, foram utilizados como instrumentos questionarios e
entrevista, de forma a coletar os dados necessarios. Os questionarios foram aplicados com 0s
atores sociais da pesquisa, 0s quais, posteriormente, foram submetidos a andlise de
contetdo. A utilizacdo destes instrumentos justifica-se pela possibilidade da elaboracéo de
perguntas diretas, o que possibilita uma pesquisa objetiva, no que tange aos resultados
alcancados. A linguagem utilizada no questionario apresentou-se simples e direta para que o
respondente compreendesse com clareza o que estava sendo indagado, além de se apresentar
informal, com o intuito de tornar compreensiveis seus itens e diretas suas respostas.

As informacdes obtidas atraves do emprego do instrumento de pesquisa, ou seja, 0S
dados levantados foram analisados e apresentados, sendo as respostas quantificadas
conforme as normas da estatistica descritiva, onde foi possivel visualizar o cenario que
envolve o tema focalizado.

Ap0s sistematizar as informacBGes de modo quantitativo partiu-se para a analise e
interpretacdo dos dados, forma qualitativa, orientando-se por uma linha dialética, de acordo
com a perspectiva tedrico-metodoldgica do referencial elaborado no Projeto de Pesquisa.

O contetdo trabalhado durante as oficinas de leitura: os contos, assim como as
discussbes em sala de aula apés a realizacdo de cada oficina e, posteriormente, a avaliacao
de todo esse processo, que culmina inclusive, em uma entrevista final foram trabalhados e
analisados de forma QUALITATIVA.

Quanto a amostra, a pesquisa de campo foi desenvolvida junto a uma turma do 1°
ano do Ensino Médio, no turno da tarde, e contou com um total de 24 (vinte e quatro)
alunos.

3.3. PROCESSO DE INVESTIGACAO-AQAO EM UMA TURMA DE 1° ANO DO
ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA DE ENSINO
3.3.1. Qualificacdo da Instituicdo

No que se refere a Instituicdo em foco, Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Jornalista Rbmulo Maiorana, destaca-se que a mesma apresenta a seguinte estrutura:
Ha 01 (uma) sala para os professores, possuindo 01 (um) toilet masculino e 01 (um) toalete
feminino para funcionarios.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio JORNALISTA ROMULO
MAIORANA encontra-se sediada no Conjunto Cidade Nova VIII, Travessa WE 48, 171, no
bairro do Coqueiro, no municipio de Ananindeua, Para, Brasil. A instituicdo possui 1 (um)
diretor, 3 (trés) vice-diretores, 73 (setenta e trés) professores, 06 (seis) técnicos e demais
funcionarios de apoio, apresentando um total de 112 (cento e doze) funcionarios e um total
de 1.682 (mil e seiscentos e oitenta e dois) alunos.

No que diz respeito ao funcionamento, a escola apresenta trés turnos: manhd, tarde
e noite. Com relacdo a infraestrutura: o estabelecimento apresenta 18 salas de aula, 01
secretaria, 01 sala da dire¢éo, 01 sala onde funciona a vice-direcdo, 01 sala multimidia que
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funciona na verdade como sala de atendimento especial, onde ha computadores e
brinquedos. Existem dois toaletes, 01 feminino e 01 masculino para discentes, ambos com
03 sanitarios e 02 pias em cada. Ha uma copa/cantina, local onde sdo servidos os lanches
escolares, como sopas e sucos, por exemplo. Ha 01 quadra de esporte, ha também 01 sala
onde, sediara uma biblioteca, ou seja, no momento em que foram realizadas as oficinas de
leitura, a escola ndo dispunha de biblioteca. Nesta sala é desenvolvido o projeto denominado
MAIS EDUCACAO, que consiste numa espécie de reforco aos alunos do ensino
fundamental.

Na escola funciona o ensino fundamental regular, ensino médio regular e ainda o
projeto MAIS EDUCACAO e o projeto EJA — Educacio de Jovens e Adultos, este Gltimo
funciona apenas pelo turno da noite, sendo um projeto que consiste em trazer de volta a
escola jovens e adultos que passaram da idade “normal” de concluir seus estudos.

A escola ainda possui uma horta cultivada pelos funcionarios e conservada pelos
alunos, as hortalicas cultivadas reforcam a alimentacédo escolar. O publico, a clientela dessa
escola é bastante carente sob um ponto de vista s6cio-econémico.

3.3.2. Apresentacdo dos Dados e Anélise dos Resultados
IDENTIFICACAO

TABELA 1 - IDADE

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
15 ANOS 14 58
16 ANOS 10 42
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Frente aos dados acima, observa-se que a amostra da presente pesquisa foi
composta por um universo de 24 alunos, sendo que 58% possuem 15 anos e 42% possuem
16 anos.
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A idade média dos alunos na escola corresponde & amostragem. E nessa idade, em
geral que os adolescentes iniciam a vida estudantil no ensino médio no Brasil, portanto, o
resultado esta dentro da média.

TABELA 2 - SEXO

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
MASCULINO 14 58
FEMININO 10 42
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere ao sexo da amostra, observa-se que, 58% pertencem ao Ssexo
masculino, enquanto que 42% ao sexo feminino.

A escola possui um nimero considerado de mulheres, porém, na classe em que foi
desenvolvida a pesquisa em questdo havia excegdo, predominando discentes do sexo
masculino.

TABELA 3 - PROFISSAO DO PAI

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
PEDREIRO 02 08
AUTONOMO 05 21
MOTORISTA 04 17
MECANICO 02 08
DESEMPREGADO 01 04
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OUTROS(GUARDA 10 42
MUNICIPAL, VIGILANTE,
MARCENEIRO)

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relacdo a profissdo do pai, a amostra aponta que 08% & pedreiro, 21% é
auténomo, 17% ¢é motorista, 08% é mecanico, 04% é desempregado, 42% aponta outros
como (guarda municipal, vigilante e marceneiro).

PROFISSAO DO PAI
8%

42%

17%

4% 8%

A comunidade escolar em questdo, por ser muito carente financeiramente falando
revela em praticamente todas as familias o recebimento de um simbélico auxilio financeiro
oferecido pelo governo brasileiro denominado bolsa familia. E possivel perceber aqui que os
pais, em sua maioria tém emprego.

TABELA 4 - ESCOLARIDADE DO PAI

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
ENSINO FUNDAMENTAL 15 62
ENSINO MEDIO 04 17
ENSINO SUPERIOR 02 08
NAO RESPONDERAM 03 13
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere a escolaridade do pai 62% afirma que seu pai possui 0 ensino
fundamental, 17% o nivel médio. 08% o nivel superior, 13% ndo responderam.
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E possivel observar que a maioria dos pais possui apenas o ensino fundamental
completo, o que culmina com a realidade ainda de grande parte da populagéo brasileira.

TABELA 5 - PROFISSAO DA MAE

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
DESEMPREGADA 06 25
AUTONOMA 04 17
DOMESTICA 07 29
PROFESSORA, AUXILIAR 05 21

DE COZINHA,

ENFERMEIRA

NAO RESPONDERAM 02 08
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que diz respeito a profissdo da mée, observa-se que 25% da amostra encontra-se
desempregada, 17%, é autbnoma, 29% atua como doméstica, 21% trabalha como:
(enfermeira, professora, auxiliar de cozinha); 08% n&o responderam.
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Segundo os dados fornecidos pelos entrevistados, a maioria das maes ndo tem
emprego e atua como dona-de-casa.

TABELA 6 - ESCOLARIDADE DA MAE

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
ANALFABETA 01 04
ENSINO FUNDAMENTAL 10 42
ENSINO MEDIO 11 46
ENSINO SUPERIOR 01 04
NAO RESPONDERAM 01 04
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relacéo a escolaridade da mae , ressalta-se que 4% da amostra afirma que sua
mde é analfabeta, 42% afirma que a mesma possui 0 ensino fundamental, 46% o ensino
médio, 04% o ensino superior, e 04% n&o responderam.

ESCOLARIDADE DA MAE

4% 4% 4%

42%

A maioria das maes dos estudantes envolvidos na pesquisa possui 0 ensino médio e
fundamental. Vale ressaltar que ha muitos casos de maes que estudam no periodo noturno na
escola onde foi feita a pesquisa, ao passo que seus filhos estudam em outro periodo.

TABELA 7 - RESIDENCIA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
NA CIDADE 22 92
FORA DA CIDADE 01 04
NAO RESPONDERAM 01 04
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TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto ao local onde reside, 92% reside na cidade, 04% reside fora da cidade e
04% né&o responderam.

Por se localizada em uma é&rea urbana, quase todos os alunos residem as
proximidades da escola.

HABITOS DE LEITURA

TABELA 8 - POSSUI HABITO DE LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
SIM 15 62
NAO 09 38
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relagdo ao habito de leitura, 62% da amostra afirma que possui, enquanto que
38% afirma que néo.
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Embora a maioria tenha revelado ter o habito da leitura, inicialmente e durante a realizacao
da pesquisa detectei que os sujeitos da pesquisa desconheciam tipos diversificados de
géneros.

TABELA 9 - ATIVIDADES QUE REALIZA NAS HORAS E FOLGA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
BRINCAR 00 00
ASSITIR TV 06 25
LER 00 00
PRATICAR ESPORTE 07 29
DESCANSAR 11 46
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relagdes as atividades que sdo realizadas nas horas de folga, ressalta-se que
25% assiste a tv, 29% praticam esporte, 46% descansam.
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Como foi possivel observar, através desse quesito do questionario, a leitura ndo faz parte do
lazer dos discentes envolvidos nesta pesquisa, 0 descanso, a pratica de esportes e a tv
ocupam mais espaco nas horas de lazer dos sujeitos dessa pesquisa.

TABELA 10 - POSSUI INCENTIVOS PARA A LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
PELOS PAIS 06 25
PELO PROFESSOR 13 54
AMIGOS 02 08
OUTRAS PESSOAS 03 13
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere a receber incentivos para a leitura, destaca-se que 25% recebe
incentivos dos pais, 54% dos professores, 08% dos amigos, 13% de outras pessoas.

E INCENTIVADO A LER

13%

25%

54%

A maioria revela que tem estimulo a leitura por interferéncia do professor. Eis a importancia
de os professores de lingua portuguesa e literatura atentarem para a questdo da formagéo de
leitores, contribuir nessa formacdo de forma mais ativa e ndo apenas repassar conteudos.

TABELA 11 - LER SIGNIFICA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)

UMA OBRIGACAO 00 00
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UM ABORRECIMENTO 00 00

UMA FORMA DE 22 92
APRENDER

UM PRAZER 00 00
UMA FORMA DE 00 00
DESENVOLVER A

IMAGINACAO

UM MEIO DE 02 08
DESCOBERTA DE

COISAS NOVAS

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Para a amostra em foco, a leitura significa uma forma de aprendizado, 92%, um meio
de descoberta de coisas novas, 08%.

A maioria concorda que ler é uma forma muito significante de aprendizado. Estd aqui,
portanto, um dado importante para o estimulo de professores de lingua portuguesa e
literatura incentivarem seus alunos com mais afinco.

TABELA 12 - VOCE GOSTA MAIS DE:

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
LER SOZINHA 18 75
OUVIR ALGUEM LER, 06 25
NARRAR A HISTORIA

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo
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Segundo os dados, a amostra em foco d& preferéncia para ler sozinha, 75%, ouvir
alguém ler/narrar a historia, 25%.

Segundo os resultados obtidos, a maioria prefere exercer a leitura sem companhia de
terceiros.

TABELA 13 - LOCAL DE EXERCICIO DO HABITO DA LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
SALA DE AULA 10 42
BIBLIOTECA DA ESCOLA 00 00

EM CASA 12 50
BIBLIOTECA PUBLICA 00 00
NENHUMA 02 08
ALTERNATIVA

TOTAL 14 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto ao local de exercicio do habito da leitura, é possivel destacar a sala de aula,
42%; em casa, 50%, nenhuma alternativa, 08%.
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A maioria declarou exercer a préatica da leitura em casa, embora leiam na escola, durante as
aulas. Em geral, a realidade é que nossos estudantes buscam a leitura quando é exigida a

eles uma atividade ou quando se aproxima o periodo dos testes.

TABELA 14 - PRATICA A LEITURA ATRAVES DE:

N° RELATIVO (%)

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS)
LIVROS 06
REVISTA 01
COMPUTADOR 06
JORNAIS 01
GIBIS 00
DIVERSOS 10
TOTAL 24

25
04
25
04
00
42
100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere a pratica da leitura, destaca-se que a amostra aponta livros, 25%,

revistas, 04%, computador, 25%, jornais, 04%, outros, 42%.
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Embora alguns adotem a leitura atraveés dos livros, a maioria utiliza a internet. Esta,
inclusive, ¢ uma ferramenta que tem se revelado uma “febre” entre os jovens e adolescentes.

TABELA 15 - PREFERENCIA DE LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
CONTOS/HISTORIAS 05 21
AVENTURA 06 24
FICCAO CIENTIFICA 00 00
TERROR 04 17
POLICIAIS 00 00
POEMA/POESIA 05 21
OUTROS 01 04
NENHUMA 00 00
DIVERSOS 03 13
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto a preferéncia de leitura, observa-se, segundo os dados coletados que 21%
prefere contos/historias; 24%, prefere aventura, 17% opta pelo terror, 21% por
poema/poesia, 04% outros géneros, e 13% aprecia géneros diversos.
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PREFERENCIA DE LEITURA

1LEH0 21%

21%0
24%

17%

As narrativas de aventura ganham preferéncia entre os adolescentes, 0 que talvez se
justifique pela fase em que se encontram, ou seja, uma fase de buscas, de descobertas, de
sonhos.

TABELA 16 RAZAO QUE O LEVA A PRATICA DA LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
INDICACAO DE 08 33
AMIGO(A)

INDICACAO DE 00

PROFESSOR/LEITURA

OBRIGATORIA

INDICACAO DO 01 04
PROFESSOR/LEITURA

DE APOIO

INDICACAO DO 00 00
PROFESSOR/LEITURA

RECREATIVA

EXIGENCIA DE 01 04

PROCESSOS SELETIVOS
(VESTIIBULAR)

RECOMENDACAO DA 00 00
BIBLIOTECA DA ESCOLA

OFERTA DE 00 00
FAMILIARES

CONHECIMENTO DO 00 00
AUTOR

CURIOSIDADE 13 55
AUMENTO DE CULTURA 01 04
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OUTRA SITUACAO 00 00
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo
No que se refere as razdes que conduzem a amostra a pratica da leitura, destacam-se:
indicacdo de amigo 33%; indicacdo do professor/leitura de apoio, 04%, exigéncia de
processos seletivos, 04%, curiosidade, 55%, aumento de cultura, 04%.
RAZAO QUE O LEVA A PRATICA DA LEITURA

426

4%0

A curiosidade é o elemento responsavel pela busca, pela pratica da leitura. Portanto, fica,
talvez uma dica aos professores no sentido de pensar em maneiras de como despertar essa
téo entusiasta curiosidade.

TABELA 17 - MOMENTO DE EXERCICIO DA LEITURA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
TODOS OS DIAS 02 08
FINS DE SEMANA 12 50
FERIAS 00 00
RARAMENTE 10 42
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relacdo ao momento de exercicio da leitura, destaca-se que 8% pratica a leitura
todos os dias, 50% pratica nos finais de semana, e 42% pratica raramente.
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Os dados aqui revelam um contraste: a maioria dos alunos entrevistados declara realizar
leituras aos fins de semana, ao passo que outros revelam raramente lerem.

TABELA 18 - QUANDO DO EXERCICIO DA LEITURA VOCE COSTUMA:

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
FICAR NO INICIO 00 00
PARAR NA METADE 08 33

IR ATE O FINAL 14 59

SO OLHAR A CAPA E AS 02 08
FIGURAS

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere ao exercicio da leitura, destaca-se que 33% costuma parar na
metade da leitura, ndo dando continuidade, 59% vai até o final e 08% apenas verifica a capa
e as figuras.

Embora muitos abandonem a leitura ao meio, a maioria chega ao final da narrativa.
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TABELA 19 - QUANTOS LIVROS LE POR ANO

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
1A2 13 54
3A5 07 29
+ DES 03 13
NENHUM 01 04
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relagdo a quantidade de livros lidos anualmente pelos alunos, destaca-se que
54% 1é de 1 a 2 livros; 29% Ié de 3 a 5 livros; 13% I& mais de 5 livros e 04 ndo & nenhum
livro.

A maioria dos discentes ndo Ié mais de dois livros ao ano. Infelizmente é essa a realidade do
nosso Pais, o que justifica, inclusive, a dificuldade no que diz respeito a interpretagcdo de
textos.

A maioria dos nossos alunos brasileiros ndo é capaz de interpretar, perceber, selecionar,
resumir, entre outros, informac@es basicas e simples, 0 que acaba interferindo negativamente
em outros campos e em outras disciplinas, pois quem néo Ié apresenta dificuldades no
desempenho escolar e na vida.

A leitura € a base de tudo.

TABELA 20 - NUMERO DE HORAS DEDICADOS A LEITURA DE LIVROS NAO
ESCOLARES (SEMANAL)
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RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)

MENOS DE 1 HORA 08 33
1 A2 HORAS 13 55
3 A 4HORAS 02 08
5 A 10 HORAS 00 00
+ DE 10 HORAS 01 04
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto ao numero de horas dedicado a leitura de livros ndo escolares, observa-se,
segundo os dados acima, que 55% dedica de 1 a 2 horas; 33% dedica menos de 1 hora; 08%
dedica de 3 a 4 horas, e 04% dedica mais de 1 hora.

NUMERO DE HORAS DEDICADOS A LEITURA DE

LIVROS NAO ESCOLARES
8% 49

N&o mais que duas horas sdo dedicadas a leitura de cunho extraescolar. Esses dados sé
reforcam a necessidade do estimulo a leitura. Um pais que 1é menos desenvolve menos.

A ESCOLA E ALEITURA EM SALA DE AULA

TABELA 21 - TIPO DE LEITURA REALIZADA NA ESCOLA (AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA)

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
TEXTO DOS LIVROS 17 71
DIDATICOS

LIVROS EXIGIDOS PARA 00 00

O VESTIBULAR
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LIVROS/TEXTOS DE 06 25
GENEROS DIVERSOS

CONTOS 01 04
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere ao tipo de leitura realizada na escola, destaca-se que 71% do tipo de
leitura encontram-se relacionada aos livros didaticos, 25% a livros e textos de géneros
diversos, enquanto que 4% é do género conto.

TIPO DE LEITURA REALIZADA NA ESCOLA

4%

Os textos contidos nos livros didaticos sdo, basicamente, o que nossos discentes
conhecem como objeto de leitura em classe, sobretudo, nas escolas publicas, e em especial a
escola Jornalista RdGmulo Maiorana, onde foi realizada essa pesquisa, a falta de infraestrutura
dificulta o trabalho do professor, que ndo dispdes de recursos adequados para que tenha
condi¢des minimas de desenvolver um trabalho mais dindmico e criativo.

TABELA 22 - VOCE PARTICIPA DE ATIVIDADES PROMOVIDAS PELO
PROFESSOR QUE ENVOLVA A LEITURA EM SALA DE AULA

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
COM FREQUENCIA 18 75
AS VEZES 05 21
RARAMENTE 01 04
NUNCA 00 00
TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo
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Com relacdo a participagdo em atividades promovidas pelo professor que envolvam
a leitura, destaca-se, segundo a opinido dos alunos, que esta ocorre com frequiéncia, 75%; as
vezes, 21% e raramente, 04%.

Os alunos, em sua maioria participam ativamente das atividades de leitura
promovidas pelo professor na classe durante as aulas Vale ressaltar que, para muitos, esse €
0 Unico momento de contato com os livros.

TABELA 23 - PARTICIPACAO EM ATIVIDADES DE LEITURA
DESENVOLVIDAS PELO PROFESSOR

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
POR PRAZER 09 38
POR OBRIGACAO 10 41
PORQUE VALE PONTOS 04 17
NUNCA PARTICIPA/NAO 01 04

GOSTA DE LEITURA

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto & participacdo em atividades de leitura desenvolvidas pelo professor, destaca-
se que 38% afirma que participa por prazer; 41% participam por obrigacdo; 17% participa
porgue vale pontos, enquanto que 4% nunca participa.
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A maioria, segundo os dados obtidos alega ler por obrigacdo, porque vale a
obtencdo de alguma pontuacdo em atividades e testes, fato que ndo causou surpresa, pois,
com a convivéncia e experiéncia de anos atuando como professora de lingua e literatura essa
é, de fato, a realidade conhecida.

TABELA 24 - JA LEU ALGUM CONTO DO ESCRITOR INGLES DE SOUSA (EM

SALA DE AULA)

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS)
SIM 00

NAO 08

NAO, MAIS JA 0uvi 03

FALAR

NUNCA OUVI FALAR 13

NESSE AUTOR

TOTAL 24

N° RELATIVO (%)

00
e
13
54

100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que se refere a leitura de contos de Inglés de Sousa, em sala de aula, 33% afirma
que ndo; 13% afirmam que ndo, mas afirma ja ter ouvido falar do autor; 54% afirma nunca

ter ouvido falar neste autor.
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Infelizmente os alunos participantes da pesquisa revelaram nunca terem ouvido
falar no Autor Inglés de Sousa, justo ele que tanto valorizou; enfatizou a literatura da

Amazonia.

Ressalto que a pesquisa em questdo foi aplicada no municipio de Ananindeua,
regido metropolitana de Belém do Para-Norte-Amazonia, e, no entanto, esses alunos néo
conheciam o autor em questdo, autor que tanto divulgou a vida e 0s costumes da regido.

TABELA 25 - JA LEU ALGUM CONTO DE MACHADO DE ASSIS (EM SALA DE

N° RELATIVO (%)

AULA)

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS)
SIM 10

NAO 02

NAO, MAS JA 0uvi 12

FALAR

NUNCA OUVI FALAR 00

NESSE AUTOR

TOTAL 24

42
08
50
00

100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Quanto a leitura de contos de Machado de Assis, em sala de aula, observa-se que
42% afirma que sim, 08% afirmam que ndo, enquanto que 50% afirma que ndo, mas

ressalta ja ter ouvido falar do autor.
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Os alunos, em sua maioria, nunca haviam tido contato com contos do autor
Machado de Assis até o inicio da realizacdo das oficinas de leitura em sala de aula, porém ja
tinham conhecimento da existéncia do autor.

Vale ressaltar que Machado, como é conhecido, € um dos autores mais conhecidos
e ovacionados no que se refere a literatura de contos no Brasil.

TABELA 26 — JA LEU ALGUM CONTO DE ECA DE QUEIROS (EM SALA DE
AULA)

RESULTADOS N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
SIM 02 08

NAO 08 34

NAO, MAS JA 0uvi 07 29
FALAR

NUNCA OUVI FALAR 07 29
NESSE AUTOR

TOTAL 24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

Com relacdo ao fato de ja ter lido algum conto de Eca de Queirds, em sala de aula,
08% afirma que sim; 34% afirmam que ndo; 29% afirmam que ndo, mas ressalta ja ter
ouvido falar, e 29% afirma nunca ter ouvido falar.
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LEITURA DE CONTOS DE ECA DE QUEIROZ

29%

82%0

34%

Até 0 momento da realizacdo dessa pesquisa a maioria dos discentes ndo havia tido
qualquer contato com obras do ilustre autor portugués Eca de Queirds, embora alguns ja

tivessem ouvido falar sobre o contista.

TABELA 27 — HA NA ESCOLA ESPACO PARA O DESENVOLVIMENTO DE

PRATICAS DE LEITURA

RESULTADOS

SIM, E UM AMBIENTE
AGRADAVEL

NAO, NAO HA UMA BOA
INFRAESTRUTURA/NAO E
CONFORTAVEL

PREFIRO A BIBLIOTECA

NAO GOSTO DE
EXERCITAR A LEITURA
EM SALA DE AULA
PREFIRO EXERCITAR A
LEITURA EM MINHA
CASA

TOTAL

N° ABSOLUTO (ABS) N° RELATIVO (%)
04 17
14 58
01 04
01 05
04 17
24 100

Fonte: Dados Coletados em Campo

No que diz respeito a existéncia de espacos na escola para o desenvolvimento de
praticas de leitura, 17% afirma que sim, acrescentando tratar-se de um ambiente agradavel;
58% afirma que ndo, pois ndo hd uma boa infra-estrutura para tal; 04% afirma preferir a
biblioteca; 05% afirma ndo gostar de exercitar a leitura em sala de aula; enquanto que 17%

afirma preferir exercitar a leitura em casa.
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Os alunos, na maioria, foram enfaticos em revelar que a escola ndo apresenta
infraestrutura adequada. Essa escola ndo possui biblioteca, a mesma aguarda ha tempos por
reforma.

3.3.3. O Papel Exercido pelo Professor e sua Metodologia

A busca da qualidade na escola torna-se um processo que pressupde, em primeiro
lugar, uma definicéo clara e uniforme de toda a escola do que seja “qualidade” nas a¢des dos
seus profissionais e dirigentes, bem como no ensino, na escola e na educacdo; e, em segundo
lugar, o reconhecimento de que a motivacdo das pessoas é fundamental na implantacdo
daquele processo.

S&o essas questdes que conduzem a determinadas indagacdes, as quais permitem
identificar as muitas davidas que perpassam nas mentes quando se trata da qualidade na
escola.

Como organizar um processo que vise melhorar a qualidade da escola se, em
primeiro lugar, constata-se que nem todos estdo comprometidos em também buscar esta
qualidade e, em segundo, se cada profissional tem seu proprio conceito de qualidade? Como
sera possivel melhorar a qualidade do trabalho tendo em vista a formacédo recebida, a qual
menospreza a busca da qualidade, a avaliagdo do desempenho e o controle dos resultados?
Como desenvolver um esforco de avaliagdo da qualidade do trabalho na escola, se todos
estdo condicionados, por um lado, a s6 avaliar alunos e, por outro, os professores,
especialistas, diretores, vice-diretores, sdo considerados fora de qualquer processo de
avaliacéo?

Muitas sdo as ddvidas, mas o compromisso com o aluno, com a profissdo, com o
papel de educadores, obriga a desenvolver esforcos para superar todos esses obstaculos que
a realidade, na qual se vive, é posta no caminho. Ndo ha um modelo Unico para implantacdo
de um esforco de busca de “qualidade”. Em cada escola, a luz de sua propria realidade, cada
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diretor, juntamente com os demais profissionais da escola, vai procurar encontrar 0 Sseu
proprio caminho.

Neste cendrio, alguns pré-requisitos precisam existir para o alcance de uma
educacdo participativa. O conceito de qualidade: E necessario que a direcdo e os demais
profissionais da escola definam juntos o que ¢ “qualidade” nas suas agdes, no ensino € na
escola.

O comprometimento de todos: O comprometimento do diretor/gestor com a
qualidade em seu trabalho implica no reconhecimento de que é impossivel resgatar esse
compromisso sem que os demais profissionais da escola se sintam claramente convencidos
dos seus beneficios, de seus resultados e estejam dispostos a romper com antigas e
inadequadas praticas.

O compromisso com a qualidade deve ser um valor e uma crenga compartilhados
por todos na escola, todos que compdes a coordenacdo pedagdgica; isto €, o diretor e 0s
demais profissionais da escola precisam, em muitos casos, abandonar certos conceitos e
valores e incorporar outros que se mostrem mais condizentes com as necessidades de se
buscar, de forma mais cientifica, a qualidade na escola.

O papel do professor: De acordo com Falcdo Filho (2000), é preciso reconhecer o
papel preponderante do professor, entre todos os profissionais da escola, no alcance da
qualidade do ensino. Essa razdo pela qual o atendimento as necessidades dos alunos e dos
seus pais deve ser feito através da acdo direta dos docentes, ndo somente por caber a eles a
responsabilidade primordial, mas ndo a Unica, pelo éxito ou fracasso do processo ensino-
aprendizagem, mas também por ser o professor o profissional que melhor conhece o aluno,
suas potencialidades e suas limitacdes. Portanto, qualquer acdo que busque a qualidade de
ensino, se ndo for desencadeada por intermédio dos professores, estara fadada ao fracasso.

A Escola como Projeto Coletivo e Compartilhado: E necessario reconhecer que a
escola é um tipo de organizacdo onde todas as atividades sdo complementares ou
suplementares, isto €, nenhuma atividade especifica, é capaz, sozinha, de alcancar os
objetivos a que se propde. Isto implica na admissao, por parte do diretor, de que suas a¢bes
sejam planejadas, organizadas e implementadas de forma compartilhada com os demais
profissionais da escola, pois somente dessa forma, ele podera captar as ideias de todos os
profissionais e com eles, em conjunto, desenvolver uma acdo participativa; Comprometer
todos os profissionais com os objetivos da busca da qualidade na escola.

O professor que pretende ser um agente de mudanca e, como tal, comprometido
com a busca da qualidade na escola devera entender que sua acéo individual & importante,
mas insuficiente para a concretizagdo dos objetivos a que se propde.

O Processo de Avaliacdo: o compromisso com a qualidade na escola e, em cada um
dos seus setores em particular, deve ser uma preocupacdo permanente na escola, é
fundamental que se saiba a qualquer momento os niveis de qualidade das a¢es que séo
desenvolvidas, para que seja possivel manter aquelas que produzem os resultados desejados
e alterar as que n&o correspondem ao esperado; ou seja, as acdes e os resultados de todos na
escola precisam ser continuamente avaliados, pois se ndo houver avaliacdo, ndo havera
possibilidade de melhorias.
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Ainda segundo Falcéo Filho (2000), a avaliacdo na escola sempre foi um tema que
disse respeito exclusivamente ao aluno e a sua aprendizagem. Palestras, cursos, encontros,
congressos, sucedem-se com a intencdo de estudar, discutir e esclarecer aspectos tedricos e
praticos a respeito da avaliacdo dos alunos pelo professor e, assim diversas vertentes
abordadas, condiciona-se fortemente o assunto “avaliacdo na escola” a um determinado
momento da relagdo professor-aluno: avaliacdo da aprendizagem.

Tal enfoque privilegiador acaba por excluir outras partes, igualmente importantes,
que condicionam a avaliacdo da aprendizagem do aluno, pelo professor, sendo vejamos: A
avaliagdo do aluno é a verificagdo de sua aprendizagem e esta é conseqiéncia,
principalmente do ensino que lhe é ministrado; logo, a avaliacdo da aprendizagem implica
na avaliacdo do ensino; O ensino ministrado pelo professor € consequiéncia, principalmente,
da sua formacdo, das condices de trabalho oferecidas pela escola, bem como dos seus
valores e principios, que refletem uma concepcdo de sociedade, educacdo e ensino; A
avaliacdo do ensino implica na avaliacao do professor e inclui a avaliacdo da sua formacéo e
das suas condicdes de trabalho; A avaliacdo das condicGes de trabalho do professor implica
na avaliacdo da escola e, conseqlientemente, de seu Corpo Técnico-Administrativo:
diretores, supervisores, orientadores, coordenadores, etc.

Vé-se, pois, que a avaliacdo da aprendizagem deve ser considerada como parte de
um processo mais abrangente, multifacetado, a ser desenvolvido na escola, por diversos
agentes e setores.

Consequentemente, a busca da qualidade do ensino pressupde a existéncia, na
escola, de um processo de avaliacdo, sob o ponto de vista qualitativo e quantitativo, das
acOes de todos aqueles que se vinculam direta ou indiretamente ao ensino. Este processo
devera compreender: avaliacdo de aprendizagem adquirida pelos alunos, avaliacdo do ensino
ministrado e dos professores, e avaliacdo dos pedagogos, do diretor e das suas agdes, por
parte daqueles profissionais com o0s quais 0s mesmos se relacionam diretamente.

As Funcdes dos Professores: Este pré-requisito diz respeito ao contetdo e a forma
de implementacdo das acbGes dos pedagogos. Tradicionalmente, definiu-se que da
assisténcia, orientacdo e acompanhamento dos alunos e professores ficaria assim: caberia ao
orientador educacional a parte relativa aos alunos, e, ao supervisor, aquela relativa aos
professores.

Se esta divisdo, em muitas escolas, poderia parecer adequada e justificada, em
outras, entretanto, mostrou-se inadequada porque, quase sempre, a formacdo dos
orientadores e dos supervisores gerou profissionais com concepcdes diferentes de ensino,
escola, educacdo, bem como formas divergentes de desenvolver processos de assisténcia,
orientacgdo, articulagdo e coordenacdo de professores e alunos. Tal situagdo acabou por gerar
acOes somente fragmentadas como, em muitas escolas, bastante conflituosas entre 0s
pedagogos e entre eles e 0s docentes com evidentes prejuizos ao ensino.

Desta forma é cada vez maior a certeza de que essas funcBes, a partir da
reformulacdo das concepcdes do que seja orientagdo e supervisédo na escola, devem passar
por um processo de redefinicdo que ofereca a oportunidade do surgimento de uma fungéo
que possa ser desempenhada por ambos os profissionais e que incorpore préaticas até entdo
desempenhadas por cada um deles, mas que excluam outras que possam ser consideradas
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inconvenientes, por serem obsoletas ou inadequadas a uma concepcdo moderna de escola e
aos objetos que geraram a inclusdo da supervisdo e da orientagdo nas escolas de ensino
fundamental e médio. De que as acOes desses profissionais sdo fundamentais a busca da
qualidade na escola, ndo temos ddvidas, mas também néo temos duvidas de que muitas das
praticas que caracterizaram no passado, e ainda caracterizam no presente em muitas escolas,
as acodes de supervisores e orientadores sdo bastante inconvenientes a busca da melhoria da
qualidade na escola e, consequentemente, inviabilizados dos esforgos desenvolvidos pelos
proprios pedagogos que visam mudancas na escola.

Outro ponto de suma importancia neste processo, diz respeito a formagdo do
professor, destacando as bases de sua formacdo. E necessario que o professor, apresente
direcionamento para uma pratica empreendedora, para que assim possa coloca-la em pratica
guando de sua atuacdo em sala de aula e esta visdo deve estar inserida quando de sua
graduacao.

A investigacdo do processo de formacdo do professor é importante no sentido de
conhecer as bases que orientam essa formagdo de modo que seja possivel entender quais as
dificuldades que se apresentam na pratica pedagdgica cotidiana desse profissional, para
assim relacionar teoria e prética.

Pouco a pouco a formacao de professores vem transformando-se numa area vasta e
complexa de conhecimentos e investigacdes que oferecem solugdes, contudo, apresentam
ainda novos questionamentos aos sistemas educativos. Freqlientemente o conceito de
formacdo € utilizado, seja como substantivo ou adjetivo: a formacdo e o formativo. A
formacdo ja alcancou caminhos além do contexto educacional, j& chegou a empresa, ao
campo politico e social.

E notdria a necessidade de formacdo, principalmente em um mundo em que as
informagdes chegam com uma facilidade espantosa, fazendo-nos perceber qudo grande é a
nossa ignoréancia. Dentro deste contexto a formacdo apresenta-se como um instrumento
potente de democratizacdo de acesso a cultura, a informacdo e ao trabalho, o que justificaria
a necessidade crescente de investimentos em formacéo, no entanto percebe-se a falta de um
suporte tedrico e conceitual que ajude a orientar e reordenar esta area de conhecimento,
investigacao e pratica.

Assim, a formacdo de professores deve procurar desenvolver nos docentes um
estilo de ensino proprio e assumindo um compromisso de construir com o0s alunos uma
aprendizagem significativa. Também & necessario perceber a formacdo docente num
contexto de trabalho com outros professores dentro de uma equipe, tentando dessa forma
promover uma rede de dialogos permanente que deva objetivar uma troca de experiéncias e
construcdo do conhecimento juntamente com o outro.

A formacdo do professor deve ser desenvolvida na comunidade dos profissionais de
educacéo no sentido de alcancar tanto o desenvolvimento do aluno como o desenvolvimento
do proprio docente. No entanto, para isso faz-se necessario a apropriagdo dos saberes
cientificos e criticos que constituem o fazer pedagdgico.

Acredita-se que esta apropriacdo do saber cientifico perpassa também pela pratica
da pesquisa, assim Vale (1993) expde uma condicgéo para ser professor atualmente e alcancar
a formacdo integral do ser “deve-se ser um pesquisador envolto pela capacidade de dialogar,

81



de elaborar ciéncia e ter consciéncia teodrica, metodoldgica, empirica e pratica na atuacdo
docente”. Como conseqiiéncia das idéias expostas por Vale (1993), o professor deveria
instigar os alunos, a tornarem-se novos pesquisadores, criar novos mestres, assim estaria
desmistificando a idéia de que o aluno € inferior, tendente a ignorancia, incapaz de construir
conhecimento. Mas para tal € necessario ao professor estar em constante formacdo, com o
intuito de sair da qualidade de ministrador de aulas, através das quais, ndo deixa de ser um
instrutor que sempre “ensina” os mesmos conhecimentos.

Gadotti (2002) faz lembrar que pesquisa ndo é aquela que se aprende somente no
nivel institucional, ndo sdo apenas os titulos, nem apenas as publicacdes, mas é a atitude
cotidiana de aprender a aprender, do saber pensar para melhor agir; a educagdo € um
processo permanente; pesquisa € uma atitude que deve ser cotidiana.

Sendo assim, € possivel afirmar que um professor formador que apenas reproduz os
conhecimentos ndo consegue dar conta dos desafios que sdo impostos pela realidade. Diante
deste quadro, os professores precisam preparar-se para refletir e reelaborar por meio da
pesquisa, as informagdes que chegam pelos mais diversos meios. Mais do que isso, 0
professor deve apurar o seu olhar para saber fazer escolhas acertadas e orientar as escolhas
de seus alunos.

Nesse sentido, o profissional da educacdo passa a desempenhar um papel de
fundamental importancia, o papel de pesquisador, e para desempenha-lo com eficacia é
necessario que a formacéo deste professor contemple em seu curriculo, o objetivo de formar
profissionais que reflitam sobre a sua prépria pratica dotada de conhecimentos e
competéncias que permitam concretizar uma acdo baseada na reflexao-critica. O professor
precisa ser um profissional que necessita desenvolver seus saberes, sua criatividade, fazendo
frente a situacOes Unicas, incertas e conflituosas dentro da sala de aula. O conhecimento do
professor é construido a partir da sensibilidade e da indagacdo tedrica, emergindo da pratica
e legitimando-se em projetos de experimentacdo reflexiva e democratica no processo de
constante construcdo e reconstrucdo de sua pratica.

3.3.4. Desenvolvimento de Oficinas de Leitura
3.3.4.1. Descricdo do Conteudo das Oficinas

Foram realizadas 10 (dez) oficinas de leitura, divididas em 3 (trés) fases:

Na primeira fase foram utilizados os quatro primeiros contos da pesquisa, com
obras do autor Inglés de Sousa, ambas abordam o naturalismo-realismo voltado para a
natureza e a vida amazonicas. Esses contos podem ser encontrados/consultados no livro
"Contos Amazodnicos", Inglés de Sousa. Eis a seguir:
12 oficina: Obra: Voluntario
28 oficina: Obra: Acaué
32 oficina: Obra: A quadrilha de Jac6 Patacho
42 oficina: Obra: O baile do judeu
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Na segunda fase foram abordadas trés obras do autor realista mais conhecido no
Brasil: Machado de Assis, Esses contos podem ser consultados no livro "Contos escolhidos”,
Machado de Assis, como se confirma na sequéncia:
52 oficina: Conto de escola
62 oficina: A cartomante
72 oficina: A causa secreta

Na 32 e ultima fase foram utilizadas trés obras do autor portugués Eca de Queirds,
marco na literatura lusitana, reconhecido por seu realismo de cunho critico-social, entre
outras caracteristicas marcantes. Essas obras podem ser conferidas no livro "Contos", Eca de
Queiros, foram as obras:

82 oficina: José Matias
92 oficina: Um poeta lirico
102 oficina: O suave milagre

3.3.4.2. Resultados Alcangados

Foram realizadas 10 (dez) oficinas de leitura de contos em sala de aula, distribuidas
da seguinte forma: Primeiramente 04 (quatro) oficinas com contos do autor amazonida
Inglés de Sousa. Obras: VOLUNTARIO; ACAUA; A QUADRILHA DE JACO PATACHO
e 0 BAILE DO JUDEU.

Em seguida foram realizadas 03 (trés) oficinas, sendo utilizados contos do autor
brasileiro Machado de Assis. Obras: Conto e Escola; A Cartomante; A Causa Secreta.

E, finalmente, as 03 (trés) oficinas que fecharam a pesquisa foram com os contos do
autor portugués Eca de Queirds. Obras: José Matias; Um Poeta Lirico; O Suave Milagre.

Ressalta-se que o autor Inglés de Souza teve um conto a mais que 0s outros autores,
haja vista a necessidade de ser salientada a literatura da Amazonia.

Apbs a realizacdo das oficinas, a turma era aberta a discussfes e debates, em que 0s
alunos realizavam perguntas, comentarios, em uma espécie de mesa redonda. Neste
momento foram tecidos comentarios sobre as narrativas e sobre os autores, além de serem
reforcadas as informacdes que ficavam escondidas nas entrelinhas e que por esse motivo 0s
alunos quase ndo percebiam, ou seja, era 0 momento da interpretacdo das histérias ouvidas.
Vale lembrar que as oficinas eram de leitura de contos. Em nenhum momento foi realizada
analise literaria, pois esse ndo era o objetivo do projeto. O objetivo consiste em estimular
nos alunos o habito da leitura através de contos.

Tomando por base as oficinas que foram realizadas e visando conhecer a visao dos
alunos sobre o desenvolvimento das mesmas, foi realizada entrevista com os discente que
participaram do evento, no sentido de averiguar a opinido dos mesmos, assim como as
contribuicbes proporcionadas pelo conteudo desenvolvido nas oficinas no que diz respeito a
contribuicdo destas para motivar os alunos a leitura. Para tal fim foram elaborados alguns
quesitos, 0s quais apos serem respondidos pelos alunos tornaram possivel a elaboracéo de
um diagnéstico do processo.
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O resultado foi, em linhas gerais, positivo, embora, em varios momentos, ao
decorrer da entrevista tenha sido possivel notar que os alunos faziam pequenas confusdes,
principalmente em relacdo aos nomes dos autores e dos contos, outro fato bastante
perceptivel é o de que muitos repetiam as falas dos colegas ao responderem as questdes. No
entanto, de modo geral, todos se mostraram muito dispostos a exercer com maior frequéncia
a pratica da leitura de contos.

O resultado da culminéncia de todo o trabalho desenvolvido na turma (classe)
durante a pesquisa em questdo foi apurado através de uma entrevista final, cujas falas estdo
expostas abaixo:

Em um primeiro momento foi indagado aos alunos como estes poderiam avaliar as
oficinas de leitura realizadas em sala de aula. Com relacdo a este quesito a grande maioria
considerou gque o projeto apresentou um 6timo resultado, pois o contetdo desenvolvido foi
bastante interessante.

“As oficinas foram boas” (aluno n° 1).

“As oficinas foram 6timas” (aluno n° 2).

“As oficinas foram bastante interessantes” (aluno n° 3).
“As oficinas foram 6timas” (aluno n° 4).

“As oficinas foram boas” (aluno n° 5).

“As oficinas foram 6timas” (aluno n° 6).

“As oficinas forma boas” (aluno n° 7).

“As oficinas foram 6timas” (aluno n° 8).

Considerando que foram realizadas dez oficinas de leitura: sendo que as quatro
primeiras tiveram por base os contos do autor Inglés de Souza, as trés seguintes os contos de
Machado de Assis e as trés ultimas os contos de Eca de Queirds, ressaltando ainda que as
leituras eram realizadas pelos alunos da classe e pela professora mestranda e que ao final das
leituras era realizada uma socializacdo de idéias, com debate, uma espécie de mesa redonda,
onde todos expressavam sua opinido e curiosidades, faziam observacdes e criticas, observa-
se que a opinido dos alunos com relagdo a estrutura, organizagdo das oficinas foi, de uma
forma geral, boa, embora tenham sido manifestadas algumas criticas como, por exemplo,
com relagdo ao tempo de desenvolvimento das oficinas, o qual foi muito curto, na opinido
dos alunos. Outro ponto destacado pelos discentes foi com relagdo a estrutura, onde 0s
alunos apontaram que poderia ter havido mais debate relacionado aos contetdos trabalhados,
ressaltando que a escola ndo apresenta uma estrutura adequada para o desenvolvimento
destes eventos.

“Foi boa, mas dava pra ser melhor. Foi pouco tempo” (aluno n° 1).

“Foi boa, mas faltou tempo” (aluno n° 2).

“Foi boa” (aluno n° 3).

“Pelo fato de ter sido na escola, faltou climatiza¢do, mais debate” (aluno n° 4).
“Deveria ter melhor estrutura” (aluno n° 5).

“Foram boas” (aluno n° 6).
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“Boas” (aluno n° 7).
“Foi boa, mas foi pouco tempo” (aluno n° 8).

Com relacdo ao envolvimento dos alunos no projeto relativo as oficinas de leitura,
observa-se que a grande maioria classificou sua participacdo como boa, embora outros
tenham afirmado que ndo participaram de uma forma muito ativa, faltando um maior
entrosamento.

“Nao participei muito” (aluno n° 1).
“Bom” (aluno n° 2).

“Regular” (aluno n° 3).

“Otima” (aluno n° 4).

“Bom” (aluno n°5).

“Nao participei muito” (aluno n° 6).
“50%” (aluno n° 7).

“Boa” (aluno n° 8).

Indagando sobre o que mais agradou aos alunos no decorrer do desenvolvimento
das oficinas, destaca-se a experiéncia vivida, pois a oficina propiciou integragdo entre alunos
e professores, abrindo um novo horizonte, despertando sua curiosidade, desenvolvendo sua
capacidade de interpretacdo, socializacdo, participacdo, além de motivar o processo de
leitura. Ressalta-se a possibilidade de ter conhecido novas obras e autores, tendo sido
possivel, inclusive, enriquecer conhecimentos, pois a grande maioria ndo possuia o habito da
leitura, propondo-se, a partir de agora, modificar esta realidade.

“Os contos integravam, socializavam os alunos, propiciavam a participacao.” (aluno
n°1)

“Nao ha muita pratica de leitura na escola” (aluno n° 2).

“Contos despertou a curiosidade do leitor” (aluno n° 3).

“Conheci novos autores ¢ obras. Obras interessantes. Boa experiéncia” (aluno n° 4).

“Contos, porque nao sou muito de ler” (aluno n° 5).

“Nao soube responder” * (aluno n° 6).

“Experiéncia em ler os contos, experiéncia inovadora” (aluno n° 7).

“Foi uma experiéncia inovadora” (aluno n° 8).

No que se refere ao que menos gostou no desenvolvimento das oficinas, destaca-se
0 pouco tempo que foi dispensado para este projeto, além da falta de estrutura da escola para
produzir estes eventos. Outros apontaram a complexidade dos contetdos, afirmando terem
tido dificuldades na compreensdo dos mesmos.

“Pouco tempo. A escola ndo apresenta estrutura para tal” (aluno n° 1).
“Alguns eram meio complexos, como José Matias” (aluno n° 2).
“Pouco tempo* (aluno n° 3).
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“Pouco tempo para o desenvolvimento do projeto” (aluno n° 4).

“Pouco tempo, deveria ter mais tempo para conhecermos mais” (aluno n° 5).

“Pouco tempo” (aluno n° 6).

“Pouco tempo de contato com as leituras. Nao ha um acerta estrutura na escola”
(@luno n° 7).

“Pouco tempo” (aluno n° 8).

Indagando sobre o perfil dos alunos com relagéo ao processo de leitura, ou seja, se
0s mesmos possuem o hébito da leitura e com qual freqliéncia, a grande maioria afirmou que
ndo possui 0 habito da leitura, 1€ pouco, mas que pretende modificar este perfil,
considerando o incentivo e a motivacao propiciada pelas oficinas.

“Eu leio pouco, mas quero melhorar” (aluno n° 1).

“Bom” (aluno n° 2).

“Leitor regular” (aluno n° 3).

“Boa leitora, gosto de ler” (aluno n° 4).

“Nao muito boa, ndo sou muito de ler” (aluno n°5).

“Nao sou muito de ler, mas vou me esfor¢ar mais” (aluno n° 6).
“Mais ou menos, Gosto de ler” (aluno n° 7).

“Bom” (aluno n° 8).

Quanto a intencdo de vir a praticar com maior freqiiéncia o habito de leitura, os
alunos responderam que apesar de ndo possuirem muito tempo para esta atividade, possuem
a intencdo de praticar mais. Outros afirmaram que sim, que buscaram aprimorar este habito,
considerando o universo que se abre ao leitor, o qual enriquece seus conhecimentos,
descobrindo novos contextos e palavras. Os demais afirmaram que a oficina contribuiu em
muito para o aprimoramento do héabito da leitura.

“Talvez, porque ndo tenho muito tempo para leitura” (aluno n° 1).

“Sim, porque ¢ 6timo, quando se estd lendo se descobrem varias palavras” (aluno n°
2).

“Sim, porque depois da oficina despertou meu interesse” (aluno n° 3).

“Sim, pois aprimorou meu gosto pela leitura. E interessante aprender novas palavras
e ter um maior conhecimento” (aluno n° 4).

“Sim, porque conheci coisas novas” (aluno n° 5).

“Sim, porque ajuda muito” (aluno n° 6).

“Sim, porque ¢ uma forma de conhecimento” (aluno n° 7).

“Sim, a oficina mostrou que a leitura é uma forma de se ter maior conhecimento”
(@luno n° 8).

No que se refere as definicdes apontadas com relacdo ao que vem a ser um conto,
os alunos afirmaram se tratar de histdrias surpreendentes, com fiais diversos e inesperados,
inovadores e extraordinarios.
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“Bons” (aluno n° 1).

“Surpreendentes” (aluno n° 2).

“Pequenas estorias com finais extraordinarios” (aluno n° 3).
“Historias interessantes” (aluno n° 4).

“Interessantes e surpreendentes” (aluno n° 5).

“Historias curtas com finais inovadores” (aluno n° 6).

“Sao histodrias surpreendentes, com finais diferentes” (aluno n° 7).
“Historias curtas, mas com finais extraordinarios” (aluno n° 8).

Quanto aos autores que mais gostaram, os alunos apontaram: Machado de Assis,
com o conto A Cartomante, pela possibilidade de descoberta e do cenéario de ilusdo; Inglés
de Sousa, com o conto O Baile do Judeu, por tratar do preconceito.

“Machado de Assis” (aluno n° 1).

“Inglés de Souza. O conto “Voluntario”. Foi 6timo” (aluno n° 2).

“Inglés de Souza: Baile do Judeu, despertando a aten¢do” (aluno n°3).

“Machado de Assis, Cartomante, pela possibilidade de descobris as coisas, a ilusdo”
(aluno n° 4).

“Machado de Assis, Baile do Judeu, porque ele falava sobre o preconceito” (aluno n°
5).

“Inglés de Sousa, Baile do Judeu, tocava no assunto do preconceito” (aluno n° 6).

“Machado de Assis, Baile do Judeu. Deve se tomar por base o que as pessoas sdo e
ndo as aparéncias” (aluno n° 7).

“Machado de Assis, A Cartomante” (aluno n° 8).

Tendo como referéncia os contos: Voluntario, Acaud, Baile do Judeu; Quadrilha de
Jaco Patacho, buscou-se conhecer qual conto mais chamou a aten¢do dos alunos, sendo que
o resultado foi o Baile do Judeu, por tratar-se de uma histéria diferente, revelando, ao final,
gue o protagonista era um Boto, além de abordar um tema atual e importante, o preconceito,
ainda muito presente em nosso cotidiano, além de Jacd Patacho, por abordar o cenario
amazonico.

Fica a observacdo de que em alguns momentos da entrevista alguns alunos
confundem ou trocam nomes de autores e/ou obras.

“Baile do Judeu, uma historia diferente” (aluno n° 1).

“Baile do Judeu, porque no final foi revelado que ele era um Boto” (aluno n° 2).

“Acaua. No decorrer da trama, desenvolve uma histéria bem interessante” (aluno n°
3).

“Baile do Judeu, porque no final se descobre que o homem era um boto” (aluno n° 4).

“Baile do Judeu, porque fala sobre o preconceito que ainda ¢ presente no nosso dia a
dia” (aluno n° 5).

“Jaco Patacho, por que fala da Amazonia” (aluno n° 6).
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“Baile do Judeu, fala do preconceito” (aluno n° 7).
“Baile do Judeu” (aluno n° 8).

Com relacdo a opinido dos alunos sobre a literatura da Amazonia, alguns
responderam que ndo possuem uma opinido formada, outros a classificam como
interessante, sendo necessario explora-la com freqiiéncia em sala de aula. Outros afirmam
tratar-se de uma literatura interessante por abordar os costumes locais.

“Nao tenho opinido formada” (aluno n° 1).

“Otima” (aluno n° 2).

“Poderia ser mais explorada em sala de aula” (aluno n° 3).
“Bem interessante” (aluno n° 4).

“Boa” (aluno n° 5).

“Boa” (aluno n° 6).

“Boa, pois fala dos costumes das pessoas” (aluno n° 7).
“Boa” (aluno n° 8).

No que se refere aos contos nacionais: Conto de Escola, A Cartomante e a Causa
Secreta, de Machado de Assis, destacam-se aqui as que mais chamaram a atencdo dos alunos
qguando de sua exposicdo em sala de aula: A causa secreta, por abordar temas como o
masoquismo e mesmo do sadismo; José Matias, em razdo do personagem nao conseguir se
declarar a sua mulher; A Cartomante, pela farsa, pelo ato de enganar as pessoas; Conto de
Escola, pela semelhanca com o primeiro dia letivo, lembrando o convivio e as novas
relagcGes que passam a ser mantidas entre os alunos.

“Causa secreta, fala sobre coisas diferentes, masoquismo” (aluno n° 1).

“José Matias, Porque ele ndo conseguia se declarar para a mulher dele, além disso, 0s
trés maridos dela morreram” (aluno n° 2).

“Conto de Escola” (aluno n° 3).

“Causa Secreta, porque o protagonista tinha o prazer de ver o sofrimento das
pessoas” (aluno n° 4).

“Causa Secreta, porque fala do masoquismo, em gostar de ver o sofrimento dos
outros” (aluno n°5).

“A Cartomante, porque ela adivinhava as coisas. Alias, ndo adivinhava” (aluno n° 6).

“Conto de Escola, porque lembra muito o primeiro dia de aula, o convicio que se tem
na escola” (aluno n° 7).

“Conto de Escola” (aluno n° 8).

Em relacdo a opinido dos alunos sobre a literatura brasileira, observa-se que a
maioria a classifica como 6tima e interessante, ndo se observando grande manifestacdo a
respeito.

Percebe-se que alguns alunos confundiram as palavras masoquismo com sadismo,
trocaram os termos.
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“Boa” (aluno n°1).

“Otima” (aluno n° 2).

“Otima Interessante” (aluno n° 3).
“Otima” (aluno n° 4).

“Boa” (aluno n° 5).

“Boa” (aluno n° 6).

“Otima” (aluno n° 7).
“interessante” (aluno n° 8).

Com relacdo aos contos portugueses: José Matias, Um poeta lirico e O suave

Milagre, buscou-se conhecer o que chamou mais a atencdo dos alunos. Dentre estes se
destacam Um poeta lirico, por se tratar de um homem que apresentava um grau de estudo
elevado e O suave milagre, por falar de Jesus Cristo.

n°1).

“Poeta Lirico, porque fala de um cara que tem um grau de estudo elevado” (aluno

“José Matias, porque ¢é legal” (aluno n° 2).

“Suave Milagre, fala de Jesus Cristo” (aluno n° 3).

“Suave Milagre, porque o menino conseguiu ver Jesus” (aluno n° 4).

“Suave Milagre, porque Jesus aparece para uma crianga doente” (aluno n° 5).
“Poeta Lirico” (aluno n° 6).

“Suave Milagre, porque fala de Jesus” (aluno n° 7).

“Suave Milagre, porque o menino vé Jesus” (aluno n° 8).

Quanto a opinido dos alunos em relacdo a Literatura Portuguesa, esta é classificada

como boa, sendo apontada como uma leitura surpreendente.

“Boa” (aluno n° 1).

“Boa” (aluno n° 2).

“Boa” (aluno n° 3).

“Conheci agora, com o projeto, achei bem interessante” (aluno n° 4).
“Boa, mas nao conheg¢o muito” (aluno n°5).

“Boa” (aluno n° 6).

“E uma leitura que pode surpreender” (aluno n° 7).

“Boa” (aluno n° 8).

Visando com que os alunos manifestassem seu ponto de vista critico, assim como

apontassem sugestdes no que se refere a realizacao de oficinas, seguindo 0 mesmo processo
que foi desenvolvido, a maioria ndo se manifestou, mas alguns apontaram que este tipo de
projeto deveria ser desenvolvido com mais frequéncia.

“Nenhuma” (aluno n° 1).
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“Nenhuma” (aluno n° 2).

“Nenhuma” (aluno n° 3).

“Otimo projeto, deveria ocorrer com mais frequéncia na escola” (aluno n° 4).
“Néo” (aluno n°5).

“Néo” (aluno n° 6).

“Nao” (aluno n°7).

“Nao” (aluno n° 8).

No que se referem as sugestdes que poderiam ser apontadas com relagdo a este

projeto de leitura em sala de aula, as opinides foram diversas. Alguns apontaram a
necessidade de que este projeto se tornasse permanente, considerando a motivacdo que
propicia a leitura, outros afirmam a necessidade de mais tempo a leitura e menos tempo a
gramatica; que fossem desenvolvidos, na instituicdo, espacos para a leitura.

“Que tivesse mais conto e menos gramatica” (aluno n° 1).

“Que fosse permanente” (aluno n° 2).

“O ato da leitura deveria ser mais frequente” (aluno n° 3).

“Deixar a gramatica de lado e enfatizar mais a literatura” (aluno n° 4).
“Desenvolver mais espago para leitura” (aluno n°5).

“Que praticasse mais estas atividades com os alunos” (aluno n° 6).
“Mais espaco e tempo para a leitura” (aluno n° 7).

“Permanéncias das aulas de leitura” (aluno n° 8).

Avaliando o papel que as oficinas de leitura desempenharam no processo de

motivacdo para leitura de textos literarios, de zero a dez, a nota atribuida para o projeto
oscilou entre nove e dez, em sua maioria.

“Sete” (aluno n° 1).

“Nove” (aluno n° 2).

“Pela determinacgao e esforgo da palestrante, dez” (aluno n° 3).
“Dez” (aluno n° 4).

“Nove” (aluno n°5).

“Dez” (aluno n° 6).

“Nove e meio” (aluno n° 7).

“Nove” (aluno n° 8).

3.3.5. Discusséo/Avaliacédo

Tendo por base que 0 homem é um ser social, entende-se que é por meio de sua

vivéncia em grupo que ele se realiza como sujeito de multiplas relagdes, com o outro e com
0 mundo. Para que essas relacbes acontecam, existe um fator determinante, o uso da
linguagem. E através dela que os sujeitos se encontram e vivenciam o processo de interaco.
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Assim, a linguagem passa a ser fator significativo da socializagdo e
desenvolvimento intelectual a disposicdo do homem. Deste modo, observa-se a grande
importancia ao tratamento dado a oralidade, pois € através da mesma que a pessoa se
comunica socialmente em varias situacdes, das mais simples até as mais formais. A plena
participacdo do individuo na sociedade relaciona-se a sua forma de expresséo e ao seu poder
de argumentacdo, por isso € uma das responsabilidades da escola ensinar o aluno a
apropriar-se do uso de Vvarios recursos e estratégias que devem ser utilizados de acordo com
as situagdes vivenciadas por ele.

Assim, formar o aluno supde ensinar o aluno a fazer uso de diferentes variedades e
registros da lingua oral, variedades e registros, adequados a diferentes intencdes e situacdes
comunicativas e considerando diferentes interlocutores. Um usuario competente é alguém
que sabe o que Ihe exigem as caracteristicas de cada contexto de comunicacéo oral, que sabe
adequar o registro ao grau de formalidade necessario, que sabe monitorar a propria fala.

Ressalta-se, neste cenario, que uma das maiores preocupacfes dos estudiosos
voltados para o processo de ensino-aprendizagem é formar professores e alunos capazes de
desempenhar bem os seus papéis escolares, e uma maneira de se alcancar este objetivo €
praticar a interagdo entre educador e educando. Mas para que isso ocorra ambos devem
colaborar para o sucesso do ensino-aprendizagem, cabendo ao professor estimular e utilizar
métodos possiveis para a evolucdo do processo de comunicacgdo dentro de sala de aula.

Neste processo, 0 incentivo a leitura traduz um dos grandes desafios no trabalho
docente, pois para realizar tais tarefas, torna-se necessario que o mesmo utilize a criatividade
e técnicas variadas de ensino, sempre observando com paciéncia 0 avango progressivo de
cada aluno.

Assim, a oportunidade de se trabalhar os géneros textuais em sala de aula é uma
excelente maneira de lidar com a lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano. J& que a
comunicacdo também se realiza por intermédio dos textos, € importante possibilitar ao
educando a oportunidade de produzir e compreender textos de maneira que seja adequado o
seu uso nas diversas situacdes de interacdo sociocomunicativa.

A melhor maneira de se trabalhar o ensino de géneros textuais na escola é envolver
os alunos em situaces concretas do uso da lingua no seu dia a dia, de modo que, cada
individuo consiga de forma consciente e criativa, escolher meios adequados aos fins que
esperam alcancar no processo de comunicacdo. O trabalno com esse género pode
proporcionar ao educador novos instrumentos metodologicos, novas didaticas, tornando as
aulas mais prazerosas, mais estimulantes.

A desmotivacdo dos alunos com as aulas tradicionais é flagrante. Por isso, toma-se
por base o conto, como ferramenta didatica, para que se tornem as aulas mais dinamicas e
interativas, proporcionando uma leitura variada e motivadora.

Frente ao exposto, quanto aos objetivos das oficinas, que consistiram na utilizacdo
do género, mais precisamente do conto, como género textual em sala de aula, estes tiveram
por base traduzir o conto como um instrumento de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem, propiciando ao aluno o acesso a leitura e a interpretacdo dos textos lidos,
trabalhando a oralidade, dando ao aluno a oportunidade de se informar, criticar, e defender
seu ponto de vista, através do acesso a leitura. E valido ressaltar que além de propiciar um
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aumento da cultura geral, as oficinas aprimoraram as qualidades intelectuais do aluno,
servindo de ponte entre o curriculo escolar tedrico e a realidade pratica. Ressalta-se que a
natureza interdisciplinar deste género se constituiu em fator de atragcdo para o estudante, na
medida em que propiciou conteido renovado com uma dinamica que os livros escolares ou
mesmo os de divulgacdo cientifica ndo conseguem acompanhar.

Vale esclarecer que mesmo ressaltando a importancia de tornar o género objeto ou
ferramenta de ensino, é necessario que de forma prévia seja esclarecido aos os professores
como deve ocorrer este processo de interacdo, considerando, principalmente que a teoria
deve estabelecer uma relagéo direta com a realidade dos alunos.

No que diz respeito ao objeto de estudo em foco, ressalta-se que trabalhar o género
literdrio conto em sala de aula apresenta-se como uma atividade desafiadora para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, porém possivel e gratificante de ser trabalhado,
considerando que este se configura como um mecanismo social e de linguagem.

Contudo, ha professores que abracam essa causa, inclusive com registros dessas
préticas, em especial, entre as referéncias consultadas durante essa investigacéo, destacou-se
o trabalho da Mestra Anabela V. V. Tomé, em sua dissertagdo de mestrado intitulada “A
leitura de literatura na aula de lingua portuguesa: contributos para a formacdo de leitores
criticos” As informagdes contidas em sua pesquisa serviram como importante fonte de
contribuicdo para a realizagdo deste trabalho, dado o sucesso de sua pesquisa, na qual a
autora constata que, de fato a leitura, se estimulada com criatividade, gera, entre os alunos
uma atracdo afetiva em relacdo a leitura, amplia seu vocabulario, melhora a qualidade da
comunicacdo, entre outros beneficios.

Essa mesma constatacdo se fez perceber durante a realizacdo desta investigacdo que
aborda a leitura de contos como um caminho nessa longa estrada rumo a leitura, rumo ao
conhecimento.
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CONCLUSAO

A leitura tem por objetivo maior resgatar o ser humano do mundo da alienagédo
preparando o individuo para a vida. Sua aprendizagem deve estar relacionada a formacéo
integral do educando.

Neste contexto, a leitura se traduz em uma pratica insubstituivel para uma educacéo
que se queira diferenciada, eficiente e transformadora. Traduz-se em uma condi¢do
imprescindivel quando se pretende formar um cidaddo preparado para exercer com
consciéncia e liberdade a cidadania. O ato de ler ndo consiste apenas em compreender como
decodificar sinais, mas compreender desvelar sentidos; interagir; construir significados;
aprimorando a capacidade de reflexdo; fazendo inferéncias sobre idéias explicitas e
implicitas do texto; ter visdo ampla, profunda, e critica de textos verbais e ndo verbais; ter
opinido consciente frente aos temas polémicos.

Lé significa ter a capacidade de compreensdo das entrelinhas, preencher os vazios
do texto, posicionar-se argumentativamente, estabelecendo relacdo dialdgica entre o texto e
0 contexto.

No sentido de desenvolver o gosto pela leitura, contribuindo para a formagao de um
leitor proficiente, o presente estudo direcionou-se a avaliar a importancia do conto e sua
pratica em sala de aula, como método pedagdgico de incentivo e motivacdo a leitura,
sugerindo uma série de praticas pedagogicas com a leitura, através do desenvolvimento de
oficinas em sala de aula, atividades estas que possibilitaram a expansdo do conhecimento, a
criatividade, a imaginacdo, estimulando a funcdo interativa, motivando e aprimorando o
pensamento critico dos educandos, bem como, permitindo aos mesmos fazerem inferéncias e
estabelecerem relacGes dialdgicas entre os diferentes textos. Atividades que fazem com que
os educandos ampliem o seu horizonte de expectativas em relacdo a obra lida e atribuam
sentido ao saber.

No processo de implementacdo da proposta em um primeiro momento, privilegiou-
se a leitura-fruicdo do texto literario, como meio de desenvolver a eficiéncia leitora e 0 gosto
pelo ato de ler. A seguir estimulou-se a capacidade critica, realizou-se leitura compreensiva
do texto, considerando a construgdo de significados e sua condicdo de producdo,
conheceram-se 0s elementos do género textual conto, os aspectos discursivos. As atividades
propostas e desenvolvidas permitiram aos educandos fazerem inferéncias, refletirem sobre o
texto lido, debaterem e estabelecerem relagbes dialdgicas entre o texto e o contexto
historico.

Com o desenvolvimento das atividades sugeridas por esta proposta de intervencéo,
é possivel dizer que estes alunos passaram a ver a leitura como uma atividade prazerosa e
significativa, capaz de fazer a diferenca na vida deles. Assim, foi possivel observar a
possibilidade de formagdo de um leitor com proficiéncia, o qual compreende esta prética
como algo interessante, relacionada a vida e, portanto, imprescindivel para ele, dentro e fora
do universo escolar. Nesta perspectiva, pode-se afirmar que as atividades desenvolvidas por
meio desta producédo didatico-pedagdgica, possibilitaram aos alunos curtirem mais e melhor
estas narrativas ficcionais (contos). Neste sentido, estes alunos passam a estar
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instrumentalizados para realizarem uma leitura mais qualificada deste género textual,
podendo exercitar este aprendizado, lendo outros contos de outros autores.

Frente a opgdo pelos contos, destaca-se que de forma tradicional se entende o
fantastico como tudo aquilo que se distancia da imitacdo convencional do real. A narrativa
fantastica ndo cria, como a maravilhosa, mundos novos, completamente dissociados da
realidade. Ela confunde elementos do maravilhoso e do real ou mimético. Afirma que é real
aquilo que esta contando, e para tal, toma como apoio todas as convencdes da ficgdo realista,
todavia, comeca a romper esse "suposto real” a medida que introduz aquilo que é
manifestamente irreal. Retira o leitor da aparente comodidade e seguranca do mundo
conhecido e cotidiano para apresentar-lhe um mundo estranho, cuja inverossimilhancga esta
mais proxima do maravilhoso.

Neste cenario, 0 imaginario amazonico é povoado por numerosos seres da mata e
das aguas. Muitos deles tém como matriz original a mitologia indigena, outros, a cultura
ibérica e muitos sdo influenciados pela cultura negra.

Frente a tal contexto, o escritor paraense Inglés de Sousa introduziu a escola
Naturalista no Brasil, mediante uma obra voltada para a natureza e a vida amazoénicas. Em
“Contos Amazonicos”, um dos seus livros mais conhecidos, o autor é fiel ao vocabulério e
aos costumes tipicos da regido Amazonica. Nessa obra encontram-se contos como O Baile
do Judeu, Voluntario, A quadrilha de Jacd Patacho e Acaud, que serviram de foco ao
desenvolvimento do presente estudo.

Vale ressaltar aqui que a partir de uma visdo mais atual e com o surgimento de uma
difusdo maior dos Estudos Culturais, tornou-se possivel uma énfase a dimenséo subjetiva e a
pluralidade dos modos de vida vigentes em novos tempos. Dentro dessa concepcao, podem-
se enquadrar as obras que serviram de base ao estudo como sendo uma Literatura
Amazodnica, pois tratam de aspectos do povo deste lugar, seus costumes, suas praticas
sociais. Neste processo, ressalta-se também que o estudo de uma obra a partir da perspectiva
do fantastico e do imaginario, pressupde o estudo destes conceitos e suas delimitacGes. Na
literatura, o fantastico e o imaginario se desenvolvem a partir de um certo abandono da
racionalidade que,, por muito tempo imperou com o propoésito de explicar o mundo e o
individuo. O imaginario entra na literatura como uma nova possibilidade de abordagem de
elementos inquietantes e inexplicaveis da realidade.

A limitacdo do estudo centrou-se na dificuldade em adquirir bibliografia adequada
ao tema, ha muitos registros literarios que abordam sobre a leitura, mas de forma muito
geral, sobre contos, especificamente, sdo poucas as fontes, ou quando tratam dos contos, sao,
em geral, voltadas a analises literarias, 0 que ndo era o foco da presente investigacao.

Ficam como sugestdes para prosseguimento/complementacgéo desse estudo:
+ Realizagdo da pesquisa em mais de uma escola da rede publica e, se possivel, incluir
escolas da rede privada de ensino, a fim de confrontar os resultados.
* Incluir, na recolha de dados, questionarios/entrevistas com os professores de lingua
portuguesa e literatura.
*Realizar a pesquisa com alunos do ultimo ano do ensino médio.

Quanto as consideracdes finais:
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+ Constatagdo de que grande parte dos alunos apresenta dificuldades nos quesitos
compreenséo e interpretacdo, de fato, por ndo praticarem a leitura com maior frequéncia, o
que se revela, inclusive, na fala, na forma como se expressam.

« Conclusao de que, os discentes, se estimulados continuamente poderao se revelar grandes
enamorados da literatura, sobretudo no que se refere ao género conto.

Possiveis acdes a desenvolver:

» Acdes continuas de desenvolvimentos de projetos que valorizem a importancia em
estimular a leitura em sala de aula.

» Ampliacdo de projetos de estimulo & leitura para além do espago escolar, para a vida
cotidiana do aluno.

» Préaticas mais frequentes subordinadas ao conhecimento da literatura brasileira e
portuguesa.

 Producdo escrita visando mais a implementacdo de rotinas de conhecimento do cédigo
linguistico.

« Envolvimento real de todos os sujeitos componentes da comunidade escolar(corpo
docente, corpo discente, direcdo, coordenacdo, orientacdo, pais de alunos) nos projetos da
escola.

« Avaliacao de cunho mais textual, dissertativa ou narrativa, por exemplo, através da qual se
possa perceber de fato as ideias dos alunos, seus objetivos e planos, suas expectativas e
sonhos.

Através dos contos os alunos foram incentivados ao processo de leitura no sentido
de alcancar o conhecimento que esses podem proporcionar. Durante as vivéncias, enfatizou-
se a grande importancia dos contos no desenvolvimento da leitura para os alunos. A partir
dessas atividades, os alunos obtiveram grandes avancos, tais como melhoria da leitura e da
escrita, capacidade de entender o que se 1, maior interesse pelos livros, despertando para
outras leituras.

Observa-se assim que as oficinas contribuiram tanto no aspecto recreativo, como no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, sendo possivel perceber um grande avanco, através
do envolvimento e interesse dos alunos e professores, dessa forma considera-se que do inicio
ao término da pesquisa, houve avancos no desenvolvimento da leitura e escrita de cada
aluno e o prazer, satisfacdo de todos os alunos envolvidos. Os objetivos foram alcangados,
instigando o habito de leitura entre 0s sujeitos participantes da pesquisa através dos contos
de uma forma dinamica e criativa.
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ANE XOS

ANEXO | - QUESTIONARIO - ALUNOS

1. Identificacao

1.1 Idade: ---------=-=-m-mmmmmm oo

1.2 Sexo: F(C) M()

1.3 Profisséo do pai: ----=-=-=-=-=====-mmmmmemeun -
1.4 Escolaridade do pai: ----=-=========mnmmmmmmmmeme oo
1.5 Profissdo da mée: ------=-====-mnmmmmmmmmem oo
1.6 Escolaridade da mée: -------=-====-=====nmmmmmmmmmemee-
1.7 Onde reside? Nacidade ( ) Forada cidade ( )

2. Habitos de leitura

2.1. Possui 0 habito da leitura?
Sim( )

Néo ( )

2.2. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
Brincar ()
Assistira TV ()
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Ler( )

Praticar esporte ()

Descansar ()

2.3. E incentivado a ler:

a) Pelos pais ()

b) Pelo professor ()

¢) Amigos ( )

d) Outras pessoas () Por quem?

2.4. Para vocé, ler significa (vocé pode indicar mais de uma resposta, assinalando com um

X).

a) Uma obrigacao ( )

b) Um aborrecimento ( )

¢) Uma forma de aprender ( )
d) Um prazer ()

e) Uma forma de desenvolver a imaginacao ( )
g) Um meio de descoberta de coisas novas ( )

2.5. Vocé gosta mais de (assinale com um X).

a) Ler sozinho ( )

b) Ouvir alguém ler, narrar a historia ( )

2.6. Onde vocé costuma exercitar com maior frequéncia o habito da leitura (assinale com um

X)

a) Nasalade aula( )

b) Na biblioteca da escola ( )

c) Em casa

d) Biblioteca publica ( )

e) Nenhuma alternativa acima ()

2.7. Pratica a Leitura através de:
a) Livros

b) Revistas

¢) Computador

d) Jornais

e) Gibis

2.8. Qual sua preferéncia de leitura?
a) Contos/historias ()

b) Aventuras ( )

¢) Ficcdo cientifica ()

d) Terror ( )

e) Policiais ( )
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f) Poema/poesia ( )
g) Outro () Qual?
h) Nenhuma

2.9. Qual a razdo que te leva a ler um livro? (vocé pode indicar mais de uma hipotese)
a) Indicacdo de um amigo/colega ( )

b) Indicacdo do Professor para leitura obrigatoria na escola ( )

¢) Indicacéo do Professor para leitura extra, adicional/leitura de apoio ( )

d) Indicacdo do Professor para leitura recreativa ( )

e) Exigéncia de processos seletivos para realizagdo de prova de vestibular ( )
f) Recomendacéo da biblioteca da escola ( )

g) Oferta de familiares ( )

h) Conhecimento do autor ( )

j) Curiosidade ( )

k) Para aumentar a cultura

I) Outra situacéo ( )

2.10. Quando vocé exercita a leitura de seus livros preferidos?
a) Todos os dias ()

b) Fins de semana ( )

c) Férias ( )

d) Raramente ( )

2.11. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
a) Ficar no inicio ( )

b) Parar na metade ( )

c) Iraté o final ( )

d) S6 olhar a capa e as figuras ( )

2.12. Aproximadamente, quantos livros vocé Ié por ano?
la2( )

3a5()

+de5( )

Nenhum ()

2.13. Quantas horas vocé costuma dedicar, por semana, a leitura de livros nao escolares?
Menos de uma hora ()

la2horas( )

3adhoras( )

5a10horas ( )

Mais de 10 horas ( )
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3. Aescolae a leitura em sala de aula

3.1. Qual o tipo de leitura realizada na escola, nas aulas de lingua portuguesa? (pode marcar
mais de uma questdo)

a) Lemos os textos contidos nos livros didaticos ( )

b) Lemos livros exigidos como leitura obrigatoria no vestibular ( )

c¢) Lemos livros/textos de géneros diversos ( )

d) Lemos dentre outros géneros, os contos ( )

3.2. Em sua escola, o Professor costuma realizar atividades que envolvam a pratica da leitura
em sala de aula: (marque com um X)

a) Com frequéncia ( )

b) As vezes ()

c) Raramente ( )

d) Nunca ()

3.3. Em sala de aula, quando o Professor de lingua portuguesa/literatura, busca envolvé-lo
em atividades de leitura, vocé participa: (marque com um X)

a) Por prazer ( )

b) Por obrigacéo ( )

c) Porgue vale pontos ( )

d) Nunca participa, pois ndo gosto de leitura.( )

3.4. Em sala de aula vocé ja leu algum(s) conto(s) do escritor Inglés de Sousa? (Marque com
um X)

a) Sim ()

b) Nédo ( )

c) N&o, mas ja ouvi falar ( )

d) Nunca ouvi falar sobre esse autor ( )

3.5. Em sala de aula, vocé ja leu algum conto(s) do escritor Machado de Assis? (Marque
com um X)

a)Sim ()

b) Nao ( )

c) Néo, mas ja ouvi falar ( )

d) Né&o, nunca ouvi falar sobre esse autor ( )

3.6. Em sala de aula, vocé ja leu algum conto(s) do escritor Eca de Queirds?
(Marque com um X)

a) Sim( )

b) Néo ( )

¢) Né&o, mas ja ouvi falar ( )

d) Nao, nunca ouvi falar sobre esse autor ( )
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3.7. Vocé observa na escola, em sala de aula, um bom espaco para o desenvolvimento de
praticas de leitura? (Pode marcar mais de uma resposta)

a) Sim, € um ambiente agradavel ( )

b) N&do, ndo ha uma boa infraestrutura/nao é confortavel ( )

c) Prefiro ir a biblioteca ( )

d) Nao gosto de exercitar a leitura em sala de aula ( )

e) Prefiro exercitar a leitura em minha casa ( )

3.8 Os contos sdo narrativas curtas e de grande valor literario. Em sua opinido a realizacdo
de oficinas de leitura sobre contos em sala de aula podera estimula-lo a ter mais contato com
mundo dos livros? (Marque com um X)

a)Sim( )

b) Néo ( )
c) Ndosei ()
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ANEXO — 11 - ENTREVISTA ALUNOS — POS-OFICINAS
1. Como avalia as oficinas de leitura realizadas em sala de aula
2. Levando em conta que foram 10 oficinas de leitura: sendo as 04 primeiras sobre 0s contos
do autor Inglés de Souza, as 03 seguintes sobre os contos de Machado de Assis e as 03
ultimas sobre os contos de Ega de Queiroz, ressaltando ainda que as leituras eram realizadas
pelos alunos da classe e pela professora mestranda e que ao final das leituras era realizada
uma socializacdo de idéias, com debate, uma espécie de mesa redonda, onde todos
expressavam sua opinido e curiosidades, faziam observacGes e criticas. Qual sua opinido
com relacdo a estrutura, organizacgdo das oficinas?
3. Qual seu grau de envolvimento neste projeto?
4. Comente 0 que mais gostou?

5. Comente 0 que menos gostou?

6. Como leitor, vocé I& muito ou pouco, gosta de diversos tipos de textos como contos,
romances, poemas... Como vocé se define como leitor?

7. Pretende praticar com maior frequéncia o habito de leitura?

8. se vocé tivesse que definir contos, diria que sao:

9. Qual o autor que mais gostou, por qué?

10. Tendo como referéncia os contos: Voluntario, Acaud, Baile do Judeu; Quadrilha de Jacé
Patacho. Qual chamou mais sua atencdo?

11. Qual sua opinido sobre a literatura da Amazoénia?

12. Quanto aos contos nacionais: Conto de Escola, A Cartomante e a Causa Secreta, de
Machado de Assis, qual chamou mais sua atengéo?

13. Qual sua opini&o sobre a literatura brasileira em geral?

14. Quanto aos contos portugueses: José Matias, um poeta lirico, Suave Milagre. Qual
chamou mais sua atenc¢éo?

15. Qual sua opinido sobre a Literatura Portuguesa?

16. Possui sugestéo, critica, elogio para fazer com relacao as oficinas de leitura realizadas?
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17. O que sugeriria para os professores com relacdo a leitura de contos em sala de aula?
18. Pensando no papel que estas oficinas de leitura possam ter desempenhado na sua

motivacao para leitura de textos literarios, de zero a dez, qual a nota que vocé atribuiria para
este projeto?
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TESE DE MESTRADO
EDUCACAO — AVALIACAO EDUCACIONAL

GUIAO DE ENTREVISTA |

TEMA: O CONTO COMO INSTRUMENTO DE INCENTIVO A LEITURA
DENTRO DE SALA DE AULA EM TURMAS DE 1° ANOS DO ENSINO
MEDIO EM ESCOLA PUBLICA

OBJETIVOS:

Apresentar o perfil dos alunos

Estimular a leitura, principalmente nas escolas de ensino médio.

Agucar; despertar o raciocinio.

Melhorar o poder de interpretagéo de textos.

Valorizar os contos, principalmente os amazonicos.

Valorizar a lingua e a literatura, seja brasileira ou portuguesa.

Descobrir talentos literarios entre os alunos,” futuros escritores”.

Apontar estratégias e recomendacdes que visem melhorar a pratica da leitura em sala de
aula.

SUJEITOS A ENTREVISTAR

Sujeitos a entrevistar: alunos de uma turma de 1° ano do ensino médio na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista Romulo Maiorana, situada em
Ananindeua, Para, Brasil.

BLOCOS TEMATICOS

BLOCOS TEMATICOS: A. ldentificacdo dos sujeitos: idade; sexo; Profissio do
pai; escolaridade do pai; profissdo da mée; escolaridade da mae; local de residéncia na
cidade, fora da cidade; B. Habitos de leitura. C. A escola e a leitura em sala de aula.

CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO UTILIZADO: I.
Validacdo do Questionario. Os blocos tematicos séo apresentados de uma forma sequencial
no guido. Pretende-se que haja bastante flexibilidade na conducdo dos questionarios
(nomeadamente, dada a idade dos sujeitos-alunos), mas, também, de modo a proporcionar a
exploracdo de informagdes novas e relevantes para os, respeitando as reagdes dos sujeitos a
medida que estes elaborarem o seu discurso.

PLANO DE ACAO: Garantir, depois da primeira questdo, a introducdo dos temas
especificos a cada bloco. Para cada questdo central (assinalada a negrito), indica-se uma ou
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mais questdes de

recurso

na eventualidade de ser

desenvolvimento/aprofundamento da resposta.

necessario facilitar o

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

BLOCOS OBJETIVOS ESPECIFICOS FORMULARIO DE
QUESTOES
I. Identificacéo dos sujeitos Apresentar 0 perfil | ldentificacdo
socioecondmico dos alunos Idade
Sexo: FIM

Profissdo do pai
Escolaridade do pai
Profissdo da mae
Escolaridade da mae

Onde reside? Na
cidade/Fora da cidade.

1. Habitos de leitura.

Apresentar o perfil do hébito de
leitura dos alunos

Solicitar que o aluno
responda se possui 0 habito
da leitura.

Solicitar que o aluno
responda o que faz nas suas
horas de folga.

Solicitar que o aluno
responda se é incentivado a
ler.

Solicitar que o aluno
responda o que significa
ler.

Solicitar que o aluno
responda se ele gosta mais
de Ler sozinho ou Ouvir
alguém ler, narrar a
historia.

Solicitar que o aluno
responda onde ele costuma
exercitar 0 hébito da
leitura.

Solicitar que o aluno
responda como costuma
praticar a Leitura.
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Solicitar que o aluno
responda qual a sua
preferéncia de leitura.

Solicitar que o aluno
responda qual razdo que o
leva a ler um livro.

Solicitar que o aluno
responda guando exercita a
leitura de seus livros
preferidos.

Solicitar que o aluno
responda que ao ler um
livro, uma revista ou um
texto, vocé costuma Ficar
no inicio/Parar na metade/
Ir at¢é o final/S6 olhar a
capa e as figuras.

Solicitar que o aluno
responda, quantos livros ele
I& por ano.

Solicitar que o aluno
responda quantas horas
vocé costuma dedicar, por
semana, a leitura de livros
nao escolares.
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I11. A Prética da leitura em sala
de aula

Agugar; despertar o raciocinio.

Melhorar o poder de interpretacdo
de textos.

Valorizar 0s contos,
principalmente os amazonicos.

Valorizar a lingua e a literatura,
seja brasileira ou portuguesa.

Descobrir talentos literarios entre
os alunos, futuros escritores.

Apontar estratégias e
recomendagdes que visem
melhorar a prética da leitura em
sala de aula.

Descrever o tipo de leitura
realizada na escola, nas
aulas de lingua portuguesa.

Descrever se o Professor
costuma realizar atividades
que envolvam a prética da
leitura em sala de aula.

Apontar se quando O
Professor de lingua
portuguesa/literatura, busca
envolve 0 aluno em
atividades de leitura, ele
participa.

Indagar se em sala de aula
o aluno ja& leu algum
conto(s) do escritor Inglés
de Sousa.

Indagar se sala de aula, o
aluno ja leu algum conto(s)
do escritor Machado de
Assis.

Indagar se em sala de aula,
o aluno ja& leu algum
conto(s) do escritor Ega de
Queirés.

Indagar se o aluno observa
na escola, em sala de aula,
um bom espaco para 0
desenvolvimento de
praticas de leitura.

Indagar ao aluno se o0s
contos sdo narrativas curtas
e de grande valor literario.

Indagar ao aluno se a
realizacdo de oficinas de
leitura sobre contos em sala
de aula podera estimular o
aluno a ter mais contato
com mundo dos livros

110




111




TESE DE MESTRADO
EDUCACAO — AVALIACAO EDUCACIONAL

GUIAO DE ENTREVISTA 11

TEMA: O CONTO COMO INSTRUMENTO DE INCENTIVO A LEITURA
DENTRO DE SALA DE AULA EM TURMAS DE 1° ANOS DO ENSINO
MEDIO EM ESCOLA PUBLICA

OBJETIVOS:

Apresentar o diagnostico dos alunos sobre as oficinas de leitura realizadas;
Apresentar o perfil do habito de leitura dos alunos;
Visdo dos alunos sobre o conteido desenvolvido nas oficinas.

SUJEITOS A ENTREVISTAR

Sujeitos a entrevistar: alunos de uma turma de 1° ano do ensino médio na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jornalista Rémulo Maiorana, situada em
Ananindeua, Pard, Brasil.

BLOCOS TEMATICOS

BLOCOS TEMATICOS: A. ldentificacdo dos sujeitos: idade; sexo; Profissdo do
pai; escolaridade do pai; profissdo da mée; escolaridade da mae; local de residéncia na
cidade, fora da cidade; B. Habitos de leitura. C. A escola e a leitura em sala de aula.

CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO UTILIZADO: |I.
Validacdo do Questionario. Os blocos tematicos sdo apresentados de uma forma sequencial
no guido. Pretende-se que haja bastante flexibilidade na conducdo dos questionarios
(nomeadamente, dada a idade dos sujeitos-alunos) mas, também, de modo a proporcionar a
exploracdo de informacgdes novas e relevantes para os, respeitando as reacdes dos sujeitos a
medida que estes elaborarem o seu discurso.

PLANO DE ACAO: Garantir, depois da primeira questdo, a introducéo dos temas
especificos a cada bloco. Para cada questdo central (assinalada a negrito), indica-se uma ou
mais questdes de recurso na eventualidade de ser necessario facilitar o
desenvolvimento/aprofundamento da resposta.

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

BLOCOS OBJETIVOS ESPECIFICOS FORMULARIO DE
QUESTOES
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I. Identificacé@o de opinides sobre
as oficinas de leitura

Apresentar o0 diagnostico dos
alunos sobre as oficinas de leitura
realizadas

Opinido com relacdo a
estrutura, organizacdo das
oficinas;
Grau de
neste projeto;
Opinido sobre o que mais
gostou nas oficinas;
Opinido sobre o que menos
gostou.

envolvimento

I1. Habitos de leitura.

Apresentar o perfil do hébito de
leitura dos alunos

Solicitar que o aluno se
defina como leitor;

Indagar se o aluno pretende
praticar com maior
freqiéncia o haébito de
leitura.

I11. Visdo sobre o contetido das
oficinas

Visdo dos alunos sobre o contetido
desenvolvido nas oficinas

Solicitar que os alunos
definam os contos;

Solicitar que os alunos
apontem o0 autor que mais

gostou, justificando a
escolha;
Solicitar que o aluno

aponte 0 conto que mais
chamou sua atencao;
Solicitar que o aluno emita
sua opinido sobre a
literatura da Amazonia;
Buscar conhecer qual conto
chamou mais a atencdo do
aluno;

Buscar conhecer a opinido
do aluno sobre a literatura
brasileira;

Buscar a opinido dos
alunos sobre o0s contos
portugueses;

Buscar conhecer a opinido
dos alunos sobre a
Literatura Portuguesa;
Indagar se os alunos
possuem  sugestfes  ou
criticas, com relacdo as
oficinas de leitura;

Solicitar aos alunos
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sugestes  metodoldgicas
com relagdo a leitura de
contos em sala de aula;
Buscar conhecer o papel
exercido pelas oficinas de
leitura na motivagdo para
leitura de textos literarios, e
a nota que o aluno
atribuiria ao projeto.
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AUTORIZACAO

autorizo o mesmo (a) a participar de uma pesquisa que tem como foco a realizacdo de
oficinas de leitura em sala de aula, visando verificar e melhorar, ou seja, estimular o habito
da leitura entre os alunos, sendo realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Jornalista Rémulo Maiorana. A referida pesquisa faz parte do Projeto de Mestrado da
Professora Maria Edneide Porfirio, servidora da Rede Publica de Ensino no Estado do Para e
Mestranda na Universidade de Evora.

Fica, portanto, o aluno (a) supracitado (a) autorizado (a) a participar, durante o periodo que
for necessario, de qualquer etapa da pesquisa, inclusive quando houver necessidade de
responder a questionario, participar de entrevista ou mesmo da divulgacao de sua imagem no
projeto.

Ananindeua, 19 de Novembro de 2012.

Responsavel pelo aluno
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REQUERIMENTO

IIm®. Senhor
Diretor da Escola E. de E. F. e M. Jornalista R6mulo Maiorana.

Maria Edneide Porfirio, Professora de lingua portuguesa/literatura da rede publica estadual
de ensino, portadora do registro de identidade n° 2383743, brasileira, paraense, estudante do
curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo/Avaliacdo Educacional, na Universidade de
Evora, vem por meio deste solicitar a \Vossa Senhoria autorizacdo para aplicacdo do Projeto
de Mestrado que pretende desenvolver na turma--------------- , do 1° ano do ensino médio,
com consentimento inclusive do Professor da ja citada disciplina da referida classe.

Essa aplicacédo sera realizada por intermedio de oficinas de leitura, as quais terdo como foco
contos dos autores Inglés de Sousa, Machado de Assis e Eca de Queiros.

Nesta pesquisa se pretende observar se a leitura de contos é capaz de estimular o habito da
leitura, dada a importancia que a literatura pode ter na aprendizagem das competéncias
associadas ao funcionamento da lingua.

Comprometo-me a garantir 0 anonimato de todos os participantes da pesquisa, assim como
prestar a assisténcia necessaria.

Nestes termos,
Pede deferimento.

Ananindeua, 19 de Novembro de 2012.

Maria Edneide Porfirio
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Escola

Entrada da escola
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Entrada da Escola
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Leitura em classe-12 oficina de leitura

Classe atenta a leitura-22 oficina
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42 oficina de leitura-momento de discussao.
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52 oficina

62 oficina, momento de socializac&o.
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72 oficina de leitura.

82 oficina de leitura-momento de apresentacéo.
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92 oficina, apresentacéo e reflexo.

102 oficina de leitura, momentos finais, muita descontracéo.
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