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Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar

Explorando Matematica na Infancia

RESUMO

O presente relatorio de estagio refere-se a Pratica de Ensino Supervisionada em
Educacdo Preé-Escolar, desenvolvida no Colégio Fundacdo Alentejo, em 2012/13, pela
aluna Maria Jodo Melicias Pita, tomando como foco especifico a exploracdo da
Matematica na Infancia, enquanto area fundamental da educagéo.

Foi um trabalho desenvolvido ao longo de dois semestres, nas duas valéncias,
Creche e Jardim-de-Infancia, cujo principal objetivo foi o desenvolvimento da
capacidade de usar a matematica para comunicar, raciocinar e resolver problemas,
explorando os conceitos e competéncias associadas ao desenvolvimento do sentido do
namero.

Este estudo pretendeu analisar, no decurso da préatica, quais as aprendizagens
adquiridas pelos alunos decorrentes do trabalho desenvolvido ao longo desse periodo, e
de que forma o educador de Infancia pode contribuir para as criancas construirem a sua
relacdo com a matematica.

O relatério inclui uma abordagem teorica sobre a exploracdo da matematica na
educacdo pré-escolar, nomeadamente sobre o desenvolvimento do sentido do nimero
nas criangas, que permitiu fundamentar a proposta e as tarefas desenvolvidas ao longo
do estagio.

A concluir, realco neste estudo a importancia crucial do papel do educador na
exploracdo da Matematica, nomeadamente para o desenvolvimento do sentido do
ndmero com as criangas, proporcionando atividades adequadas e relacionadas com o

contexto das criangas.



Supervised Practice of Teaching in Pre — School

Exploring Mathematics in Childhood

ABSTRACT

This report refers to the Supervised Teaching Practice in Preschool Education,
developed in the Colégio Fundacdo Alentejo, in 2012/13, by Maria Jodo Pita Melicias,
having as specific focus the exploitation of the learning of Mathematics at the
Childhood..

This pratice was developed during two semesters, in Nursery and KinderGarden,
and the main objective was the development of children’ s ability to use mathematics to
communicate, reason and solve problems, exploring the concepts and skills associated
with the development of number sense.

This study aims to analyze, in the course of practice, the learning acquired by
students arising from the work during this period, and how the childhood educator can
help children build their relationship with mathematics.

The report includes a theoretical approach to the exploration of mathematics in
pre-school education, in particular on the development of number sense, which supports
the proposal and the tasks carried out during the practice.

In conclusion, this study highlights the crucial importance of the educator's role
in the exploration of mathematics, particularly in the development of number sense,
providing appropriate activities and related to the context of children.
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1. INTRODUCAO

1.1. Contexto

No ambito da minha Préatica de Ensino Supervisionada (PES), correspondente a
principal unidade curricular relacionada com a iniciacdo a pratica de ensino do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, sob a orientacdo da Professora Doutora Ana Paula
Canavarro, realizei 0 meu relatério de estdgio que se intitula: Prética de Ensino
Supervisionada em Educacao Pré-escolar: Explorando Matemaética na Infancia.

A Préatica de Ensino Supervisionada (PES) decorreu no Colégio Fundacéo
Alentejo, numa sala heterogénea de J.I. e num bercario de creche, sendo uma unidade
curricular do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar na Universidade de Evora.

O colégio em referéncia é uma instituicdo privada, inaugurada em Setembro de
2011, com o objetivo de oferecer uma resposta de exceléncia a populacdo, apoiada pela
inovacdo pedagdgica e organizativa, apostando numa oferta qualitativa, no pré-escolar e
1° ciclo. Como realca no site da instituicdo a sua missao é:

Desenvolver, na Regido, um Projecto Educativo indutor de
novas préaticas na relagcdo da escola com a comunidade e que sirva o
processo de elevacdo das qualificacdes escolares e profissionais dos
recursos humanos, em resposta as necessidades de qualificacdo e
desenvolvimento  pessoal, induzidas pelo  processo  de
desenvolvimento regional sustentavel e pelos desafios da globalizacéo
da cultura e da sociedade do conhecimento.

http://www.fundacao-alentejo.pt/

O projeto educativo do Colégio centra-se essencialmente no interesse e
autonomia da crianca e 0 seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social, assumindo
como dimensdes fundamentais das suas praticas educativas: a educagdo para a saude e
resiliéncia, para a criatividade e o empreendedorismo, e para a solidariedade e
cidadania. Dando especial atencdo a uma conciliagdo entre a vida pessoal, social e
profissional das familias, num apoio incondicional no seu papel de primeiros e
principais educadores, sendo um espagco de partilha e reflexdo, com e entre os

familiares.



O colégio tem uma metodologia de trabalho de parceria com as familias e toda a
comunidade. Esta metodologia de trabalho baseia-se num encontro ndo s6 de procurar
0s interesses das criancas, mas também de ir ao encontro dos interesses das familias,
olhando as situacdes partindo da perspetiva das familias e num planeamento tendo em
conta os interesses e necessidades das criancgas juntamente com a sua familia. Existe um
trabalho em conjunto com as familias, onde estas sdo levadas a participar na vida do
colégio na sua plenitude.

A prética teve a duracdo de dois semestres, em creche, com a Educadora Ana
Maria Rodrigues e um grupo, que inicialmente (PES 1) era de 6 criangas dos 3 aos 12
meses e na PES I, com a duragéo de 6 semanas, com um grupo de 5 criangas dos 12 aos
17 meses.

No Jardim-de-Infancia, o segundo semestre teve a duracdo de nove semanas,
com a educadora Alexandra Mavioso e um grupo de 17 criangas dos 3 aos 6 anos
(grupo heterogéneo).

O trabalho desenvolvido na minha pratica incidiu-se numa dimensdo
profissional, social e ética, numa dimensdo de desenvolvimento do ensino e de
aprendizagem (organizacdo do ambiente educativo, observacéo, planificacdo, avaliacao,
relacdo e acdo educativa, integracdo do curriculo), numa dimensdo da participacdo na
colégio e relacio com a comunidade, assim como, numa dimensdo para o0
desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Neste trabalho estiveram presentes 0s principios educativos fundamentais para o
pleno desenvolvimento das criangas, sendo estes, a promocéo de um clima de seguranga
e atendimento individualizado, criar proximidade e partilha com as familias, promover o
desenvolvimento social e pessoal da crianca, proporcionar 0 bem-estar e o
desenvolvimento integral da crianca, fomentar nas criancas o desenvolvimento da sua
autonomia e na sua plena inclusdo na sociedade, tendo em conta o carater complexo e
diferenciado das aprendizagens, tal como, identificar e respeitar as diferencas culturais
das criancas e de todos os membros do contexto educativo, valorizando os diferentes
saberes e as diferencas culturais. Assim como também atender as caracteristicas de cada
um, como um ser unico, de modo a estimular o seu desenvolvimento global, despertar a
sua curiosidade, potenciar o desenvolvimento da expressdo e comunicacdo e o
desenvolvimento do pensamento critico.

Ao longo da minha prética, os instrumentos que estiveram presentes para 0 apoio

do meu trabalho, foram: a Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar

2



(OCEPE), Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, o Perfil Especifico e Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia, as Metas de Aprendizagem do Pré-
Escolar, o Modelo de Avaliacdo da Qualidade Creche do ISS e os Modelos Curriculares
(High/Scope e MEM).

1.2. Objetivos do relatério: o foco na matematica e as suas razdes

A PES teve, na sua generalidade como objetivo primordial adquirir
conhecimentos e competéncias relacionadas com a pratica educativa como futura
Educadora de Infancia, e focar a minha dimensao reflexiva, investigativa e interventiva,
com uma especial intencionalidade educativa no dominio da matemaética.

A escolha do tema especifico que levou a elaboracdo deste relatério deveu-se ao
facto da exploracdo da matematica ser uma area muito importante a desenvolver na
primeira infancia. Nesta faixa etaria ¢ 0 momento certo para a aquisi¢do das primeiras
bases de uma constru¢do dos conceitos matematicos, uma base fundamental para o
desenvolvimento na crianca, do seu raciocinio logico, e um estimulo para a sua
criatividade, curiosidade, descoberta e gosto pela matematica. Além disso, o
desenvolvimento da matematica é Util na vida diaria das criangas, estando num contato
permanente com problemas, formas, grandezas, nimeros, medidas e contagens.

Segundo Castro e Rodrigues:

Uma das funcBes do Jardim de Infancia é criar ambientes de
aprendizagem ricos, em que as criangas possam desenvolver como
seres de multiplas facetas, construindo percepcdes e bases onde
alicercar aprendizagens. Estas, reflectir-se-d0 ao longo da vida, quer
nas aprendizagens, quer na socializacdo e mesmo no reconhecimento
de algumas regras e procedimentos. Os numeros devem, portanto,
desempenhar um papel desafiante e com significado, sendo a crianca
estimulada e encorajada a compreender os aspetos numéricos do
mundo em que vive e a discuti-los com o0s outros.

(Castro & Rodrigues, 2008, p.12)

Perante este desafio, este trabalho teve como principal objetivo o
desenvolvimento da capacidade de usar a matematica para comunicar, raciocinar e
resolver problemas, explorando o0s conceitos e competéncias associadas ao

desenvolvimento do sentido do nimero.



No decorrer deste relatdrio estd descrito o trabalho que foi desenvolvido
relativamente ao sentido de nimero e os exemplos que ilustram a sua importancia no
desenvolvimento da crianca logo nas primeiras aprendizagens.

Realizaram-se experiéncias que proporcionaram as criancas a construcdo de
conhecimentos matematicos em articulagdo com outros dominios, sendo algumas destas
experiéncias, contextualizadas nas atividades didrias do jardim-de-infancia. As tarefas
foram pensadas de forma a contribuirem também para o desenvolvimento do raciocinio
e comunicacdo da crianc¢a, da sua linguagem oral e escrita, bem como da sua relacédo
com 0 espaco a sua volta. A sequéncia de tarefas foram fundamentadas em bibliografia
de referéncia e com recurso a materiais que apoiavam as aprendizagens, segundo um
calendario abaixo identificado.

No decorrer da sequéncia de tarefas recolheram-se dados sobre as
aprendizagens promovidas nas criangas, recorrendo a notas de campo sobre o decorrer
das experiéncias e a analise documental das produ¢Ges matematicas dos alunos.

A analise dos dados relativos a cada experiéncia foi feita apds cada experiéncia,
de modo a ter um efeito regulador das praticas desenvolvidas e aperfeicoar as
posteriores propostas. Esta andlise permitiu produzir conclusbes quer sobre as
aprendizagens, quer sobre os fatores que as influenciaram e sobre as quais se pode

intervir.

1.3. Organizagéo do relatério

Neste relatério consta, apds o presente capitulo de introducdo com a
contextualizacdo e problematica em estudo, um segundo capitulo com o enquadramento
tedrico, no qual se encontra uma breve sintese da histéria do ensino da matematica no
pré-escolar, no que respeita ao desenvolvimento do sentido de nimero, tal como, de que
forma a matematica esta integrada no curriculo e a sua importancia nas presentes e
futuras aprendizagens.

O terceiro capitulo é dedicado aos aspetos metodoldgicos: fala inicialmente
sobre a importancia do trabalho de investigacdo — acdo e do professor como
investigador, depois a caraterizagcdo dos grupos, as intencdes, acdes e 0 planeamento
nesta area e o porqué desse planeamento, descrevendo as atividades desenvolvidas ao

longo da praética.



Neste terceiro capitulo também esta referido quais os procedimentos que adotei
para fazer a recolha de dados junto das criangas durante as sessdes, e a analise com vista
a responder as aprendizagens.

No quarto capitulo vem a intervencdo, onde esta relatada a pratica/experiéncias
realizadas durante a intervencdo, tal como, estd descrito o trabalho de projeto de sala
“As princesas”, em simultaneo com o desenvolvimento da matematica.

Por fim, apresento uma analise de dados relativos as experiéncias,
observacao/avaliacdo e uma reflexdo mais transversal e final sobre as aprendizagens
matematicas das criangas, tal como, o desenvolvimento das suas capacidades nesta area,

realizada de modo a concluir a minha dimenséo investigativa.



2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. O que significa aprender matematica nos primeiros anos? Da visdo de
Piaget a atualidade

Foi através de Piaget que se fizeram as primeiras investigacdes fundamentais
realizadas a volta do numero, investigacdes essas, que se focaram no desenvolvimento
do conceito de nimero.

Segundo Piaget (1964), “a construcdo do conceito de ndmero faz-se
paralelamente ao desenvolvimento do seu sentido l6gico, ou seja, o periodo pré-légico
da crianca (5/6 anos) corresponde ao seu periodo pré-numérico”.

A investigacdo Piagetiana sobre o conceito de nUmero centra-se no
desenvolvimento l6gico da crianga, relacionando a aquisicao de determinadas estruturas
I6gicas no individuo (crianca) com a capacidade de aprendizagem de conceitos
numéricos, referindo especificamente as de classificacdo e de relacdo assimétrica.
Assim, para Piaget, enquanto os esquemas cognitivos referentes a esta capacidade nio
estiverem desenvolvidos, a crianca ndo possui a capacidade de aprendizagem do
conceito de nimero.

Para Piaget, o conhecimento que as crian¢as adquirem da sequéncia numérica, é
um conhecimento simplesmente social, isto €, tal como aprender uma lengalenga ou
uma cangéao.

Piaget ndo valorizava a contagem, passando esta para segundo plano, ndo Ihe
dando prioridade na construcdo dos conceitos numéricos. Segundo este investigador no
inicio do estadio das operagdes concretas havia apenas um conceito de nimero, nesta
fase a crianca apenas seria capaz de, a0 mesmo tempo, hierarquizar, ordenar e
enumerar.

Em 1988, Morgado interroga-se sobre o trabalho de investigacdo de Piaget e
seus seguidores, na medida em que duvida da forma como as nocbes de seriagdo e
incluséo de classes podem servir de fundamento &€ no¢do de numero, se esta nocao ja
estd em construcdo na crianca durante o seu desenvolvimento. Até aqui, foi sempre
desvalorizado o fato das criangas ja possuirem um conhecimento pré-numérico na
construcdo do sentido de numero, que foi sempre desenvolvendo informalmente nas

suas vivéncias, sendo uma prioridade, a contagem no conceito de nimero.



Mais tarde outros investigadores, Nunes et al. (2001), defendem e afirmam que
para haver desenvolvimento de conceitos numéricos as criancas ja devem ter
desenvolvido o conhecimento da sequéncia humérica, e a capacidade de contagem.

Perante a oposicao/ investigacdo de Nunes et al. e Brainerd (citado por Baroody,
2012), acrescentam que antes do desenvolvimento do sentido de nimero e para que haja
este desenvolvimento, a crianga ja deve ter desenvolvido/adquirido a capacidade de
ordenacdo. Segundo estes investigadores, a crianca antes de desenvolver o sentido de
nimero tem que, primeiramente, ter adquirido a capacidade de contagem, sequéncia
numerica e ordenacdo numérica. A crianca ao adquirir este conhecimento, e em
seguimento deste, desenvolve a cardinalidade.

O que é certo, € que para qualquer um destes autores, o sentido de numero
refere-se a compreensdo geral dos numeros e operacdes e a destreza e predisposicao
para usar essa compreensdo de modo flexivel.

De um modo geral, e a0 agruparmos a coeréncia e a convergéncia das ideias de
varios investigadores, pode-se afirmar que:

... 0 sentido de numero diz respeito a compreensao global e flexivel
dos nameros e opera¢fes com o intuito de compreender 0s nimeros e
as suas relacdes, e desenvolver estratégias uteis e eficazes para
utilizarmos no nosso dia-a-dia, na nossa vida profissional, ou como
cidadé&os ativos. (Brocardo, Serrazina, & Rocha, 2008, p. 118)

Dolk e Fosnot, in Brocardo, Serrazina & Rocha (2008), consideram que as
criancas védo adquirindo competéncias cada vez mais complexas a partir da combinagéo
e coordenacdo de competéncias basicas, tal como a contagem termo a termo. Assim, a
crianca ao obter a capacidade de contar vai possuindo outras capacidades tal como a
capacidade de contar objetos, em que cada objeto corresponde a uma e s6 uma palavra,
adquire assim o conceito de cardinalidade e a capacidade de estabelecer relacdes
numéricas, que se vao desenvolvendo com estimulos e experiéncias diérias.

Uma das ideias defendidas por Piaget, e que ainda hoje se podem verificar nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), é no ponto que refere:
“ as oportunidades variadas de classificacdo e seriagdo sdo também fundamentais para
que a crianga va construindo a no¢do de numero, como correspondente a uma série
(numero ordinal) ou uma hierarquia (namero cardinal) ”. (OCEPE, 2007, p. 74).

Ainda é muito usual o professor apresentar o enfoque do seu trabalho na

quantificacdo de agrupamentos em vez de prevalecer um trabalho com enfoque na



pratica do célculo mental, que inicialmente comega com nimeros pequenos, levando as
criancas a encontrar estratégias diferentes, para efetuarem célculos, e de modo a
solucionarem problemas. A relagdo com a matematica no ensino pré-escolar €
fundamental para a estruturacdo do pensamento, suas func¢des na vida corrente e para o
desenvolvimento das criangas nas suas aprendizagens futuras, sendo considerada a fase
ideal para a construcdo dos conceitos matematicos, como base para o0 sucesso escolar e
suporte de novas aprendizagens.

Atualmente a exploracédo deste dominio leva a crianca a participar ativamente no
seu processo de aprendizagem, como sendo um ser humano capaz de construir conceitos
a partir de uma realidade, e ndo um mera recetor de informagdes e mecanismos. Nos
dias de hoje, o educador tem um papel crucial na promocao das aprendizagens, estando
mais atento durante as atividades propostas, lancando desafios, problematizando e
discutindo.

O desenvolvimento da contagem é importante na medida em que a crianga
aprende a realizar adicGes e subtragdes, sabendo identificar a estrutura subjacente a cada
operacdo, compreendendo as suas variadas manifestacGes em variados contextos.
Quando a capacidade de contagem e toda a sua complexidade estd adquirida, as criangas
ao passarem a realizar pequenas operacdes, ja possuem a capacidade de explicitar o que
fizeram, aprendendo assim a refletir sobre as suas operacdes mentais, num processo de
transicdo do concreto para o abstrato, estimulando a seu raciocinio.

A medida que as criancas vdo aperfeicoando a capacidade de contagem e
adquirindo estratégias de contagem mais eficazes e complexas, vdo possuindo a
capacidade de resolver problemas aditivos e subtrativos.

Depois das primeiras experiéncias de contagem associadas a objetos concretos,
as criancas vao desenvolvendo o sentido de numero durante as suas experiéncias,
gradualmente, adquirindo assim, a capacidade de pensarem nos nimeros sem o contato
com objetos.

Na Educacdo Pré-escolar é fulcral o desenvolvimento do sentido de numero,
pois este, carateriza-se por uma compreensdo global dos nimeros e opera¢fes em
simultaneo com a capacidade de utilizar essa compreensdo de forma flexivel, para uma
discussdo matematica e desenvolver estratégias uteis de manipulacdo dos nimeros e
operagOes, comegando neste grau de ensino com ndmeros pequenos.

A crianga ao conhecer 0 nimero e as suas relacdes, ao compreender o efeito das

operacgdes sobre o numero, bem como, perceber a grandeza relativa de um namero, ja
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tem adquirido/possuido o sentido de nimero. O desenvolvimento do sentido de nimero
no Pré — escolar leva a crianca a desenvolver capacidades que sdo a base fundamental
para as suas aprendizagens futuras, bem como, adquirir o0 gosto por esta area.

Castro e Rodrigues (2008) referem que estas aprendizagens véo-se refletir ao
longo da vida, quer nas aprendizagens, quer na socializagdo e até mesmo no
reconhecimento de algumas regras e procedimentos. O educador tem a tarefa de
estimular e encorajar a crianca a compreender 0s aspetos numéricos do que a rodeia,
como a estimula-los e discuti-los. E desta experiéncia e da sua comunicagio que se vai
aprendendo e desenvolvendo a construcdo das relacbes entre os nimeros, isto é,
desenvolvendo o sentido de ndmero.

A construcdo de relacdes numéricas sdo importantes no Pré-escolar na medida
em que estas permitem as criancas desenvolver composicdes e decomposicdes
numeéricas. Um dos materiais que se podem utilizar sdo os berlindes, como segue o
exemplo: coloca-se uma certa quantidade num copo (até 10), retira-se um ou dois e
pergunta-se quantos ficaram. Utilizando o dominé — retira-se pecas cuja soma seja 8, a
crianca verifica que cada lado da peca apresenta padrfes de pintas diferentes mas que a
soma de ambos os lados é sempre 0 mesmo.

Este apoio de materiais estruturados permite visualizar e enfatizar as relagdes, tal
como também se pode utilizar as mdos e pratos apresentados com pontos de cor
diferentes.

Na Educacéo Pré-escolar, no dominio da matematica, as criancas adquirem, com
0 novo ensino, aprendizagens e competéncias significativas para as aprendizagens
futuras. Embora ainda se verifiquem algumas herancas de uma visao tradicional do
ensino, através de investigacdes e experiéncias, tem-se vindo a diluir o método de
ensino em que o professor explicava a matéria, resolvia um ou outro exercicio tipo, e
propunha exercicios de aplicacdo dos conhecimentos e técnicas aplicadas, tal como o
decorar a sequéncia numérica sem que as criangas entendessem 0s nlmeros € as suas
relacGes.

Hoje com o novo ensino pretende-se que a crianga adquira a capacidade de
pensar, estabelecer relacbes e comparacOes entre numeros, raciocinar sobre essas
relagdes e explorar diferentes representacdes de um mesmo numero. E no Pré-escolar
que as criancas adquirem a emergéncia das capacidades operativas, sendo expostas a
pequenos problemas e, perante com os que se deparam diariamente, envolvendo adigOes

e subtracdes, estas desenvolvem estratégias operativas utilizando contagens. Perante as
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contagens e as estratégias operativas, as criancas devem ser encorajadas a explicitarem
0s seus métodos e levadas a uma discussdo dos seus raciocinios, assim, perante as
diferentes estratégias estas sdo compreendidas pelo grupo. Todo este processo leva a
crianca a adquirir importantes aprendizagens na compreensdo dos diversos aspetos do
namero e a construgdo de relagdes numéricas de uma forma progressiva. Esta
aprendizagem tem uma sequéncia na qual comega na contagem oral, contagem de
objetos (compreensao do principio da cardinalidade, contar a partir de certa ordem, e a
contagem decrescente de objetos), construcdo de relacbes numéricas (reconhecimento
da mancha sem necessidade de contagem “Subitizing”, percecdo composta, outras
relagcdes como “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um que...”, relacdes com
base nos nimeros 5 e 10, o Parte-Parte-Todo e outras relagdes como o “dobro de...”ou
“quase o dobro de...” e os padrdes), depois a emergéncia das operacdes (calculo por
contagem, adicdo e subtracdo, calculos por estruturacdo e Pré-conceitos de
multiplicacdo e divisdo) e por fim as representacdes (pictogréficas, iconograficas e as

representacdes simbdlicas).

2.2. Desenvolver o sentido de niimero

O sentido de nimero como ja referido no ponto anterior, a maioria dos autores e
segundo o livro “O sentido de nimero” descrevem do seguinte modo:

0 sentido de numero diz respeito a compreensao global e flexivel dos
nameros e operacdes com o intuito de compreender 0os nimeros e as
suas relacGes, e desenvolver estratégias uteis e eficazes para
utilizarmos no nosso dia-a-dia, na nossa vida profissional, ou como
cidad&os ativos.

(Brocardo, Serrazina, & Rocha, 2008, p. 118)
Perante estes autores, e no decurso da sua descri¢do de sentido de nimero inclui-
se também, a capacidade das criancas compreenderem que 0S numeros podem conter
diferentes significados e que podem ser utilizados em diferentes contextos, sendo assim,
uma construcdo de modelos numéricos e relacfes realizadas, ndo s6 no contexto escolar,
mas no decurso das suas vidas. Como refere Steen (2002), o desenvolvimento do
sentido de niimero ¢ a “literacia quantitativa que envolve uma matematica ativamente

relacionada com o mundo que no rodeia” (Brocardo, Serrazina, & Rocha 2008, p. 119).
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O sentido de nimero engloba que se compreenda os diversos aspetos relativos
ao nimero como também a construcdo de relacbes numéricas de forma interligada e
gradual.

As criangas ndo aprendem somente 0 numero, mas antes, cada
namero €, nalgum sentido, aprendido separadamente e em relacéo
com outros numeros. Quanto mais sei sobre o seis, mais posso
compreender acerca do sete e do oito.

(Van de Walle, 1988, p. 11)

No entanto, o trabalho neste sentido, de acordo com o manual “Sentido de
numero e organizacdo de dados” do Ministério da Educacdo, é assente em partes, entre
as quais comeca por uma predisposi¢do para o desenvolvimento do sentido de nimero,
seguindo-se a contagem oral, a contagem de objetos, a construgdo de relagdes
numericas, a emergéncia das operacdes e as representacoes.

O que se entende por predisposicdo para o desenvolvimento do sentido de
namero?

Logo desde muito cedo, ainda em idade de Creche, as criancas possuem a
capacidade de adquirir conceitos tal como o “muito”, “pouco”, “mais”, “menos” e a
adquirir o conhecimento de distinguir alguns nameros. Isto deve-se a predisposi¢do, no
dia-a-dia, que as criancas manifestam para assimilar todas as observacfes e estimulos
com que se deparam.

As primeiras experiéncias de contagem sdo as contagens referentes a objetos
concretos, contudo, gradualmente as criancas vdo assim desenvolvendo o sentido de
namero e adquirem a capacidade, sem o contato de objetos, de pensarem nos nimeros.

Assim sendo, a predisposicao para o desenvolvimento do sentido de nimero, € a
capacidade e predisposicdo que a crianca possui para desenvolver gradualmente o
sentido de nimero, comecando pelas contagens e atingindo competéncias para o célculo
(célculo por contagem e por estruturacdo), possuindo a capacidade de resolver
problemas do seu quotidiano.

Passando para a contagem oral, esta apresenta-se para as criangas como um
desafio, o decorar e recitar a sequéncia numérica é estimulante, e os termos vdo sendo
apreendidos na rotina do dia-a-dia em interagdo com os pares e adultos. As experiéncias
de contagem que véo sendo realizadas vdo encorajando as criangas a decorar as
sequéncias corretas, havendo criangas que requerem muitas experiéncias até adquirirem

corretamente ¢ dominarem a sequéncia oral, “E através das suas experiéncias de
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contagem que as criangas descobrem como os numeros mudam ”. (Brocardo, Serrazina,
& Rocha, 2008, p. 124).

Castro e Rodrigues (2008) referem que a contagem oral engloba o
desenvolvimento de varios conhecimentos, tais como:

O conhecimento da sequéncia dos numeros com um s digito
(1,2,3,4,5,6,7,8,9);

. O conhecimento das irregularidades entre 10 e 20 (11,12,13,14,15);

. Da compreensdo de que o nove implica transig¢do (19,20,...29,30,...99,100,...);

. Dos termos de transi¢ao para uma nova série (10,20,30,...);

. Desenvolvimento das regras para gerar uma nova serie.

A contagem é a base do primeiro trabalho com os ndmeros, as criancas estdo
sempre predispostas a contar tudo nas suas rotinas diarias, € é a partir dessas
experiéncias que adquirem conceitos numéricos fundamentais “O conhecimento da
sequéncia numeérica funciona como o background necessario para o estabelecimento de
relacGes numéricas. (...)

“Para Fuson (1987) um conhecimento estruturado da sequéncia numérica
permite o desenvolvimento de destrezas na contagem a partir de certa ordem (crescente
e decrescente) que promovem a capacidade de resolucdo de problemas”. (Brocardo,
Serrazina, & Rocha 2008, pp. 124 - 125).

Contudo, o decorar a sequéncia numérica ndao € suficiente para o
desenvolvimento do sentido de nimero, a crianca precisa do contato com 0s objetos
para sentir o quanto é preciso conhecer a contagem oral e de relacionar 0s nimeros.
Segundo Castro e Rodrigues (2008), para se contar objetos € necessario que a crianga
domine vérias capacidades que vao observando e experimentando, tanto com o apoio da
contagem oral como na interacdo com os pares e adultos. S&o quatro as capacidades que

a crianga precisa dominar na contagem de objetos, sendo estas:

Que a cada objeto corresponde um e um s6 termo da contagem;

Como ndo perder nem repetir nenhum objeto;

O conceito de cardinalidade;

Que a contagem ndo depende da ordem pela qual os objetos sdo contados.
O conceito de cardinalidade é a capacidade da crianca adquirir a competéncia de
percecionar, que o ultimo termo contado corresponde ao numero total de objetos

contados.
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A disposicdo em que o0s objetos se encontram € determinando para a facilidade
ou ndo da contagem, de modo que, se 0s objetos estiverem dispostos em fila, € mais
facil para a crianca ndo omitir nem repetir objetos. Castro e Rodrigues (2008) referem
que “A medida que vai construindo o sentido de nimero, a crianca vai desenvolvendo
capacidades de contagem progressivamente mais elaboradas. Contar de certa ordem
(crescente e decrescente) € uma capacidade que exige, ja alguma abstraccdo ”. (Castro &
Rodrigues, 2008, p. 21)

Van de Walle (1988) refere que para haver desenvolvimento do conceito de
namero é necessario o desenvolvimento de relagBes, e quantas mais experiéncias para
cada numero as criancgas experienciarem, mais amplo é o seu conceito de nimero. Um
dos principais conceitos na construcéo de relacdes numéricas € a capacidade da crianca
desenvolver e adquirir a aptiddo para percecionar valores pequenos sem proceder a
contagem (subitizing).Os conceitos de nimeros sdo conceitos que se vao construindo e
adquirindo pelas criancgas e que o adulto ndo pode mostrar diretamente, mas sim, vai se
construindo esses conceitos no contato com as experiéncias e desenvolvimento de
tarefas direcionadas para esse fim. Levar a crianca e reconhecer/identificar um conjunto
de pontos (uma mancha), entre 2 a 6 pontos, sem proceder a contagem (subitizing), vai
facilitar o calculo mental e mais tarde o reconhecimento de quantidades de pontos
superiores a 6. Segundo Castro e Rodrigues (2008), “O estabelecimento de relagdes
numéricas facilita o calculo mental e a compreensao do sentido das operacdes ” (Castro
& Rodrigues, 2008, p. 23). O reconhecimento da mancha entre 2 a 6 pontos denomina-
se percecao visual simples ou subitizing e o reconhecimento da mancha com nimero de
pontos superior a 6 denomina-se perce¢ao visual composta.

Uma forma de trabalhar na crianca o desenvolvimento deste conceito com
material estruturado é a apresentacdo de pratos ou cartdes com o mesmo numero de
pontos (ndo mais que 6 pontos) dispostos de forma diferente.

Exemplo: Figura 1 Quatro Padrées do Nimero 6

Também h& outras relagdes a desenvolver, como o “mais dois que...”, “menos
dois que...”, “mais um que...” ¢ “menos um que...”, este conceito leva as criancas a
relacionarem os numeros entre eles, significa que por exemplo 0 10 € mais um que 9 e 0

10 é menos um que 11. Castro e Rodrigues afirmam: “Ao enfatizar estas relaces

13



pretende-se que as criangas relacionem os nimeros entre si e ndo a contagem, ou seja, a
relacdo entre as quantidades € de dois/um a mais ou a menos”. (Castro & Rodrigues,
2008, p. 24).

Estas relacbes podem ser trabalhadas de varias formas com diversos objetos,
como por exemplo com copos, pratos e berlindes. A educadora tem um saco com Varios
berlindes, coloca 5 num prato e pede a uma das criangas para contar, e procede da
mesma forma com outra crianca. As criangcas contam os berlindes, e a educadora
pergunta: “E se retirarmos um? Vamos ver quantos ficam”. A crianga retira um e
verifica que 5 menos um da 4, e assim sucessivamente acrescentando ou retirando 1 ou
2 berlindes, podendo também a educadora recorrer aos dedos das maos.

Outro dos conceitos trabalhados para o desenvolvimento das relagdes numéricas,
sdo as relagdes numeéricas com base nos numeros 5 e 10. Segundo Castro e Rodrigues
(2008),

as criancas relacionam os numeros 5 e 10 como a soma de 5 (nUmero
de referéncia) com outra quantidade entre 1 e 5, ou relacionam
numeros entre 10 e 20 como sendo a soma de varios 5 (numero de
referéncia) ou como a soma de 10 (outro nimero de referéncia) com
outra quantidade entre 1 e 10.

(Castro & Rodrigues, 2008, p. 25).

Verifica-se assim, que como o0 conceito anterior, desenvolve-se nas criangas as
relagBes de cada nimero com certos outros nimeros. A crianga ao conter o nimero 5 e
0 numero 10 como nameros de referéncia, vai estabelecer relacdes baseadas nestes dois
ndmeros com outros nimeros, isto €, 0 5 € mais dois que 0 3 e € mais um que o0 4, como
também é menos um que o 6 e menos dois que o 7.

O colar de contas € um dos materiais estruturados para o desenvolvimento destes
conceitos, dando apoio a contagem estruturada e ao estabelecimento de relacOes
numéricas, como os conceitos de, “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um
que...” e “menos um que...”, relacdes numéricas com base nos nimeros 5 e 10 e as
relagOes parte-parte-todo que irei abordar de seguida.

Em que consiste o colar de contas?

O colar de contas pode ser comprado para utilizacdo da exploragéo dos conceitos
matematicos, como pode ser construido pelos alunos. Consiste em construir-se um colar
com enfiamentos de 20 contas de duas cores, onde alternadamente se enfiam 5 contas de
cada cor, como por exemplo 5 contas azuis, 5 contas vermelhas, 5 contas azuis e por fim

mais 5 contas vermelhas.
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¢ Que conceitos sao trabalhados e como?

e Os conceitos desenvolvidos através do colar de contas so:
e As contagens;

e Construcédo de relagcdes numéricas com base no 5 e no 10;
e Calculo por contagem;

e Calculo por estruturacdo;

e Operac0es (subtracdo e adicao).

Uma das tarefas a propor decorrera da seguinte forma: Primeiro mostra-se
diferentes quantidades em diferentes zonas do colar, depois a crianga conta as contas de
cada agrupamento do colar, referencia os numeros de referéncia e por fim identifica
nameros referidos pelo educador, como por exemplo o 6 (primeiro identifica 0 5 e
acrescenta mais uma conta de outra cor, 5+1). A crianca primeiro é levada a identificar
0s numeros de referéncia para relacionar 0s outros nimeros.

Outras relacdes a trabalhar para o desenvolvimento das relagbes numéricas sao
as do tipo Parte-Parte-Todo. Estas relacdes sdo trabalhadas quando estdo adquiridas as
competéncias do conhecimento dos nUmeros para que a crianca ja tenha a capacidade de
conhecer que 3 e 2 sdo 5, ou se a numero retirar outro, dizer automaticamente o
resultado. Castro e Rodrigues (2008) referem: “Muitas destas relagdes estabelecem-se
através de materiais que permitem e facilitam a apreensdo dessas relagdes”. (Castro &
Rodrigues, 2008, p. 26). Alguns dos materiais para a exploracao destas relacGes sdo 0s
blocos ou 0 doming, em que a crianga vé quantos pontos estdo de um dos lados e depois
no outro lado, e por fim da o resultado de pontos.

No dominé a crianca pode observar que a juncdo de dois numeros diferentes
pode dar 0 mesmo resultado. Esta exploracdo pode ser feita de modo em que se procede
a uma utilizacdo em jogo apenas das pecas cuja soma seja 8, permitindo assim o aluno a
observar que as pecas podem apresentar em cada lado padrdes de pintas diferentes, mas
que o total de pintas da 0 mesmo resultado, deste modo, o aluno vai estabelecendo e
desenvolvendo relagdes numéricas.

Outro tipo de relacBes numéricas para se explorar com os alunos, séo as do tipo
“dobro de...” ou “quase dobro de...” como por exemplo levar as criangas o observar os
dobros de uns dados nimeros como na utilizagdo das maos. Uma forma de explorar

estas relacGes é mostrar aos alunos quatro dedos de uma mao e trés da outra, levando-a

15



a percecionar que o trés é quase o dobro de quatro, e se for também quatro dedos que €
0 dobro dos dedos em que 4+4=8, oito € o dobro de 4.

Também os padrbes sdo relacbes interessantes a explorar no desenvolvimento do
sentido de nimero. Castro e Rodrigues (2008) referem que o educador deve aproveitar
para explorar através de materiais apelativos, os padrdes no aluno:

O papel do educador é primordial, pois o apreco pelas descobertas
realizadas e a comunicacdo das descobertas é fulcral para o
desenvolvimento de outras relagdes (padrdes crescentes, padrbes
decrescentes, padrdes repetitivos, ...) e de novas descobertas.

(Castro & Rodrigues, 2008, p. 27).

Os padrdes podem ser explorados através de varios materiais de formas e cores
diferentes, um dos materiais que podem servir para esta exploracdo e explorados nesta
investigacdo foi o colar de contas e tampas de duas, trés ou mais cores. Relativamente
ao colar de contas, os alunos fazem enfiamentos de duas ou mais cores seguindo uma
regra, por exemplo duas contas vermelhas, uma azul e uma amarela, e continuando a
sequéncia sempre da mesma forma.

Também podem ser explorados padrdes com pontos em que a intencdo é:
“Proporcionar a crianga o desenvolvimento de uma cole¢do razoavelmente larga de
padrdes de conjuntos, que consigam reconhecer sem contar”. (Van de Walle, 1988,
p.13).

Os padrdes de pontos desenvolvem simultaneamente as relacGes parte-parte-todo
como o exemplo do domind.

Em que consiste a emergéncia das operaces?

Os célculos por contagem sdo os primeiros calculos que as criancas fazem
quando apoiados por materiais que estimulam o seu desenvolvimento, Castro e
Rodrigues referem que “As competéncias de célculo das criancas em idade pré-escolar
desenvolvem-se em simultdneo com as suas competéncias de contagem”. (Castro e
Rodrigues, 2008, p. 29). Estes calculos sdo efetuados mesmo na fase de
desenvolvimento e aprendizagem da sequéncia numeérica, nas primeiras contagens, a
crianca assim que comeca a desenvolver essa competéncia comeca a desenvolver o
calculo mental. Por exemplo, ao subir umas escadas e fazer a contagem com o adulto
enquanto sobe os degraus, a crianga comega a fazer os calculos de quantos degraus falta
para subir.

Este exemplo tal como outros do dia-a-dia do quotidiano da crianca envolve a

adicdo, quando o aluno é deparado com uma situacdo que necessite de chegar a um
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resultado, os alunos recorrem aos métodos que para eles seja mais facil. H& criancas que
utilizam muito os dedos das mé&os, outras os proprios materiais do problema, e outras ja
conseguindo apenas mentalmente chegar a conclusdo. Os dedos das méaos sdo dos
instrumentos mais utilizados no desenvolvimento do calculo aditivo com nimeros até
10. Segundo Brocardo, Serrazina e Rocha, (2008) “Primeiramente, a crianga representa
com uns dedos uma das parcelas, com outros dedos a outra parcela e conta todos os
dedos utilizados”. (Brocardo, Serrazina, & Rocha, 2008, p. 125).

Quando mais forem as experiéncias de contagem e calculo, maior € o
desenvolvimento das contagens e o aluno vai ficando gradualmente mais competente.
Segundo Castro e Rodrigues (2008) “A medida que o0 universo numérico aumenta e as
suas competéncias de contagem se desenvolvem, as criancas vao-se tornando
progressivamente mais competentes, realizando célculos mais complexos, utilizando
estratégias de contagem flexiveis e inteligentes, ...” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 30).

Relativamente a subtracdo o processo € igual, os alunos recorrem a diferentes
estratégias de resolucdo para chegar ao resultado pretendido.

Apds um trabalho desenvolvido continuamente neste sentido, com experiéncias
diversificadas, o aluno chega a um patamar em que ja possui a capacidade de realizar
calculos por estruturacdo. Os calculos por estruturacdo, sdo calculos em que o aluno ja
ndo necessita de recorrer a contagem termo a termo mas que apoiando-se em modelos
adequados tal como os enfiamentos do colar de contas de 5 em 5, ou enfiamentos de
dois em dois, que leva as criangas a contar de 5 em 5 e de 2 em 2, sem a necessidade de
contar 1a 1.

Perante atividades do dia-a-dia, na interacdo com as criancas, o educador conduz
0 seu trabalho, com materiais concretos, no sentido de estimular pré-conceitos de
multiplicacdo e divisdo. Estes pré-conceitos sdo resolvidos primeiro por contagem e
depois através das relacbes numeéricas, resolvendo problemas por tentativa-erro.

Exemplo: As criangas brincam na caixa de areia no parque e tém uma camioneta
e 10 carros, a camioneta transporta dois carros de cada vez. De modo a verificar as
estratégias das criangas para resolver o problema a educadora pergunta:

Educadora - O que temos que fazer para descobrirmos quantas viagens temos
que fazer, de modo a levarmos todos os carros para o estacionamento fora da caixa de
areia?

Antoénio — Contamos.

Maria — Vamos levando 0s carros e contamos as viagens.
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Isabel — Olha, ja sei, metemos os carros dois ¢ mais dois ¢ mais dois...¢
contamos quantos grupos da.

Manuel — Podemos fazer a conta com os dedos.

Estes tipos de problemas levam as criangas a tentar resolver os problemas por
divisdo de agrupamento, levando a agrupar dois a dois, para assim perceberem quantos
grupos conseguiam obter.

Por fim, o dltimo conceito sdo as representagdes como sendo uma forma
importante das criangas exprimirem as suas ideias/raciocinio. Além da comunicacao
oral, sendo a oralidade o principal meio de comunicacdo e uma ferramenta fundamental
no desenvolvimento da matematica, todas as formas de representacdo também sdo uma
importante forma de manifestar o raciocinio ldgico. As mais frequentes sdo as
pictograficas onde sdo representadas as formas reais acrescentadas com pormenores,
mas também ha alunos que recorrem as representacfes iconograficas nas quais as
criangas utilizam formas para fazerem a representagdo do real e outras as representacoes
simbodlicas nas quais sdo utilizados os numerais. De acordo com Castro e Rodrigues
(2008), o registo de cada crianca € merecedor de respeito, embora possa haver uma
discussdo a volta dos diversos registos, de modo a que as criancas observem as
representacdes dos pares e percebam as vantagens dos registos numéricos. Segundo as
OCEPE (2007)

Importa que o educador proponha situagfes problematicas e
permita que as criangas encontrem as suas préprias solucfes, que as
debatam com outra crian¢a, num pequeno grupo, ou mesmo com o
grupo todo, apoiando e explicando do porqué da resposta e estando
atento a que todas as criancas tenham oportunidades de participar no
processo de reflexdo.

(OCEPE, 2007, p. 78).

Mais uma vez é aqui referido a importancia do educador para que 0s conceitos
matematicos sejam trabalhados no quotidiano das criancas, como também é fulcral que
disponha de materiais que exponham numerais, de modo a que as criancas tenham
contato e assim compreendam o seu significado.

Como ja foi referido anteriormente, todos estes conceitos matematicos, as
contagens, a construcdo das relagdes numericas, a emergéncia das operacbes e as
representacdes, sdo trabalhados gradualmente, sendo um processo evolutivo que tem
inicio antes do ensino formal. No livro “O sentido do numero”, Brocardo, Serrazina e

Rocha (2008) descrevem que, no que respeita ao ensino da Matematica, Mclintosh et al.
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(1992) declaram um conjunto de ideias adaptadas ao curriculo, assentes em trés grandes
blocos, tais como:

Conhecimento e destreza com 0s nimeros — englobando o
sentido da regularidade dos numeros, as multiplas representacdes dos
nameros, o sentido das grandezas absoluta e relativa dos nimeros e 0s
sistemas de referéncia;

- Conhecimento e destreza com as operagdes — incluindo a
compreensdo do efeito das operacbes e suas propriedades e a
compreensdo da relacdo entre as operagoes;

- Aplicacdo do conhecimento e da destreza com 0s nimeros e
as operacOes em situacao de célculo — Comtemplando a compreenséo
da relacéo entre o contexto do problema e os célculos necessarios, a
consciencializacdo da existéncia de multiplas estratégias, a apeténcia
para usar uma representacdo ou um metodo eficiente e a sensibilidade
para rever os célculos e o resultado.

(Brocardo, Serrazina, & Rocha, 2008, p. 126).

2.3. As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar e o

desenvolvimento do sentido de nimero na Infancia

As OrientacGes Curriculares para o Ensino Pré- Escolar fazem referéncia a trés
areas de contetdo que se denominam, area de formacdo pessoal e social, area de
conhecimento do mundo e a area de expressdao e comunicagdo, sendo esta ultima
subdividida em trés dominios: Dominio das expressdes, dominio da linguagem e
abordagem a escrita e por ultimo o dominio da matematica. Todas estas areas sdo
igualmente importantes completando-se umas as outras e com 0 objetivo de
proporcionar as criangas experiéncias enriquecedoras de aprendizagens favorecendo a
formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga. Segundo as OrientacOes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), o principio geral da educacao pré-
escolar é: “Estimular o desenvolvimento global da crianca, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, desenvolvimento que implica favorecer aprendizagens
significativas e diferenciadas”. (OCEPE, 2007, p.18).

Relativamente no que respeita a matematica no Pré - escolar, ao contrério de
antigamente, em gque o conhecimento da sequéncia numeérica era centrado no decorar de
termos sequenciais, neste momento e ap0s varios estudos, tem subjacente o
conhecimento da sua organizacdo e da sua estrutura, favorecendo assim, numa forma

flexivel e inteligente o estabelecimento de relagdes numéricas.
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Assim sendo, as presentes Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar,
no dominio da matemaética, ddo especial atencdo a importancia de se proporcionar
experiéncias ricas e diversificadas no mundo numérico, de modo a desenvolver nas
criancas competéncias numéricas cada vez mais complexas, aumentando e consolidando
o0 desenvolvimento do sentido de ndmero.

As OCEPE fazem mencdo a importancia da vivéncia da crian¢a no espaco e no
tempo, relativamente a construcdo de nocGes matematicas, tanto nas atividades
espontaneas como nas atividades ludicas. Com estas vivéncias a crianga vai construindo
a nocdo de dentro, fora, aberto, fechado, longe, perto, em cima e em baixo. E através
das suas vivéncias (movimento no espaco e contato com tudo o que as rodeia) que as
criangas comegam a encontrar principios 16gicos.

De acordo com os principios das OCEPE, a DGIDC (Dire¢do Geral de Inovacéo
do Desenvolvimento Curricular) publicou dois manuais de apoio ao dominio da
matematica, um direcionado para o desenvolvimento do sentido de nimero e da
organizacdo de dados e outro para a geometria e medida, pensados ap0s se comprovar o
quanto sdo importantes as primeiras experiéncias matematicas no ensino Pré-escolar e o
quanto é importante a nivel futuro o sucesso destas primeiras aprendizagens.

Estes dois manuais de apoio ao dominio da Matematica foram elaborados para
uma melhor compreensdo e concretizacdo do programa, servindo de orientacdo ao
trabalho realizado neste sentido, pelos Educadores de Infancia.

Segundo Castro e Rodrigues (2008), o papel do educador:

¢ crucial no modo como as criancas vao construindo a sua
relacdo com a matematica presente nas brincadeiras das criangas e as
guestionam; as incentivam a resolver problemas e encorajam a sua
persisténcia; lhes proporcionam acesso a livros e histérias com
nameros e padrdes, propdem tarefas de natureza investigativa;
organizam jogos com regras; combinam experiéncias formais e
informais e utilizam a linguagem propria da Matematica (0 mesmo
numero que..., a mesma forma que..., esta torre ¢ mais alto que...).

(Castro & Rodrigues, 2008, p.9)

As OCEPE (2007) referem que o educador deve partir dos conhecimentos de
que as criangas ja possuem, e partindo destes “apoiar 0 desenvolvimento do pensamento
I6gico-matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de
no¢Oes matematicas . (OCEPE, 2007, p. 73)

Perante isso, as OCEPE fazem referéncia a utilizacdo de materiais para apoiar as

aprendizagens, tais como, materiais de construcdo, Puzzles, dominds, objetos da vida
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corrente, desenho (compreensdo de relagfes topoldgicas) e outros materiais que
permitem desenvolver nogdes matematicas tais como, o Cuisenaire, as Calculadores
Multibésicos, os Blocos Logicos e o Geoplano.

No que respeita as Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar, estas
encontram-se estruturadas tal como as OCEPE por &reas de contedo e com a mesma
designacgéo, diferindo apenas na sua apresentacdo e organizagdo interna. As metas
enumeram os grandes dominios definidos para todo o Ensino Basico nas diferentes
areas e realcam os conteudos menos destacados nas OCEPE. Por consequente, as metas
estabelecem uma sequéncia das aprendizagens, facilitando a continuidade entre
Educacdo Pré-Escolar e o Ensino Basico.

Tal como as OCEPE, as Metas de Aprendizagem remetem o papel de educador
como um agente educativo que deve conter um papel crucial na promocdo do
questionamento, incentivo a resolucéo de problemas e encorajamento a sua persisténcia,
na estimulacgdo e acesso das criangas aos livros e histdrias com nimeros e padrdes. Tal
como na exploracdo da matematica, partindo de outras histérias, propor tarefas de
natureza investigativa, na organizacdo de jogos com regras simples e na combinacéo de
experiéncias formais e informais utilizando a linguagem propria da matematica.

As metas, no que se refere & area da matematica, mais especificamente ao sentido de
nimero, mencionam que no final da Educacdo Pré — Escolar a crianca ja deve ter
desenvolvido as contagens (contagem oral e contagem de objetos), ja deve possuir a
capacidade de enumerar e utilizar os nomes dos nimeros, a compreensdo do principio
da cardinalidade, o reconhecimento da mancha sem necessidade de contagem (mancha
de 2 a 6 objetos), utilizar a linguagem “mais” ou “menos” para comparar dois numeros,
reconhecer o nimero 5 como numero de referéncia, estabelecer relacbes numéricas
entre numeros até 10, comecar a relacionar a adicdo com o combinar dois grupos de
objetos e a subtragdo com o retirar uma dada quantidade de objetos de um grupo,
conseguir resolver problemas simples do seu dia-a-dia recorrendo a contagem e/ou
representando a situacdo através de desenhos, esquemas simples ou simbolos
conhecidos das criangas, expressando e explicando as suas ideias, conseguindo exprimir
essas ideias como resolver problemas oralmente ou por desenhos.

Na minha planificacdo estiveram presentes os trés primeiros principios de Kraemer
(2003), sendo estes:

1° principio: observar e registar a forma de ver, pensar e
calcular dos alunos como véem, pensam e calculam
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2° principio: analisar e organizar as solugbes a partir das
nogOes, procedimentos e representacdo usadas pelos alunos

3° principio: pensar como as condi¢cbes da tarefa podem
estimular os alunos a transformar as suas nocoes, procedimentos e
representacdes de que dispdem num nivel mais alto de compreenséo.

(Kramer, 2003, in Brocardo, Serrazina, & Rocha, 2008, p.31)
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3. METODOLOGIA

3.1. Introducdo: A importéncia de uma atitude investigadora

O trabalho realizado durante a PES baseou-se no principio de se formarem
educadores/professores investigadores, desenvolvendo competéncias para investigar na,
sobre e para uma acdo educativa e para um processo de partilha de resultados e
procedimentos com a sociedade e nomeadamente com 0s colegas.

A investigacdo/acdo (investigacdo feita no trabalho direto com os
intervenientes), leva a aquisicdo de conhecimentos, sendo uma atitude e atividade que
contribui  para o proprio desenvolvimento da  profissionalidade  dos
educadores/professores, como também leva a uma contribuicdo para o desenvolvimento
das instituicbes em que decorre, de forma a fazer-se uma reflexdo/inovacéo.

Stenhouse, dirigente de um centro de investigacdo aplicada em educagdo nos
anos 70, referia: “0os professores levantam hipoOteses que eles mesmos testam ao
investigarem as situacdes em que trabalham” (Stenhouse, 1975, p. 141), defendendo
que os professores, ao serem investigadores, melhorardo o ensino das escolas onde
praticam a sua atividade, contribuindo para o seu desenvolvimento. Assim, Stenhouse
considerava que a investigacdo na area da educacdo deveria ser feita pelos préprios
professores num processo de observacao, compreensao e reflexdo do desenvolvimento
dos projetos curriculares, investigando a sua prépria pratica. Segundo esta perspetiva, o
educador enquanto educador/investigador estd perante “...uma perspectiva
interaccionista e sdcio-construtivista, de aprendizagem experiencial de formacdo em
situacdo de trabalho, de investigacdo-acao” (Alarcao, 2000, p. 4).

No decorrer da investigacdo realizada foi mantida uma atitude de sistematico
questionamento numa direcdo da compreensdo dos processos e da observacdo, para
atingir a conclusdo, bem como, questionando criticamente a minha intervencgéo / acéo.
Este processo teve o objetivo de explorar o dominio da matematica na infancia e o seu
contributo na classe etaria em estudo, tanto no presente como em todas as implicacdes
futuras. A investigacdo realizou-se no colégio Fundacdo Alentejo em duas valéncias,
nomeadamente numa sala de creche (bercario) com um grupo de 5 participantes e numa

sala de Jardim-de-Infancia com um grupo de 16 criangas dos 3 aos 7 anos.
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O professor/investigador, assim como a investigacdo em causa (apesar de num
curto espago de tempo), é importante na medida em que leva desenvolvimento ao
ensino, novos conhecimentos e novos métodos de ensino, enriquecedores para o futuro.
Ao produzir novos conhecimentos toda a investigacao € vista, avaliada e desenvolvida
no futuro.

Relativamente a estrutura do trabalho para a dimensdo investigativa, este
encontra-se assim estruturado: contexto educativo onde realizei a investigacdo, quais 0s
instrumentos utilizados, os participantes que apoiaram a investigacdo, e por fim, o
tratamento e a analise dos dados obtidos. Depois de analisar os dados obtidos, foi
realizada uma reflexdo, de modo a perceber qual o nivel de desenvolvimento das
criancas.

Em suma a esta pequena introducdo menciono a seguinte afirmacdo de Dewey:
“Cumpre-nos estar dispostos a manter e prolongar o estado de duvida, que é estimulo
para uma investigagdo perfeita, na qual nenhuma ideia se aceita, nenhuma crenga se
afirma positivamente, sem que lhes tenham descoberto as razdes justificativas” (Dewey,
1959, p. 25).

3.2. Alinstituicao

A instituicdo proposta para realizar a minha pratica de ensino supervisionada e
para pdr em prética o trabalho de projeto, foi o Colégio Fundacdo Alentejo.

E uma instituicdo privada, inaugurada em Setembro de 2011, com o objetivo de
oferecer uma resposta de exceléncia a populacdo, apoiada pela inovacdo pedagogica e
organizativa, apostando numa oferta qualitativa, no pré-escolar e 1° ciclo. Como realca
no site da instituicdo a sua misséo é:

Desenvolver, na Regido, um Projecto Educativo indutor de
novas préaticas na relacdo da escola com a comunidade e que sirva o
processo de elevacdo das qualificacdes escolares e profissionais dos
recursos humanos, em resposta as necessidades de qualificacdo e
desenvolvimento  pessoal, induzidas pelo  processo  de
desenvolvimento regional sustentavel e pelos desafios da globalizagéo
da cultura e da sociedade do conhecimento.

http://www.fundacao-alentejo.pt/
O projeto educativo do Colégio centra-se essencialmente no interesse e
autonomia da crianga e o seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social, assumindo

como dimensdes fundamentais das suas praticas educativas: a educagdo para a saude e
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resiliéncia, para a criatividade e o empreendedorismo, e para a solidariedade e
cidadania. Dando especial atencdo a uma conciliagdo entre a vida pessoal, social e
profissional das familias, num apoio incondicional no seu papel de primeiros e
principais educadores, sendo um espaco de partilha e reflexdo, com e entre 0s
familiares.

O colégio encontra-se localizado dentro da cidade de Evora, capital do Alto
Alentejo, na Avenida Dinis Miranda N° 116, 7005-140 Evora, estando assim, bem
localizado, de facil acesso, com parque de estacionamento, sendo este fato uma
vantagem para as familias. Localiza-se perto da arena, jardim publico e do centro
historico, vantagem esta, para passear as criangas e leva-las a participacdo dos eventos
que se véao realizando ao longo do ano. O colégio abrange uma populacdo de classe
média alta, cuja maioria reside na cidade de Evora. Esta instituicio encontra-se dividida
e organizada de forma a proporcionar seguranca e conforto as criangas/bebés e adultos
que la se encontram, assim como, facilitar o trabalho e as deslocacfes no seu interior.

O Colégio engloba trés valéncias, sendo estas, a valéncia de Creche, de Jardim
de Infancia e de 1° ciclo do Ensino Basico, que se denominam por “planetas”, a creche ¢
0 planeta descobrir, o Jardim-de-Infancia é o planeta aprender e o 1° ciclo o planeta
conhecer, a mascote do Colégio é o Giraldix, um astronauta. Além destas valéncias o
colégio oferece atividades extracurriculares, tais como, Artes Marciais (Judo | Karaté |
Ju Jitsu | Capoeira), natacdo, expressdo Fisico/Motora e Expressdo Musical, como
também, tem ao dispor alguns servicos, como, Gabinete Médico/Enfermagem — Pediatra
e Enfermeiro/a, Nutricionista - Responsavel pela elaboracdo e gestdo das ementas e
Mediateca e Ludoteca, como também servi¢os extras, como, babysitting, ATL, e
organizacao de festas de aniversario.

A Creche integra pessoas com formacdo, responsaveis pelo desenvolvimento
integral e harmonioso das criancas dos quatro meses aos trés anos de idade.

A valéncia de Creche dispde de trés bercarios e cinco salas com resposta para
oitenta e quatro criancas até aos trés anos de idade. A valéncia de creche compreende
trés bercarios e cinco salas para criancas até aos 3 anos, numa resposta total a oitenta e
quatro criancas, todas as salas possuem como recursos humanos uma educadora e duas
auxiliares de acdo educativa. Tanto os bercarios como as salas possuem material
adequado a respetiva faixa etaria das criancas. As salas sdo amplas, com boa
luminosidade natural, mobiliario adequado para a seguranga e conforto das criangas.

Todas as salas sdo compostas por cacifos e um armario de apoio aos adultos. Os
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bercarios também sdo amplos, divididos por dois espagos, uma zona de descanso e uma
zona de laser e brincadeira.

A zona de descanso possui camas de grades devidamente identificadas, lencdis e
edredons com cores apelativas, caixas de musica e as janelas possuem estores para
escurecer a sala conforme a necessidade. A zona de laser e brincadeira, € um espaco que
possui num canto da sala a zona das almofadas, um espelho com uma barra para as
criancas se agarrarem, um movel com cestos com material adequado a esta faixa etaria,
devidamente identificado. Possuem um placar onde séo colocados todos 0os mapas e
registos informativos das criangas.

A zona dos bercarios possui em comum o espaco de higienizacdo, sofa de
amamentacao e a zona de preparacao do leite (copa).

No espaco de higienizacdo cada crianca possui 0s seus produtos de higiene e fraldas
devidamente separados e com identificacdo. Quando se procede a muda das fraldas,
cada crianca tem um resguardo e as fraldas sdo depositadas em contentor asséptico.

A valéncia de Jardim de Infancia compreende trés salas com resposta para
setenta e cinco criangas entre 0s trés e 0s seis anos, nesta valéncia os recursos humanos
sdo a educadora e uma auxiliar de acdo educativa. Nestas salas os materiais e 0
mobiliario estdo adequados a faixa etaria respetiva, respondendo as necessidades das
criancas e promovendo a sua autonomia no espaco. As janelas sdo grandes, oferecendo
as salas muita luminosidade natural, compostas por uma bancada grande com lava loica
e cacifos para todas as criangas.

A valéncia de 1° ciclo é composta por quatro salas, com resposta para noventa e
seis criangas, cujo recurso humano é composto pelo professor. Estas salas estdo
organizadas de modo a responder aos objetivos consignados na Lei de Bases do Sistema
Educativo (art.7°), as criancas usufruem de atividades extracurriculares, tais como,
Inglés, Informética, Expressdo Musical, Artistica e Dramética, e Expressdo
Fisica/Motora. As salas sdo amplas, com todas as comunidades necessarias para 0
conforto e bem-estar das criancas, possuindo também cacifos para as criangas
colocarem o seu material escolar.

O Colégio Fundacéo Alentejo contém ainda refeitdrio, cozinha, sala de reunides,
secretaria, sala de professores, gabinete da direcdo, rececdo, praca (sala de entrada),
gabinete médico, anfiteatro/polivalente, biblioteca/mediateca/ludoteca/cantinho da

leitura, balneério e casas de banho para adultos e criangas devidamente equipadas.
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Refeitdrio — Situa-se no rés-do-chdo, muito espagoso, com muita luminosidade
natural, com um lava méos, com mesas e cadeiras suficientes para todas as criangas e
acesso ao parque exterior.

Cozinha — As refei¢Bes sdo confecionadas no restaurante da escola profissional
junto ao colégio, tendo este também cozinha para preparagdo das refeigdes.

Sala de reunifes — Esta sala ndo é muito grande, contem uma mesa ao centro e
esta preparada devidamente para reunides.

Sala de professores — Esta sala encontra-se devidamente equipada para reunides
e trabalho dos educadores, possui uma mesa grande ao centro, e uma das paredes
forrada com armaérios de cima a baixo para o material das educadoras, como 0s Dossiés
das informacGes de todas as criangas da instituicéo.

Anfiteatro/Polivalente — E um espaco muito grande, situado no rés-do-chdo, que
possui um palco, um piano e bancos coloridos de vérias formas. Neste espaco as
criangas tém aulas de musica, ginastica e atividades com as respetivas educadoras. Além
disso serve para as festas e outros eventos. E um espaco com boa luminosidade natural e
de acesso ao exterior.

Biblioteca/mediateca/ludoteca/cantinho da leitura — Este espago encontra-se
junto ao polivalente, sendo todo envidragado do lado deste, visto este espaco ndo conter
janelas para o exterior. A biblioteca é grande, com estantes ao longo da parede com
muitos livros adequados para as criangas de Creche, Jardim-de-Infancia e 1° Ciclo. Ao
longo deste espaco estdo varias mesas para consulta dos livros e para as aulas de
informatica.

Num canto da sala, encontra-se uma parede forrada com uma paisagem de uma
planicie alentejana e muitas almofadas, aqui é o cantinho da leitura.

Casas de banho - De acordo com as normas de higiene e seguranca em vigor,
todas as casas de banho dispdem de saboneteiras com doseador de sabonete liquido,
suporte para toalhetes de papel descartaveis, dispositivo para desinfecdo dos sanitarios,
baldes do lixo com pedal e desinfetante de maos para os adultos.

Existe ar condicionado em todos os espagos do colégio, que € regulado de forma
independente de acordo com as necessidades de cada espago, deste modo,
proporcionando uma temperatura agradavel tanto para os adultos como para as criancas.

Além do espaco interior, tem um espaco exterior com dimensdo adequada para
todo o tipo de jogos, composto de um espaco com material ladico, um campo de jogos e

uma horta.
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O colégio tem uma metodologia de trabalho de parceria com as familias e toda a
comunidade. Esta metodologia de trabalho baseia-se num encontro ndo s6 de procurar
0s interesses das criancas, mas também de ir ao encontro dos interesses das familias,
olhando as situacdes partindo da perspetiva das familias e num planeamento tendo em
conta os interesses e necessidades das criancgas juntamente com a sua familia. Existe um
trabalho em conjunto com as familias, onde estas séo levadas a participar na vida do
colégio na sua plenitude.

Relativamente a exploracdo da matematica no Pré-escolar, € uma instituicdo que
ndo da especial atencdo a esta area, ndo havendo sinais que demonstrem o interesse por
este tema. Na instituicdo estdo mais presentes sinais de valorizacdo a area das
expressdes, nomeadamente a expressao plastica.

Verificando-se pelos principios defendidos pelo Colégio, o trabalho realizado
pelos Educadores, dando especial importancia a cultura, focada nas artes.

Os grupos com os quais desenvolvi 0 meu trabalho, foram um bercario e um

grupo heterogéneo de jardim-de-infancia.

3.3. Caraterizacéo dos grupos

3.3.1. Creche

A PES em Bercario teve como participantes as criancas da sala onde realizei a
minha prética, a educadora Ana Maria Rodrigues, a auxiliar de A¢do Educativa Nuria
Siquenique e a auxiliar de Agdo Educativa Ana Sofia Grosso.

Esta investigacdo-acdo foi realizada com um grupo de 6 criancas na PES | dos 6
aos 15 meses e com um grupo de 5 criancas na PES Il dos 9 aos 18 meses, baseada na
observacao do grupo durante a minha pratica. Na PES Il ja ndo encontrei a Elisa (18
meses) e a M. Inés (18 meses) e encontrei 0 G. Santos de 9 meses. O grupo de creche
(bercério) era um grupo pequeno, inicialmente com sete criangcas e mais tarde, com
apenas cinco, entre 0s quais quatro meninos e uma menina, ndo havendo registo de

criangas com necessidades educativas especiais.

Tabela 1 Data de nascimento, entrada no colégio e o agregado familiar.

Nome da crianga Data de Data de Entrada Agregado familiar
Nascimento no Colégio
Elisa 10/09/2011 Marc¢o / 2012 Pai e mée
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Gabriel Salgado 07/10/2011 Abril / 2012 Pai, mée e irmdo (6 anos)
Sofia 27/09/2011 Marco / 2012 Pai, mée e irmé (3 anos)
M. Inés 04/09/2011 Marc¢o / 2012 Pai e mde

Francisco 04/03/2012 Agosto / 2012 Pai, méde e Tio

Rui Pedro 25/06/2012 Setembro /2012 | Mae

Gabriel Santos 28/05/2012 Novembro / 2012 | Pai e mée

Para conhecer o grupo baseei-me inicialmente na informagdo fornecida pela
educadora da sala e ao longo da minha préatica através da observacdo e dos registos,
pudendo deste modo conhecer o grupo mais profundamente, obtendo informacdo que
me permitiu fazer uma avaliagdo das caracteristicas individuais de cada crianga e do
grupo em geral. Por fim, utilizei o Perfil de Desenvolvimento Individual, e em
compara¢do com o Perfil de Desenvolvimento Individual da educadora, avaliei o
desenvolvimento de cada crianca ao longo deste periodo e em que nivel de
desenvolvimento se encontram.

Da observagdo, pude constatar ao longo da minha pratica, relativamente aos
bebés até aos 7 meses, que ja exploravam o préoprio corpo, interagiam com os adultos e
com os pares olhando e virando a cabeca na sua dire¢do, bem como, emitindo sons. Ao
passar das semanas verifiquei que, gradualmente, estes bebés, adquiriam a capacidade
para estabelecerem comunicacdo, tanto na variedade de sons produzidos, como nos
gestos cada vez mais expressivos.

Relativamente a motricidade também houve grandes evolug6es, como o caso do
R.P. que em Setembro tinha apenas 3 meses e em Novembro com 5 meses, ja ficava
sentado com apoio e na posicdo de barriga para baixo, apoiando-se nas maos com 0s
bracos em extensdo. Nas criancas dos 8 aos 15 meses, verifiquei também uma grande
evolucdo no seu desenvolvimento, tanto na interacdo com os adultos e os pares, como
na linguagem, competéncias cognitivas e motoras.

Demostravam necessidade de terem junto de si objetos de referéncia, no
momento do repouso. Em relacdo a linguagem, expressavam-se a partir de gestos, sons
e palavras.

A maioria das criancas do grupo, ja adquiria competéncia em relacdo a conceitos
como (dentro/fora), com excecdo dos mais novos (R.P. (6 meses), C.Z. (8 meses) e G.S.

(6 meses).
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Em relacdo a motricidade global, apenas trés das criancgas ja adquiria a marcha,
n&o necessitando do apoio do adulto. As criancas mais velhas, como a M.I. (15 meses) e
a S. (15 meses), ja pegavam na colher no momento da refeicdo e levavam a comida a
boca. Em relacdo as capacidades motoras finas, as criancas ja conseguiam segurar
objetos com uma mao e manipular com a outra.

No grupo, as criangas de 14 e 15 meses, demostravam interesse quando tinham
contato com os materiais de expressdo plastica de forma voluntaria e espontanea.

Ao nivel do auto conhecimento pude constatar que as criancas de 1 ano
reconheciam-se em fotografias e ao espelho, reconhecendo o seu nome e o de alguns
familiares. Pude observar este fato quando chamava a crian¢a pelo seu nome e ela
respondia, tal como, quando chegavam familiares a sala e elas os reconheciam, dizendo
0 seu home, ou sorrindo. Em relacdo a interacdo com os pares, as criangas encontravam-
se também ao nivel emergente, demostrando alguma dificuldade na partilha dos
brinquedos. O grupo demonstrava imenso interesse por aprender, explorando de forma
autbnoma o meio que 0s rodeia, sem receio e com satisfacdo. Demonstravam muito
interesse e curiosidade por novos materiais.

Pude constatar que as criangas manifestavam interesse por encher e esvaziar um
contedo de um material, como na situacdo da caixa de areia e pude observar que ja
possuiam a percecdo da rotina diaria.

Em relacdo as capacidades de literacia emergente grande parte do grupo
identificava 0 nome dos objetos ou acBes observadas, emitia sons a medida que
observava as imagens, reconhecia simbolos/sinais e memoriza palavras.

Todas as crian¢as do grupo estao inseridas num contexto familiar sé6lido, em que
as familias sdo de classe média alta, com bons recursos econdémicos e boa formacéo.

O Projeto Pedagdgico do bercario foi feito elaborado consoante as observacgdes
feitas do grupo, por parte da familia e por parte da educadora, ou seja, do que se
conhecia das criangas, além de estarem presentes os principios do projeto educativo da
instituicao.

Os principios do Instituicdo vdo de encontro ao superior interesse da crianga e o
seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social, assumindo como dimensdes
fundamentais das suas praticas educativas:

- A educacdo para a saude e resiliéncia;

- A educagéo para autonomia e responsabilidade;

- A educacéo para a criatividade e o empreendedorismo;
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- A educacdo para a solidariedade e cidadania.
A educadora ndo se rege por nenhum modelo curricular, regendo-se pelos

principios educativos defendidos por Gabriela Portugal, sendo estes:

1.
2.
3.

10.

Envolver as criancas nas coisas que Ihes dizem respeito.

Investir em tempos de qualidade procurando-se estar disponivel para as criangas.
Aprender a ndo subestimar as formas de comunicagdo Unicas de cada crianca e
ensinar-lhes as suas.

Investir em tempo e energia para construir uma pessoa “total”.

Respeitar as criangas enquanto pessoas de valor e ajuda-las a reconhecer e a lidar
com 0s seus sentimentos.

Ser verdadeiro nos nossos sentimentos relativamente as criancas.

Modelar os comportamentos que se pretende ensinar.

Reconhecer os problemas como oportunidades de aprendizagem e deixar as
criangas tentarem resolver as suas proprias dificuldades.

Construir seguranca ensinando confianca.

Procurar promover a qualidade do desenvolvimento em cada fase etaria mas nao
apressar a criancga para atingir determinados niveis de desenvolvimento.

A Educadora tem como base fundamental do seu trabalho, a valorizagdo do

desenvolvimento individual de cada crianca, bem como a higiene, alimentacdo,

seguranca e o cuidado.

3.3.2. Jardim de Infancia

O grupo de criancas da sala de Jardim de Infancia era constituido por 16

criancas, 11 do sexo masculino e 5 do sexo feminino, entre os trés e 0s seis anos de

idade, sendo por isso um grupo heterogéneo.

Das 16 criancas que constituiam o grupo, a maioria frequentava a instituicdo

desde o0 ano anterior, quando esta foi inaugurada.

Tabela 1 Data de Nascimento do Grupo Criangas Jardim de Infancia.

Nomes Idade Data de nascimento
Francisco 3 anos 04/07/2009
Simao 3 anos 08/07/2009
Guilherme Veiga 3 anos 02/09/2019
Lara Barradas 5 anos 11/02/2008
Guilherme Gaspar 5 anos 08/01/2008
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Rodrigo Ramos 5 anos 13/03/2008
Diana Alfaiate 4 anos 24/06/2008
Vicente Mateus 4 anos 09/08/2008
Pedro Parreirinha 4 anos 21/08/2008
Constanga 4 anos 29/10/2008
Alexandre Salgado 6 anos 26/02/2007
Afonso Rodrigues 6 anos 19/05/2007
Diogo Vieira 5 anos 14/07/2007
Madalena Espanhol 5 anos 26/07/2007
Filipe Wu 5 anos 01/08/2007
Leonor Pigarra 7 anos 19/02/2006

No grupo ndo existiam criancas com necessidades educativas especiais (NEE).

Para a caraterizacdo do grupo da sala de Jardim de Infancia, baseei-me na
observacao, informacdes fornecidas pela educadora acerca do grupo e nos registos feitos
ao longo do estdgio, juntamente com o apoio das Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (OCEPE). As OCEPE ajudaram-me a aprofundar vérios aspetos
relacionados com o desenvolvimento da crianca ao longo do tempo, e desta forma,
realizar uma caraterizacdo do grupo mais profunda em relacdo as varias areas de
contetdo, recorrendo ao apoio do caderno de formagao.

Em relagéo ao grupo, pude constatar um excelente desenvolvimento das criangas
ao nivel das vérias areas de contetdo.

De acordo com a minha observacdo e registos realizados pude verificar que em
relacio a Area de formagdo pessoal e social, as criancas demostraram capacidades de
resolucdo de problemas, pudendo observar-se no dia-a-dia, autonomia nas atividades
desenvolvidas na sala, como na sua higiene e refei¢cBes, sendo importantissimo para a
sua insercdo na sociedade. A educadora valoriza e respeita as criancas, estimulando-as e
encorajando-as nos seus projetos.

Em relacdo ao dominio da expressdo motora, mais precisamente em relacdo a
motricidade global, o grupo demonstra facilidade na diversidade das formas de utilizar e
sentir o corpo, e verifiquei grandes aprendizagens no controlo voluntario do movimento.

Em relacdo a motricidade fina, as criangcas mais novas (3 e 4 anos) demonstravam
alguma dificuldade em relacdo a manipulacdo da tesoura, 0 que € normal, sendo
fundamental os trabalhos realizados com este instrumento, na medida em que no contato
com este, as criangas vao aprendendo a utilizar e manipular a tesoura com precisdo. Em

relacdo a manipulacao de pinceis, canetas e lapis o grupo ndo demonstrava dificuldade.
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Em geral, todo o grupo revela muito interesse pela exploracdo do jogo simbdlico,
com adere¢cos que traziam de casa, como por exemplo os fatos das princesas e na
representacdo e experimentacéo de diferentes papéis.

No dominio da expressao plastica as criancas demonstravam, muito interesse em
momentos de pintura, desenho, colagem, assim como interesse por aprender novas
técnicas de expressdo plastica. Principalmente as criangas do sexo feminino
manifestavam muito interesse em desenhar e pintar, j& duma forma geral o grupo pedia
com frequéncia para fazermos massa de cores para que com esta pudessem fazer
manipular e moldar para dai criarem objetos do seu interesse. Relativamente a trabalhos
coletivos, foram feitas algumas pinturas com pincéis, carimbagem de maos e rolos de
esponja, duma forma geral todos demonstravam muita vontade e empenho em realizar
estas pinturas coletivas. O P. (4 anos), 0 V. (4 anos) e o S. (3 anos), pediam com
frequéncia para fazerem recorte e colagem.

Em relacdo ao dominio da expressdo musical as criangcas mostraram-se sempre
muito motivadas por aprender novas musicas, reproduzir diferentes sons e ritmos, a
partir da sua iniciativa, das minhas propostas e do professor de expressao musical.

Em relacdo a linguagem oral e abordagem a escrita, existiam algumas criangas
com dificuldade na articulagdo das palavras. Nas reunides de grupo era proporcionado
um clima de didlogo entre adultos e criancas, dando oportunidade de todos intervirem
com sugestdes, propostas e fazerem as suas comunicagdes.

Em relacdo ao codigo escrito, a maioria das criancas ja conseguia identificar o
seu nome a partir do codigo escrito. O grupo ja reconhecia as varias fungdes do codigo
escrito, sendo eles proprios muitas vezes a pedir para escrevermos o que eles pretendem
transmitir, como por exemplo, no dia que levei o livro dos golfinhos, a M. (5 anos),
pediu-me para escrever numa folha branca o que ela considerava mais importante do
livro.

As criangas na segunda-feira de manha falavam do que tinha sido para elas o
mais importante do seu fim-de-semana e faziamos um registo das novidades, nds
adultos escreviamos a frase e depois as criancas copiavam as palavras por baixo e
ilustravam. Os mais novos apenas ilustravam, embora ao observarem os mais velhos
tentassem quase sempre copiar as palavras. Nesta tentativa, e apos outras experiéncias
no contato com o codigo escrito, pude verificar uma evolucdo a nivel da motricidade

finano F. (3 anos), no S. (3anos) e no G. V. (3 anos).
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No A. (6 anos) notei dificuldades a nivel do dominio da escrita, tento feito um
trabalho mais atento nesse sentido, estimulando-o a fazer mais tentativas de imitacéo de
letras, aprender a escrever o seu nome e a diferenciar as silabas. Se houver uma
estimulacdo neste sentido, a propria crianca vai desejar reproduzir algumas palavras,
como neste caso, que por fim j& era o proprio a pedir para escrever palavras e manifestar
interesse em saber 0 que esta escrito aqui e ali.

Proporcionei interacdes de didlogo como narrar acontecimentos, levar as
criancas a reproduzir e inventar historias, debater as regras de grupo, negociar a
distribuicéo das tarefas, planear oralmente o que se vai fazer, tal como comunicar o que
se realizou, foram sempre momentos do dia-a-dia em que havia uma estimulagdo a
comunicacdo, para um desenvolvimento/aprendizagem a nivel da linguagem como
também em paralelo noutros conteddos e dominios. Outra forma das criangas
percecionarem as diferentes fungdes da linguagem e aprendizagem da adaptacdo da
comunicagédo aos diferentes contextos desenvolve-se no fato do educador proporcionar
as criangas o contato com outras criancas de diferentes faixas etarias, com outros
adultos da instituicdo e de toda a comunidade. Neste sentido, as criangas tiveram
contato com a comunidade, tendo proporcionado saidas todas as semanas para 0S
demais variados contextos, como no contato em experiéncias partilhadas com as outras
salas da instituicdo e visitas de elementos das familias.

Em relacdo ao dominio da matematica as criangas mostravam competéncias na
contagem termo a termo, ja adquiriram competéncia ao nivel dos principios Idgicos, de
seriar, ordenar e de tempo. As criangas mais velhas (5 e 6 anos), possuem um
desenvolvimento muito bom relativamente ao raciocinio ldgico, verificando-se uma
capacidade para encontrar e estabelecer padrbes, formando sequéncias com regras
I6gicas subjacentes. Como por exemplo, a L. (5 anos), a M. (5 anos) e a C. (4 anos) ao
fazerem o desenho da historia da “Princesa e a Ervilha”, fizeram os colchdes com
sequéncias de duas e trés cores. No enfiamento do colar de contas o R. (5 anos) e o0 A.
(6 anos) fizeram sequéncias com as cores das bolas.

Na PES Il criei contextos e situagOes significativas partindo do interesse das
criancas, para desenvolver o sentido de numero no que respeita a compreensao global e
flexivel dos numeros e das operacfes com o intuito de explorar e levar as criancas a
compreenderem 0s numeros e as suas relagbes, como aprenderem a desenvolver

estratégias uteis e eficazes para a sua utilizacdo no dia-a-dia. Proporcionar estes
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contextos foi fundamental para estas aprendizagens, pois pude verificar/observar
evolugdes neste sentido por parte das criangas de 4 e 5 anos.

Em relacdo a area de conhecimento do mundo, as criangas demonstravam muito
interesse por conhecer e explorar o mundo envolvente. Esta situacdo era observavel pelo

seu interesse na realizagdo de trabalhos por projetos, nas visitas e nos livros.

3.4. Intenc0es e acles desenvolvidas

O meu plano de trabalho comecou por conhecer quais as experiéncias
matematicas que as criangas j& tinham experienciado, quais 0s conceitos trabalhados
pela educadora da sala e quais as competéncias desenvolvidas.

O objetivo deste meu trabalho consistiu em recolher dados sobre as
aprendizagens promovidas/desenvolvidas nas criangas, recorrendo a notas de campo
sobre o decorrer dessas experiéncias, ou logo apds estas se concretizarem, de modo a
poder obter um efeito regulador das praticas a desenvolver e a aperfeicoar experiéncias
futuras. Dessa analise, permitiu-me produzir conclusbes quer sobre as aprendizagens
dos alunos, quer sobre os fatores que as influenciavam, e onde poderia intervir o

educador.

3.4.1. Creche (Bercario)

No bercario o planeamento era adaptado a idade dos bebés/ criancas mais novas,
as necessidades, interesses e nivel de desenvolvimento do grupo. O planeamento era
pensado no sentido de levar a crianca a descoberta de si e do outro, estabelecer vinculos
afetivos, proporcionar prazer/bem-estar, desenvolver nas criancas a linguagem verbal e
ndo-verbal, a sensibilidade, a autonomia, a motricidade, a imaginacdo e a estimulacao
dos sentidos, visto a estimulagdo sensorial nesta faixa etéria ser tdo importante para
promover aprendizagens. E através das sensacbes que as criangas percecionam e sio
estimuladas para 0 mundo que as rodeia. Ao proporcionar todos estes estimulos para
novas aprendizagens, incluia os conceitos matematicos, onde estes eram explorados de
forma informal nos varios contextos e situacdes diarias. Esta estimulagéo era focada nos
conceitos de “dentro”, “fora”, “em cima de...”, “em baixo de...”, “a frente de...”, “atras
de...” e “mais”, num planeamento direcionada para esta exploragao.

O planeamento era feito semanalmente, onde constava o0 que pretendia

desenvolver com as criangas, em que dia da semana e 0 que promovia no seu
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desenvolvimento. No dia-a-dia era feita uma planificacdo detalhada do dia e com os
respetivos objetivos.

Na minha acdo tive como principios orientadores os principios educativos de
Gabriela Portugal, tal como segue a educadora do bercario. Os principios eram
adequados ao grupo como a cada crianga como um ser Unico, Visto ser um grupo
pequeno, havia bebés de varias idades e diferentes tempos de desenvolvimento. Neste
sentido, como refere o ponto 10 de Gabriela Portugal, procurei promover a qualidade do
desenvolvimento em cada crianca conforme os meses de vida, e no entanto, nunca
apressando/pressionando a crianga a atingir determinados niveis de desenvolvimento,
respeitando o seu tempo.

Para respeitar os principios educativos, foi necessario fazer um diagndstico das
caracteristicas e capacidades de cada crianca. Através da observacdo, foi possivel
compreender as necessidades e interesses de cada um individualmente e do grupo em
geral, como defende Silva (2002), “A observa¢do constitui, deste modo, a base do
planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo ”.

Na minha acdo ensinava a criangca a obter confianga, dando-lhe espaco,
deixando-a resolver os seus proprios problemas e levando-a a perceber que estava
sempre por perto, de modo a construir seguranca.

Tentei sempre, durante toda a minha acao, envolver os bebés/criangas pequenas
nas coisas que Ihes diziam respeito, tal como o ficheiro de imagens com fotografias da
familia e objetos de que gostavam.

Nos principios da minha acdo também incluia o fundamental em creche, como
valorizar os momentos da higiene, da alimentacdo, promover a seguranca e um cuidado
de exceléncia.

N&o houve desenvolvimento de ac¢Ges intencionalizadas com foco na matematica
visto a pertinéncia de estar perante um grupo de bercario com idades compreendidas

entre 0s 9 aos 18 meses.

3.4.2. Jardim-de-Infancia
Em relacdo ao grupo heterogéneo de Jardim-de-Infancia, pude constatar um
excelente desenvolvimento das criangas ao nivel das varias areas de conteudo.
Em relacdo ao dominio da matematica as criangas mostravam competéncias na

contagem termo a termo, ja tendo adquirido competéncias ao nivel dos principios
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I6gicos, de seriar, ordenar e de tempo. As criangas mais velhas (5 e 6 anos), possuiam
um bom desenvolvimento relativamente ao raciocinio l6gico, verificando-se alguma
capacidade para encontrar e estabelecer padrdes e formacdo de sequéncias com regras
I6gicas subjacentes. Como por exemplo, a L. (5 anos), a M. (5 anos) e a C. (4 anos) ao
fazerem o desenho da historia da “Princesa e a Ervilha”, fizeram os colchdes com
sequéncias de duas e trés cores. No enfiamento do colar de contas o R. (5 anos) e 0 A.
(6 anos) fizeram sequéncias com as cores das bolas.

Durante a PES 11 criei contextos e situacfes significativas partindo do interesse
das criangas, para desenvolver o sentido de nimero, no que respeita a compreensdo
global e flexivel dos nimeros e das operacBes com o intuito de explorar e levar as
criancas a compreenderem 0s numeros e as suas relacbes, como também aprenderem a
desenvolver estratégias uteis e eficazes para a sua utilizacdo no dia-a-dia. Proporcionar
estes contextos foi fundamental para estas aprendizagens, pois pude verificar/observar
evolugdes neste sentido por parte de criangas de 4 e 5 anos.

A minha planificacdo incidiu em observar o que as criangas ja sabiam e faziam,
como determinar o que podiam aprender num determinado momento, tentando
selecionar/criar tarefas e encadea-las umas nas outras de forma que as criancas
atingissem o0s objetivos que tinha proporcionado para esse momento. Por fim,
explicitava e refletia sobre o que as criancas aprendiam/descobriam através de todo o
processo, e como adquiriram tais aprendizagens (aspeto técnico e metodologico da
planificacdo).

A minha planificacdo além de ir ao encontro dos projetos que estavam a ser
desenvolvidos na sala e de encontro aos interesses e necessidades das criangas, também
estava centrada nas aprendizagens que as criancas ja possuiam ao nivel da contagem e
relacBes numéricas, e centrada em processos de aprendizagem de acordo com 0S meus
objetivos nesta area de contetdo.

Assim, estava integrada na planificacdo a contagem oral com o objetivo das
criancas aprenderem a recitar a sequéncia da contagem, que € aprendida em interacdo
uns com os outros e com os adultos. Para isso, proporcionei momentos de historias,
poemas, cantigas e lengalengas, como também a aprendizagem da contagem era
desenvolvida nas situacOes diarias, tal como por exemplo, através do mapa das
presencas.

A contagem oral leva ao desenvolvimento do conhecimento da sequéncia dos

numeros com um s6 digito, das irregularidades entre 10 e 20, da compreensao de que o
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nove implica transi¢do, dos termos de transi¢do para uma nova série e das regras para
gerar uma nova série. A contagem de objetos também esteve presente na planificacao,
que de uma forma gradual as criancas iam relacionando os diferentes significados e
utilizacdes dos numeros. Primeiro a contagem de objetos era desenvolvida partindo de
situacbes que se proporcionavam diariamente em situagdes do quotidiano e de
atividades desenvolvidas com outros fins e depois uma planificacéo direcionada nesse
sentido, como por exemplo com berlindes e tampas de garrafas de agua. O contar de
objetos levou as criangas a dominarem determinadas capacidades, tais como, que a cada
objeto corresponde um e um sO termo da contagem, como o0 ndo perder e ndo repetir
nenhum objeto, o conceito de cardinalidade e que a contagem ndo depende da ordem
pela qual os objetos sdo contados.

Na planificacdo também constou uma preocupacdo para o desenvolvimento das
criangas ao nivel da construcdo de relagdes numeéricas, tal como, a percecdo de valores
pequenos sem proceder a contagem (subitizing), outras relagdes como “mais dois

2

que...”, “menos dois que...’

2 b

, “mais um que...”e “menos um que...”, as relacdes
numéricas com base nos nimeros 5 e 10 (elaboracdo e exploracdo do colar de contas e
exploracdo das maos), as relacGes tipo parte-parte-todo (com o colar de contas, doming,
berlindes e tampas) e as relagdes numéricas do tipo “dobro de...” ou “quase o dobro

de 2

Tabela 2 Calendério da Exploragdo da Matematica no Jardim-de-Infancia.

Cronograma da exploracéo da matematica no Jardim-de-Infancia na PES 11
Construcdo de Relagdes numéricas
- Relacdes -
Contagem | Contagem de Pelrcegao de | pelacio | “mais dois Relagdes
oral objetos valores sem parte- q“e‘”” com os

proceder a . ndmeros de
arte-todo | “menos dois P
contagem p L referéncia

1%emana
8/4al12/4

2%emana
15/4 a 19/4

3% semana
22/4 a 26/4

42 semana
29/4 a 3/5

52 semana
6/5 a 10/5

62 semana
13/5a17/5

7% semana
20/5 a 24/5

8%emana
27/5 a 31/5
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Tarefas desenvolvidas, para a exploracdo matematica, durante a Pratica de
Ensino Supervisionada I1.

12 Semana — 08-04-2013 a 12-04-2013

- Historia: “A Fada Palavrinha ¢ o Gigante das Bibliotecas” — Contagem oral;

- Experiéncia — Flutuac&o em liquidos — Contagem crescente e decrescente

- Historia: “A escola dos nove desejos” — Contagem oral crescente

- Visita da mée do Guilherme Veiga -Confecdo de bolachas — contagem oral

- Visita ao pago dos Condes de Basto — Contagem oral

- Mapa das regras da sala — Contagem (quantas regras)

- Historia “Helmer e o grande dia” — Contagem oral.

2% Semana — 15-04-2013 a 19-04-2013

- Visualizagéo de livros — Contagem oral

- Contagem com berlindes — Contagem de objetos

- Poesia “Um dia no deserto” — Contagem de palavras

- Movimento com panos — Contagem dos panos — correspondéncia um a um —
principio da cardinalidade

- Construcdo e apresentacdo de um tunel — Contagem das cobras coladas no

tanel

- Experiéncia de flutuacdo em liquidos - Contagem dos objetos

- Jogo do Domin6é — Contagem das pecas até 7 — contagem crescente e
decrescente

- Massa de cores — Contagem de bolas

- Visualizacbes de Imagens de instrumentos musicais — Contagem dos
instrumentos musicais

- Saida — concerto na Eborae Musica — Contagem dos instrumentos musicais

- Cangdo — “Bati a porta do namero ...” — Contagem até ao numero 12

3% Semana — 22-04-2013 a 26-04-2013

- Domin6 — Contagem e construcdo de relacbes numéricas, relativamente a
percecdo de valores sem proceder a contagem (Subitizing)

- Historia: “Um Lobo pela Trela” — Contagem

- Conversas a volta do piano — Johann Sebastian Bach — Contagem dos

instrumentos
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- Passeio ao Jardim Publico — Contagem das criangas e de flores

- Historia: “Todos no sofa” — Contagem crescente e decrescente — percecdo de
valores sem proceder a contagem.

- Enciclopédia dos Dinossauros — Contagem e perce¢do de valores sem proceder

a contagem.

42 Semana — 29-04-2013 a 03-05-2013

- Cartdo do Dominé — Contagem e percecdo de valores sem necessidade de
contagem (Subitizing) e relacdo parte-parte-todo

- Projeto dos animais — Medidas - Contagem e relagdo entre os nimeros

- Historia “A princesa e a Ervilha” — Contagem crescente e decrescente,
compreensdo de que o nove implica transi¢éo

- Desenho, recorte e colagem — Contagem, Subitizing, compreensé@o que o nove
implica transicdo e relacdo parte-parte-todo

- Histéria de Fantoches “O Indio” - Contagem

- Construcdo de bolas de massa — colares — Contagem de objetos, percecdo de
valores sem necessidade de contagem, relacéo parte-parte-todo

- Historia “Maria Rosa e os sete veados barbudos” — Contagem crescente e
decrescente, relacdo parte-parte-todo

- Jogo - projeto dos animais — Reconhecimento da mancha sem necessidade de
contar e Relacéo parte-parte-todo

- Contagem das criancas presentes - Contagem e relacdo parte-parte-todo

52 Semana — 06-05-2013 a 10-05-2013

- Elaboracdo de um livro de cangbes — Aprendizagem de uma nova cancao -
Contagem

- Continuagéo da elaboracgdo dos colares — Contagem, percecdo de valores sem
necessidade de contagem, relacdo parte-parte-todo, relagdes “mais dois que...”, “menos
dois que...”, “mais um que...”, “menos um que...”.

- Momento de Poesia - Contagem

- Massa de cores - Contagem, percecdo de valores sem necessidade de contagem
(Subitizing), relagdo parte-parte-todo, relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”,

2% ¢

“mais um que...”, “menos um que...”.
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- Movimento com leques — construcdo de leques — contagem , percecdo de
valores sem necessidade de contagem, relacéo parte-parte-todo

- Exploracdo dos colares - Contagem, percecdo de valores sem necessidade de
contagem, relacdo parte-parte-todo, relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”,
“mais um que...”, “menos um que...”.

- Enriquecimento do palécio - Pratos e copos — Contagem, relagdo parte-parte-

29 ¢ 2 (13 2 13

todo, relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um que...”, “menos um
que...”.
- Domind - perce¢do de valores sem necessidade de contagem, relacdo parte-

parte-todo,

62 Semana — 13-05-2013 a 17-05-2013

- Integragéo do mapa das tarefas - Contagem

- Historia “A Mosquito” — contagem, relacdo “mais um que”, “menos um
que...” relagdes com os numeros de referéncia

- Decoracdo de pratos e de copos — Relacdo parte-parte-todo, relagdes com o0s
nameros de referéncia

- Construcgéo do livro das cangdes — Contagem, relagdo “mais um que”, “menos
um que...”

- Elaboracdo dos convites para a apresentacdo do projeto das princesas e visita
ao palécio - Contagem

- Momento da Historia — “Os Trés Terriveis Porquinhos” — Contagem

- Exploracdo do colar de contas - percecdo de valores sem necessidade de
contagem (Subitizing), relacdo parte-parte-todo, relagdes “mais dois que...”, “menos

2

dois que...”, “mais um que...”, “menos um que...”, relagdes com os numeros de
referéncia.
- Domind - percecdo de valores sem necessidade de contagem, relacdo parte-

parte-todo.

72 Semana — 20-05-2013 a 24-05-2013
- Exploragdo do colar de contas - percegédo de valores sem necessidade de
contagem (Subitizing), relacdo parte-parte-todo, relagdes “mais dois que...”, “menos

2

dois que...”, “mais um que...”, “menos um que...”, relagdes com os numeros de

referéncia.
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- Historia “Tarte de Mamute” — Contagem crescente e decrescente

- Moldar barro — pecas para o palécio - perce¢do de valores sem necessidade de
contagem (Subitizing), relacdo parte-parte-todo, relagdes com os nimeros de referéncia,
emergéncia das operagoes.

- Exploragdo matemética com tampas de garrafas — Contagem de objetos,
percecdo de valores sem necessidade de contagem (Subitizing), relagéo parte-parte-todo,

b 2 b

relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um que...”, “menos um
que...”, relagdes com os numeros de referéncia e emergéncia das operagoes.
- Utilizacdo das mdos - relacdo parte-parte-todo, relagbes com o0s nimeros de

referéncia e emergéncia das operagoes.

82 Semana — 27-05-2013 a 31-05-2013
- Exploracdo matematica — Tampas e colar de contas — Contagem de objetos,
percecdo de valores sem necessidade de contagem (Subitizing), relagédo parte-parte-todo,

b 2 b

relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um que...”, “menos um
que...”, relagdes com os niimeros de referéncia e emergéncia das operagdes.

- Apresentacdo e brincadeira no palacio — Contagem de objetos

- Utilizacdo das mdos - relacdo parte-parte-todo, relagbes com os nimeros de

referéncia e emergéncia das operacdes.

3.5. Recolha e analise de dados

3.5.1. Creche
Apbds no dia-a-dia estar atenta, num papel de observacdo/participante, do
comportamento das criancas a nivel pessoal e social, linguagem, interesses,
competéncias cognitivas, interacdo com adultos e pares, entre outras capacidades, e
ap6s a observacdo/analise dos registos, procedi a realizacdo do perfil de
desenvolvimento de cada crianga. Depois de todos esses dias de estagio, recorrendo a
notas de campo diariamente e refletindo sobre esses registos, como recorrendo a
fotografias, foi-me possivel compreender e refletir acerca do envolvimento das criangas
em todo o contexto, ambiente educativo, bem como espaco e materiais, e toda a

dindmica da sala e instituicdo.
A investigacdo teve como objetivo analisar todo o desenvolvimento das criangas

durante os primeiros 3 meses (uma vez por semana) na PES | e posteriormente e num
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trabalho diario de 6 semanas consecutivas na PES 11, de modo a perceber se as criangas
atingiram todas as competéncias esperadas de acordo com a sua idade, e futuramente
como poderia orientar a minha intervencdo no sentido de responder as necessidades e
interesses das criancas.

O meu trabalho de investigacdo na PES Il foi no sentido de uma continuagdo do
trabalho desenvolvido ao longo da PES I, isto é, numa focalizacdo da estimulacéo
sensorial e no desenvolvimento de aprendizagens nas varias areas do desenvolvimento
da crianca, tanto a nivel motor, de linguagem, conhecimento do mundo e expressoes,
conceitos matematicos, como ao nivel das emocoes.

Quanto mais precoce e ricas forem as interagdes e exploragfes com pessoas e
materiais, mais precoce, rico e saudavel vai sendo o desenvolvimento do bebé. Assim,
0s bebés/criancas mais novas constroem o seu conhecimento recolhendo informacéo
através das suas acOes, tais como, mexer 0s bracos, rolar, agarrar, olhar as maos, dar
pontapés, ouvir, cheirar, tocar, mastigar, entre outras, e na coordenacdo do paladar,
tacto, visdo, audicdo, olfato e sentimentos. O educador/prestador de cuidados, deve estar
atento as suas acGes de modo a percecionar as necessidades a as mensagens transmitidas
das suas descobertas e sentimentos. Desta observacao/atencdo e através do recurso a
materiais interessantes e desafiantes proporcionei experiéncias para 0s bebés
interpretarem 0 mundo que os rodeia, desenvolvendo e estimulando todos os seus
sentidos, para uma plena aprendizagem.

Proporcionei momentos de observacédo tanto a pessoas, como a animais (através
de um ficheiro de imagens), objetos em movimento, padres de luz/sombras e cores,
como a exploracao de diversas texturas e cheiros. Proporcionei o contato com materiais
domésticos, visto ter a oportunidade de observar o interesse das criangas desta idade por
estes objetos, como também proporcionei momentos de exploracdo de outros materiais,
como objetos para agarrarem, objetos que faziam barulho, objetos macios e rugosos,
entre outros.

As cancles e lengalengas estiveram presentes no dia-a-dia, em diversos
momentos, tal como, na higiene e noutros momentos de descontragdo, em grupo e
individualmente. Tal como 0 movimento, que em todos 0s momentos era estimulado
com espaco e materiais de apoio ao movimento das criancas, foi apoiado por musica ou
objetos musicais. Todos 0s momentos foram pensados em proporcionar momentos

prazerosos e satisfatorios nos bebés/criangas muito novas.
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Desenvolvi o meu trabalho ndo s6 no bergario, mas também na troca de
experiéncias, interacdo com as criancas de outras salas, e saidas ao exterior.

Os momentos intencionais eram direcionados tanto para o grande grupo, como
pequeno grupo ou individualmente, estes eram proporcionados durante as manhas apos
0 acolhimento, contudo, podiam surgir excecoes.

Todo o trabalho desenvolvido é importante no sentido da investigacdo como
suporte da acdo educativa, pois deste trabalho pode-se tirar conclusbes acerca do
desenvolvimento das criancas ao longo do ano, e quais as capacidades e competéncias
que foram adquiridas. Esta investigacdo teve a duracdo de 7 meses, comecou em
setembro e terminou em Margo, com um periodo de pausa durante 0 més de Janeiro.
Neste trabalho, houve uma investigacdo da qual pode-se observar a evolucdo das
criancas de poucos meses (3 a 4 meses) e das criancas de 12 meses, e quais as

capacidades que tinham no inicio e quais adquiriram ap6s passados sete meses.

3.5.2. Jardim-de-Infancia

Na sala de Jardim de Infancia, os procedimentos adotados para recolha de dados
junto das criancas, foi a observacao direta ao longo das sessdes desenvolvidas, tal como,
a resposta das criancas a minha interacdo, num registo escrito realizado no proprio
momento auxiliado por um registo fotografico. Desse registo, era feita uma analise dos
conhecimentos que as criangas possuiam e que adquiriam, sendo a partir desse registo
que eram pensadas e planeadas novas tarefas e um trabalho diario apoiado nas rotinas
das aprendizagens adquiridas.

A partir de determinados conhecimentos lancava novas tarefas de modo a
promover novos conhecimentos, com a finalidade de desenvolver a construcdo de
relacBes numeéricas cada vez mais complexas e promover a emergéncia das operacoes,
dependendo sempre da idade e desenvolvimento das criangas em estudo.

A analise de dados realizada ap6s a cada experiéncia foi fulcral, tendo um efeito
regulador das praticas desenvolvidas, levando a um aperfeicoamento das propostas
seguintes. Na elaboracdo do relatério semanal, todos os dados registados diariamente
eram pensados/refletidos, produzindo conclusbes sobre as aprendizagens e todos 0s

fatores que as influenciavam e sobre os quais poderia intervir nas futuras intervengoes.
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4. A INTERVENCAO

O tema do meu relatorio de estagio surgiu do meu interesse pessoal sobre
a importancia da matematica nas aprendizagens da crian¢a, onde se denomina “Pratica

de Ensino Supervisionada em Ensino Pré-Escolar: Explorando Matematica na Infancia”.
4.1. Creche

No bercario 0 meu objetivo relativamente a area da matematica, foi levar
as criancas a adquirir as nocoes topoldgicas de dentro/fora, em cima de.../em baixo
de..., a frente de.../atrds de..., como a desenvolver o sentido espacial. Outros objetivos
para esta faixa etaria, foi proporcionar momentos de observacao tanto a pessoas, como a
animais (através de um ficheiro de imagens), objetos em movimento, padrfes de
luz/sombras e cores, como a exploracgdo de diversas texturas e cheiros. Proporcionar o
contato com materiais domésticos, visto ter a oportunidade de observar o interesse das
criancas desta idade por estes objetos, como também proporcionar momentos de
exploracdo de outros materiais, como objetos para agarrarem, objetos que faziam
barulho, objetos macios e rugosos, entre outros.

As cancles e lengalengas estiveram presentes no dia-a-dia, em diversos
momentos, tal como, na higiene e noutros momentos de descontracdo, em grupo e
individualmente. Tal como o0 movimento, que em todos 0s momentos eram estimulados
com espaco e materiais de apoio a0 movimento das criangas, apoiado por mdsica ou
objetos musicais. Todos 0os momentos foram pensados em proporcionar momentos
prazerosos e satisfatorios nos bebés/criangas muito novas.

Desenvolvi o meu trabalho ndo s6 no bercario, mas também na troca de
experiéncias, interacdo com as criangas de outras salas e saidas ao exterior.

Os momentos intencionais eram direcionados tanto para o grande grupo, como
pequeno grupo ou individualmente, estes eram proporcionados durante as manhas apos
0 acolhimento, contudo, podiam surgir excegoes.

Todo o trabalho desenvolvido foi pensado no sentido de uma investigagdo como
suporte da acdo educativa, pois deste trabalho pode-se tirar conclusbes acerca do

desenvolvimento das criangas ao longo do ano, e quais as capacidades e competéncias
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que foram adquiridas. Esta investigacdo teve a duracdo de 7 meses, comegou em
setembro e terminou em Margo, com um periodo de pausa durante o més de Janeiro.

As nocdes topoldgicas foram exploradas diariamente de forma informal na
exploracdo do espaco e materiais. E através da resolucdo de problemas espaciais com
que as criangas se vao deparando no dia-a-dia em interagdo com o0 meio e através do
Jogo que vao percecionando 0s conceitos espaciais. Durante essa exploragdo observei,
reforcei e apoiei quando necessario. Por exemplo, relativamente a uma atividade motora
que proporcionei as criangas, esta foi muito enriquecedora, na medida em que as
criancas tiveram a oportunidade de enfrentar alguns obstaculos, desenvolvendo-se
fisicamente, melhorando e adquirindo competéncias a nivel do equilibrio, o subir e
descer, andar para a frente e para tras, gatinhar e rastejar. Durante esta sessdo, neste
contexto, as criancas também desenvolveram os conceitos matematicos, por exemplo: F.
J. (11 meses), subia os dois degraus, gatinhava e descia na rampa (onde por vezes descia
ao contréario, levando as maos a frente e descia de cabeca para baixo), conseguindo
todos esses movimentos sozinho sem o auxilio do adulto, apesar de estarmos por perto
atentos aos seus movimentos. No principio mostrou alguns medos em subir, encostava-
se ao colchdo e olhava para n6s, como se pedisse a nossa ajuda. Mas perante a nossa
ajuda, no dar a mdo para subir, e ao sentir que estdvamos por perto, comegou a sentir
confianca e comecgou a explorar sozinho todo o percurso nos dois sentidos, subia e
descia a rampa a gatinhar, tal como os degraus. Durante este momento de movimento,
qguando uma crianga estava dentro da caixa de sensagdes, eu reforgava e dizia: “A S.
esta dentro da caixa” ou “O G. esta fora da caixa” ou ainda, “Olha, a Jodo esta dentro da

(13

caixa. Deste modo, levava as criangas a adquirir a perce¢do dos conceitos

matematicos, “dentro”, “fora”, “em cima de...”, “em baixo de...” ou “a frente de...”
“atras de...”.

Através dos livros e historias também estimulava as criancas para o
desenvolvimento desses conceitos, como por exemplo através do livro “Onde estd o
Pimba?”. A S. (18 meses) pegou no livro, e nesse momento cheguei-me junto dela e
comecamos a folhear enquanto eu perguntava: “Onde estd o Pimpa?” E ela apontava
com o dedo, entdo nesse momento reforgava, “O Pimpa esta atras do sofd? O Pimba esta
dentro da banheira?” E assim sucessivamente. Pude perceber que ela identificava o cédo
Pimpa mas ndo deu para perceber se a Sofia identificava o dentro/fora, entre os outros

conceitos. De seguida aproximou-se 0 G. S. (17 meses), este pegou no livro e da mesma
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forma que fiz com a Sofia, sentei-me junto dele, e juntos explordmos o livro. O Gabriel
Salgado teve a mesma atitude que a Sofia, apontava e eu reforcava os conceitos.

O livro apenas serviu para reforcar os conceitos, sendo no dia-a-dia que
observava, na interacdo com as criancas, se ja adquiriam ou ndo 0s conceitos
trabalhados.

Estes momentos de estimulagdo motora sdo muito relevantes para o
desenvolvimento das criangas, tanto a nivel motor, como no desenvolvimento de outras
competéncias. E através das experiéncias, do explorar as suas capacidades perante 0s
obstaculos e da estimulacdo para essa exploracdo que as criangas vao adquirindo as
competéncias de acordo com a sua faixa etaria e emergindo para outras competéncias
das faixas etarias seguintes.

Noutros momentos, nos momentos de brincadeira ao faz de conta, eram
momentos em que atraveés das acdes que surgiam nesses instantes explorava 0s
conceitos, como por exemplo, num desses momentos, em que a S. e 0 G.Gal. estavam a
brincar com os bebés, interagia dizendo: “Senta o bebé em cima da cadeira”, “Olha S. o
cesto estd debaixo da mesa”, através destas interacdes verificava se ja tinham a percecao
do “Cima/baixo”, “Frente/atras”, “Dentro/Fora”, como também, estimulava as criangas
para a percecéo destes conceitos.

Neste trabalho, houve uma investigacdo da qual pode observar a evolucdo das
criancas de poucos meses (3 a 4 meses) e das criancas de 12 meses, e quais as suas
capacidades.

Dessa investigacdo, recolhi dados relativamente as aprendizagens matemaéticas
de cada crianca e retirei conclusoes.

Assim, da analise da observacdo do dia-a-dia das criancas e por fim do
preenchimento do perfil de desenvolvimento individual, pude concluir que:

O R. P. (9 meses) em relagdo aos conceitos matematicos da vida quotidiana,
ainda ndo usava brinquedos simples de empilhamento e encaixe, e ainda ndo entendia
palavras relacionadas com o tempo, mas ja explorava relacfes espaciais, tentando
colocar-se dentro de uma caixa (observavel na sala de psicomotricidade), colocava as
méos e o0s dedos dentro dos brinquedos, tal como, 0s objetos dentro uns dos outros.

Tanto a S. (18 meses) como o G. Salgado (17 meses) demonstravam interesse
pelos conceitos matematicos da vida quotidiana, tendo adquirido o conceito de “mais”
como por exemplo nas refei¢cdes, como os conceitos de “dentro/fora”, “em baixo de/em

cima de” e “atras/a frente” e agrupavam objetos. A S. adquiriu a capacidade de usar os
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brinquedos de empilhamento e de encaixe, como por exemplo empilhava um brinquedo
de cubos de varios tamanhos, ndo tendo ainda a nocdo exata da ordem dos tamanhos,
mas ja tentava empilhar mesmo que nédo fosse na ordem correta.

O F. J. (12 meses) demonstrava competéncias cognitivas e capacidade de
resolucdo de problemas através da brincadeira e nas atividades da vida diaria, como
recordando a localizagcdo dos objetos favoritos (exemplo das bolas), demonstrando
consciéncia da causalidade ou de efeito imediato, como exemplo, na sala existia um
cubo de multiplas funcdes e ele ja sabia que ao pressionar um botdo que a tampa abria,
entdo quando eu fechava a tampa, ele voltava a pressionar para abrir, depois olhava para
mim a ver se eu voltava a fechar para ele abrir. A nivel do interesse genuino pelos
conceitos matematicos da vida quotidiana, claramente o F. J. ja compreendia o conceito
de “mais” em relagdo a4 comida e, em relacdo a brincadeira ainda estava numa fase
emergente. J& empilhava brinquedos simples, mas ainda sem a noc¢do do tamanho, cores
e formas, apenas empilhava, como por exemplo, um dia levei caixas de varios tamanhos
e formas, e ele ao observar a S. a empilhar as caixas, tentou fazer o mesmo. O F. J.
explorava relagfes espaciais, tais como, colocar-se dentro de uma caixa, dentro de uma
tenda, e colocava objetos dentro uns dos outros, por exemplo, no dia em que levei
utensilios de cozinha, o F.J. esteve algum tempo com uma espumadeira e um fervedor,
colocava a espumadeira dentro do fervedor e batia com ela, depois voltava a retirar de
dentro e voltava a colocar dentro, depois tentou fazer com um passador e observou que
ndo cabia dentro do fervedor, e voltou a ir buscar a espumadeira.

O grupo demonstrava grande interesse por aprender, explorando de forma
auténoma o meio que o rodeava, sem receio e com satisfacdo, e demonstravam interesse
e curiosidade por novos materiais.

Em relacdo aos conceitos matematicos, demostravam interesse em encher e
esvaziar um conteudo de um material, e as criancas mais velhas (S., G. Sal)) ja
continham a percec¢do da rotina diaria.

A maioria das criangas do grupo, adquiriu as competéncias em relacdo aos
conceitos como (dentro/fora, em cima/em baixo, atras/a frente), como o caso da S. (18
meses), G. S. (17 meses) e C. Z. (12 meses).

Ao refletir sobre esta investigacéo, e ao observar os resultados, pude verificar que
a nivel de competéncias/capacidades ha uma grande diferenca entre 0s 6 meses e 0s
9/10 meses, pois neste espaco de tempo de 3/4 meses na vida da crian¢a ha um grande

desenvolvimento em todos 0s niveis.

48



Neste curto espaco de tempo as criangas adquiriram 0s conceitos matematicos
objetivados para esta area.

Também pude verificar/concluir que dos 12 meses aos 18 meses, também se
observa um grande desenvolvimento, um grande aumento das capacidades das criancas,
principalmente ao nivel da motricidade (pois € o periodo que comegam a andar e que
manifestam maior facilidade de manipular os objetos), ao nivel dos conceitos

matematicos e ao nivel da linguagem.

4.2. Jardim - de — Infancia

O meu objetivo em Jardim-de-Infancia, foi trabalhar a contagem oral, a contagem
de objetos, a construcdo de relaces numeéricas, tais como, a percecdo de valores
pequenos sem proceder a contagem (subitizing), a percecdo composta (0
reconhecimento de quantidades superiores a 6 por composicao de percegdes simples), as

b b 2

relagdes “mais dois que...”, “menos dois que...”, “mais um que...” ¢ “menos um
que...”, as relacdes numéricas com base nos numeros 5 ¢ 10 (niimeros de referéncia), as
relagcOes parte-parte-todo, “dobro de...” ou “quase o dobro de...” e a emergéncia das
operacOes no que respeita aos calculos por contagem (adicéo e subtracéo).

Os materiais utilizados para esta exploracdo foram tanto os materiais da sala,
como as maos, os livros (histérias), as cangdes e recursos do dia-a-dia, como o0 mapa
das presencas. Também recorri a material direcionado para esse fim, tais como, o
doming, os berlindes, as tampas de garrafas e o colar de contas.

Como objetivo geral pretendi desenvolver experiéncias que proporcionassem as
criancas a construcdo de conhecimentos matematicos em articulagdo com outros
dominios e contextualizados nas atividades diarias do Jardim-de-Infancia. Sendo estas
experiéncias uma contribuicdo para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, resolucdo
de problemas e comunicacdo da crianga, da sua linguagem oral e escrita, como a sua
relacdo com o espaco que a rodeia. O objetivo principal do estabelecimento de relacbes
numericas é facilitar o calculo mental e a compreensdo do sentido das operaces.

Para isso, desenvolvi uma sequéncia de tarefas, devidamente fundamentadas em
bibliografia de referéncia e com recurso a materiais que apoiassem as aprendizagens,

sendo desenvolvidas segundo o calendario acima indicado.
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Para 0 meu estudo estabeleci uma série de objetivos especificos, baseados nos
objetivos defendidos por Castro e Rodrigues (2008), para a promocdo das
aprendizagens, sendo estes:

Principios da contagem:

e Desenvolver a sequéncia da contagem oral levando a crianca:

- Ao conhecimento da sequéncia dos numeros com um sO digito
(1,2,3,4,5,6,7,8,9);

- Ao conhecimento das irregularidades entre 10 e 20 (11,12,13,14,15);

- A compreensdo de que o nove implica transi¢do (9,10,...19,20....29,30);

- Dos termos de transi¢do para uma nova série (10,20,30,40).

e Desenvolver o relacionamento dos diferentes significados e utilizacdes dos
nameros;

e Desenvolver a capacidade de estabelecer correspondéncia um a um entre o
objeto e a palavra niumero (termo);

e Levar acrianca a adquirir a capacidade de percecionar:

- Que a cada objeto corresponde um e um s6 termo da contagem;

- Como né&o perder nem repetir nenhum objeto;

- O conceito de cardinalidade (o ultimo termo dito corresponde ao nimero total
de objetos contados);

- Que a contagem néo depende da ordem pela qual os objetos séo contados.

e Desenvolver o sentido ordinal do nimero (sequéncia numeérica organizada como
uma ordem);

e Desenvolver na crianca capacidade de contagem progressivamente mais
elaboradas, contagem crescente e decrescente — contar a partir de uma certa
ordem;

Principios da construcéo de relagdes numeéricas:

e Desenvolver a percecdo de valores pequenos sem proceder a contagem
(Subitizing), ou seja, a percecdo visual simples, levando a percecdo composta
(percecao do conhecimento de quantidades superiores a 6);

e Desenvolver a capacidade da crianca relacionar os nimeros entre si, ou seja, a
relacdo entre as quantidades, que é dois/um a mais ou a menos;

e Desenvolver a capacidade de relacionar os nameros entre 0 5 e o 10, como

sendo a soma de um destes nimeros com outra quantidade entre 1 e 5, ou 0
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relacionamento entre os nimeros 10 e 20 como sendo a soma de varios 5 ou a
soma de 10 com outra quantidade entre 1 e 10;

e Ajudar a construir as relacdes entre os numeros, com relagcdes do tipo parte-
parte-todo, levando as criangas sem contar obterem a percecdo de que por
exemplo: 3 e 2 séo 5.

e Desenvolver relacfes numéricas cada vez mais sofisticadas, levando as criangas
a ser progressivamente mais competentes para ir trabalhando e desenvolver
calculos mais complexos, levando a uma emergéncia das operagdes (adigdo e
subtracao).

Depois de um trabalho de observacéo e intervencédo durante a PES | e primeira
semana da PES Il, pude fazer uma analise do contexto, tempo e recursos, comecando

uma intervencao diéria de acordo com todo o contexto educativo.

4.2.1. Contagens

Primeiro comecei pela contagem oral até 10, recorrendo a histdrias, cancbes e
situacbes do quotidiano. Estas situacGes de contagem, eram desenvolvidas tanto em
grande grupo como em pequeno grupo, conforme as oportunidades que surgiam e que
tinha hipotese de fazer acontecer. O objetivo da contagem em grande grupo era
desenvolver a contagem oral nas criangcas mais novas que em interacdo com as mais
velhas, tentavam acompanhar e ao mesmo tempo adquirir a capacidade de recitar a
sequéncia da contagem, criando as suas préprias sequéncias, até conhecerem a correta.
Nestes momentos recorria a cangdes, tais como por exemplo “Bati a porta do niimero
...” e a historias como “A Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas”.

Também recorri a uma caixa de berlindes, em que sempre que uma crian¢a, ou
um grupo de criangas se mostravam interessados em explorar, aproveitava 0 momento e
explorava este recurso para desenvolver nas criangas a contagem oral e a contagem de
objetos, a correspondéncia termo a termo, o ndo perder nem repetir, 0 conceito de
cardinalidade e a contagem ndo dependente da ordem.

Numa das sessdes, 0 G.V. (3 anos), como gostou muito dos berlindes grandes,
pedi - lhe que contasse quantos berlindes grandes estavam na caixa e que os fosse
colocando num copo. Este contou 17 berlindes, depois viu 0s brancos pequenos e pedi-
Ihe que fizesse 0 mesmo, contou igualmente 17 berlindes para um outro copo.

No fim perguntei, quantos berlindes brancos temos?

Ele respondeu: “Muitos”.
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E eu perguntei: “E azuis grandes?”

Ele respondeu: “Os grandes sdo mais”

Eu interrogo: “Porqué? Porque ¢ que achas que os grandes sdo mais?”

Ele responde: “Porque esses sao muitos.”

Depois volto a referir: “Vé G., aqui estdao 17 e aqui estdo 17, onde ha mais?”

Ele responde: “Ai (apontando para o copo dos berlindes grandes) .

Eu interrogo: “Porqué?”’

Ele responde: “Porque sdo muitos porque sdo grandes.”

Por fim, contou 6 berlindes para um copo e depois perguntei-lhe: “Quantos
berlindes ficaram no copo?” Ele olhou e voltou a contar até 6”, voltei a perguntar:
“Quantos ficaram?” E ele voltou a contar termo a termo, ndo dizendo o namero total.

De seguida foi 0 V. (4 anos), contou quatro berlindes grandes para um copo, e
no fim de contar um a um até aos quatro, perguntei: “E se colocarmos mais um quantos
ficam.”

Ele olhou e comecou a contar de inicio, 1,2,3,4,5, e disse: “ Ficou 5”.

O R. (5 anos) que estava atento ao nosso dialogo disse: ““ Se colocassemos mais
5 ficavam 10, porque 5+5 sdo 10”. Nesse momento disse-lhe: “entdo vamos la
confirmar, vamos colocar mais 5”. Ele comegou a contar mais 5 para dentro do copo e
por fim contou-os todos para confirmar se estavam 10 berlindes. VVoltdmos a retirar 5 e
voltdmos a ficar s6 com 5 no copo, e fui acrescentando mais um mais um e perguntando
ao R. quantos ficavam.

Tinhamos 5 e eu disse: “E se colocarmos mais 1?”

R.: “Fica 6”.

Eu: “E mais 17

R.: “7”.

Eu: “E mais 1.

R.: “8”.

Eu: “E mais 1.

R.: “17...ai ndo, 18”.

Depois o0 R. contou 10 berlindes grandes para um copo e de seguida 10 berlindes
brancos pequenos num outro copo.

Por fim perguntei-lhe: “R. em que copo estdo mais berlindes?”

Ele respondeu: “Neste temos mais (apontando para o copo dos berlindes

grandes) porque sdo maiores e enchem o copo.”
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Depois foi a vez da L. (7 anos), contou 17 berlindes grandes para um copo e de
seguida contou 17 berlindes pequenos para outro copo.

No fim perguntei-lhe: “Onde ha mais?”

Ela respondeu: “Aqui (apontando para o copo dos berlindes grandes), porque sao
grandes.” Eu ajudo despertando-a para a contagem que tinha feito, “Olha L. quantos ha
aqui?

A L.: “17”, depois aponto para o outro copo: “E aqui?”

Ela responde: “17”, eu digo: “O nimero ¢ igual?”’

Ela responde: “E” eu digo: “Entdo, onde ha mais?”

A L. olhou para os dois copos, pensou um pouco e por fim disse: “Sao iguais.”

Depois resolvi pegar nos nimeros de referéncia 5 e 10, levando as criancas a
relacionarem 0s nimeros entre 0 5 e 0 10. Pedi para a L. contar 5 berlindes para um
copo, de seguida interroguei-a, “‘e se colocarmos mais 2?”

“Fica 77, “E se colocarmos mais 3?”

Pensou ...e disse: “Fica 10”.

Depois confirmei: “Fica 10, entdo temos aqui 10 berlindes, e se agora retirarmos
277

Ela responde: “Fica 8.

Eu: “E se aos 10 retirarmos 5?”

Ela responde sem hesitar: “Fica 5”.

Depois foi a vez do P. (4 anos), contou 4 grandes para um copo e depois 4
pequenos para outro copo. Nos berlindes pequenos eu disse: “ec se a estes 4 berlindes
retirarmos 1?”

Ele responde: “Fica 7”.

Entéo, eu disse: “Conta la quantos ficaram?”.

Voltou a contar ¢ disse: “Ficou 3”.

Depois colocamos 2 berlindes grandes num copo e 2 pequenos noutro copo € eu
disse-lhe: “Onde ha mais?”

Ele olhou para um dos copos e disse: “2” e olhou para o outro copo e disse:
“+27.

Depois contdmos 5 berlindes para um copo e eu perguntei-lhe: “E se colocarmos
mais 1 berlinde, quantos ficam?” Ele olhou e contou de inicio: “1,2,3,4,..,6”, saltou o
namero 5. Depois de contarmos os 6 berlindes no copo, eu disse-lhe: “E se colocarmos

mais 2?”
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Ele responde: “da mais”.

Figura 2 A.L. (7 anos) a contar os berlindes grandes de um copo para
0 outro

Apds esta experiéncia com este grupo de criancas de diferentes idades, (G. V. (3
anos), V. (4 anos), R. (5 anos), L. (7 anos) e P. (4 anos), retirei conclusdes acerca da
contagem termo a termo, qual a percecdo que ja possuem de valores pequenos sem
proceder a contagem, isto é, a capacidade de construcdo de relagdes mentais entre
numeros e a sua percecdo das quantidades.

Verifiquei que todas as criancas, exceto o P., ja tém a capacidade de recitar a
sequéncia numérica um a um até vinte. O G. V. ainda ndo adquiriu o conceito de
cardinalidade, isto é, que o ultimo termo dito corresponde ao nimero total de objetos
contados.

Depois de contarem o0s objetos e de os interrogar da quantidade de berlindes que
ficavam no copo, 0 G. V., 0 V. e o P. voltavam a contar novamente do principio,
demonstrando que ainda ndo identificam o ultimo termo da contagem com o nimero
total de objetos. O caso do V. quando acrescentavamos mais um ao total, ndo tinha a
capacidade de dizer quantos ficavam, contando de inicio, mas tendo a capacidade de
fazer a contagem e dizer o numero total de objetos. Isto demonstra que ja adquiriu o
conceito de cardinalidade, e que ao contar o nUmero de objetos, Ihe permite determinar
o total.

O R. ja tem desenvolvido o conceito de cardinalidade e ja tem alguma percecéo
de valores pequenos sem proceder a contagem (subitizing) e a capacidade de construcéo
de relagGes numéricas, parte, parte, todo.

A L. (7 anos), ja tinha perfeitamente desenvolvido o conceito de cardinalidade e
ja possuia a capacidade da construcdo de relagdes mentais entre numeros.

Perante esta experiéncia com os berlindes e face as diferentes idades, pude

concluir que as criangas estavam em graus diferentes de competéncias adquiridas e que
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o trabalho a desenvolver teria de ir de encontro as capacidades que as criangas ja
possuiam.

Uma das situacdes de contagem em grande grupo foi a experiéncia de Flutuacéo
em liquidos. Como todos manifestaram vontade de participar, sentaram-se todos no
colchdo em meia-lua e perguntei quais 0s objetos que gostariam de experienciar.
Primeiro combinamos quantos objetos iriamos utilizar na experiéncia e quais, e depois
cada crianca foi buscar um objeto e colocamo-los todos ao lado de um recipiente com
agua.

Na experiéncia utilizamos dez objetos e a medida que experienciavamos um,
faziamos o registo e voltdvamos a contar quantos faltavam. Na experiéncia fizemos
contagem crescente e decrescente de objetos de modo a trabalhar a sequéncia numérica
e o desenvolvimento de que a cada objeto corresponde a um e um sé termo da
contagem, e como o ndo perder nem repetir nenhum objeto.

Aqui, verifiquei que as criancas de 3 anos ja conseguem recitar a sequéncia
numérica até 10, tendo dificuldade na contagem decrescente, ao retirarmos um dos
objetos, 0s mais novos voltavam a contar quantos objetos ficavam, mas no fim da
contagem nao reconheciam o ultimo termo da contagem como o nimero total de objetos
contados, ainda ndo adquiriram o conceito de cardinalidade.

Os momentos de Poesia eram muito interessantes, na medida em que a crianca
através da interacdo, enquanto eu contava, levava a um maior interesse e envolvimento
por parte destas.

As poesias, lengalengas, historias, trava-linguas e adivinhas sdo importantes na
medida em que proporcionam uma aprendizagem que se baseia no caracter ludico da
linguagem, prazer em lidar com as palavras, descobrir relacdes e inventar sons, como
também, levar a exploracdo da matematica. A poesia em especial constitui um meio de
descoberta da lingua e de sensibilizagdo estética. Por exemplo a poesia “No deserto”,
em especifico, transmitiu-lhe ficar a conhecer de uma forma geral, o que é o deserto,
proporcionou um momento prazeroso, levou ao desenvolvimento da linguagem e a
exploracdo da matematica.

O D. (5 anos), depois da recitacdo da poesia, esta foi colocada no placar, e ele

sublinhou a palavra “areia”, e por fim contou quantas vezes se repetia essa palavra.
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Figura 3 O D. (5 anos) a identificar na poesia a palavra deserto e a delinea-la.

Figura 4 O D. a contar quantas palavras "areia" existem na poesia.

Neste momento, as criancas fizeram contagem, e a0 mesmo tempo tinham
contato com o c6digo escrito.

Todas as criangas tiveram acesso a momentos de contagem.

4.2.2. Construcdo de relagbes numeéricas

A construcdo de relagbes numéricas foram desenvolvidas em paralelo com o
trabalho de projeto cujo titulo se denominava “As princesas”, como também, através de
tarefas propositadas para esse fim.

Inicialmente comecei com o jogo do Domind, em que primeiro, e depois das
primeiras experiéncias das contagens, comecei com uma Ssessdo, Cujo objetivo era
explorar as competéncias das criangas em relacdo as relagcbes numéricas, relativamente
ao reconhecimento da mancha sem necessidade de contagem e as relagdes parte-parte-
todo. Esta sessdo foi desenvolvida com um grupo de quatro criangas, € processou-se da
seguinte forma: Coloquei as pecas em cima da mesa e pedi as criancas para pensarem
num ndmero, e que depois, tentassem descobrir pecas com 0 mesmo ndmero de pintas.
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A M. (5 anos) pegou numa peca e disse: “Estdo aqui 8 pintas” e depois eu disse:
“Vamos ver se descobrimos mais pegas em que as pintas dos dois lados sejam oito.

Ao descobrirem as pecas desenharam num papel umas “casinhas” e pedi a M.
que colocasse dentro o nimero correspondente ao nimero de pintas das pecas que iriam
ser colocadas nessa casa. Deste modo foram descobrindo quantas pecas havia para cada
“casa”. Este jogo levou as criangas a contar constantemente e a percecionar que uma
peca podia ter o mesmo numero de pintas mas dispostas de forma diferente.

Quem participou nesta sessdo foi a C. (4 anos), a M. (5 anos), a L. (5 anos) e a
D. (4 anos). No que respeita a contagem, todas elas manifestaram competéncia para a
contagem das pintas e algum desenvolvimento do conceito de cardinalidade. No que
respeita a percecdo de valores simples sem necessidade de contagem esta desenvolvida
essa competéncia na M., mas na C., na L. e na D. verifiquei que teria que ser
desenvolvido, pois apenas tém a capacidade de percecdo até trés. No que respeita as
relagOes parte-parte-todo, todas percecionaram que por exemplo: 3e 3sdo 6 eque 4 e 2
sdo 6, mas sempre com a minha interacdo, precisando de serem trabalhadas estas
relacGes.

Em momentos seguintes, continuamos as sessdes de Domino, fazendo conjuntos
das pecas cuja soma das duas partes de cada peca de domin6é davam o mesmo valor, isto
é, estivemos a trabalhar o conceito parte-parte-todo, de modo a que as criangas
percecionassem que com a juncdo de duas partes diferentes podem obter o mesmo
valor. Exemplo: 4+4=8 e 5+3=8 ou ainda 6+2=8.

Numa outra sessdo, os conjuntos foram feitos pela C., pela M. e pela L.,
comegamos pelo “0”, o que levou a M. a procurar a peca que ndo tinha pintas para
colocar em cima da folha.

Depois fez uma “caixinha” e dentro escreveu “0” e colocou a pega em cima.
Para o nimero 1 também foi facil e no nimero dois descobriram uma peca, 1+1 e eu
disse: “Nao ha mais pecas com duas pintas?” E comegaram a procurar, 0 que para isso,
necessitavam de contar as pintas de todas as pecas para chegarem a conclusédo, de haver
mais ou ndo pegas cuja soma dos lados dava o mesmo valor.

Mesmo as pegas que continham muitas pintas, contavam a ver se dava dois, ndo
tendo ainda desenvolvido o conceito de “Subitizing”. A M. ao olhar para 4 pintas ou 5
pintas j& tinha a percecdo da quantidade sem contagem, mas a C. e a L. dirigiam o dedo

para contar a quantidade de pintas quando superiores a 3.
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No fim, arrumaram o jogo na caixa alinhando as pecas uma a uma, em
comprimento, seis a seis e uma em largura, isto €, em cada camada colocavam 7 pegas.
Nesse momento eu disse: “Estdo a fazer camadas de 6+1, e a M. disse: “Sim, sdo

7 pegas”.

Figura 6 A M. a confirmar que a soma dos dois lados Figura 5 A C. A fazer a "casinha™ das pegas cuja
(4+4) dava 8. soma dos dois lados dava "2

Figura 7 A C. juntou duas pecas e disse: ""Assim da 3 pintas™
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Figura 8 A C. a contar as pintas de um dos lados

e B

Figura 9 As trés meninas a arrumar o Figura 10 A M. a dizer a L. que a peca que
jogo estava na méo tinha que ser colocada ao contrario

As relagdes numéricas, e neste exemplo que vou dar, também foram
desenvolvidas no decorrer de outros projetos de sala, como por exemplo, no decorrer do
projeto “Resposta aos meninos da sala da M. Joao”.

Um dia, juntei-me com 0s meninos que estavam a desenvolver esse projeto (G.
G., A, A, F, V., M eR.) eemsimultaneo trabalhei a area da matematica. Estive com
eles a pesquisar numa enciclopédia de Dinossauros e noutros livros sobre animais, para
obtermos resposta as perguntas do projeto no que respeitava as medidas dos animais.

Quando a M., o0 V. e o F. abriram a enciclopédia dos Dinossauros, comegaram a
contar os globos terrestres. Aproveitei 0 momento e trabalhei com eles as contagens e as
relagbes numéricas “mais um que...”, “menos um que...”, “mais dois que...”, ¢ “menos
dois que...”, primeiro pedi que contassem quantos Globos se encontravam na pagina, e
depois comegamos a fazer a contagem decrescente.

A M. (5 anos) demonstrou facilidade na contagem decrescente, mas o F. (5 anos)
e 0 V. (4 anos) ainda ndo atingiram esta competéncia. Quando chegaram ao 7, eu disse:

“e se fosse menos 1?”
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A M. respondeu logo: “Ficavam 6”.

E eu disse: “E menos 17, depois de j& estarem dois tapados o V. foi com o dedo
contar até ao 5 e depois disse: “5, estao 5.

E depois eu disse: “e menos 1” ¢ deixei o F. responder, primeiro ficou a olhar e
depois disse: “Fica 4”.

E eu: “e menos 2”.

A M. disse: “Ficam 2”.

E foi assim, que através deste pequeno momento, e agarrando o interesse das
criancas pela contagem dos globos que se proporcionou um momento de
desenvolvimento da contagem e das relagdes numéricas.

As criancas manifestaram-se sempre muito envolvidas na pesquisa e exploracédo
dos livros tirando o maximo partido deles, e nunca esquecendo o que procuravam.

O G. G. (5 anos), o A. (6 anos) e o A. (5 anos) tiveram a ver a Enciclopédia dos
Dinossauros observando atentamente cada pagina, e dialogavam uns com 0s outros.
Quando viam numeros perguntavam-me: “Jodo isto é a medida deste Dinossauro?” E
assim sucessivamente, como também se mostravam interessados pelos nomes, 0 que
comiam e se eram répidos.

O Alexandre perguntou: “Jodo os Dinossauros comiam outros Dinossauros?”

E eu respondi: “A enciclopédia fala das varias espécies de dinossauros, vamos
pesquisar se 0s carnivoros comiam dinossauros.”. E assim fizemos, nao esquecendo de
tirarmos os valores das medidas de cada espécie.

Em simultaneo, estava o F. (5 anos), a M. (5 anos), o V. (4 anos) e o R. (5 anos),
a observarem varios livros de animais, e quando viam um dos animais do projeto
perguntavam: “Jodo estd aqui a medida do ...?” Entdo nesse momento eu via, e se
estivesse registava e perguntava por exemplo o caso do Gorila: “Mede 2 metros, acham
que ¢ muito?”, E o V. disse: “Sim”, e o R. respondeu: “Naoooo, dois ¢ pouco”.

Depois expliquei que o nimero “2” é um niimero que representa poucas coisas e
mostrei dois lapis, e 0 V. disse que eram poucos.

Por fim verificamos que sé conseguimos obter as medidas do Dinossauro e do
Gorila, ficando a medida dos outros animais por pesquisar. O G. G. disse: “Temos que
depois ver na Internet”. Por fim combinamos pesquisarem com 0s pais em casa as
medidas do Elefante, da Girafa e do Hipop6tamo.

Este momento correu muito bem, na medida em que a0 mesmo tempo que

tentdvamos dar resposta as curiosidades sobre as medidas dos animais, as criangas iam
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partilhando outros saberes sobre os varios animais e aprendendo, observando e pedindo
para eu ler o que estava no texto para tirarem as suas duvidas e dar resposta as
curiosidades que iam surgindo ao folhearem os livros. Neste momento pode-se verificar
que as criancas ao observarem numeros no texto dos livros associavam logo a medida
destes, relacionando o nimero ao tamanho do animal. A partilha e a comunicacao
(inter-relagdo) com os pares nestes trabalhos e pesquisas de grupo sdo fundamentais
para a crianca aprender e atribuir valor a comportamentos e atitudes seus e dos outros,
conhecendo e diferenciando modos de interagir. E estes momentos podem ser
explorados de modo a desenvolver as varias areas de conteudo.

Segundo as OrientagBes Curriculares de Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
(Ministério da Educagdo, 2007, Pag.53), “A participacdo democrética na vida do grupo
¢ um meio fundamental de formacao pessoal e social .

Noutra sessdo, recorrendo a um fio de I e uma fita métrica, verificaram o que
correspondia os metros com o fio, e nos dois metros do gorila a M. (5 anos) esticou a la
e a C. (5 anos) pegou no outro lado e disseram: “O gorila é muito grande” ¢ a D. (4
anos) disse: “O Elefante ¢ 10, ¢ maior”. Depois verificamos com a & a medida do
Elefante e observaram que ndo dava de um lado ao outro da sala, 0 A. (5 anos) disse: “E

muito”.

Figura 11 As criangas a verificarem o que é um metro e
quanto medem o0s animais

Figura 12 As criancas a desenharem os animais

Aqui nesta tarefa as criangas percecionaram que as medidas s&o com ndmeros e
que por exemplo, 10 metros representa um objeto maior que um de 2 metros, porque o
namero 10 representa mais que o numero 2. Também desenvolveram a contagem e as
relagdes “mais um que...”, “mais dois que...”.

No quotidiano sempre que se proporcionava eram trabalhadas as relacdes
numéricas, como por exemplo, um dia, durante 0 momento de grande grupo na

elaboracdo do plano do dia, o Alexandre disse: “Sao tantos meninos e poucas meninas”.
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Depois deste comentario, propus que verificassemos quantos meninos estavam e
quantas meninas. Primeiro contdmos 0s meninos, e assim que termindmos o Alexandre
olhou e disse: “as meninas sao duas”.

Eu disse: “Entao estao 8 meninos e duas meninas, e todos quantos sao?”’.

O D. (5 anos) respondeu: “Sao 10” e a D. (4 anos) disse: “8 meninos mais duas
meninas sdo 10”.

Neste instante chega 0 S. (3 anos) e a M. (5 anos), e a D. diz: “Olha eram 8
meninos, veio 0 S. é mais 1, s30 9.”

E cu disse: “E se vier mais 1.”

Ela responde: “ficam 10 meninos”. Se ficarem 10 meninos mais duas meninas
ficam...”. Responde a M. (5 anos): “Ficam 12 «.

E importante pegar nestes momentos para desenvolver nas criancas
competéncias a nivel das contagens e das relagdes numéricas (parte-parte-todo, “mais
um que..”, “menos dois que...”, e as relagdes com base no nimero 5 e 10), pois parte do
interesse das criangcas em perceberem por exemplo quantos estdo na sala, se ha mais
meninos ou meninas, entre outras situacGes. Este € um exemplo de muitos que
aconteciam nestes momentos de grande grupo.

Outro dos momentos de grande grupo em que desenvolvia as contagens e as
relacBes numéricas era através das histdrias. A Historia “Todos no sofa” é um exemplo
de como as histdrias podem servir para a explora¢do da matematica. No inicio fizemos a
contagem crescente e depois a contagem decrescente, dando oportunidade aos mais
novos de confirmar, (contando junto do livro), o nimero de animais que os mais velhos
diziam depois de sair mais “1”.

Na histéria fez-se a contagem mas também se trabalhou as relacbes numéricas
“menos um que...”, € apos o conto, desenvolvi uma sessdo atraves do livro onde
desenvolvi tanto as relagdes “mais um que...”, “menos um que...”, COMO as parte-parte-
todo, e os nimeros de referéncia 5 e 10.

Pude constatar através destes momentos, que 0s mais novos ja adquiriram a
contagem termo a termo até 10, expecto duas crian¢as mais novas (3 anos) que ainda
saltam alguns dos termos, mas também que as criancas mais velhas de 5/6 anos
conseguem até mesmo contar de 2 em 2 ou de 5 em 5.

As criangas mais velhas, como ja tém as contagens bem desenvolvidas, capacita-

os para a resolucao de problemas, como relacionarem os nimeros “numero a seguir” e
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“numero anterior”, € no que respeita a emergéncia das operacdes, como 1+ N, apenas
algumas criancas (5 e 6 anos) tém essa capacidade numa fase emergente.

A exploracdo da matematica no desenvolvimento das relacbes numéricas, além
de ter sido trabalhada nas histdrias, como no exemplo anterior, também foi explorada
em sequéncia de atividades que partiram do interesse das criangas, dentro de outras
areas.

Um exemplo dessas atividades foi a confecdo e exploracdo de massa de cores,
pois além de ser uma atividade expressdo plastica, também pode servir para a
exploracdo da matematica, sendo proposta pelas criangas e ir de encontro ao seu
interesse. Numa das sessoes, 0 P. (4 anos) sentou-se junto de mim e perguntou: “Fago o
qué?” Eu disse-lhe: “O que tu quiseres...queres fazer bolas?” Ele respondeu: “Ok”.

Ao fazer varias bolas que ia dispondo por cima da mesa em grupo, eu disse-lhe:
“E se fizéssemos filas de 10 bolas?” Nesse momento ele comegou logo a alinha-las e eu
deixei que ele fizesse. Depois pedi-lhe que contasse a ver se estavam linhas de 10.

Ao contar uma linha de 10, tirei-lhe uma e perguntei quantas tinham ficado.
Antes do Pedro responder, o D. (5 anos) olhou ¢ disse abrindo nove dedos: “9”.

Depois a Lara disse: “E se tirarmos mais uma?”’

O D. responde: “Olha...quem ndo sabe..fica 8” .

Ao ficarmos com 3 bolas, disse ao Pedro: “Se tirarmos uma (retirando uma do
conjunto de 3) com quantas ficamos?”

Ele olhou e disse sem contagem: “Fica duas”.

Eu: “E se tirarmos uma?”

Ele disse: “Fica uma”. De seguida 0 P. sugere: “Vamos meter a frente e atras.”.

Depois de comegar a fazer varias linhas disse: “Aqui...(olhou para mim) esta 4,
e em baixo esta 4.

Eu perguntei-lhe: “E todas quantas s3o?”” Ele olhou e comecou a contar e disse:
“8”.

Eu respondi: “Ah..entdo 4 bolas + 4 bolas da 8 bolas.

Ele disse: “sim”.
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Figura 13 O Pedro a contar as bolas de massa de cores.

A massa de cores € um material de moldagem muito apelativo que estimula a
criatividade das criancas, desenvolve a motricidade fina e leva a uma interagdo entre o
grupo na partilha de ideias. Como se verificou, também pode ser explorada noutros
dominios tal como na matematica.

A interacdo das criangas durante as atividades de expressao
plastica... por duas ou mais criangas sdo ainda meios de diversificar
as situagdes, pois implicam uma resolucdo conjunta de problemas ou
um planeamento feito em comum em que se acordam formas de
colaboracéo.

Orientac6es Curriculares de Educacdo Pré-Escolar (OCEPE).
(Ministério da Educacdo, 2007, Pag. 62).

Além da exploracdo da matematica integrada noutras atividades, foram varios os
momentos de exploragdo do colar de contas. Os colares, como instrumento importante
na estruturacdo numérica, foram construidos pelas meninas do projeto das princesas,
como também, foram utilizados colares de contas que proporcionei para esses
momentos e trabalho com outras criangas.

A M. (5 anos), o A. (6 anos) e o R. (5 anos), tiveram momentos de contagem
com o auxilio do colar de contas e de tampas de garrafas de agua.

Uma das sessOes, por exemplo, decorreu da seguinte forma:

O R. (5 anos) sentou-se comigo a mesa e com o auxilio do colar de contas teve a
fazer contagens e a trabalhar as relagdes numéricas com base nos nimeros 5 e 10. Ao
identificar o 5 e 0 10 eu perguntei quanto era 5+1, contou as bolas até ao 5 e tirou mais
uma da outra cor e disse: “6”. Eu: e 5-1.

Olhou e disse “4”.

Eu: 5+2.
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Sem contar olhou para as bolas e disse: “7” e depois disse: “e 5+5 sdo 10”.

E eu disse: “sdo 10? E 10+1 quanto ¢?”

Contou do inicio e disse: “11”.

E do 10 retirei uma bola e disse: “c 10-1”. Nesse momento ficou a pensar,
baixou as maos e contou pelos dedos e disse: “9”.

E eu disse: “10-2”, contou as bolas e disse que era 8.

Eu: E “5-3”. Nesse momento voltou a recorrer as maos e disse: “8 mas se

faltassem mais 3 bolas era 5.

y. K\\

Figura 14 O Rodrigo a fazer contagem recorrendo aos dedos das méos

Com o A. (6 anos) fiz contagem com o colar de contas e depois com tampas das
garrafas de agua.

Primeiro recorri ao colar de contas para simplesmente fazer contagem até 10,
visto o A. ter dificuldade na contagem nomeadamente ndo referindo o nimero 4 e
passando do 3 para o 5.

Figura 15 O A. (5 anos) a contar as pérolas do colar até 10
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Depois de fazermos contagem com o colar, o A. Manifestou interesse no saco
das tampas, e como ele estava motivado para a contagem recorri a estas.

O A. inicialmente retirou do saco 10 tampas brancas e depois 8 tampas azuis,
colocou-as lado a lado e contou as brancas e as azuis.

Perguntei-lhe se havia mais brancas ou mais azuis, e ele respondeu “10 ¢ mais
que 8”.

E eu disse: “Mais quantas?”.

Ele responde sem contagem: “Mais 2”.

E eu disse: Aqui temos 10 tampas brancas, se retirarmos duas (retirei duas
tampas) ficam.... Ele responde: “¢ igual a estas (4s azuis), olha 8 e 8” apontando para as

azuis e para as brancas.

Figura 16 O A. contar as tampas azuis.

Depois mostrei apenas 5 tampas azuis e perguntei: “quantas estdo aqui?”.

Ele olhou e disse: “3” e eu disse: “Vamos contar outra vez, devagar.”

Voltou a contar e contou 5 e disse: “olha sdo iguais as brancas também sao 5.

E eu disse: “E se tirarmos uma” (tapando uma das tampas).

Ele disse: “fica...1,2,3,4” contou até 4.

Estes exercicios matematicos sdo muito importantes para a aprendizagem da
contagem como no raciocinio das relagcbes numeéricas.

Num outro momento explorei o colar de contas com a M. (5 anos) e 0 A. (6
anos).

O A. ao contar até 10 saltava 0 3 e 0 4, depois ao contar pausadamente apenas
ndo dizia 0 4. A M. disse: “Ja sei como ensinar o A. a contar.

Eu perguntei: “Queres ajudar o A.?”
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Ela responde: “Sim, eu vou puxando as bolas e conto com ele para ele
aprender.”

Eu perguntei: “A. a M. pode ajudar?”

Ele respondeu: “Sim”. Nesse momento deixei que a M. fizesse a contagem
juntamente com o A.

Durante esta sessdo, além do desenvolvimento das contagens e das relagdes
numéricas, também se promove a interajuda entre os pares, levando a aprendizagens
significativas de ambas as partes.

O Domind também esteve sempre presente ao longo do estdgio, e uma das
ultimas sessdes, decorreu da seguinte forma:

O A. (6 anos) manifestou sempre muita vontade de participar nas sessdes de
exploragdo do DominG. Numa das sessfes, ao ver que iamos jogar perguntou: “Posso
também jogar?”.

E 0 G. G. (5 anos) respondeu: “Podes, mas ndo podes ficar com as pegas todas.”
Pude verificar ao longo do jogo que o G. G. ja olha para a mancha das pintas e
reconhece sem contagem a quantidade (Subitizing).

O A. fica a olhar para as pecas e conta as pintas para identificar quantas séo, ndo
apresentando a mesma capacidade de reconhecimento da mancha como o G. G..

Depois do jogo, o A. revelou interesse em brincar com os berlindes. Fomos ver
quantos brancos havia...Contou um a um para um copo até 17, depois disse: “ha
dezassete berlindes brancos”.

E 0 G. G. disse: “Eu vou contar os grandes” Depois de contar disse: “Também
sao 17”.

Eu perguntei: “em que copo ha mais?”

O G. G. disse: “Os grandes sdao mais.”. Ainda ndo tendo a perce¢do que 0 copo
fica mais cheio, ndo pela quantidade mas pelo tamanho dos berlindes.

De seguida, e apenas com 10 de cada, trabalhei com eles o desenvolvimento das
relacGes numeéricas e fizemos célculos por contagem.

Depois de trabalhar com eles o desenvolvimento das relagdes parte-parte-todo,

as relacbes com base nos numeros 5 e 10, as relagdes “mais um do que...”, “menos um

b 2 2

do que...”, “mais dois do que...” ¢ “menos dois do que...” e o reconhecimento da
mancha sem necessidade de contagem, pude concluir que ao longo do estagio, fruto do
trabalho destas sessdes, que as criangas desenvolveram a sua perce¢do do numero

(sentido do numero), comecando pelas contagens (crescente e decrescente) e
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posteriormente, percecionando as relagdes entre 0s nimeros, como por exemplo, que 0

9 é 010 menos 1.

4.2.3. O Projeto de sala e a exploragdo da matematica: Projeto “As
Princesas”

A matemética foi explorada durante o decorrer do projeto e partindo das
situacbes e tarefas direcionadas para o seu desenvolvimento. Comego agora por
descrever o Projeto das Princesas e qual o contributo da matematica para o seu
enriquecimento.

O projeto das princesas comegou a partir do interesse das meninas pelos vestidos
das princesas, e comecou a ser desenvolvido desde o principio do ano letivo. Comecou
por algumas interrogacGes por parte da C. (4 anos), da D. (4 anos) e da L. (7 anos)
relativamente as princesas da Disney.

Essas curiosidades deram inicio a um projeto, visto haver um enorme interesse
pelo tema, destas trés meninas e de mais algumas criancas, tal como a M. (5 anos), a L.
(5 anos), o F. (3 anos) e o A. (6 anos), comecou o0 projeto desenvolvido por estes sete
elementos da sala.

Apos o registo, as criancas foram tendo cada vez mais curiosidades sobre o tema
e registaram tudo o que gostariam de fazer e visitar sobre as princesas da Disney,

princesas de verdade e os palacios.

Figura 17 As princesas dos dias de hoje
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Figura 18 Os palécios que as criangas gostariam de visitar

Mais tarde surgiram mais questfes, como:

- Porque é que as Princesas as vezes vao comer coisas boas? Porque é que tém
cabelos compridos? — Constanca.

- Porque gostam muito de flores e jardins? Como cuidam dos jardins? —
Madalena.

- Porque é que as princesas usam sapatos de salto alto? — Diana.

- Como € que tratam das suas casas? Serd que todas as princesas vivem em
paléacios? — Leonor.

ApOs estas questbes, fez-se uma pesquisa em livros e na Internet para dar
resposta a todas elas.

Depois das criangas manifestarem um grande interesse em construir um paléacio
na area do faz-de-conta, a Educadora fez um plano (Fig. 8) de como fazer, o que é

preciso e quais 0s materiais e deu-se inicio a sua elaboracao.

Figura 19 Plano do que é preciso para a construcéo do palacio
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Este plano foi realizado uma semana antes de comegar 0 meu estagio, 0 que na
minha primeira semana (semana de observacgéo participante), as criancas, com a auxiliar
Patricia, comecaram a recortar e pintar o cartdo que vinha a ser as paredes do palécio.
Na semana seguinte, fez-se a construcdo da parede do palécio e enriqueceu-se com
alguns materiais reciclaveis. Nessa semana as criangas pintaram em papel cenario as
escadas, porque consideravam que todos os pal&cios tém uma grande escada. Assim,
desenharam e pintaram as escadas e colamos na parede. Depois a Constanga disse: “Os
palacios tém um jardim, gostava que o palacio tivesse um jardim.” Nesse momento
reunimo-nos e pensamos e discutimos onde fariamos e como fariamos o jardim.

Ficou decidido que também seria pintado em papel cenadrio com flores e
borboletas e depois colado na parede da frente do palécio.

Do decorrer do Projeto, proporcionava momentos de historias escolhidas de
acordo com o tema do Projeto, isto é, cujos temas eram principes, princesas e palacios.
Surge assim um trabalho de uma das historias, que além de explorar a matematica
durante o conto e no final deste, realizou-se um trabalho de expressdo plastica de modo
a desenvolver simultaneamente as relacbes numéricas.

Relativamente ao trabalho, fruto da histdria “A Princesa e a Ervilha”, a C. (4
anos), a L. (5 anos) e a M. (5 anos) fizeram o desenho com recorte e colagem referente a
historia. As meninas sugeriram fazer a princesa em grande e recortarem tecidos e fitas
para o vestido e depois desenharam a cama fizeram os colchdes de papel espuma.

A quantidade dos colchdes foi decidido antes do recorte, a M. disse: “Na historia a
rainha meteu na cama da princesa 20 colchdes”.

E eu respondi: “Madalena e consegues colocar no desenho 20 colchdes? E se
fizesses 10? Com 10 da Lara s3o...”

Ela respondeu: “Sao 20”

E a C. disse: “Também vou fazer 10”. Nesse momento cada uma pega na sua
folha e comegam a desenhar e a explorar os materiais que lhes trouxe para decidirem
como fazer a princesa e de que cor iam fazer os colchdes.

A M. disse: “Nao podemos esquecer de fazer a ervilha e meter debaixo dos
colchoes.”

E a C. disse: “é muito pequenina” E a Lara disse: “Tem que ser verde.”

E eu disse-lhe “Porqué?”

Ela respondeu: “Porque as ervilhas sdo verdes.”
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A L. estava a contar até 6 e a M. disse: “Tens que ter 10. Olha 10+10 séo 20, e
3+3 530 6.”

A L. olhou e disse: “ Ja tenho 6”.

E eu perguntei: “E quantos faltam para chegar a 10?”

Ela olhou e ficou a pensar, entdo eu peguei em 10 pedacos de papel e coloquei
em cima da mesa e depois pedi-lhe que retira-se 6. Ela contou até 6 e ao olhar para o0s
restantes pedacos de papel disse: “Falta 4”.

Sem contar, s6 a olhar para a mancha de 4 teve a capacidade de identificar a
quantidade e também perceber quanto faltava para chegar aos 10. Aproveitando o
momento juntei novamente os papéis e disse-lhe: “ E se ja tivéssemos 5 colchdes,
quantos faltavam?”.

Ela retirou 5 pedacos de papel e disse: “Faltava mais 5.”

Depois perguntei: “E se tivéssemos 9?”

Sem olhar para os papéis disse: “Faltava 1.

A L. estava a fazer sequéncias de trés cores e perguntou a D. (4 anos) qual a cor
que colocava a seguir, e ela respondeu: “¢ azul claro”. Esta estava a ajudar a L. e estava
entusiasmada com o seu trabalho.

A M. contou quantos ja tinha recortado e disse: “Ja tenho 8...faltam 2.”A M. ja
desenvolveu as relacdes entre 0s numeros, ja adquiriu (tendo verificado em diversas
situacBes) na sua mente para um ndmero em particular ha vérias relacdes, tendo

adquirido o conceito desses nimeros, ou seja, 0 seu sentido de nimero.

Figura 20 A L. fez os 10 colchdes com um padréo de 3 cores em sequéncia, azul claro, vermelho e azul
escuro
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Figura 21 A C. a contar os colchdes para ver quantos faltavam

No momento das comunicacdes as trés meninas apresentaram o trabalho e em
conjunto fizemos a contagem dos colchdes.

Descobrimos que a M. so tinha 9 e comentei: “A M. fez 9 colchdes”.

O A. respondeu: “Falta 1”.

Perguntei: “Falta 1? Porqué?

Ele respondeu: “porque...e contou um a um e disse: “porque 9 +1 ¢ 10”.

Perguntei: “E se faltasse 2 colchdes?”

E o D. disse: “Era 8.

Entao eu disse: “Ah, 10 menos 2 ¢ 8, entdo o 8 ¢ menos 2 do que o 10, ¢ se
tivéssemos sO 5 colchdes (e tapei os outros) e colocassemos na cama mais 3 (destapei
mais 3), quantos eram?”’

O D. (5 anos) olhou um pouco e disse: “Ficavam 8”.

Respondi: “Ah...também ficavam 8, entdo 5 colchdes mais 3 colchdes séo 8
colchdes e 10 colchdes menos 2 também fica 8 colchdes”

DizaM.:“10-2¢é8e5t3¢8”.

As criancas mais velhas ja entendem estas relagfes, o conceito do parte-parte-
todo, isto €, que 0 8 pode sero 10 -2e 5+ 3.

Por fim, coloquei-me de frente para as crian¢as com as minhas maos abertas,
mais uma vez, ajudei as criancas a construir as relagdes partindo dos dedos das maos
tendo por base os numeros de referéncia 5 e 10.

No dia 12 de Abril, fomos visitar o Paco dos Condes de Basto. No dia anterior
dialogamos sobre 0 que iamos visitar, 0 que pensavam que iriam encontrar e quais as

questdes que gostariam de colocar a Guia da visita.
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Durante a visita ao Paco tanto as criangas do Projeto, como todas as outras
criancas do grupo, manifestaram grande interesse pelo espago e curiosidade pelo que a
Marisa (guia do Paco) ia contando sobre a sua historia. No patio a Marisa perguntou se
sabiam para que servia uma saida par as traseiras, 0 que respondeu 0 G. G.: “E uma
cave, ai ndo, ¢ um tesouro.” A Marisa respondeu: “Chama-se a Porta da Traicdo, era por
onde fugia o rei”. Logo a seguir responde o Francisco: “As Princesas e os Principes
tinham medo dos Romanos.”

Revelou-se uma grande atencdo e interesse por parte das criangas por principes,
princesas e palacios. Ao chegarmos ao colégio, na parte da tarde fizemos o registo da
visita, do que viram, 0 que mais gostaram e 0s porqués de isto e de aquilo. As meninas
do projeto das “Princesas” disseram que o que gostaram mais foi do Jardim porque era
lindo e tinha uma fonte. E a C. disse: “As princesas passeavam no jardim com os
principes.” O que também despertou mais atengao foi as cores das pinturas dos frescos e
a sala do amor, porque como disse a L.: “Era a sala das Princesas e dos Principes
dizerem gosto muito de ti”.

Da visita surge a sugestdo durante a avaliacdo do plano do dia, da parte do A.,
em se construir um tunel secreto para os reis fugirem do nosso palécio.

Da visita surge também a discussao das palavras que as princesas utilizavam, o
que diziam aos principes e o que elas utilizavam.

AC., alL. aM.ealL., reuniram-se comigo para fazermos um registo das falas

das princesas e dos objetos utilizados antigamente. Como mostra a fig. 9 e 10.

Figura 22 Registo das expresssoes utilizadas pelas princesas
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Figura 23 Objetos utilizados pelas princesas

Falaram dos leques, das coroas de diamantes, pulseiras, colares, corpetes, tiaras,
sapatos de salto alto, vestidos e anéis. E disseram que as princesas diziam aos principes
e as amigas que gostam muito deles, “queres casar comigo?”, “Vou passear ao jardim”.

Das falas surgiu a ideia de fazermos uma histéria, que seria contada no dia da
festa de apresentacdo do projeto das princesas e do palacio. Um dia reunimo-nos e a M.,
aL.,aC. aD.eal., comegaram a criar a historia, que se intitulou “A Princesa Perdida
de Amor” baseada no registo das falas.

E o registo dos objetos, serviria para verificarmos o que ainda faltava no nosso
palacio e quais conseguiriamos obter para o enriquecer.

Visto as meninas nomearem muito, no registo dos objetos utilizados pelas
princesas, 0 leque e manifestarem vontade de dancar ao som da musica do tempo das
princesas, fizemos leques e fomos fazer movimento (danga) com os leques ao som da

musica.

Figura 24 Movimento com leques
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Em relagdo & musica, e depois de irmos & Eborae Musica e verem e ouvirem o
Alaude falei sobre a importancia deste instrumento nos palacios e levei imagens de
instrumentos do tempo da época medieval e barroca, como o som gravado dos varios
instrumentos. Este momento, ndo sé realizado para o grupo do projeto, mas em grande
grupo, o que despertou um grande interesse, e foi um momento calmo e de
descontracdo. No fim, as criancas deitaram-se e fecharam os olhos ao som de musica da

época medieval.

Figura 25 As criangas deitadas a ouvirem a musica da época medieval

Relativamente aos leques, durante a sua construgdo e posteriormente, fizemos
contagens e foi desenvolvido as relagdes numéricas parte-parte-todo e as relagdes “mais
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um que...”, “menos um que...”, “mais dois que...” e “menos dois que...”.

Em relacdo ao registo dos objetos utilizados pelas princesas, também foi muito
nomeado o colar de pérolas. Reunimo-nos e pensamos onde iriamos arranjar colares
para enriquecer o palécio e utilizar no dia da festa, entdo surgiu a ideia por parte da M.
em fazermos colares de pérolas. Assim, discutimos se seria possivel e com que
materiais, € nesse momento, propuseram fazerem os colares com massa de moldar, o
que ficaram todas contentes com a hip6tese de ser possivel a realizacdo dos colares.

Assim, no dia seguinte, levei massa de moldar, e fizeram bolas de massa,
enfiavam em paus de espetadas, para assim esta secar e ficar com um furo ao centro

para posteriormente enfiarem o fio. (como mostra a Fig. 13.)
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Figura 26 A construcgdo das bolas de massa e enfiamento nos paus de espetadas

Ao fazerem uma grande quantidade de bolas, levamos ao forno (eu,a M. eaL.),
e passados 5 minutos fomos buscar.

Sentamo-nos a volta da mesa para pintarem as bolas, mas antes combinamos que
iriam fazer colares de 20 de duas cores. A Leonor disse: “Contamos de duas em duas até
20, e depois dividimos 10” Respondi: “Quantas ficam de cada cor?” Ela respondeu:

“10+10 sdo 20”, quero pintar cor-de-rosa e branco.

Figura 27 A L. a retirar as pérolas do colar do tabuleiro e a contar

Chegou a vez de a M. tirar as suas bolas. Comecou a contar, mas ao chegar ao
16 passou para o 18, entdo eu disse: “Vamos voltar a contar quantas tens na mesa.” Ai
nesse momento contou as bolas gue eram 9.

Eu perguntei: “Quantas faltam?”.

E ela respondeu: “Falta uma”.

Depois disse-lhe: “Vamos pintar metade de uma cor ¢ metade de outra cor,

quantas pintas de amarelo?”.
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Ela respondeu: “Pinto 10” e retirou 10 bolas para o lado.
A D. contou até 20 e depois ia pintar todas da mesma cor e eu disse-lhe, que era
s0 metade e a outra metade de outra cor. Antes de perguntar-lhe quanto era metade ela

perguntou: “E para pintar 10?”. Percebi que ja tinha adquirido o conceito de metade.

Figura 28 A C. e a M. a pintarem as pérolas do colar

Figura 29 A M. ja tinha pintado as primeiras 10 de amarelo e colocou-as duas a
duas, e retirou as outras 10 para pintar de branco.

Figura 30 A L. a enfiar cinco bolas brancas depois de ja ter cinco bolas rosas
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Figura 31 A C. a retirar as pérolas azuis e a contar

Figura 32 A C. a contar as pérolas, e a confirmar se estava a colocar a quantidade certa.

As criangas durante todo o processo de construgdo dos colares manifestaram
sempre grande entusiasmo e envolvimento, visto estarem a construir algo do seu
interesse. Os colares serviriam para apoio ao desenvolvimento da contagem estruturada
e permitiam, em simultaneo, o estabelecimento de relagdes numéricas.

A D. antes de comecar a fazer o seu, olhou para o da L. e contou quantas pérolas
e depois contou as suas, e disse: “A L. tem 20, 10 cor-de-rosa e 10 brancas”.

E eu disse-lhe: “E vé 14 bem como a L. displs as cores, quantas tem primeiro de
uma cor?” Ela olhou e contou sem levar os dedos as bolas e disse: “5 brancas e depois 5
cor-de-rosa”. Comegou a fazer o colar ¢ depois de enfiar 2 bolas disse: “Ja estdo duas
falta quatro”

Eu disse-lhe: “Tens a certeza? Olha para os meus dedos...” E mostrei - Ihe numa
méo 4 dedos e na outra 2 dedos e pedi-lhe que contasse.

No fim disse: “falta 3 bolas azuis”. Depois de enfiar as azuis disse: “Ja tenho 5

azuis e agora tenho que meter 5 rosas”.
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Apos a construgdo dos colares, houve varios momentos em que exploramos 0s
colares, um deles por exemplo foi com a M., partindo do seu interesse, juntei-me com
ela e explorei as relacbes numéricas com os numeros de referencia 5 e 10, as relacdes
“mais ou menos 1 do que...”, “mais ou menos 2 do que...” e as relacbes parte-parte-
todo.

Figura 33 Primeiro a M. (cinco anos) marcou os numeros de referéncia, separando as pérolas de 5 em
5

Figura 34 A M. a fazer referéncia ao 7 ( Cinco brancas mais duas amarelas)

Figura 35 A M. a mostrar onde esta 0 6 (5+1)
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Durante estas sessOes de exploracdo do colar foi desenvolvido nas criancas a
contagem e o estabelecimento de relacbes numéricas, sendo estes dois aspetos
importantes no desenvolvimento do sentido de nimero. O colar de contas, levou a uma
construcdo de varias tarefas, sendo a primeira 0 processo da construcdo, depois uma
comparacao dos colares no grupo, e por fim a exploracdo no que respeita & contagem
(contar as contas de cada agrupamento do colar), partir em duas partes um agrupamento
de 5 de todas as formas possiveis, mostrar 5 contas em diferentes zonas do colar, contar
10 em diferentes zonas do colar, marcar os numeros 5, 10, 15 e 20 e marcar/identificar
diferentes nimeros no colar (exemplo: o0 numero 6, que é 0 5+1).

Foram véarios os momentos de exploracdo do colar de contas, ndo s6 pelos que
foram construidos pelas meninas do projeto das princesas, como com 0s colares de
contas que proporcionei para esses momentos e trabalho com outras criangas.

Apos a elaboracdo dos colares, fizemos uma reunido com todos os elementos do
projeto,a D.,aC., 0 F., 0 A, aL., aM.eal. para fazermos o plano da festa de
apresentacdo do projeto das princesas e do palacio. As criangas comunicaram que
precisam de fazer convites, a quem fazem os convites e como os fazem. Também
disseram como iria ser a festa e 0 que era necessario para esse dia. Estas reunifes de
planeamento para algo que se pretenda fazer, como a festa, considero importante para
em conjunto discutir-se todos 0s passos e procedimentos a tomar, tal como 0s materiais
necessarios, quem faz o qué e quando.

Assim h& uma organizacdo cooperada das atividades, dos passos que sdo
necessarios efetuar, do tempo, das responsabilidades e sua regularizacdo, numa partilha
de negociagdo gradativa e direta. “Deste modo se vive a constitui¢do das normas de vida
do grupo, se clarificam, funcionalmente, os valores e as significacdes que decorrem da
interacdo social. ” (Niza, 2012, p.193).

Ficou entdo decidido no plano da festa, esta ser realizada dia 28 de Maio. Os
convidados seriam a sala da educadora Maria Jo&o, de creche, a sala da educadora Ana
Arimateia, de Jardim de Infancia, a Diretora Sofia, a avé Fernanda e o avd Fernando
(pais da diretora). Para o dia da festa decordvamos pratos e copos para os bolos, que
iriamos fazer no dia anterior, e para 0s sumos, como também decorarem pratos grandes
para oferecer aos convidados. Iriamos preparar o leitor de cd para colocarmos musica da
época das princesas para 0s convidados que iriam visitar e brincar no palacio. Também

haveria um momento iniciar de conto com a histéria “A Princesa perdida de amor”.
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Em relagéo aos convites, primeiro fez-se uma reunido de como seriam feitos e o
que escreviam e desenhavam, e quando seriam entregues. Depois deste plano,
comecaram a fazer os convites, comecando pelos envelopes nos quais ficava escrito
para quem se destinava e como seria ilustrado.

Assim que mostrei os pratos e 0s copos para o palacio, todos manifestaram
interesse na decoragdo dos mesmos (Fig. 16).

Figura 36 Decoracao dos pratos e dos copos para a festa de apresentagdo do projeto.

Este trabalho de expressdo plastica estimulou a criatividade das criancas
levando-as a pintar padrbes e desenhos todos diferentes conforme o interesse e 0 gosto
pessoal de cada um. Na decoracdo dos pratos para a festa da apresentacdo do projeto e
do palécio participaram todas as criancas da sala.

Durante a decoragdo dos pratos houve uma exploragdo na area da matematica, as
criancas decoraram 0s pratos com bolas, desenvolvi as contagens e as relagdes
numéricas, nomeadamente a percecdo de valores sem recorrer a contagem (subitizing) e
as relacOes parte-parte-todo.

O plano da festa, a iniciacdo da decoracdo de alguns pratos e a preparagdo dos
convites foi realizado na semana de 13 a 17 de Maio, e na segunda-feira dia 20 de Maio,
ao chegar ao Colégio dirigi-me a Educadora da sala para Ihe falar da confe¢do das bolos
que seria no dia 27, antes da festa. Nesse momento a Educadora comunica-me que ja
ndo seria possivel fazer a apresentacdo do projeto, pois seria ela propria mais tarde a
organizar uma festa para a apresentacdo deste e que possivelmente até ndo seria no
colégio.
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Sendo uma situacdo bastante desagradavel, depois de tantos obstaculos para a
realizacdo de um projeto, e tendo que dar continuagcdo a um praticamente numa fase
terminal, deparei-me com este comunicado depois de deixar 0s primeiros preparativos
da festa se iniciarem, como o plano e os convites. Assim sendo perguntei o que faria
entdo ... o que respondeu que poderia apenas fazer convites para a apresentacdo do
palacio e um momento de brincadeira.

Apds esta conversa, nessa manha, falei com as criancas desse grupo, e
construimos novos convites (Fig. 17). Desta vez, retiramos a Diretora e 0s seus pais, a
comunicado da educadora, e alargamos a todas as salas, porque a educadora assim o

considerou.

Figura 37 Construcéo dos convites.

Durante esta penultima semana de estagio, decoramos 0s restantes pratos (ja ndo
para 0s bolos, mas s6 mesmo para o0 enriquecimento do palacio) e levei barro para todas
as criangas da sala, que assim o desejassem, construirem pecas de barro para a

decoracdo do palacio como mostra a Fig. 33.
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Figura 38 A construgdo de pecas em barro para a decoragdo do palacio.

Durante a construgdo das pecas para a decoracdo do palécio, trabalhei com as
criancas as relagdes numéricas com os berlindes e as pecas de barro. Como mostra a
figura 33, 0 V. (4 anos) estava a contar 10 com as maos e G. V. (3 anos) estava a contar
os berlindes para a peca de barro.

Aqui com os berlindes e recorrendo as maos, desenvolvi as relacdes parte-parte-
todo, as relagdes “menos um que...”, “mais um que...”, “menos dois que...” e “mais
dois que...” e as relagdes numéricas com base nos niameros 5 e 10.

Nesta semana também fizemos pequenos arranjos no que ja estava um pouco
danificado, e levei para o enriquecimento deste, mais bijuteria e materiais para a
cozinha. Eu e o Afonso (aproveitei 0 momento para fazer contagens das flores)
arranjamos as flores que trepam pelas paredes e a M. e a D. pintaram as escadas.

Além disso houve a necessidade de se ampliar o palacio, para quando o0s
convidados viessem visitar e brincar neste, tivessem espaco suficiente.

A entrega dos convites realizou-se sala a sala, em que cada crianga do grupo
entregava um dos convites, e neste constava o dia e a hora, como mostra a fig. 19. A
apresentacdo e brincadeira no palacio alargou-se para dois dias, pelo fato, de serem
quatro salas, e assim ficaram duas salas no dia 28 e outras duas salas no dia 29.
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Figura 39 A entrega do convite na sala da educadora Joana de creche.

Antes do dia houve uma preparacdo da historia, para que no dia a rececdo dos
grupos fosse feita com um dialogo sobre o palécio e todo o processo da sua construcéo,
de seguida a historia criada pelo grupo do projeto e depois uma visita guiada ao palacio
ao som de mdsica da época medieval, como também ao som do Alaude e do Cravo,
seguida de brincadeira ao faz-de-conta. Por fim, um dos elementos do grupo oferecia de

lembranca um prato grande, decorado por criancas da sala, ao grupo visitante.

v e,

Figura 40 Os convidados a brincar no palacio

Figura 41 Os convidados a brincar no palacio

No dia 28 e 29 de Maio tudo correu como planeado.
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5. CONCLUSAO

5.1. Reflexdo: O desenvolvimento do sentido de ndmero e a sua

importancia ao longo da intervencao.

Relativamente ao meu tema e do trabalho desenvolvido em torno deste, pude
concluir que h& uma relacéo entre a capacidade que as criangas possuem de estabelecer
relacGes numéricas e o dominio que ja possuem da sequéncia numérica. Devido ao fato
das criancas desenvolverem as contagens, numa compreensao das sequéncias, tendo
conhecimento da organizacdo e estrutura das sequéncias numéricas, permite-lhes mais
facilmente compreender e aprender o estabelecimento de relagcbes numeéricas.

Face as experiéncias proporcionadas, sendo do interesse das criangas e outras
propostas de modo a estimular o seu gosto e o seu interesse, levou ao desenvolvimento
de posturas favoraveis perante esta area de contetdo. Assim, as criancas percebem o
quanto sdo importantes estes conhecimentos, estando a matematica presente no seu
quotidiano, levando a uma contribuicdo para a interpretacdo, compreensao e intervengéo
no mundo que as rodeia.

Pude verificar que o sentido de nimero é muito mais vasto que o conhecimento
do nimero, que necessita de um trabalho junto das criangas, em experiéncias/tarefas que
preveem a construcdo de relacdes numéricas. Estas aprendizagens além de levar as
criancas a percecionarem melhor o0 mundo que as rodeia, € a base para as aprendizagens
futuras.

Pude observar e tirar algumas conclusdes que através de um trabalho continuo
entre educador/crianca, pegando em situacdes que surjam na vida quotidiana, na
exploracdo dos mapas de sala e em tarefas direcionadas para a exploracdo da
matematica, conseguem atingir um patamar de confianca nas suas capacidades, onde
conseguem Vvérias aprendizagens. Algumas das aprendizagens significativas que
verifiquei na minha prética foi a nivel da relagdo dos nimeros (nos nameros até 10, ja
saberem dizer qual é maior e menor em compara¢do uns com 0S outros), que um
namero pode ser decomposto de muitas formas e como o todo se relaciona com as suas
partes. Aqui na decomposicdo observei o0 quanto € importante desenvolver tarefas neste

sentido, como o exemplo do jogo do Domino e do colar de contas.
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No meu trabalho foi importante inicialmente conhecer o0s interesses e
necessidades das criangas, observei, escutei e refleti, de forma a recolher 0 maximo de
informacdo, para assim fazer uma planificacdo adequada ao grupo, proporcionando
momentos de aprendizagens que fossem de encontro aos interesses e necessidades das
criangas, e de encontro aos objetivos pretendidos do meu tema de relatério de estégio.
Sendo também importante fazer a planificagdo de encontro aos conhecimentos e
competéncias das criancas, de acordo com a sua faixa etaria, abrangendo ndo s6 o
dominio da matematica, como todas as areas de contetdo.

A nivel de integracdo do curriculo, tentei sempre ndo descurar dos
conhecimentos e competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado, proporcionando diversas experiencias de aprendizagem, pensadas com
sentido.

Na minha acdo, implementei estratégias fundadas no principio da diferenciacdo
pedagogica, reforcando e apoiando as competéncias das criancas, respeitando 0s seus
préprios ritmos, assumindo — as assim como semelhantes e como seres ativos no seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O mais importante deste trabalho foi nunca esquecer os objetivos pretendidos
pegando sempre em interesses das criancas para assim levar a resultados significativos.

Foi valoroso pegar em situacdes didrias como a exploracdo do mapa das
presencas, pois era uma forma de todos em grande grupo desenvolverem as contagens e
as relacGes parte-parte-todo. Nestes momentos, as criancas que ja tinham adquirido
essas competéncias ou que estavam numa fase emergente reforgavam esses conceitos e
0S mais novos através da observacdo e experimentacdo iam gradualmente
percecionando e aprendendo as contagens e as relacdes entre 0s niUmeros.

As tarefas direcionadas com materiais especificos para a exploracdo da
matematica foram fundamentais para o desenvolvimento das contagens e relacGes
numeéricas, além da emergéncia das operacfes. Aqui o colar de contas foi uma
ferramenta imprescindivel neste trabalho, alem de ter sido um material feito por quatro
criangas da sala, e ai despertar um maior interesse, quando as crian¢as foram levadas a
explorar todas as potencialidades deste, foi facil trabalhar as relagdes numéricas e dai
tirar frutos.

O fator surpresa na constatacdo de momentos de elevada concentracdo em
tarefas direcionadas para a matematica, com a minha interacdo e novos materiais, nao

passava de mais um jogo, mas sim de novas aprendizagens e refor¢co das adquiridas.
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Estas tarefas, sua apresentagéo e discusséo, levavam as criangas para a capacitacdo de
uma nova linguagem, a linguagem matematica.

Este estudo pode servir como pedra de toque no dominio do célculo mental,
muito por forca da nova abordagem estabelecida com os intervenientes ao longo de todo

processo.

5.2. Reflexd@o: A minha pratica - sua evolucéo

O papel do educador no processo da aprendizagem da matematica

Em conclusdo, fago aqui um balango e reflexdo sobre o meu relatorio de estagio,
desenvolvido durante a pratica nos dois contextos educativos, com um olhar sobre a sua
contribuicdo para o alcance das finalidades do projeto e objetivos propostos.

No que respeita a exploragdo da matematica no Educacdo de Infancia, pode-se
desde ja, afirmar que é possivel em qualquer contexto, com todos 0s grupos e
independentemente do modelo curricular seguido pelo educador, desenvolver um
trabalho abrangendo todas as areas de conteddo em paralelo com a formalizagédo e
implementacdo, de um trabalho focalizado na &rea da matematica, recorrendo a tarefas e
problemas adequados ao nivel de desenvolvimento de cada crianca e do grupo como um
todo.

Em todo este trabalho foi imprescindivel investigar, analisar, refletir e conhecer
o0s instrumentos de avaliacdo, os curriculos, nomeadamente o0 modelo do Movimento da
Escola Moderna, assim como o projeto educativo da instituicdo e o projeto pedagdgico
de sala, fundamental para a minha acdo educativa.

A minha prética, foi uma experiéncia que me trouxe grandes aprendizagens na
minha formacao, constituindo uma mais-valia e uma referéncia para 0 meu desempenho
profissional, uma vez que permitiu articular duas vertentes no @mbito da docéncia, a
teoria e a prética, permitindo a apropriacdo e efetivacdo de conhecimentos.

Relativamente a pratica educativa, € licito afirmar que as tarefas desenvolvidas
permitiram alcancar os objetivos propostos no ambito deste relatorio, havendo muito
mais a desenvolver, pelo fato de ndo conseguir as oportunidades que desejava, devido a
fatores patentes a minha pessoa, no desenvolvimento do meu trabalho.

Centrando-me nas dificuldades que o grupo apresentava no dominio da
matematica e na forma como esta area curricular e suas praticas estavam a ser

desenvolvidas pela educadora, e na sua resiliéncia a este tema, é de referir que foi
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necessario encontrar estratégias para que num contexto proximo das criangas
conseguisse encontrar tarefas adequadas para a exploragdo da matemética no que
respeitava as contagens, construcdo de relacdes numeéricas e emergéncia das operacoes.

Pegando nas atividades desenvolvidas no quotidiano e com 0s novos materiais,
consegui de alguma forma sensibilizar os alunos para a importancia da matemaética e
para a sua aplicacdo no nosso dia-a-dia, desenvolver o gosto pela matematica, o
raciocinio, a capacidade de resolucédo de problemas e o poder da comunicacao escrita e
oral. Os objetivos principais também foram trabalhados e com resultado positivo,
desenvolvi nas criancas o sentido de numero, levando-as a estabelecer relacdes
numericas e a desenvolver o sentido da operacdo adigdo e da operacao subtracéo.

Durante a minha intervencdo, verifiquei o quanto é imprescindivel uma
excelente intervencdo da parte do educador, precisando criar diferentes modos de
interacdo, estar atento e ser criativo, de modo a proporcionar situagdes que envolvam os
alunos em partilhas sobre o seu pensamento matematico. Devendo manter um papel de
“agente central na organizacdo do ambiente educativo, nomeadamente, a intencdo com
que planeia o seu trabalho” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 21).

Nesta organizacdo considerei e constatei que tudo é igualmente fundamental,
tanto a organizacdo do tempo, como a organizagdo do espaco e tal como a organizagédo
do grupo. N&o conseguindo verificar, pelo fator tempo e organizacdo do contexto
educativo, momentos préprios em que a crianca tivesse a oportunidade de explorar, de
modo a promover a sua autonomia, independéncia, construcdo e reflexdo sobre as suas
proprias experiéncias, penso ser importante por tudo isto e muito mais, deixar os alunos
escolherem os materiais (conter a disposicdo uma série de materiais direcionados para a
exploracdo da matematica) e tarefas, de modo a estimular a sua exploragéo e discussao.

Observei e pude constatar atraves dos registos que ia efetuando, que as criangas
foram adquirindo o gosto por desenvolver jogos matematicos, sendo por fim, elas
proprias a pedir para explorar o colar de contas ou fazerem jogos que envolvessem as
tampas das garrafas.

A realizagdo deste estudo, tanto no que respeita & investigagdo feita sobre o
tema, como a intervencdo sustentada na mesma, levou-me a admitir o quanto é
importante 0 ensino da matematica no desenvolvimento do sentido de numero,
revelando ser necessario para as criangas atingirem um conjunto de capacidades
matematicas, fulcrais tanto para o presente, como principalmente para as suas

aprendizagens futuras.
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Assim, o educador deverd estar atento as aprendizagens da crian¢a, de modo a
proporcionar, a medida que aumenta o conhecimento, tarefas cada vez mais complexas.
Para o estabelecimento de relagcbes numéricas cada vez mais complexas, também ¢é
necessario o educador expor a crianga ao contato de experiéncias matematicas ricas e
diversificadas, de modo a que a crianca desenvolva todas as relagdes e operagdes,
desenvolvendo cada vez mais o sentido de nimero.

Segundo Castro & Rodrigues (2008, p. 12), “(...) é através da experimentacdo e
da comunicacao, utilizando estratégias diversificadas (algumas eficazes e outras nao),
que se adquire pratica na construcdo de relages entre nimeros e assim as criangas vao
desenvolvendo o sentido de ndmero.”

Com este estudo verifiquei que, tomando como ponto de partida os
conhecimentos que as criancas possuiam e 0s seus conhecimentos, consegui motivar e
desenvolver aprendizagens matematicas num curto espaco de tempo; assim, num ano
letivo podem conseguir-se resultados excelentes no desenvolvimento do sentido do
namero.

Relativamente ao Projeto de sala, embora ndo tenha obtido a oportunidade de
desenvolver um projeto desde a definicdo do problema até a sua divulgagéo/avaliacéo, o
fato de estar a estagiar numa sala de Jardim-de-Infancia onde se pratica a metodologia
de projetos, foi muito importante para as minhas aprendizagens neste método de
trabalho e de todos os processos educativos que desenvolvi e criei neste contexto
educativo.

Pude aprofundar e praticar os meus conhecimentos acerca desta metodologia,
pois apesar de conter muitos anos de experiéncia na area da educacao foi a primeira vez
que contatei com este método de trabalho.

Ao longo da minha pratica fui sentindo uma grande confianca e respeito por
parte das criancas pelo trabalho que estava a desenvolver neste contexto, como também
pude observar que estava a dar frutos, trazendo-lhes novas aprendizagens, manifestando
envolvimento e interesse nas minhas propostas.

No decorrer do projeto e com as propostas langadas por mim e pelas criangas ao
longo deste, foi possivel fazer um trabalho que abarcou todas as areas de conteudo.

Apesar de me confrontar com alguns entraves na minha experiéncia como
estagiaria, consegui dentro do possivel desenvolver um trabalho que trouxe novas
aprendizagens as criangas, e no qual adquiri, novos conhecimentos sobre o trabalho de

projetos e modelo do movimento da escola moderna (MEM).
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O enriquecimento do meu projeto, além de depender do meu trabalho, dependeu
de algum empenho do pessoal educativo, das familias e das criangas no trabalho

realizado.
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