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Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo identificar as representagcdes de professores e de
alunos do ensino médio de escola publica, em Belém do Pard, acerca do ensino da
lingua portuguesa e como se dé a construg@o das atividades no cotidiano da sala de aula.

Apoiamo-nos, teoricamente, em estudos de pesquisadores, entre os quais
Antunes, Marcuschi, ¢ em documentos como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional - LDB — Lei n° 9394/61, nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e no
Projeto Politico-Pedagdgico da escola onde se realizou a pesquisa.

Utilizando uma metodologia descritiva com énfase qualitativa, buscamos
conhecer a opinido dos professores acerca do conteudo definido para o ensino médio, a
maneira como eles desenvolvem esse contetido em sala de aula e o comportamento do
aluno em relagdo a essa pratica. O levantamento dos dados se deu via entrevistas e
aplicagdo de questionarios.

Os resultados da pesquisa apontaram que, embora muito ja se tenha discutido
acerca do ensino da Lingua Portuguesa, ainda hd o predominio da gramatica sobre
outros aspectos da lingua, predominio do texto escrito, com o ensino da norma culta e

uma relacdo direta entre conhecimento gramatical e escrever bem.

Palavras-chave: representacdo de professores; representacao de alunos; ensino de

lingua portuguesa; pratica dos professores



Abstract

This research aimed to identify the representations of teachers and high school
students from public schools in Belém do Par4, on the teaching of the Portuguese
language and on how is the activities construction made in everyday classroom.

We support theoretically in studies of researchers, including Antunes,
Marcuschi, and in documents such as the Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB — Lei n° 9394/61, the Parametros Curriculares Nacionais — PCNs and
the Projeto Politico Pedagogico of the school where the research took place.

Using a descriptive methodology with qualitative emphasis, we seek to know the
opinion of the teachers on the content defined for Ensino Médio, how they develop this
content in the classroom and student’s behavior in relation to this practice. Data
collection took place via interviews and questionnaires.

The survey results showed that, although much has already been discussed about
the teaching of Portuguese language, there is still a predominance over other aspects of
the grammar of the language, predominance of written text, with the teaching of
scholarly norms and a direct relationship between grammatical knowledge and writing

well.

Key words: representation of teachers; representation of students; teaching Portuguese;

teachers practice
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

1.1. Exposicao do Tema e do Problema

A partir dos anos 50, inicia-se, no Brasil, a democratizacao do ensino, intensificada a
partir dos anos 60, com a chegada a escola de alunos provenientes das camadas populares.
Conforme Soares (2004), nos anos 60, duplicou o nimero de alunos no ensino primario e
triplicou no secundario. Expandiu-se, assim, o nimero de vagas e a escola passou a atender
um grande percentual de alunos oriundos de classes sociais menos favorecidas, que exigem
do professor uma postura que atenda as suas necessidades, aos seus anseios. Essa nova
realidade exige modificagcdes no ensino, o que implica mudancgas na atitude do professor,
ajustes de conteudos. Como diz Soares,

... 0 ensino da disciplina portugués, que tradicionalmente se dirigia as camadas
privilegiadas da populacdo, passa a dirigir-se a alunos que trazem para a sala de
aula uma heterogeneidade linguistica que exige tanto uma nova postura dos
professores diante das diferengas dialetais como novos contetidos € uma nova
metodologia para a disciplina portugués (p. 171/172).

Essa nova realidade motiva estudos e publicagdes tais como os de Geraldi (1984),
Ilari (1985), entre outros, que buscam explicar a chamada “crise da escola” e o “fracasso
escolar” e apontar os rumos que deve tomar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Em que pesem todas essa discussoes, além de iniciativas governamentais, como a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — (1997), e de experiéncias
pedagbgicas com o emprego de novas metodologias, o que ainda permanece, em muitas
situagdes, € o ensino que privilegia o contetido, as normas gramaticais, a memorizagao,
sem considerar a realidade vivenciada pelos alunos. Os PCNs—Ensino Médio (2000b)
afirmam que “A perspectiva dos estudos gramaticais na escola até hoje centra-se, em
grande parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal; descrigao

e norma se confundem na analise da frase, essa deslocada do uso, da fun¢do e do texto”
(p.16).

Muitos jovens, ao concluirem a educacdo basica (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), ndo sdo capazes de usar adequadamente a lingua nas mais

diversas situagdes em que se encontram, apresentando um desenvolvimento algo



deficitario ao nivel das competéncias essenciais, especialmente no que diz respeito as
competéncias de expressdo escrita e de leitura. A esse respeito, Antunes (2004) afirma que
“os alunos concluem o ensino médio com imensas dificuldades de escrever textos

socialmente pertinentes, com propriedade linguistica e relevancia informativa...” (p.128).

Dados do INEP mostram que o Brasil ficou em 53° lugar no Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA, 2009, em uma avaliagdo de que participaram
65 paises. Nesse exame, os alunos do Brasil que obtiveram o melhor desempenho em
leitura foram os do Distrito Federal, conseguindo 449.,4 pontos, abaixo da média sugerida
pela OCDE, que ¢ de 492 pontos.. Os alunos do estado do Para, local em que se realiza

nossa pesquisa, obtiveram apenas 383,4 pontos.

Comparando os resultados do PISA em leitura, dos anos de 2000 e de 2009,
percebe-se que houve um crescimento de 16 pontos — em 2000, a nota foi 396; em 2009,
412 — mas ainda muito timido, o que revela ser necessario investir na qualidade da

educacao.

Ante o exposto, torna-se necessario identificar o que falta ser atingido para que o
aluno perceba a importancia do dominio da lingua, no processo de comunicagdo, nas
atividades didrias, perceba o uso real da lingua, se aproprie dele. Dai a necessidade de
aprofundar o estudo sobre esse aspecto. Diante disso, fazemos os seguintes
questionamentos: que representagcdes tém, hoje, professores e alunos do ensino médio de
escola publica, em Belém do Pard, acerca do ensino da lingua? Como se d& a construgdo

das atividades no cotidiano da sala de aula?

1.2. Objetivos da investigacao

Tendo em vista que este estudo se enquadra no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa, no ensino médio, em escola publica, o objetivo maior de nossa
pesquisa foi identificar as representagdes dos alunos e dos professores, desse nivel de
ensino, acerca do ensino da Lingua Portuguesa e as construgdes realizadas no cotidiano da
sala de aula.

Para a consecu¢do desse objetivo, analisamos a opinido dos professores acerca do
conteudo da disciplina Lingua Portuguesa, no ensino médio, a importancia que eles
atribuem aos documentos norteadores da acdo pedagdgica voltada para o ensino-

aprendizagem dessa disciplina; descrevemos a dinamica utilizada pelos professores nas



aulas de Lingua Portuguesa; analisamos a percepcao dos professores em relagdo ao
desempenho dos alunos nessa disciplina; e analisamos a percep¢do dos alunos acerca do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e da importancia do dominio da lingua para o

desempenho pessoal.

O resultado deste estudo, somado a outros estudos ja existentes sobre o tema,
podera contribuir para esclarecer e ou aprofundar pontos inerentes a pratica pedagogica
dos professores de Lingua Portuguesa e a opinido dos alunos acerca do ensino-

aprendizagem dessa disciplina.

1.3. Relevancia do Estudo

O ensino da Lingua Portuguesa constitui-se em um desafio constante aos
professores dessa disciplina e muitos sdo os estudiosos, entre os quais Suassuna (2000),
Travaglia (1997, 2004), Geraldi (2004), que se dedicam a reflexdo desse ensino.
Professores, linguistas sabem da importancia que a linguagem tem na vida do homem,
sabem que ¢ necessario, no processo de ensino-aprendizagem, conceber a linguagem como
forma de comunica¢do e de interagdo, como facilitadora das rela¢des entre os homens. Dai,
as frequentes discussdes de alternativas que aprimorem esse processo, que promovam uma
intera¢ao do aluno, considerando suas vivéncias socioculturais ¢ historicas. Todavia, ainda
ndo se conseguiu chegar a um consenso que permita aos professores uma pratica mais

produtiva.

Sao constantes os seguintes questionamentos, entre outros: existe o certo e o errado
dentro da lingua? Como esses conceitos devem ser entendidos, como se deve lidar com
eles? Deve prevalecer o ensino da gramatica normativa? Como lidar, na sala de aula, com
as variedades linguisticas, forma concreta de uso dos alunos, e que difere da variedade
padrao estabelecida? Sao questdes complexas que deixam o professor meio confuso em
relagdo ao qué, ao como, e ao para que ensinar Lingua Portuguesa e o aluno desmotivado,
porque descobriu que, como diz Antunes (2003), “ndo sabe portugués”, que “o portugués ¢

uma lingua muito dificil” (p.20).

Algumas iniciativas no sentido de desenvolver a competéncia comunicativa dos
alunos, de aprimorar essa competéncia foram colocadas em pratica. Uma ¢ a introdugao,
nos exames vestibulares, de uma prova de redagdo de cardter eliminatorio; outra, a

elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, os quais apontam a



necessidade de os alunos adquirirem uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes
possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a

participagdo plena no mundo letrado.

Segundo os PCNs, o ensino da Lingua Portuguesa deve propiciar aos alunos
expandir o uso da linguagem e utilizé-la com eficécia, sabendo produzir textos, tanto orais
como escritos, coerentes e coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se

propdem e aos assuntos tratados.

Nao se pode afirmar que essas iniciativas tenham resultado inuteis, entretanto o
desempenho dos alunos brasileiros no PISA, conforme ja mencionado, ¢ um indicativo de
que o aluno ainda apresenta bastantes limitagcdes , bastantes dificuldades no uso da
linguagem — leitura e escrita. A esse respeito, diz Suassuna (2000): “[...] os alunos se
caracterizam por um baixo desempenho linguistico; desprezam a lingua; ndo entendem o
que léem; abusam, na producao textual, de lugares comuns; sdo incapazes de pensar e de se
expressar” (p.18), o que demonstra haver ainda um longo caminho a ser percorrido. E fato
a importancia de se desenvolver a competéncia comunicativa do aluno e a escola ¢
responsavel por esse desenvolvimento. E na escola que o aluno aprenderé o funcionamento
da linguagem, nos seus aspectos gramatical, textual e discursivo, o que serd possivel a
partir de uma agdo pedagdgica que precise 0 momento adequado para o desenvolvimento
de cada um desses aspectos, considerando sempre o contexto sdcioecondmico do aluno, os
seus conhecimentos prévios.

E para que o professor possa dar conta de tudo isso, € necessaria uma constante
atualizagdo, o que nem sempre ocorre, apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
LDB, Lei n° 9.394/96, em seu Art. 67, I1I, considerar que “os sistemas de ensino no pais
devem promover a valorizacdo do profissional da area de educagdo, assegurando-lhes
aperfeicoamento profissional continuado”.

Ante o exposto, vé-se o quanto continua sendo necessario repensar O ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Portanto, investigar as percep¢des dos alunos e dos
professores do ensino médio a esse respeito € relevante, pois permitird descrever como
estd ocorrendo o ensino da lingua em escola publica estadual de ensino médio e apontar

novos direcionamentos sobre o saber-fazer no cotidiano da sala de aula.



CAPITULO 11
REFERENCIAL TEORICO

Conforme mencionado na introdugdo, o objetivo deste trabalho ¢ conhecer e analisar
as percepcoes de professores e de alunos do ensino médio, acerca do atual ensino da
Lingua Portuguesa. Para realizar essa andlise, se faz necessario conhecer a opinido de
estudiosos da lingua — Travaglia (1997, 2004), Antunes (2003/2007, 2011), Geraldi
(1991,2004), Soares (2004), Ilari (1985, 2006), Bagno ( 2007, 2010) —, entre outros,
acerca de concepgdes de certo e de errado em relagdo ao uso da lingua, a questdo do
ensino ou ndo de gramatica, entre outros aspectos que, embora ja tenham sido bastante
discutidos, continuam atuais, posto que fomentam as discussdes sobre o ensino da Lingua
Portuguesa.

E necessério, também, expor como esse ensino ¢ concebido nos documentos oficiais —
Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB, Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, Projeto Politico Pedagoégico — PPP, para que possamos analisar a relagdo entre o
exposto nesses documentos € 0 mencionado pelos participantes da pesquisa.

Dado o objetivo deste trabalho, procedemos a uma abordagem das ideias dos
diferentes autores sobre o assunto, ndo exaustiva, porém suficiente para embasar a analise

dos resultados da pesquisa que realizamos.

2.1. O Ensino da Lingua Portuguesa no Brasil: breve perspectiva diacronica e
sincronica

O ensino no Brasil, at¢ meados do século XVIII, conforme aponta Soares (2004), era
dirigido pelos jesuitas e tinha por fundamento o estudo do latim, no ensino secundario, e
da gramaética da lingua latina e da retdrica no ensino superior. A lingua portuguesa nao
compunha o curriculo da escola, e seu aprendizado destinava-se apenas a alfabetizagao.
Era, portanto, apenas um instrumento para o aprendizado da leitura e da escrita e da lingua
latina. Como mencionam Venturi e Junior (2004), “A minoria dos alunos que prolongava a
sua escolaridade passava da alfabetiza¢ao em Lingua Portuguesa ao ensino da gramatica da

Lingua Latina, da retérica e da poética” (p.70).

Segundo Soares (2004), somente nas ultimas décadas século XIX, fim do Império,
¢ que se da a inclusdo da Lingua Portuguesa como disciplina escolar. E para isso

contribuiram as reformas imprimidas pelo Marqués de Pombal, em Portugal e suas



colonias, nos anos 50 do século XVIII, pois ¢ a partir delas que se torna obrigatorio o uso
da Lingua Portuguesa no Brasil e, consequentemente, o ensino da gramatica do portugués,
juntamente com a gramdtica do latim e a retdrica, incluindo a poética, ja existentes.
Somente no fim do Império ¢ que Gramatica, Retdrica e Poética se fundem em uma unica

disciplina: Portugués.

Quanto ao contetido dessa disciplina, ele era constituido de gramadtica, a que era
destinado um tempo maior de estudo; leitura e interpretacdo de textos de autores
consagrados; € composi¢cdo, como era denominada a redacdo, persistindo, assim, até os
anos 40 do século XX, os principios da gramatica, da retoérica e da poética, o que ¢
evidenciado pelo uso, nas escolas, de dois livros distintos: o manual de gramaética e a

seleta ou antologia de textos.

A partir dos anos 50 do século XX, o contetido da disciplina Portugués comeca, de
fato, a ser modificado, em virtude, segundo Soares (2004), da democratiza¢do da escola,
resultante da “reivindicacdo, pelas camadas populares, do direito a escolarizagdo” e do
recrutamento maior e menos seletivo de professores para atender a essa demanda. E nesse
momento que a disciplina Portugués passa a ter um contetdo articulado — gramética e texto
- 0 que se reflete nos manuais que passam a ser publicados com esse contetdo em um sé
livro, ainda que estruturados em duas partes distintas: a gramatica colocada na primeira
parte do livro e, na 2% a antologia dos textos. Nos anos 60, ja se encontram livros
estruturados em unidades, as quais se constituem de texto para interpretacdo, seguida de

topicos gramaticais, continuando, porém, a primazia da gramatica.

2.1.1. Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 4.024/61

Em dezembro de 1961, foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) — Lei n® 4.024/61. Os Titulos VI e VII dessa Lei tratam da
Educac¢ao de Grau Primério e de Grau Médio. A Educagdo de Grau Primario compreendia
a Educacdo Pré-Primaria e o Ensino Primario; a Educagdo de Grau Médio compreendia
dois ciclos, conforme explicitado no Art. 34: “O ensino médio serd ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangerd, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e

de formacao de professores para o ensino primario e pré-primario”.



A concepcao de lingua que norteou o ensino, nessas décadas, conforme relata
Soares (2004), foi a da “lingua como sistema”, o que era verificado ndo s6 na maneira
como se ensinava a gramatica normativa, através de frases soltas, descontextualizadas, mas
também na utiliza¢dao de textos classicos como pretexto para o ensino da gramatica, com
vistas a apropriagao, pelo aluno, da lingua padrdao. A esse respeito, Venturi e Junior (2004)
dizem que “Ensinar Portugués significava ensinar a conhecer ou reconhecer o sistema

linguistico” (p.70).

Nao ¢ demais relembrar que, nos anos 50 do século XX, quem tinha acesso a escola
eram as pessoas oriundas das camadas privilegiadas ¢ que detinham o dominio da
chamada “norma padrdo culta”. Ensinar Lingua Portuguesa consistia, portanto, em
ensinar as regras que atendiam a essa norma, adotando-se a leitura dos classicos como
modelo de lingua a ser seguido. Com a abertura da escola as camadas populares, tanto a
estrutura escolar quanto o ensino tiveram que passar por profundas mudangas, a fim de
atender a essa populacdo que trazia consigo experiéncias de vida, conhecimento de mundo

e conhecimento linguistico bastante diverso daquele com que a escola estava acostumada.

2.1.2. Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 5.692/71

No inicio dos anos 70, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, Lei n° 5.692/71, e com ela, novas mudangas no ensino e,
consequentemente, na disciplina Portugués. Essa lei, promulgada durante o governo
militar, que se instalou no Brasil em 1964, colocou a educacdo, como afirma Soares (2004,
p.169), “a servico do desenvolvimento” e a lingua, “instrumento para esse
desenvolvimento”. O ensino € estruturado em dois niveis, o 1° grau e o 2° grau, em
substitui¢do ao entdo ensino primario e médio, conforme explicitado no Art. 1° § 1° da
referida Lei: “Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constitui¢do, entende-se
por ensino primario a educagdo correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino

médio, o de segundo grau”. Essa Lei ndo contempla a educagdo infantil e o ensino

superior.

Em relagdo a Lingua Portuguesa, a Lei 5.692/71, em seu Art. 4° § 2° diz que “No
ensino de 1° e 2° graus dar-se-a4 especial relevo ao estudo da lingua nacional, como

instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura brasileira”. Muda-se, assim, a



nomenclatura da disciplina Portugués que passa a ter as seguintes denominagdes:
Comunicacdo e Expressdo, nas séries iniciais do 1° grau — 1* a 4* série; Comunica¢dao em
Lingua Portuguesa, nas séries finais — 5% a 8* série; Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira, no 2° grau.

Essa nova denominagdo para a disciplina Portugués, no dizer de Marinho (2000),
“coincidiu com o boom da comunicagdo de massa ¢ a utilizagdo da Teoria da Comunicagao

nos estudos linguisticos, especialmente por Jakobson” (p.45).

Como aponta Soares (2004, p.169), a concepcao de lingua como sistema € como
expressao estética da lugar a concepgao de lingua como comunicacao € o ensino, norteado
pela Teoria da Comunicagdo, tem como foco os elementos da comunicacdao: emissor,
receptor, canal, codigo. O ensino centra-se na teoria da comunicagdo, ¢ dada maior énfase

aos diversos tipos de leitura, o que tira a primazia do ensino da gramatica.

Nesse contexto, a lingua ¢ entendida como codigo, cuja finalidade ¢ a transmissao
de mensagens e ndo se considera a atuagdo do usudrio no processo de producao da lingua.
Para Travaglia (1997), “Essa ¢ uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda
segundo uma perspectiva formalista e que a separa do homem no seu contexto social”
(p.22). O ensino, sob essa concepgao, retira do aluno a possibilidade de refletir sobre o uso
da lingua, visto que acontece de forma mecanica, com base na repeticao das estruturas que

lhe sdo apresentadas.

A democratizacdo do ensino, iniciada a partir dos anos 50, exigia uma estrutura
adequada da escola para atender os alunos provindos das camadas populares, mas a escola
ndo estava preparada para isso. Assim, nos anos 70, acontece a chamada ‘“crise da
educagdo e o fracasso escolar”, que se reflete no fracasso com a alfabetizacdo e nas

dificuldades apresentadas pelos alunos na expressao escrita.

Essa crise e fracasso se devem a distincia entre a variedade linguistica utilizada
pelos alunos e a norma padrao ensinada na escola. A concep¢do de linguagem como
instrumento de comunicacdo, que embasava o ensino oficial, ndo considerava as
variedades linguisticas, os diferentes usos da lingua. Para a escola, estudar portugués
significava que o aluno devia esquecer o uso da lingua que ele ja detinha e substitui-lo por

aquela variedade que era ensinada na escola.

Nos anos 80, mais precisamente marco de 1985, a ditadura militar chega ao fim no

Brasil, comegando, assim, um periodo de redemocratizagdo do pais. A concepgao de lingua



entdo vigente ndo se coaduna mais com o novo contexto politico. Anos 80 também ¢ a
década em que as novas teorias advindas das ciéncias linguisticas chegam a escola. Isso
motivou reagdes a concep¢do de lingua como comunicagdo, que se expressava nas
denominagdes curriculares em vigor — Comunicacdo e Expressao, Comunicagdo em
Lingua Portuguesa. Tantas foram as criticas que, na segunda metade dos anos 80, por
determina¢do do Conselho Federal de Educacao (CFE), a disciplina referente a lingua

materna volta a denominar-se Portugués, em todas as séries do 1° e do 2° graus.

Soares (2004, p.171) ressalta que, inicialmente, a linguistica e, depois, a
sociolinguistica, a psicolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica, a analise do
discurso, que passaram a integrar os curriculos de formagdo de professores a partir dos
anos 60, comecam, nos anos 80, a influenciar o ensino da lingua materna, que passa a dar
atencdo a outros aspectos da lingua, além dos estritamente gramaticais, motivado pelas

ideias advindas dos estudos linguisticos.

Ainda segundo Soares, a sociolinguistica, por exemplo, chama a aten¢do para as
variedades linguisticas existentes e mostra que as variedades usadas pelos alunos diferem
da chamada “norma padrao” que ¢ ensinada na escola, o que requer uma nova concep¢ao
de gramatica, uma nova atitude do professor para atender a essas variedades; a linguistica
textual defende que a gramatica va além da fonologia e morfologia e chegue ao texto,
“considerando fenomenos que escapam ao estudo no nivel da palavra e da frase (tais como
a correferéncia, a pronominalizacdo, a relagdo topico-comentario, as relagdes entre frases
etc.)” (p. 172). A autora destaca a importancia da pragmatica, da teoria da enunciagdo e da
analise do discurso para o ensino da Lingua Portuguesa, porque, analisando a lingua em
suas varias relagdes, trazem uma outra concepcao de lingua: a lingua como enunciagdo. E
assim se posiciona Soares:

(...) influéncia fundamental, porque traz, basicamente, uma nova
concepcao de lingua: uma concepgdo que vé a lingua como enunciagao,
ndo apenas como comunicagao, que, portanto, inclui as relacdes da lingua

com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as
condig¢des sociais e historicas de sua utilizagdo (p. 173).

Ainda de acordo com Soares (2004), além das contribui¢cdes da linguistica, trés
areas de estudo também tém contribuido com a mudanca de enfoque da disciplina
Portugués: a historia, a sociologia e a antropologia da leitura e da escrita, que investigam,

respectivamente, as praticas historicas, sociais e os usos e fun¢des da leitura e da escrita.



2.1.3. Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9.394/96

Na segunda metade da década de 90, foi sancionada, apds 8 anos de tramitagdo, a
nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao — LDB, a Lei 9.394/96. O Art. 1° dessa Lei
refere-se a educacdo de forma geral e diz que “A educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais”. Ao se pronunciar assim, situa o individuo em relacao
aos diferentes segmentos da sociedade em que ele estd inserido, em um processo, portanto,
de interacdo, processo esse que devera nortear o ensino da Lingua Portuguesa, conforme
explicitado nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs a que nos referiremos
posteriormente.

Em relacdo a estrutura do ensino, a LDB também introduziu mudangas. A estrutura
ensino de 1° grau — 1% a 8 série — e de 2° grau ¢ substituida pela educagdo basica, e ¢
incluida a educagao superior, conforme o Art. 21 da referida lei: “A educagdo escolar
compoe-se de: I - educagdo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio; II - educacdo superior.

Ao referir-se a educacdo basica, a LDB aponta, em seu Art. 22, que a finalidade
desse nivel de educacdo ¢ “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores”. Isso mostra, segundo as Orientacoes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN+, que o ensino médio,
etapa final da educagdo basica, deve passar a ser concebido ndo mais apenas como um
tempo de preparacdo para o aluno ingressar no ensino superior, mas uma etapa que deve
preparar o aluno ndo s6 para que ele tenha acesso aos niveis mais elevados de educagao,
mas também para compreender as transformacdes por que a sociedade passa, compreender

a sua historia e assim participar ativamente da vida dessa sociedade.

Nesse sentido, o ensino em geral, e em particular o da Lingua Portuguesa, deve
levar em conta o contexto em que o aluno e a escola se inserem, os conhecimentos
desenvolvidos pelas diferentes disciplinas que compdem o curriculo, de forma a estimular

os alunos “a pensar de forma interdisciplinar e globalmente” (PCN +, p.28).
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Em seu Art. 26, § 1°, a LDB, ao tratar dos curriculos, assim se pronuncia:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

Ao tratar da parte diversificada e das caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da clientela, a Lei 9.394/96 considera que a sociedade é heterogénea. Um ensino de
lingua, para ser coerente com o previsto nesse artigo tem que conceber a lingua nas suas
relacdes com a realidade, numa relacao sociointerativa. Nesse contexto, as diversidades
linguisticas que compdem o cenario da sala de aula deveriam receber do professor uma
atencdo especial, mas em geral ndo ¢ isso o que ocorre, tdo presa estd, ainda, a escola ao
tradicionalismo gramatical, que considera a modalidade padrao como a “correta”, portanto
a Unica a ser ensinada. Essa ¢ uma questdao que vem sendo levantada por estudiosos, em

dissertacdes e teses, como, por exemplo, Visioli (2004).

Em rela¢do ao curriculo do Ensino Médio, a mencionada Lei faz as seguintes
referéncias:

Art.36. 1 — destacard a educacdo tecnologica basica, a compreensdo do

significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo de transformacio da

sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

Ao mesmo tempo em que nesse artigo ¢ feita uma relagdo da Lingua Portuguesa ao
exercicio da cidadania, o que reafirma a concep¢do sociointeracionista da linguagem, ¢é
retomada, de certa forma, a concepcdo de lingua como instrumento de comunicacao,
prevista na LDB — Lei 5.692/71, em seu Art. 4° § 2°: “No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a
especial relevo ao estudo da lingua nacional como instrumento de comunicagdo € como

expressao da cultura brasileira”.

Em que pesem todos os estudos que apontam novos direcionamentos para o ensino
da Lingua Portuguesa, ainda hoje se confunde ensino de lingua com ensino de gramatica,

de certa forma num questionamento recorrente se se deve “ensinar ou ndo gramatica”,
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discussdao que ja se dava nos anos 70 do século passado, em decorréncia dos avangos da

Linguistica.

Assim, ¢ relevante retomar as concepgdes de gramatica e sua influéncia no ensino

da Lingua Portuguesa.

2.2. Concep¢oes de Gramatica e sua relacio com o ensino

Para abordar as concepgdes de gramatica, toma-se como ponto de partida Travaglia
(1997), que apresenta trés concepgdes, o que ¢ partilhado por Possenti (1997), Suassuna

(2000), Ilari e Basso (2006), entre outros. Sao elas:

a) manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem
se expressar adequadamente — gramatica normativa;

b) um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de
determinada teoria e método — gramatica descritiva;

¢) conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao ao falar —

gramatica internalizada.

Na primeira concep¢do, mencionada por Travaglia (1997), a gramatica corresponde a
norma padrdo ou culta da lingua — gramatica normativa, ¢ todos que quiserem falar e
escrever bem tem que obedecer as regras por ela explicitadas. E uma lei que deve ser
seguida, dai a designacdo gramdtica normativa, e todas as realiza¢des linguisticas que se
desviarem dessas regras sdo consideradas erradas. Joga, portanto, com o conceito de

“certo” e de “errado” quanto ao uso da lingua.

Para Suassuna (2000), a “pedagogia do certo x errado” ¢ antiga, remonta a Grécia e
se justifica pela necessidade de se impor uma lingua oficial. Essa lingua, representada pela
modalidade linguistica utilizada pelas “classes superiores”, passa a ser a correta em relacao
a utilizada pelos falantes das “classes inferiores”. Ainda segundo a autora, a regularidade
gramatical, a influéncia de escritores consagrados, aspectos presentes em Varrao,
gramatico mais importante da antiguidade, encontram-se na concep¢do do “certo e errado”

presente nas gramaticas da Lingua Portuguesa. Afirma Suassuna que

“Analisando gramaticas antigas do Portugués e comparando-as com as mais
recentes, pude constatar que praticamente todas mantém as caracteristicas
mencionadas. Até mesmo os gramaticos que diziam seguir o rigoroso método
histérico-comparativo ndo se libertaram da ideia de que se deve, pelas
descri¢des e normas apresentadas “falar e escrever corretamente” (p.25).
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A gramadtica normativa nao considera as variedades linguisticas, o conhecimento
linguistico de que o falante dispde e, no caso do aluno, nem o conhecimento que ele traz
consigo ao chegar a escola. Como toma por base a lingua escrita, desconsidera, também, a
oralidade, com toda a sua real manifestacdo, o seu uso. Até porque a escrita, em nossa
sociedade, ¢ sempre mais valorizada do que a fala e, portanto, tomada como parametro

para o bem falar e escrever.

A gramatica normativa ou prescritiva ¢ definida por Possenti (1997) como sendo
“um conjunto de regras que devem ser seguidas” (p.64) e tem por objetivo ensinar o
usudrio da lingua a “falar e escrever corretamente”. Para o autor, as regras expressam
“uma obrigagdo e uma validacao do certo e do errado” (p.73), o que deve ser obedecido
pelo falante, para ele ser “aprovado” pela escola e pela sociedade. Na visdo de Suassuna
(2000), a gramatica normativa ou prescritiva, ao se voltar para o certo e o errado, para o
falar e escrever corretamente, apresenta uma ‘“visdo preconceituosa e purista da lingua”,

pois censura determinados usos e exclui certas construgdes.

Ilari e Basso (2006) também concebem a gramatica normativa ou prescritiva como
um estabelecimento de regras cujo objetivo ¢ orientar o usuario da lingua em como ele
deve agir em relagdo ao uso linguistico. Nesse caso, a palavra regra ¢ entendida como

b 1Y % ¢

“regulamento”, “instru¢do sobre como agir”, “norma de conduta linguistica” (p. 206).

A segunda concepcdao apontada por Travaglia (1977) ¢ a gramatica descritiva.
Nessa concepcdo, todas as construgdes que estiverem de acordo com as regras de
funcionamento da lingua, independente de o registro ser na modalidade culta ou nao, ¢
considerado gramatical, portanto aceito. Agramatical ¢ o que se desvia dessas regras. Os

termos “certo” ou “errado” cedem lugar para “gramatical” ou “agramatical”.

Para Possenti (1997), a gramatica descritiva deve ser entendida como um
“conjunto de regras que sdo seguidas” pelo falante. Ela se preocupa em descrever como as
formas linguisticas sdao utilizadas, de acordo com a situacdo de comunicacdo em que o
falante se encontra e de acordo com o grupo social a que as pessoas pertencem. Regra,
nesse contexto, diz respeito a “regularidade e constincia” da ocorréncia dos fatos

linguisticos, sem conotacdo de valor.

Ao se referirem a gramatica descritiva, Ilari e Basso (2006) também dizem que ela
descreve os fatos da lingua tal como ocorrem no uso pelo falante. Nessa descri¢do, sao

registradas as regularidades de ocorréncias da lingua, e, nessa perspectiva, a palavra regra
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significa “ocorréncia regular de determinados fatos” (p. 207), conotacao diferente da

estabelecida pela gramatica normativa.

Na terceira concepgdo — gramatica internalizada — o conceito de “certo” e “errado”
em relacdo a lingua da lugar a adequado e inadequado, considerando-se o uso nas

diferentes situacdoes comunicativas em que o falante se encontra.

A gramatica internalizada, segundo Possenti (1997), diz respeito ao conhecimento
linguistico de que o falante dispde e que lhe permite a construcdo de sequéncias
linguisticas compreensiveis. Essa gramatica ¢ entendida, portanto, como “um conjunto de

regras que o falante domina” (p.69) e que lhe possibilita a comunicagao.

Antunes (2003), ao referir-se a gramatica, aponta que a concepgdo equivocada do
que ¢ a gramatica da lingua tem levado a que se trabalhe na escola uma gramatica
prescritiva, portanto descontextualizada, partindo quase sempre de frases soltas, isoladas,
com a preocupacdo de explicitar as regras gramaticais, as classificagdes, as fungdes
sintaticas, distinguir o “certo” do “errado”, o que se constitui num obstaculo para que o
aluno amplie sua competéncia na fala, na leitura, na escrita. No dizer da autora, “a
compreensdo deturpada que se tem da gramatica da lingua e de seu estudo tem funcionado

como um imenso entrave a ampliacdo da competéncia dos alunos para a fala, a leitura e a

escrita de textos adequados e relevantes” (p.30).

Quanto ao ensino de portugués, sua finalidade, segundo a autora, ¢ “a ampliacao da
competéncia comunicativa do aluno para falar, ouvir, ler e escrever textos fluentes,
adequados e socialmente relevantes” (p.122). Nessa perspectiva, qualquer atividade so faz
sentido se ela for importante para a elaboracdo e compreensdo de textos, para

instrumentalizar o aluno “para atender as exigéncias sociais da fala e da escrita” (p.123).

Travaglia (2004) concebe o ensino da lingua “numa perspectiva que tangencia a
visdo da lingua como forma de atuagdo social e/ou exercicio da cidadania...” (p.15) e
defende que ha uma relagdo entre ensino-aprendizagem da gramatica e qualidade de vida.
Nessa defesa, apresenta os seguintes argumentos: a forma como a sociedade se constitui
encontra-se simbolizada pela lingua. Assim, para entender essa sociedade, compreender os
significados nela veiculados e a forma como as pessoas interagem e como percebem o
mundo ¢ necessario ter dominio da lingua, “que serd vista como uma forma de interagdo

comunicativa dentro de uma sociedade” (p.16).
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Um outro argumento € que, como os falantes de uma dada lingua a dominam, pois
a aprenderam com o convivio na sociedade, a finalidade do ensino da lingua deve ser o
aperfeicoamento da “competéncia comunicativa” desse falante, no que diz respeito ao uso

adequado dos recursos da lingua “a cada situacao de interagao comunicativa” (p.16).

Argumenta ainda o autor que a concep¢ao que o professor tem de gramatica vai
determinar a relacdo do ensino de gramdtica com a qualidade de vida. Entendida como
uma teoria, constituida por classificacdes de elementos linguisticos, fungdes por eles
desempenhadas, a gramatica tem muito pouco a ver com a qualidade de vida. S6 o
conhecimento das classificacdes e fungdes nao garante ao usuario da lingua um bom
desempenho na organizacdo textual, na compreensdo dos sentidos veiculados pelos textos,
nem tampouco na organizagdo ldgica do pensamento. Mas se entendida como “conjunto
de conhecimentos linguisticos” de que o falante de uma lingua j& dispde e o utiliza nas
diferentes situacdes comunicativas em que ele se encontra, o ensino de gramatica esta
relacionado a qualidade de vida, “pois quanto mais recursos, mecanismos, estratégias da

lingua o usudrio dominar, melhor desempenho linguistico terd” (p.17).

Ainda segundo Travaglia (2004), a eficiéncia do desempenho linguistico do usuario
de uma lingua estd diretamente relacionada ao dominio que ele possui dos processos de
funcionamento da lingua. Se domina bem esses processos, sua qualidade de vida sera
melhor, pois compreendera melhor a sociedade em que vive, ja& que sera capaz de
“perceber estratégias argumentativas significativas e de relacdo social e cultural

concretizadas no dizer” (p.18).

O ensino da gramatica, para ter sentido, deve, portanto, objetivar essa qualidade de
vida, deve ter como foco principal o aperfeicoamento da competéncia comunicativa do
aluno e ser efetivado, na concep¢do de Travaglia, “dentro de uma perspectiva textual-

interativa” (p.20), visto que a comunicacao entre os falantes se da através de textos.

Marcuschi (2012, p.56/57) afirma nao ser possivel trabalhar com a lingua sem
considerar o sistema, o que implica o trabalho com a gramatica, a qual deve ser
compreendida como uma ferramenta que possibilite ao usuario “uma melhor atuagdo
comunicativa.” Em seu entender, o problema estd em centrar o ensino da lingua em

metalinguagem, analise formal, ortografia, regras gramaticais.

A orientacdo normativa tem sido uma constante na maioria das gramaticas. No

século XVI, como menciona Ilari (2006), essa orientacdo ja era presente e ainda hoje ela ¢
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adotada. A gramatica normativa, ao lidar com o conceito de “certo” e de “errado”,
relaciona a chamada “forma correta” a norma considerada padrao. Essa postura alimenta o
preconceito linguistico ao desconsiderar todas as demais manifestacdes linguisticas, e o

aluno que nao domina essa norma pode ser considerado deficiente.

A esse respeito, Bagno (2010) afirma que, embora a existéncia das variedades
linguisticas, relacionadas as diferencas regionais, de faixa etaria, de classe social, seja
reconhecida pelos estudos linguisticos, especialmente pela sociolinguistica, as gramaticas
brasileiras “permanecem apegadas ao mito da ‘lingua unica’, reconhecendo a variedade
usada pela classe dominante como o “padrdao” a ser seguido por todos os falantes. Dai
nasce o preconceito de que toda e qualquer variedade diferente dessa ¢ ‘feia’, ‘estropiada’,

‘corrompida’...”(p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) também chamam a atencdo para o

mito da lingua Unica, e para o preconceito dela advindo quando afirmam que

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas
dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito a diferenca. Para isso, e também para
poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o
de que existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita
—e o de que a escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, precisa “consertar” a
fala do aluno para evitar que ele escreva errado (PCN.V.2. p. 31).

Em suma, a modalidade linguistica em que ocorre o ensino da Lingua Portuguesa ¢
a padrao, o que repercute na abordagem que ¢ feita quando se repensa na forma de

trabalhar a leitura e a redacgao.

2.3. O texto escrito

Ao tratarem do texto escrito, Carvalho e Pimenta (2005) apontam a relevancia do
dominio da linguagem escrita para o bom desempenho escolar, visto que, na escola, a
maior parte das atividades de sala de aula, inclusive a avaliagdo da aprendizagem, se
realiza via expressdo escrita e também por ser a escrita uma ferramenta de aprendizagem
importante para a aquisicdo e expressdo do conhecimento. Afirmam os autores: “Uma
maior competéncia de escrita traduzir-se-a, naturalmente, numa maior facilidade de
expressdo e numa melhor expressdo, o que faz com que ela possa ser vista como um factor

de sucesso escolar e académico” (p.1878).
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Seguindo essa abordagem da escrita, mais diretamente relacionada ao desempenho
escolar, e, portanto, a relagdo ensino-aprendizagem, Suassuna (2000) refere que,
analisando gramaticas do século XIX e XX, constatou que o objetivo do ensino da lingua
era fazer com que os alunos aprendessem uma modalidade de lingua considerada correta,
porque apoiada nos principios da gramatica e nos modelos dos escritores cldssicos, e
passassem a usa-la em substitui¢do a lingua por eles dominada. A orientagdo para “imitar
os cléssicos” também foi detectada, segundo a autora, em introdugdes de manuais de
expressao escrita por ela examinados.

Depreende-se, entdo, que o conteudo das aulas de Lingua Portuguesa era
basicamente constituido pelas regras gramaticais, num confronto entre o certo e o errado,
ou seja, entre o previsto nas regras € o uso que foge a essa determinagdo. Mas a tendéncia
da escola ainda ¢ pautar o ensino da lingua na nocdo do certo e do errado, naquilo que
Suassuna chama de “escolarizacdo da lingua”, mais voltado para o explicitado na primeira
concepgdo de Gramatica apresentada por Travaglia (1997): “manual com regras de bom
uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente” —
gramatica normativa, sem muita preocupacdo com os usos da lingua, com o contexto em
que o aluno esta inserido.

Percebe-se essa tendéncia quando da produgao de texto escrito na escola. Esse texto
¢ avaliado considerando-se o que Ilari (1985) chama de “boa expressao como subproduto
da gramaticalizacdo” (p.55), isto €, da-se muito valor ao conhecimento linguistico,
explicitado no emprego adequado das normas gramaticais, tais como a concordancia
nominal e verbal, a regéncia, entre outros, enquanto as reais dificuldades que os alunos,
dos diferentes niveis de ensino, apresentam ao escrever nao sao muitas vezes consideradas.

Na pratica, o ensino ainda da énfase a dois pontos: a sistematiza¢do gramatical e a
andlise sintatica, buscando sempre a correcdo dos chamados erros gramaticais. Tanto ¢
que a producdo do aluno ¢ avaliada, quase sempre, a partir dos deslizes ortograficos, de
concordancia, de regéncia, de colocacao pronominal que ele apresente. O texto do aluno ¢
considerado bom se apresentar o minimo possivel de desvios dessa ordem. Esse ensino,
em nosso entender, pouco ou nada contribui para que o aluno use a lingua de forma
competente, isto ¢, seja capaz de produzir os mais diferentes tipos de texto e compreendé-
los adequadamente. Mas essa ¢, ainda, a forma mais valorizada que a escola tem
apresentado para fazer com que o aluno chegue ao dominio da chamada norma culta da

lingua.
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Segundo Suassuna (2000), salvo algumas tentativas que buscam outras formas de
proceder, o ensino da escrita / redagdo centra-se na elaboracdo de um texto, pelo aluno, a
partir de um tema definido pelo professor, em que a maior preocupacdo parece ser
verificar se o aluno aprendeu as regras gramaticais ensinadas anteriormente, visto que a
escola considera, em suas atividades, apenas um modelo de lingua — a lingua padrao,
explicitada na gramatica normativa e que ndo corresponde ao uso que o falante faz da
lingua no dia-a-dia. “Os fatos linguisticos que elas (as gramaticas) tentam sistematizar nao
correspondem a forma concreta como os falantes do Portugués usam a lingua” (p.35).
Assim, nas atividades escritas ndo sdo consideradas “a dialocidade, a relacao
intersubjetiva, a historicidade” (p. 43), caracterizando-se, portanto, a redagdo na escola
pela artificialidade, pelo lugar-comum, porque ndo representa a voz do aluno, a sua
experiéncia de vida, mas aquilo que ¢ reconhecido pela escola. A pratica de texto, na
maior parte dos livros didaticos examinados pela autora, ¢ abordada sob uma visdao
tradicionalista, ndo contemplando o carater dialogico da linguagem.

Também Antunes (2003) afirma que ainda se constata nas escolas uma pratica de
escrita mecanica e artificial, que tem por base palavras e frases soltas, descontextualizadas
e, portanto, “sem fung¢do, destituida de qualquer valor interacional” (p. 26). Esse tipo de
pratica ndo permite ao aluno a construcdo de textos como unidades significativas, ja que
nio levam em conta os elementos constitutivos da textualidade, tais como coesdo,
coeréncia, etc. E uma escrita que se caracteriza, nesta perspectiva, pela improvisagio e em
cuja pratica a preocupacdo maior ¢ fazer o aluno exercitar topicos da lingua, tais como
ortografia, divisao silabica, concordincia verbal, nominal, descuidando-se do que ¢ dito

(13

pelo aluno e como ele o deve fazer, “ a pratica de uma escrita improvisada, sem
planejamento e sem revisdo, na qual o que conta ¢, prioritariamente, a tarefa de realiza-la,
ndo importa “o que se diga” e o “como se faz” (p.27).

Essa ¢ uma préatica centrada no produto e, portanto, como aponta Carvalho (2001),
de pouca eficacia. Propde esse autor uma pratica de escrita centrada no processo, em que
devem ser consideradas as seguintes etapas: a planificacdo, a redag¢do e a revisdo, que,
segundo o autor, “além de permitir uma melhor identificacdo dos reais problemas dos
alunos, essa abordagem facilita a sua superacdo ao incidir sobre dimensdes especificas que,
de outra forma, ndo poderiam ser contempladas” (p.143).

Antunes (2003) também faz referéncia as etapas de realizacdo da escrita. Diz a

autora:
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Produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que implica apenas o ato de
escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis.
Supde, ao contrdrio, varias etapas, interdependentes e intercomplementares,
que vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o
momento posterior da revisdo e da reescrita (p.54).

Segundo a mesma autora, cada uma dessas etapas desempenha uma funcao
necessaria ao resultado final do texto, isto é, um texto resultard bem construido se essas
etapas forem trabalhadas de maneira adequada. Temos, assim, uma proposta de producao
textual que valoriza o processo e ndo apenas o resultado final, o que corrobora o defendido
por Carvalho (2001). Afirma, ainda, Antunes (2003, p.56) que ‘““a natureza interativa da
escrita” exige um desenvolvimento cuidadoso de cada uma dessas etapas, o que implicara

as escolhas que o sujeito-autor do texto devera fazer ndo s para que suas intengdes sejam

alcangadas, mas também para atender as expectativas e/ou exigéncias do sujeito-leitor.

2.4. A leitura

Durante muito tempo a leitura foi compreendida, de forma reducionista, como
decifrag¢do ¢ decodificacao de letras ¢ de fonemas. Contudo, a evolu¢do do conhecimento
humano ampliou as fun¢des sociais e culturais da escrita, em sentido abrangente, e, em
consequéncia, o ato de ler ganha, igualmente, um outro alcance, exigindo que o leitor
utilize estratégias diversificadas para conseguir alcangar as informagdes veiculadas pelos
mais variados textos, que fazem parte das situacdes sociais em que ele esta inserido.
Como afirma Barbosa (1991), “Na diversidade de situacdes sociais com que se defronta, o
leitor deve mobilizar estratégias adequadas de acordo com sua intencionalidade no ato de
ler” (p. 121). A leitura decifracdo e decodificacdo nio atende mais as exigéncias da leitura
da escrita social.

A leitura, segundo Kleiman (2000), ¢ um ato social em que interagem leitor e autor
e para que o leitor alcance as intengdes do autor, para que construa o sentido do texto ele (o
leitor) necessita ativar os seus conhecimentos prévios — conhecimento linguistico, textual e
de mundo — que junto com seus objetivos ao ler lhe permitirdo as inferéncias e as hipoteses
necessarias a compreensao do texto. Como afirma a autora, “O leitor constroi, € ndo apenas
recebe, um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas,
formula e reformula hipoteses, aceita ou rejeita conclusdes” (p. 65).

Ainda para Kleiman (2000, p.30), a escola ndo favorece a pratica da leitura, pois

esta ¢ utilizada, muitas vezes, somente como pretexto para determinadas atividades tais
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como: resumos, exercicios gramaticais, atividades mecanicas, que ndo permitem a
reflexdo, a interagdo do leitor com o texto.

Essa ideia é corroborada por Suassuna (2000), ao referir-se a pratica da leitura.
Diz a autora que, na maioria das situacdes de ensino, a leitura tem por objetivo o leitor-
reprodutor, que 1€ para “entender o que ja estd tracado” (p.49). Quanto aos textos
utilizados na escola, resumem-se aos que constam nos livros didaticos ou a leitura dos
livros extraclasse. A leitura se concretiza em uma atividade imposta pelo professor,
anulando-se, assim, todo o prazer que o texto possa causar no aluno. Uma leitura,
geralmente imposta pelo professor, ¢ realizada para cumprir algumas tarefas: responder a
questdes de ordem gramatical, e, no caso das chamadas leituras extraclasse, para preencher
a ficha que acompanha o livro, sem a preocupacdo de ouvir a opinido do aluno acerca da
leitura, o que ele compreendeu.

Segundo Antunes (2003), a leitura ¢ uma atividade interativa que se da entre
sujeitos — autor e leitor, em que este busca “interpretar e compreender o contetido e as
intengdes pretendidas pelo autor” (p.67), num processo que envolve niao apenas o
conhecimento especifico da lingua, mas todo o conhecimento prévio (linguistico, textual,
de mundo) de que o leitor dispde. O sentido do texto esta, portanto, no texto e no leitor.

A autora destaca trés fungdes da leitura. A primeira fungdo: a leitura possibilita ao
leitor ampliar o seu “repertério de informagdes” (p.70), o que o auxiliard na construgdo de
textos relevantes, pois “para escrever bem ¢ preciso, antes de tudo, ter o que dizer” (p.70),
ter conhecimento do assunto que vai ser abordado.

Na segunda funcdo, ler para deleitar-se, a leitura estd relacionada ao prazer
estético, ao encantamento que a leitura produz, livre de qualquer cobranga, “apenas
sentindo” (p.71). Destaca, aqui, a autora, a importancia do estimulo a leitura dos textos
literarios.

Na terceira fungao, (p.75), € através da leitura que podemos apreender os aspectos
que sdo proprios da escrita, tais como: vocabulario de acordo com o género do texto,
padrdes gramaticais, formas de apresentagdo e de organizagdo sequencial dos diferentes
géneros textuais, sendo, portanto, fundamental para o desenvolvimento da competéncia
discursiva escrita.

Defende Antunes (2003) que as dificuldades para escrever, muitas vezes
apresentadas pelo aluno, tétm como uma das causas a pouca relacdo dele com textos
escritos. Ressalta, ainda, que o acesso a palavra escrita possibilita ao aluno “dominar um

instrumento de poder chamado linguagem formal” (p.76), exigida pela sociedade.
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Antunes (2003) também faz referéncia a uma pratica de leitura centrada na
decodificagdo da escrita, sem relagdo desta com a interacdo verbal. Uma pratica que se
limita a exercitar a “leitura em voz alta” e, na interpretagdo, trabalha apenas as informagdes
explicitas contidas no texto. Segundo a autora, esse tipo de leitura ndo desperta o interesse
do aluno, porque nao lhe permite compreender as diferentes “fungdes sociais” da leitura.
Como Suassuna (2000), Antunes também faz referéncia as “fichas de leitura” utilizadas
pelo professor.

A posi¢ao de Geraldi (2004) guarda semelhanca com a de Antunes (2003). Para ele,
“a leitura ¢ um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo texto” (p.91).
Aponta esse autor quatro possiveis posturas que, nessa relagdo de interlocucdo, o leitor
pode assumir: a leitura — busca de informagdes; a leitura — estudo do texto; a leitura do
texto — pretexto; a leitura — frui¢ao do texto (p.92).

A busca de informagdes através da leitura pode se dar: a partir de um roteiro, em
que a leitura objetiva “responder questdes previamente estabelecidas” (p.94), cujas
respostas encontram-se na superficie do texto ou sem roteiro, em que o objetivo ¢ levantar
as informacgdes que o texto apresenta e isso implica que o leitor deve, necessariamente,
relacionar as informagdes desse texto com as de outros textos que ele ja tenha lido, a fim
de obter as respostas adequadas.

A segunda postura, como estudo do texto, a leitura busca, no dizer do autor (p.95),
especificar a tese defendida, os pontos de vista, os argumentos e contra-argumentos, a
coeréncia entre tese e argumentos.

Na leitura como pretexto, o texto lido ¢ utilizado como motivagdo para diferentes
atividades: producdo de outros textos (textos argumentativos, coro falado, cartas, etc.),
introdug¢do para o estudo de determinado assunto.

A quarta postura, a leitura — frui¢do do texto — ¢ a leitura desvinculada de
cobrangas, de avaliagdo. E uma leitura que busca o prazer de ler. E o prazer, na avaliagdo
de Geraldi (2004), ¢ o elemento principal no processo de “incentivo a leitura”.

Essas posturas ensejam a formacdo de um leitor proficiente, um leitor que seja
capaz de, no dizer de Sim-Sim (2002), citada por Matias (2009), apropriar-se do
conhecimento construindo o significado, reconstruindo as informacdes dos textos. Para
Sim-Sim (2002), “Ler ¢ aceder ao conhecimento através da reconstrucdo da informacao

contida no texto, o que implica uma intima e permanente interacao entre o leitor e o texto.”
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2.5. Repensando a Pratica Pedagégica do Ensino da Lingua Portuguesa

Objetivando nortear a operacionalizacdo das mudangas expostas na nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — Lei 9.394/96, foram elaborados Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs. Ao tratarem da Lingua Portuguesa, eles dao destaque a
natureza social e interativa da linguagem, em contraposi¢ao as concepgdes tradicionais, ou
seja, a nomenclatura gramatical, deslocadas do uso social. E, nesse sentido, apontam que o
ensino/aprendizado de Lingua Portuguesa deve se basear em propostas interativas de
linguagem, em um processo discursivo de construg¢do do pensamento.

Simdes (2000) também desvincula a competéncia linguistica do exclusivo dominio
das regras gramaticais:

O professor de linguas deve estar atento ao fato de que o desenvolvimento da
competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio ndo estd pautado na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma, mas,
principalmente, no saber utilizar a lingua, em situa¢des subjetivas e/ou
objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e
estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo prisma da
referéncia do valor social e simbolico da atividade linguistica e dos inimeros
discursos decorrentes (p.115).

A LDB, em seu Art. 26, determina que os curriculos tenham “uma Base Nacional
Comum”. Como essa Base Nacional “contém em si a dimensdo de preparacdo para o
prosseguimento de estudos...” (PCNEM, 2000 a, p.16), propdem os PCNEM (2000 b, p 16)
que o processo ensino-aprendizagem se dé considerando-se as competéncias e habilidades
basicas que o aluno deve desenvolver para poder atuar na vida pessoal, académica e

profissional. Das competéncias mencionadas pelos PCNEM (2000 b, p.24), destacamos:

1- Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
manifestagcdes da linguagem verbal.

2- Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da
propria identidade.

3- Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢des de producdo/recepcdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagcdo e propagacao de ideias e escolhas).

4- Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimagdo de
acordos e condutas sociais € como representacao simbolica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.
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Os Parametros Curriculares Nacionais, voltados para o ensino médio, organizam o
curriculo por areas de conhecimento, por considerarem que os conteudos especificos das
disciplinas devem se integrar em um processo global devidamente articulado, buscando,
assim, uma pratica escolar de cardter interdisciplinar. A Lingua Portuguesa, juntamente
com Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educacao Fisica e Informatica, se insere na area
denominada Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, em que a linguagem ¢ entendida
“como a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em
sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade” (PCNEM, 2000 a, p.19).

A esse respeito, diz Geraldi (1997):

¢ crucial dar a linguagem o relevo que, de fato, tem: ndo se trata
evidentemente de confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a
linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-lo a luz da linguagem. [...] E
o lugar privilegiado deste desenho ¢ a interlocugdo, entendida como espago de
produgdo de linguagem e de constituicao de sujeitos” ( p.5).

Segundo os PCN+ (p.75), para que a competéncia interativa seja desenvolvida ¢
necessario que professores e alunos tenham consciéncia de que todas as linguas apresentam
variedades que devem ser respeitadas e avaliadas de acordo com as situagdes de
comunicagdo, as intengdes dos interlocutores, o espaco, o tempo, o que leva
necessariamente a uma reavaliacdo do conceito de certo e de errado no uso da lingua. E,
nesse sentido, a norma culta ndo deve ser a Unica privilegiada no processo ensino-
aprendizagem.

Em relacdo a competéncia textual, recomendam os PCN+ (p.77) que, para essa
competéncia ser desenvolvida, ¢ necessario que o professor tenha clareza sobre o que pode
estar compreendido no conceito de texto. A perspectiva de Koch e Travaglia (1997) ¢

adotada pelos PCN+:

[...] o texto ¢ uma unidade linguistica concreta, (perceptivel pela visdo ou
audi¢do), que ¢ tomada pelos usudrios da lingua (falante, escritor e ouvinte,
leitor), em uma situagdo de interagdo comunicativa especifica, como uma
unidade de sentido e como preenchendo uma fung¢do comunicativa
reconhecivel e reconhecida, independentemente de sua extensao.
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Também segundo os PCN+, o trabalho com texto ndo pode ser dissociado do
conceito de género textual, o que implica trabalhar os mais diferentes tipos de textos:
poemas, contos, reportagens, editoriais, carta, propaganda e outros.

Géneros textuais, na perspectiva de Marcuschi (2012), sdo todas as manifestagdes
verbais, orais ou escritas, que circulam na sociedade e

que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas

(p.155).

Assim, o gé€nero textual tem uma relagdo direta com a realidade social e com as
atividades, os objetivos do usuario, visto que toda agdo linguistica ¢ realizada em um género
textual.

Cada género tem caracteristicas e fungdes proprias o que implica escolhas adequadas
de vocabulario, selecdes morfossintaticas, temas, etc. para cada género. O usudrio da lingua
o faz de forma natural, ele sabe o que ¢ adequado a cada situagdo, que género deve usar.
Segundo Marcuschi, os usuarios da lingua dispdem de um conhecimento internalizado que
lhes possibilita a escolha do género textual a ser produzido de acordo com a situagdo de
comunicacdo, ¢ a escolha das formas linguisticas adequadas a cada género. Exemplifica o
autor citando as seguintes formas: “era uma vez...” (abertura de narrativa); “prezado amigo”
(abertura de uma carta); “alo, quem ¢é?” (telefonema) (p.188). Os géneros se constroem na
interacdo comunicativa e sdo fendmenos sociointerativos.

Também para Biber (1988), citado por Marcuschi (2012, p.188), o objetivo dos
falantes e a natureza da informagao determinam o género a ser utilizado, sendo ele, portanto,
definido pelo uso e ndo pela forma. Conclui Marcuschi: “Os géneros textuais sdo formas
socialmente maturadas em praticas comunicativas na agao linguageira” (p.189).

Como bem lembra Marcuschi (2012), com o advento das novas tecnologias, surgem
no mundo virtual géneros novos que ndo podem ser desconsiderados pela escola: e-mail,
bate-papos virtuais, videoconferéncias, entre outros, em que se verifica um uso intenso da
escrita. E avaliar como se da o uso da escrita nos meios virtuais € ndo virtuais ¢ algo que nao
pode ser desconsiderado pela escola, no processo de ensino-aprendizagem da escrita.

Em relagdo a leitura, na perspectiva de Antunes (2011), ela propicia que ampliemos
e aprofundemos “nosso repertorio de informacdo”, pois € através dela que temos acesso ao
acervo cultural da humanidade. Esse conhecimento nos permite uma percep¢ao ampliada

da realidade, uma leitura critica dessa realidade, o que influencia a nossa agdo como
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cidadados. “A leitura [...] nos confere esse poder de enxergar e perceber o que nos circunda,
a fim de, como cidadaos, assumirmos nossos diferentes papeis na constru¢do de uma
sociedade...” (p. 193).

Na opinido da autora, uma das formas de a escola propiciar ao aluno essa ampliagao
de informacdes ¢ a leitura dos textos das diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar. Isso ndo s6 mudaria a concepcdo que ainda se tem de leitura, como atividade
vinculada especificamente as aulas de Lingua Portuguesa, mas também oportunizaria ao
aluno conhecimentos que poderiam ser utilizados nas diferentes situagdes que requeressem
uma argumentagao mais especifica. Nesse sentido, diz Antunes:

primeiro, a leitura deixaria de ser considerada como uma atividade exclusiva da
aula ou do professor de portugués, como tem parecido a alguns; segundo, a
leitura de textos de outras disciplinas adquiririam esse teor de ‘fonte de
informagdo’, matéria-prima para futuras interagdes em que o conhecimento
especializado de algum tema fosse solicitado (p.194).

Ressalta a autora que na producdo de textos, muitas vezes, o que falta ao escrevente
ndo sdo os conhecimentos da lingua e sim as informacdes necessarias que lhe permitam
construir os argumentos relevantes ao desenvolvimento de um tema e essa dificuldade,
reitera a autora, “so se resolve com a ampliagdo de nosso repertorio de informagdo e de
ideias...” (p.195).

Quanto a competéncia gramatical, ressaltam os PCN+ que “O ensino de gramatica
ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um mecanismo para a
mobilizagdo de recursos uteis a implementag¢do de outras competéncias, como a interativa e
a textual” (p.81). Chamam a atengdo para trés visdes de gramatica: a internalizada, a
descritiva e a normativa ou prescritiva que devem ser consideradas nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Segundo Cagliari (1990), a crianga ao chegar a escola ¢ capaz de compreender sua
lingua, € capaz de se comunicar, pois ja dispde de um vocabulério suficiente ¢ domina a
sintaxe da lingua. Como afirma o autor, “a crianga que se inicia na alfabetizacdo ja ¢ um
falante capaz de entender e falar a lingua portuguesa com desembarago e precisdo nas
circunstancias de sua vida em que precisa usar a linguagem” (p.29). Marcuschi (2012)
também afirma que “[...] ao chegarem a escola, a crianga, o adolescente ou o adulto ja
sabem a lingua.” (p.54). Observando o comportamento da crianga, € possivel perceber que
ela atua de forma eficaz nos jogos e brincadeiras com os colegas, atende a comandos,

compreende instrucdes que lhe sdo dadas, ou seja, j4 domina algumas das formas de
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interacao social. Tudo isso ela aprendeu, de forma natural, no contato com a familia, com
0s amigos, com a comunidade em que esté inserida.

Também os PCN (1998b) apontam que “Ao ingressarem na escola, os alunos ja
dispoem de competéncia discursiva e linguistica para comunicar-se em interacdes que
envolvem relacdes sociais de seu dia-a-dia, inclusive as que se estabelecem em sua vida
escolar” (p.24). E com esse conhecimento que a escola tem que trabalhar, para que a
crianga, aperfeicoando essas competéncias, possa “expressar sua personalidade,
comunicar-se de maneira eficaz com os outros, elaborar conceitos que permitam organizar
a percep¢do do mundo, fazer da linguagem um instrumento do raciocinio € um objeto de
fruigdo estética” (Ilari e Basso, 2006, p. 230- 231).

Conforme explicitam os PCN+ (p. 81), a escola, tradicionalmente, adota, no ensino
da Lingua Portuguesa, a gramatica normativa prescritiva. O que se percebe, entretanto, ¢
que hd uma distdncia muito grande entre essa variante adotada pela escola e a variante
linguistica dominada pelo aluno. Embora o professor se depare, todos os dias, em sala de
aula, com manifesta¢des linguisticas as mais diferentes, essas manifestagdes ndo t€ém sido
consideradas e muitas vezes ela ¢ entendida até como incompeténcia do aluno.

Bakhtin (2010, p.128-129) afirma que “a lingua vive e evolui na comunicacio
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes.” E aponta a seguinte ordem metodologica para o
estudo da lingua, pois, segundo ele, nessa ordem ¢ que se d& a evolugdo real da lingua: 1-
formas e tipos de interagdo verbal relacionadas as situacdes concretas de realizagdo; 2-
formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados em ligacdo estreita com a
interacdo verbal; 3- exame das formas da lingua em sua interpretagao linguistica habitual.

Para Suassuna (2000), a pratica da escrita, na escola, deveria partir de situagdes
concretas de uso, em que o aluno fosse sujeito de sua fala, em que o escrito que ele
desenvolve ndo servisse apenas para o professor avaliar sua capacidade de uso das normas
gramaticais, mas sim fosse avaliado como o resultado de suas aspiragoes, de seus desejos,
de sua necessidade de dizer algo, de compartilhar com o outro suas experiéncias, sua
percepcdo de mundo, enfim, como uma forma de ele, o aluno, se expressar em um
processo de interagdo. Assim, no dizer de Suassuna, “é preciso que ele (o texto) seja o
dizer de alguém para um outro alguém; que tenha finalidades sociais definidas; que
represente a interpretagdo que seu autor faz do mundo e da vida; que se justifique como

pratica historico-social” (p.45) e ndo apenas um mero pretexto para que o aluno seja

26



testado, e avaliado pelo professor, em relacio ao dominio das normas gramaticais:
concordancia, regéncia, colocacido pronominal, ortografia.

Antunes (2003, p.60-61) ressalta a grande atengdo que a escola dava (e ainda da)
aos erros ortograficos. Ante desvios dessa natureza, sao comuns comentarios tais como: os
alunos ndo sabem escrever. Deparamo-nos aqui, também, com o conceito de certo x errado
em relacdo ao uso das normas gramaticais. Aspectos da construcdo textual como coesao,
coeréncia, argumentacao sao considerados menos relevantes.

Assim para que o ensino de Lingua Portuguesa possa resultar proveitoso ¢
necessaria uma reavaliagdo acerca do que ¢, de fato, ensinar/estudar gramatica, produzir
textos. E, nesse sentido, Neves (2000), assim se posiciona:

13

estudar gramatica ¢ refletir sobre o uso linguistico, sobre o exercicio de
linguagem; o lugar de observacdo desse uso sdo os produtos que temos
disponiveis — falados e escritos — mas ¢, também, a propria atividade linguistica
de que participamos, isto ¢, a producdo e a recep¢do, afinal, a interacdo; a
gramatica rege a producao de sentido” (p.73).

Em relacdo as dificuldades apresentadas pelos alunos, Carvalho (2001) diz que, a
partir delas, deve-se refletir sobre como a escrita estd sendo trabalhada em sala de aula.
Defende esse autor, como ja mencionado em 2.2.1, uma abordagem centrada no processo
e nao no produto, pois, além de permitir identificar os problemas apresentados pelos alunos
na escrita, facilita a superag¢ao desses problemas.

Carvalho cita Beaugrande (1984), para quem o processo de desenvolvimento da
escrita se da pela interacdo simultanea de niveis, como o das ideias, dos conceitos. “Os
diferentes niveis, o dos objetivos, o das ideias, o dos conceitos, o da expressdo, o dos
sintagmas, o das letras e dos sons, vao do profundo ao superficial e interagem entre si”
(p.55). Analisar o texto escrito, portanto, deve ultrapassar a Otica das regras gramaticais
previamente definidas.

Travaglia (2004) defende “a visdo da lingua como forma de atuacdo social e/ou
exercicio da cidadania” (p.15). Dessa forma, o ensino da lingua deve permitir ao aluno
uma compreensao da sociedade, da sua cultura, das relacdes que se estabelecem entre as
pessoas, isto €, um ensino voltado para a “qualidade de vida” das pessoas. Em defesa dessa
ideia, o autor apresenta os seguintes argumentos:

Primeiro: “a linguagem dé forma a nosso mundo e a nossa vida sociocultural e ao
mesmo tempo reflete como e por que as pessoas de uma sociedade e cultura se relacionam,

como véem o mundo, etc.” (p.16), isto €, toda a nossa reacdo, a nossa forma de ver o
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mundo, de reagir nele, a nossa compreensao tem uma relagao direta com a lingua. Se temos
um dominio maior da lingua, melhor serd a nossa atuacdo na sociedade, porque melhor
percebemos os sentidos, ndo s6 percebemos os sentidos, compreendemo-los, como também
nos fazemos compreender, ou seja, ocorre a interagdo comunicativa, € isso ¢ feito através
da lingua;

Segundo, “por que se da aulas de uma lingua para falantes nativos dessa lingua”
(p.16), partindo do principio de que toda pessoa ao ser exposta a uma determinada lingua
desenvolve uma competéncia que lhe permite compreender e produzir frases sem que para
isso precise ir a escola. Dessa forma, o objetivo das aulas de Portugués deve ser “o
desenvolvimento da competéncia comunicativa” (p.16) do aluno, o aperfeigoamento dessa
competéncia, o que vai permitir ao falante utilizar, adequadamente, os inimeros recursos
de que a lingua dispde, nas diferentes situagdes comunicativas em que ele se encontrar.
Essa adequacdo diz respeito ao uso das variedades linguisticas, no seu aspecto formal e
informal, oralidade e escrita, ao uso adequado dos argumentos e outras exigéncias advindas
do aspecto formal da lingua, como a polidez, por exemplo.

O terceiro argumento diz respeito a concepcdo de gramatica. Para que o ensino da
lingua esteja relacionado a qualidade de vida, a gramdtica ndo pode ser concebida como
uma “teoria linguistica”, ou seja, como um conjunto de regras classificatorias ou
normativas. A gramatica tem que ser concebida como um “conjunto de conhecimentos
linguisticos” (p.17) de que o individuo dispde para usar nas mais diferentes situacdes
comunicativas em que ele se encontrar. O desempenho linguistico estd diretamente
relacionado ao “dominio dos recursos € mecanismos da lingua” (p.17) que ele tiver.

Segundo Travaglia (2004), o objetivo do ensino de lingua materna, no caso a
Lingua Portuguesa, ¢ “o desenvolvimento da competéncia comunicativa ja adquirida pelo
falante” (p.16), isto ¢, esse ensino deve possibilitar ao usuério da lingua ser capaz de, na
condi¢do de produtor do texto, utilizar, adequadamente, os muitos recursos de que a lingua
dispde e assim alcancar seus objetivos; na condi¢do de recebedor do texto, ser capaz de
compreender os recursos utilizados, compreender os diferentes sentidos do texto,
(explicitos e implicitos) de acordo com a situacdo em que ele se encontra.

Segundo Geraldi (2004), nas discussdes acerca do ensino da Lingua Portuguesa, os
pontos principais sdo o como, o quando € o que ensinar, em detrimento do para que se
ensina e o para que se aprende. Para o autor, o fundamental nessa discussido deve ser o

para que, pois o entendimento correto dessa questdo ¢ que indicard o que ensinar. Mas para
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termos uma discussdo séria e eficiente a esse respeito, duas questdes devem ficar bem
definidas: uma postura em relacdo a educacdo; e a concepcao de linguagem a ser adotada.

Em relacdo a concepgdo de linguagem, ele aponta: a)- a linguagem como expressao
do pensamento; b)- a linguagem como instrumento de comunicagdo; ¢) a linguagem como
uma forma de interagdo (p.41).

A primeira concepg¢do, relacionada a gramatica tradicional, associa linguagem a
pensamento e afirma que “pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam” (p.41); a
segunda, relacionada ao estruturalismo e ao transformacionismo, entende a lingua como
codigo, cuja funcdo € transmitir mensagens a um receptor; a terceira, relacionada a
linguistica da enunciag¢do, entende a linguagem “como um lugar de interagdo humana” (p.
41). E ¢é sob essa perspectiva que, segundo o autor, o ensino da lingua deve se dar, o que
implica uma outra postura do professor quanto a esse ensino, um repensar quanto ao
conteudo e a metodologia a serem utilizados.

Geraldi (2004) também aponta que o ensino de lingua tem como base a variedade
culta da lingua e pauta-se pelo ensino da metalinguagem, com o estudo das regras e com
atividades que se concentram na descricdo gramatical, e que os alunos ndo conseguem
acompanhar, porque ndo sdo usudrios dessa variedade linguistica. Diz o autor: “No ensino
da lingua, é muito mais importante estudar as relagdes que se constituem entre os sujeitos
no momento em que falam do que simplesmente estabelecer classificagdes e denominar os
tipos de sentenga” (p. 42).

Uma outra postura também a ser considerada, segundo o autor, diz respeito as
variedades linguisticas com que o professor se depara cotidianamente em sala de aula.
Com a abertura da escola as camadas populares, temos hoje alunos cuja historia de vida e
linguagem sdo bem diferentes daqueles que antes frequentavam essa escola. E nesse

sentido Angelo (2005) defende que

“o conhecimento sociolinguistico de que todas as linguas comportam uma série
de variantes ¢ de que nem todas elas sdo aceitas igualmente em todas as
ocasides deve ndo somente chegar ao professor, mas ser também objeto de
destaque na escolarizagdao do aluno” (p.61)

Ante essa realidade, Geraldi (2004) defende um ensino de Lingua Portuguesa
orientado no sentido de permitir ao aluno saber usar adequadamente a lingua nas diferentes
situagdes em que ele se encontrar, o que lhe permitira produzir diferentes enunciados ,

compreender as diferentes formas de expressdo, um ensino que, respeitando a linguagem
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do aluno, permita a ele acesso ao dialeto padrao, até porque esse ¢ um dos meios que as
classes menos favorecidas tém de acesso ao poder. Nas palavras de Geraldi,

as atividades de ensino devem oportunizar aos alunos o dominio de outra
forma de falar, o dialeto padrao, sem que signifique a depreciagdo da forma de
falar predominante em sua familia, em seu grupo social, etc. Isso porque ¢
preciso romper com o bloqueio de acesso ao poder, e a linguagem ¢ um de seus
caminhos” (p. 44).
Na opinido de Antunes (2003), embora ja haja muitas iniciativas no sentido de
reorientar a pratica pedagdgica do ensino da lingua, essa pratica “ainda mantém a
perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas” (p.19), o que

reduz a compreensdo de que o objetivo maior do funcionamento da linguagem ¢

possibilitar a interagdo social.

E Antunes prossegue dizendo que “ha um quadro nada animador (e quase
desesperador) do insucesso escolar” (p.20). Esse insucesso pode ser percebido, segundo a
autora, quando o aluno diz que ele “ndo sabe portugués”, que “o portugués é uma
lingua muito dificil”, ou ainda quando ele demonstra de forma explicita ou velada que
ndo gosta das aulas de Lingua Portuguesa, o que pode culminar com sua retengdo na
série e até mesmo com o abandono escolar. E afirma a autora:

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esfor¢o
de estudar outras disciplinas e, quase sempre, “deixa” a escola com a quase
inabalavel certeza de que € incapaz, de que ¢ linguisticamente deficiente,
inferior, ndo podendo, portanto, tomar a palavra ou ter voz para fazer valer

seus direitos, para participar ativa e criticamente daquilo que acontece a sua
volta (p. 20).

Ainda segundo a autora, a qualidade do processo ensino-aprendizagem, que
reflete, naturalmente, nos resultados alcancados pelos alunos estd relacionado ndo s6 a
fatores de ordem externa, como a condi¢ao socioecondmica da comunidade onde a escola
esta inserida, mas também a fatores de ordem interna, que envolve infraestrutura
inadequada, falta de politicas de aperfeigoamento e de valorizacao do professor, etc.

Corroborando as ideias de Antunes, assim se refere Passarelli (2012):

As condigdes fisicas e materiais da escola sdo precarias; os alunos nem
sempre apresentam as condigdes basicas de saude, alimentacdo e
desenvolvimento para o aprendizado; o sistema de ensino cerceia a
criatividade e a iniciativa tanto dos alunos como dos professores; os
curriculos sdo inadequados as necessidades e potencialidades reais dos
estudantes, assim como aos anseios da comunidade; os professores
encontram-se técnica e pedagogicamente despreparados, desatualizados,
em geral, por falta de incentivos profissionais™ (p. 35).
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1. Metodologia Utilizada na Pesquisa

O objetivo deste trabalho, como ja mencionado, foi conhecer as representagdes de
professores e alunos do ensino médio acerca do ensino da Lingua Portuguesa e as praticas
desenvolvidas em sala de aula. Voltar nossa atengao para o ensino médio se justifica por
ser a “etapa final da educagdo basica” e ter, entre suas finalidades, aprofundar “os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”, relacionar “a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina” (LDB — Lei 9.394/96 —Art. 35, I e IV). E ainda porque, ao tratar
das diretrizes curriculares do ensino médio, a LDB, em seu Art. 36, destaca, entre outros,
“a lingua portuguesa como instrumento de comunica¢do, acesso ao conhecimento e

exercicio da cidadania”.

Este estudo pode ser classificado como descritivo, com énfase qualitativa, porque
tem o propoésito de descrever as semelhangas e as diferencgas de percepgao de professores e
de alunos do ensino médio acerca do ensino da Lingua Portuguesa.

De acordo com Santos (2007), a principal caracteristica da pesquisa descritiva ¢ a
maneira como coleta os dados, pois sdo evidenciadas as opinides e atitudes da populacao
estudada, assim como a descoberta de associacdo entre variaveis pesquisadas. Para Costa e
Costa (2011), a pesquisa descritiva detalha “as caracteristicas de uma determinada

populagdo ou um determinado fendémeno e os interpreta” (p.36).

Esta pesquisa configura-se como qualitativa, pois aborda questdes de carater
educacional, na perspectiva das caracteristicas da investigagdo qualitativa apontadas por

Bogdan e Biklen (1994):

a) A fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal;
b) ainvestigacdo qualitativa € descritiva;

c) o significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Para o levantamento de dados e andlise das informagdes, os procedimentos
utilizados foram de “natureza qualitativa” e “quantitativa”. Procedemos, assim, a um

estudo baseado em pesquisa bibliografica e documental e pesquisa de campo — realizagdo
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de entrevista e aplicacao de questionarios — envolvendo professores e alunos da 1%, 2* e 3*

séries do ensino médio.

3.2. Pesquisa Bibliografica

Como ja mencionado, nosso objetivo ¢ identificar as representacdes de professores
e de alunos acerca do ensino da Lingua Portuguesa. Para subsidiar esse estudo, apoiamo-
nos em publicagdes que abordam esse ensino, para retomar conceitos ja amplamente
divulgados acerca desse tema e conhecer mais o que pensam os diferentes estudiosos a
esse respeito.

Ao referirem-se a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2008), ressaltam que
ela “ndo ¢ mera repeticdo do que j& foi dito ou escrito sobre o assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem” (p.185). Dessa forma, nossa pesquisa
compreendeu uma revisao de parte da literatura disponivel sobre o tema, por meio de um
levantamento sistematizado de livros, artigos publicados, dissertacdes, teses e outras
publicagdes sobre o assunto, bem como a analise da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Brasileira — LDB, Lei n° 9.394/96, e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, com

o fim de fundamentar teoricamente o trabalho e subsidiar a analise dos dados coletados.

3.3. Pesquisa Documental

Quanto a pesquisa documental, constituiu-se de uma analise da proposta Curricular
para o Ensino Médio, apresentada pela Secretaria Executiva de Educacdo do Estado do
Pard — SEDUC e o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola pesquisada, documentos
técnicos que norteiam o ensino.

Para Caulley (1981), citado por Liidke e André (1986), “a analise documental busca
identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de
interesse” (p.38). Guba e Lincoln (1981), também citados por essas autoras, apontam como
vantagens da pesquisa documental: os documentos sao fonte estavel e rica, t€ém baixo custo
e permitem a obtengdo de informac¢des quando ndo é possivel obté-las diretamente do
sujeito, ou quando a interagdo com este pode modificar seu ponto de vista.

A Proposta Curricular para o Ensino Médio, apresentada pela SEDUC as escolas

estaduais, resultou de discussdo da qual participaram instituigdes de ensino da rede
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publica: escolas de ensino meédio, a Universidade Federal do Para — UFPA e a
Universidade Estadual do Parda — UEPA. Essa proposta foi elaborada tendo por base o
Art.26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n°® 9.394/96, que prevé um curriculo
com uma base nacional comum e uma parte diversificada, e as Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio, estabelecidas pelo Ministério da Educacao e Cultura — MEC.
O Art. 26 da LDB estabelece que
Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (p. 19).

Nesse contexto, a disciplina Lingua Portuguesa integra a area Linguagens Codigos
e suas Tecnologias, uma das trés areas que compdem a base nacional comum do curriculo.

Na Proposta Curricular, a disciplina Lingua Portuguesa ¢ estruturada em dois
grandes eixos temadticos: Leitura e produ¢do de textos e Literatura.

No eixo Leitura e producao de textos, a Proposta Curricular para o ensino médio -
SEDUC arrola, da pagina 23 a 36, os conteudos, por série - 1% 2* ¢ 3*. Como a maior
parte desses contedos ¢ comum a duas ou mais séries, decidimos por agrupa-los,
conforme segue:

a) conteudos comuns as trés séries do ensino médio: linguagem verbal e ndo-verbal;

funcdes da linguagem; niveis de linguagem na modalidade oral e escrita;

fendmenos semantico-pragmaticos: sinonimia, antonimia, hiperonimia, hiponimia e

polissemia; estrutura dos periodos simples e compostos; narragao;

b) contetdos comuns a 2* e a 3 série: planos de significagdo: denotagdo e

conotagdo, figuras de linguagem; processos de construcdo sintatica ou sintaxe

textual: regéncia verbal e nominal; concordancia verbal e nominal; colocacao
pronominal; a escrita do texto: sistema ortografico, pontuagdo e translineagdo;
descrigdo e dissertagdo/ argumentagao;

c) contetidos especificos de uma série: linguagem literaria e nao-literaria — 1*

série; formacdo de palavras: deriva¢do, composi¢do, reducao e sigla — 2% série;

carta argumentativa — 3" série.

E entre as competéncias que devem ser desenvolvidas, de acordo com a proposta,
encontram-se:

a) confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes de
linguagem verbal e ndo verbal;
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b) depreender, através da leitura do texto, caracteristicas da linguagem
literaria e nao lierdria; reconhecer as funcdes da linguagem;

¢) reconhecer caracteristicas sintaticas e lexicais referentes aos diferentes
niveis de linguagem;

d) reconhecer o emprego de itens lexicais na progressao de ideias do texto;

e) reconhecer os processos de construcdo sintatica em fun¢do do género/nivel
de linguagem do texto;

f) construir frases estruturadas segundo a norma culta; produzir textos
descritivos, narrativos e dissertativos.

Essas competéncias seguem o que ¢ estabelecido pelos Parametros Curriculares
Nacionais.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagogico — PPP, a escola onde realizamos a pesquisa
apresenta um PPP que objetiva ir ao encontro das necessidades fundamentais dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. E, nesse sentido, a missdo da escola,
expressa nesse documento, € favorecer a constru¢do de conhecimentos, de forma critica e
reflexiva, propiciando ao aluno o acesso ao saber sistematizado e a relagdo deles com a
realidade, e o desenvolvimento de valores individuais e coletivos necessarios a formacgao
de atitudes e competéncias para o exercicio pleno da cidadania.

O PPP aponta que a concepgao de aluno deve ser a de um sujeito que constrdi seu
proprio conhecimento, o que implica considerar a historia de vida desse aluno. Nesse
sentido, os contetidos deverdo atender as necessidades dos alunos, de forma interdisciplinar
e contextualizada, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem deve ter como premissa o
desenvolvimento do aluno como um todo, como um ser individual, em suas habilidades,
potencialidades e limitagdes, considerando tanto os aspectos qualitativos quanto os
quantitativos.

Na dimensao pedagogica, o PPP prevé a implementacdo de projetos educacionais,
como o Projeto Biblioteca Feliz, cujo objetivo € retomar o uso da biblioteca da escola
como espaco dinamizador da leitura. Prevé, também, a integracdo da escola com a
comunidade.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006. p. 44), ao se referirem ao
Projeto Politico-Pedagdgico, reforcam que a elaboracdo, a execugdo e a avaliagdo desse
projeto devem ter carater coletivo, ou seja, devem participar desse processo todos o0s

segmentos da escola que, direta ou indiretamente, irdo implementa-lo.
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Em nosso encontro com o diretor da escola, ele nos informou que o Projeto foi
construido por representantes de toda a comunidade escolar, o que vai ao encontro do
previsto pelas Orientagdes Curriculares mencionadas no paragrafo anterior. Ressaltou,
ainda, que o Projeto iria passar por uma atualizagao.

A pesquisa bibliografica e a documental ocorreram antes da realizacdo das
entrevistas e aplicagdo dos questiondrios. Elas nos possibilitaram identificar os elementos
que embasam teoricamente os professores de Lingua Portuguesa e assim compreender
melhor a colocacao deles acerca do seu fazer educativo. Possibilitaram, também, verificar,
a partir das declaragdes dos professores, se o que € previsto nos documentos analisados,
acerca do ensino da Lingua Portuguesa, no ensino médio, ¢ contemplado pelos professores
quando das aulas. Esse estudo possibilitou-nos estabelecer um confronto entre o previsto
nos documentos e o que pudemos elencar da teoria e da pratica da sala de aula a partir das
declaracdes dos professores e dos alunos.

Quanto a técnica de amostragem, considerando os objetivos do trabalho, optamos
pela Amostragem Nao-Probabilistica, sabendo que, devido aos procedimentos adotados
nesse tipo de amostragem, ndo € possivel a utilizagdo de certos tipos de tratamentos
estatisticos e nem a generalizacdo dos dados obtidos na amostra para a populagdo. Assim,
os resultados de pesquisa apresentados no decorrer deste trabalho sdo considerados apenas

para a amostra pesquisada.

3.4. Pesquisa de campo

Ao referirem-se a pesquisa de campo, Marconi e Lakatos (2007) ressaltam que ela
tem por objetivo “conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema ou
de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fendomenos ou as
relagdes entre eles” (p 188). Nesse sentido, realizamos a pesquisa em uma escola publica
estadual, que atua com ensino meédio, na cidade de Belém, visto nosso objetivo ser colher
informacdes de professores e de alunos acerca do ensino da Lingua Portuguesa, nesse nivel
de ensino.

A escola em que a pesquisa foi realizada localiza-se no bairro da Terra Firme,
periferia da cidade. A populacdo do bairro ¢ de aproximadamente 150 mil habitantes,
oriundos, em sua maioria, do interior do Estado. E um bairro com muitas caréncias de

atendimento a necessidades basicas referentes a saude, a educagdo, a saneamento. Grande

35



parte dos moradores tem baixo nivel de escolaridade e o emprego informal ¢ o que
predomina na formag¢do da renda das familias.

A Escola foi fundada em 1994 e atende, atualmente, 1 450 alunos, matriculados nos
trés turnos da escola, matutino, vespertino e noturno, nas modalidades de Ensino: 5* a 8*
série do ensino fundamental, ensino médio, e educacdo de jovens e adultos. Este
estabelecimento dispde de 17 salas de aula, 1 biblioteca, 1 laboratério multidisciplinar, 1
laboratério de informatica, 1 sala de video, 1 auditério, sala de professores, sala de
técnicos, banheiros e area aberta.

No entorno da escola encontram-se diversas instituicdes publicas, como a
Universidade Federal do Pard (UFPA), o Nucleo Pedagogico Integrado da UFPA, a
Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), o Campus de Pesquisa do Museu
Emilio Goeldi, a Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecudria (Embrapa) e a Eletronorte,
responsavel pela producdo de energia para a regido amazonica, mas ndo ha uma integracao
da escola com essas institui¢des.

Nossa inten¢ao sempre foi fazer a pesquisa em escola situada em bairro afastado do
centro da cidade, por atender uma populagdo mais carente e, portanto, mais dependente, no
nosso entender, das orientagdes advindas da escola. A opgdo por essa escola para
realizarmos nossa pesquisa deveu-se a aceitagdo dos professores em participarem da
pesquisa. Contactamos com outras escolas publicas de ensino médio, mas nao
conseguimos a adesdo dos professores, que, embora ndo o tenham dito claramente,
manifestaram com atitudes, desmarcando os encontros, ndo comparecendo no dia marcado,
nao atendendo os telefonemas. Com os professores da escola pesquisada conseguimos o
que almejavamos. Dos seis professores contactados, trés deles se dispuseram

imediatamente a participar do estudo e o fizeram.

3.5. Selecao dos Participantes

Como ja mencionado, a pesquisa ocorreu em uma escola publica, onde foram ouvidos,
via entrevista, trés professores de Lingua Portuguesa do ensino médio, um do primeiro ano,
um do segundo e um do terceiro, e, via questionario, cento e dezenove alunos, quarenta,
aproximadamente, por ano.

Os professores foram escolhidos a partir da aceitacao deles em participar. Contactamos

com seis professores para conseguirmos a aceitacao dos trés participantes desta pesquisa.
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Esses professores passam a ser identificados como: P1 — professor do 1° ano; P2 —
professor do 2° ano; P3 — professor do 3° ano.

O professor P1 tem quarenta e cinco anos de idade. E graduado em Letras, com pos-
graduacdo, nivel especializagio, em Teoria Literaria e Gestdo Escolar. E professor ha
dezoito anos e trabalha nessa escola ha dez anos, ministrando aulas no ensino médio.

A Professora P2 tem 53 anos de idade. E graduada em Letras, com pos-graduacio,
nivel especializagdo, em Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa. Atua como
professora ha trés anos e sempre trabalhou na escola, onde ministra aulas no ensino
fundamental e no médio.

A Professora P3 tem quarenta e seis anos de idade. E graduada em Letras, com pos-
graduacdo, nivel especializagdo, em Lingua Portuguesa. Atua no magistério ha doze anos e
sempre ministrou aulas no ensino fundamental e no ensino médio. Estd na escola ha quatro
anos.

Os trés professores sdo concursados e, portanto, efetivos no cargo. Trabalham na

escola no turno matutino e vespertino.

Quadro 1 - Professores participantes do estudo

Participantes | Idade | Sexo Categoria Tempo de Formacéio Académica
Funcional servico
Graduacdo em  Letras e
Prof. especializacdo, em teoria Literaria
Pl 45 M Concursado 18 e Gestdo Escolar
Graduacgédo em Letras e
Prof. especializacdo, em Ensino e
P2 >3 F Concursada 03 Aprendizagem da Lingua
Portuguesa.
Graduagdo em  Letras e
P3 46 F Prof. 12 especializacdo, em Lingua
Concursada Portuguesa.

Quanto aos alunos, eles foram indicados pelos professores participantes da
pesquisa, entre as turmas, uma de cada série, em que esses professores ministravam aulas.
A turma indicada pelo professor P1 ¢ de primeira série, matutino, com trinta e seis alunos;
a indicada pelo professor P2 ¢ de segunda série, vespertino, com quarenta e quatro alunos;

a indicada pelo professor P3 ¢ de terceira série, vespertino, com trinta e nove alunos.
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Quadro 2 -Alunos participantes do estudo

TURMAS SEXO

N° DE IDADE | TURNO PROF
SERIE | ALUNOS | M F

1? 36 17 19 14a18 MAT P1
28 44 16 28 15a20 VESP P2
3 39 16 23 17a21 VESP P3

A maioria desses alunos estuda na escola desde a 5" série, conforme informagoes

obtidas no momento da conversa introdutdria a aplicacao do questionario.

3.6. Instrumentos de coleta de dados

Em nossa pesquisa de campo que, como ja mencionado, foi realizada em uma
escola publica de ensino médio e envolveu trés professores e cento e dezenove alunos,

foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista e questionario.

3.6.1. Entrevista

A entrevista ¢ definida por Vilelas (2009) como “uma forma especifica de interacao
social que tem como objetivo recolher dados para uma investigagao” (p.279). Esse carater
de interacdo de que se reveste a pesquisa também ¢ destacado por Liidke e André (1986),
quando afirmam haver entre entrevistador e entrevistado uma atmosfera de influéncia
reciproca, principalmente nas entrevistas semiestruturadas, que sdo as que permitem ao
entrevistador fazer adaptagdes ao roteiro previamente definido. E ainda relevante conceber
a entrevista, na linha do que temos vindo a afirmar, como “a specific form of
conversation” (Kvale, 1996, p.19).

Segundo Martins (2008), a entrevista “tem por objetivo bésico entender e
compreender o significado que os entrevistados atribuem a questdes e situacdes, com base
nas suposig¢oes e conjecturas do pesquisador” (p.27).

Muitas sdo as vantagens da entrevista apontadas por diversos autores. Para Liidke e
André (1986), a entrevista tem a vantagem de possibilitar: imediato recolhimento das
informagdes, com qualquer tipo de informante e sobre os mais diferentes assuntos;

aprofundamento das informacdes obtidas por outras técnicas de levantamento de dados;
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“corregoes, esclarecimentos e adaptacdes” quando do levantamento das informagdes o que
a torna, segundo as autoras, sobremaneira eficaz no levantamento de informagoes.

Outra vantagem, citada por Vilelas (2009), ¢ “serem os proprios actores sociais
quem proporciona os dados relativos as suas condutas, opinides, desejos, atitudes e
expectativas, os quais pela sua natureza € quase impossivel observar de fora” (p.279).

Gaio, Carvalho e Simdes (2008) também apontam vantagens da entrevista:

maior flexibilidade pelo contato pessoal que se estabelece; maior
oportunidade de avaliar atitudes, condutas do entrevistado; obtengdo de
dados que ndao se encontram em fontes documentais € que sejam
relevantes e significativas; permitir informag¢des mais precisas, podendo
ser comprovadas imediatamente as discordancias (p.166).

Mas ao lado das vantagens ha também as desvantagens, como, segundo Gaio,
Carvalho e Simdes (2008), a possibilidade de o entrevistado ndo mencionar dados
importantes, com receio de ser identificado e vir a sofrer, quem sabe, algum tipo de
san¢dao. Uma outra desvantagem, também mencionada pelas autoras, advém do fato de o
participante responder as questdes a partir de sua Otica, de sua perspectiva, isto ¢, as
respostas serdo sempre marcadas pela subjetividade do respondente que imprimira nelas
sua visio de mundo. E também um pouco no sentido de ser importante relativizar o
relatado pelos entrevistados, no contexto especifico de uma investigacdo em Educagio,
que Freebody (2003), ao referir-se a entrevista, menciona que esta ¢ “a tale of two
veracities” (p.134). Essa ideia ¢ corroborada por Vilelas (2009), para quem ‘“qualquer
pessoa entrevistada poderd falar-nos daquilo que perguntamos, mas sempre nos dard a
imagem que tem das coisas, o que cré que sdo, através de toda a sua carga subjetiva de
interesses, preconceitos e estereotipos” (p.279).

Optamos, nesta pesquisa, pela técnica da entrevista pelas vantagens que ela
apresenta, o que vai ao encontro do estudo que estavamos realizando. Utilizamos a
entrevista semiestruturada, apoiada em perguntas pré-formuladas, por ela ndo so
possibilitar mais seguranca ao entrevistador, evitando que a entrevista enverede por outros
assuntos irrelevantes a pesquisa, mas também por permitir flexibilidade,
redirecionamento, caso seja necessario.

Como expde Quivy (2008), nesse tipo de entrevista hd um roteiro, mas se o
entrevistador perceber que a resposta nao foi clara, ou suficientemente completa, isto &, se
alguns dados importantes para a compreensao daquilo que estd sendo perguntado deixaram
de ser mencionados, pode ele retornar a questdo de uma outra forma, de tal maneira que

incentive o entrevistado a chegar ao ponto pretendido , mas sem direciond-lo. Ainda
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segundo esse autor, deve-se ter todo o cuidado para nao direcionar a resposta. Deve-se
garantir a liberdade de expressdo do entrevistado, que ndo deverd se sentir forgado ou
induzido a responder aquilo que o entrevistador deseja ouvir. Podem ser “feitas
intervengdes de maneira a facilitar a livre expressdao do entrevistado”, mas nao o

direcionamento para a resposta.

3.6.1.1. Elaboracao do Guiiao de Entrevista

Para a elaboracao do guido de entrevista, apoiamo-nos em modelos ja existentes,
sem perder de vista os objetivos da pesquisa. Assim, a selecdo das questdes que compdem
o guido foi baseada nos seguintes objetivos:

a) Identificar as representacdes dos alunos e dos professores de Lingua Portuguesa
do ensino médio acerca do ensino dessa lingua e as constru¢des realizadas no
cotidiano da sala de aula;

b) analisar a importancia atribuida pelos professores aos documentos norteadores
da acdo pedagdgica voltada para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
no ensino médio;

c) descrever a dindmica utilizada pelos professores nas aulas de Lingua Portuguesa,
no ensino médio, em escola publica, em Belém do Para;

d) avaliar a percepcdo dos professores de Lingua Portuguesa em relacdo ao
desempenho dos alunos nessa disciplina;

e) avaliar a percepcao do aluno acerca da importancia da Lingua Portuguesa para o
desempenho pessoal.

Na elaboragdo dessas questdes, além da preocupagdo com os objetivos da
pesquisa, cuidamos para que elas fossem dotadas de clareza, coeréncia e neutralidade, que
devem, obrigatoriamente, permear questdes dessa natureza, possibilitando, assim, aos
entrevistados maior liberdade em suas respostas. Sem perder o foco daquilo que
queriamos, e, seguindo a perspectiva de Quivy (2008), tentamos sintetizar as ideias em um
nimero ndo exagerado de questdes, para ndo cansar o entrevistado e obter dele respostas
mais completas acerca do que se estava perguntando.

O Guido de entrevista (Anexo 2) ¢ composto por 5 partes, que, excetuando-se a
primeira e a segunda parte, se referem aos objetivos desta pesquisa € se constituem de 20

questdes. Ele esta assim estruturado:
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1* Parte: Contato inicial — em que se expoe a finalidade da entrevista e se motiva

o entrevistado(a) a conceder a entrevista;

2% Parte: Identificacdo do entrevistado — em que se buscam informacgdes acerca

dos dados pessoais, da formacao académica e da situacao funcional dos professores;

3" Parte: Representacido dos professores acerca do ensino da Lingua
Portuguesa. Nesta parte pretendemos saber a representacdo dos professores sobre o
conteudo do ensino da Lingua Portuguesa para o ensino médio, se eles concordam com o
que ¢ estabelecido pela Secretaria de Estado de Educacao, se hd algum fator que influencie
o direcionamento desse conteudo em sala de aula e também se ha algumas mudancgas que
eles julguem devam ser efetivadas. Ainda em relacdo ao conteido, interessa-nos saber a
opinido dos professores acerca da relagdo entre os conteudos de Lingua Portuguesa
estudados e o desempenho do aluno no dia-a-dia, no sentido de tentar perceber se esse
conteudo ¢ utilizado, na pratica, pelo aluno. Interessa-nos, também, saber que referéncias
ou grandes principios teodricos embasam a pratica pedagogica desses educadores (ja que,
nas ultimas décadas, os contributos tedricos emergentes de diversos campos do saber t€ém
convergido para o ambito da didatica, influenciando a agdo dos professores em sala de
aula), bem como a importancia por eles atribuida aos documentos oficiais norteadores

dessa pratica, rostos visiveis do discurso pedagogico oficial para esta disciplina escolar.

4 Parte: Pratica do professor. Aqui o nosso objetivo ¢ identificar os aspectos da
Lingua Portuguesa que os professores privilegiam em suas aulas, a dinamica utilizada por
esses professores nas aulas e a presenca da interdisciplinaridade nas atividades
pedagogicas por eles desenvolvidas. Saber as prioridades estabelecidas por esses
professores nos ajudara a perceber a concepcao do que € ensinar lingua portuguesa, para
eles.

5" Parte: Representagdo dos professores acerca do desempenho dos alunos nas
aulas de Lingua Portuguesa. Esta parte visa identificar a concep¢do dos professores
acerca do interesse dos alunos pela disciplina Lingua Portuguesa, suas afinidades e
dificuldades com a disciplina. Esperamos que a resposta dos professores nos ajude a
entender o posicionamento dos alguns alunos em relagdo ao processo ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa.
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As questoes foram elaboradas de modo a atender os nossos objetivos, conforme

segue:

Quadro 3 -Roteiro da entrevista

DESIGNACAO OBJETIVOS QUESTOES
17 Parte a) Legitimar a entrevista. 1) Expora finalidade da pesquisa.
2) Solicitar a colaborag@o dos professores.
Contato inicial b) Motivar o (a) profgssor(a) 3) Comprometer-se com a confidencialidade das
a conceder a entrevista. ) <
informagoes.
4) Garantir aos informantes retorno dos
resultados.
5) Solicitar autorizagdo para gravar as
entrevistas.

6) Agradecer a colaborag@o.

1)  Qual sua idade?

8) Identificar a idade ¢ a 2)  Qual sua formagdo académica?

2° Parte formagdo académica.
3) Qual o dltimo curso ou seminario de que
Identificacio do b) Identificar a situagdo participou?
entrevistado funcional ¢ o tempo de | 4) Vocéé efetivo(a) ou contratado(a)?
servico. 5) Tem quanto tempo de servico no
magistério?
6) Em que série(s) leciona?
7) Ha quanto tempo leciona nessa(s) série(s)?
3" Parte a) Identificar a representagdo | 1) (Considera que os topicos tratados no
do professor acerca do programa de Lingua Portuguesa definido
Representacio ensimo de Lingua para o ensino médio sio adequados?
dos professores Portuguesa e do contetdo Acrescentaria ou suprimiria algum/alguns?
acerca do ensino dessa disciplina para o
da Lingua ensino médio. 2) O programa de Lingua Portuguesa engloba
Portuguesa a gramatica, a produgio de texto/redagdo e

a literatuta. Como vocé avalia essa
composi¢ao?

b) Conhecer a opinido do 3) O Vestibular e o ENEM influenciam

professor  acerca  da suas decisdes em termos do conteudo a
relacdo entre o contetdo ser trabalhado?

de Lingua Portuguesa

estudado e o desempenho 4) Na sua opinido, quais as fungdes
do aluno no dia-a-dia. desempenhadas pelas competéncias que

os alunos desenvolvem nas aulas de
lingua portuguesa?

c¢) Identificar o embasamento 5) Se tiver que fundamentar as suas opgdes
tedrico do professor. ao nivel das praticas pedagbgicas, baseia-
se em que autores ou grandes principios?
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d)

Identificar a importancia

atribuida pelos
professores aos
documentos norteadores

da acdo pedagodgica.

6) Como descreveria a importancia do projeto
politico-pedagoégico e dos PCNs para o
fazer pedagodgico do professor de Lingua
Portuguesa?

7) Em relacdo ao Planejamento das atividades,
os professores de Lingua Portuguesa se
reunem para discutir ou cada um faz de
acordo com seu entendimento?

a) Identificar o aspecto da 8) Oralidade, escrita, leitura e gramatica. Qual
4? Parte Lingua Portuguesa que o desses aspectos ¢ privilegiado em sala de
professor privilegia em aula? Por qué?
Pratica do suas aulas.
Professor
b) Identificar a dinamica 9) Que atividades privilegia nas aulas de
utilizada pelos professores Lingua Portuguesa? Por qué?
de Lingua Portuguesa, nas
aulas e a presenca da 10) Que tipo de textos os alunos leem em sala?
interdisciplinaridade nas Dé exemplos.
atividades pedagodgicas

11) Que tipo de texto os alunos produzem?
Como surgem os temas?

12) Que aspectos toma em consideracdo
quando corrige os textos escritos pelos
alunos?

13) Qual a sua pratica para aperfeicoar os
textos escritos pelos alunos?

14) Quais os recursos pedagdgicos mais
utilizados nas aulas? Por qué?

15) O trabalho de Lingua Portuguesa
desenvolvido em sala de aula ¢ articulado
com as outras disciplinas? De que modo?

16) No processo de avaliagdio das
aprendizagens, o que toma em
consideracdo e que instrumentos utiliza?

a) Identificar a representagdo 17) Os alunos demonstram interesse pelas
5" Parte dos professores de Lingua aulas de Lingua Portuguesa? O que eles

Portuguesa em relagdo ao dizem, em geral, a esse respeito?
Representacio interesse dos alunos por
dos professores essa disciplina. 18) Quais as maiores dificuldades
acerca do apresentadas pelos alunos em lingua
desempenho dos portuguesa?
alunos nas aulas
19) O que considera necessario para que os

alunos superem essas dificuldades?
20) Quais as atividades que os alunos gostam
mais de realizar durante as aulas de
Lingua Portuguesa? Como justifica essa
preferéncia dos alunos?
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3.6.2. Questionario

O questionario ¢, segundo Martins (2008), um “conjunto ordenado e consistente de
perguntas a respeito de variaveis e situagdes que se deseja medir ou descrever” (p.36). Para
Quivy e Campenhoudt (2008, p.188), o questionario se constitui de uma série de
perguntas, colocadas a um grupo de participantes, geralmente representativos de uma
populagdo. Essas perguntas envolvem a opinido, a expectativa, o nivel de conhecimento
desse grupo em relagdo a um determinado assunto ou problema.

E um dos instrumentos bastante utilizado em pesquisa, pois apresenta elevado grau
de confiabilidade e constitui-se, segundo Vilelas (2009), em um dos meios para obter
informacgdes de varios individuos acerca de um determinado assunto. Dai a escolha desse
instrumento, considerando que um dos objetivos da nossa pesquisa € levantar a opinido dos
alunos acerca do ensino da Lingua Portuguesa, seus anseios, suas percepgdes, suas criticas.

Segundo Santos (2007), o questionario ¢ um dos procedimentos mais utilizados
para obter informagdes. E uma técnica de custo razoavel, apresenta as mesmas questdes
para todas as pessoas, garante o anonimato e pode conter questdes para atender a
finalidades especificas de uma pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta
elevada confiabilidade. Podem ser desenvolvidos para medir atitudes, opinides,
comportamento, circunstancias da vida do cidadao, e outras questoes.

Como os demais instrumentos, o questionario apresenta vantagens e desvantagens.
Entre as vantagens, temos a possibilidade de poder ser aplicado a um nimero consideravel
de pessoas, a0 mesmo tempo. Como desvantagens, a ndo garantia de que as respostas
representem realmente a opinido do inquirido, a limitagdo das respostas em virtude do
numero limitado de questdes, um percentual de retorno abaixo do esperado (nas situagdes

em que nado € o proprio investigador a aplicar o questionario).

3.6.2.1. Elaboracio do Guiso do Questionario

Apoiando-nos no que expde Vilelas (2009) acerca do questiondrio, procuramos, na
elaboragdo das questdes, contemplar o maximo possivel de informagdes que nos
auxiliassem no levantamento das questdes que pretendiamos analisar. Procuramos,
também, elaborar questdes o mais simples possivel, para ndo cansar o inquirido, € com
bastante clareza, de modo a facilitar o entendimento do respondente e permitir que elas

fossem respondidas por qualquer aluno, independente da série que estivesse cursando no
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ensino médio, e assim tentar obter dele uma resposta que refletisse, de fato, sua opinido
acerca do que estava sendo perguntado.

A elaboragdo do guido de questionario, assim como o da entrevista, teve por base
modelos ja existentes, sem perder de vista os objetivos da pesquisa, j& mencionados. E
considerando os objetivos da pesquisa, foram utilizadas perguntas de opinido que, segundo
Gaio, Carvalho e Simdes (2008), “sao as que focam a opinido dos participantes em relagao
a um assunto ou assuntos em questao” (p.159).

O questionario, (Anexo 4), aplicado ao publico alvo foi composto por 36 perguntas:
4 perguntas de formacao do perfil do pesquisado; 26 questdes fechadas; e 6 abertas sobre a
dindmica e a metodologia das aulas de Lingua Portuguesa, a importancia desse estudo para
o desempenho pessoal, e o grau de satisfagdo do aluno com as aulas. Optamos pela
utilizacdo de um questionario misto como instrumento de coleta de dados, principalmente
pelas vantagens que ele proporciona quando se deseja atingir a amostragem da populacao,
uma vez que a tabulacdo dos dados ¢ realizada com maior facilidade e rapidez. Os

questionarios foram assim estruturados:

1* Parte: Identificacido dos alunos — em que se arrolam questdes referentes aos

dados pessoais e escolares tais como: idade, sexo, série em que estuda e turno;

2% Parte — Representacido dos alunos acerca da dinimica e da metodologia das
aulas de Lingua Portuguesa. Constituida por 26 questdes fechadas de multipla escolha
cujo objetivo ¢ identificar a representagdo dos alunos sobre a dindmica das aulas de Lingua
Portuguesa, a utilizacao pratica dos assuntos estudados nessas aulas, a metodologia de
ensino e os recursos didaticos utilizados pelo professor, a utilizagdo pratica dos assuntos
estudados, a importancia da Lingua Portuguesa para o aprendizado das outras disciplinas e
o incentivo dos professores em relacao a leitura e a escrita.

Essas questoes foram respondidas tendo por base a escala com os dispositivos de
grau de concordancia dos sujeitos, representado pelas legendas: Sempre; Frequentemente;
Raramente; Nunca. Optamos por um nUmero par de alternativas, para evitar que os
respondentes, porque poderiam ndo estar muito motivados a refletir acerca das questdes,

optassem pela alternativa central, o que poderia enviesar os resultados.

3" parte- Representacio dos alunos acerca da importincia do estudo da

Lingua Portuguesa. Nesta parte, constituida por 6 questdes abertas, pretendemos

45



identificar a representagdo dos alunos acerca da importancia do estudo da Lingua
Portuguesa para o desempenho pessoal e o grau de satisfacdo e interesse deles em relacao
as aulas dessa disciplina, facilidades e dificuldades dos assuntos abordados nessas aulas.

A decisdo de incluir questdes abertas teve por objetivo dar aos inquiridos
oportunidade de exporem sua opinido de uma maneira mais livre, acrescentando
informacdes, tecendo comentérios que julguem relevantes, e que as questdes fechadas nao
possibilitaram. A limitagdo do nimero de questdes abertas justifica-se pela maior
dificuldade de interpretagdo, devido a variedade de respostas possivel a esse tipo de
questao.

Considerando os objetivos do questionario, assim foram agrupadas as questdes:

Quadro 4 - Roteiro do questionario

DESIGNACAO OBJETIVOS QUESTOES
. a) Identificar a idade ¢ o 1) Idade: anos
1* Parte Sexo.

2) Sexo: o M o F
Identificacio dos| b) Identificar, a série e o

3) Série:
alunos turno em que
estudam. 4) Turno:
2" Parte QUESTOES FECHADAS
Representacio dos 1) As aulas de Lingua Portuguesa incentivam
alunos acerca da | a) Identificar a dindmica a reflexdo e analise critica.
dinAmica e da das aulas de Lingua
metodologia das Portuguesa. 2) As aulas de Lingua Portuguesa sdo
aulas de Lingua interessantes?
Portuguesa 3) Os temas discutidos nas aulas sdo atuais?
4) Os assuntos sdo faceis de entender?
QUESTOES FECHADAS
b) Levantar a 5) As aulas sdo mais praticas do que teoricas?
metodologia de ensino 6) Nas aulas sdo utilizados textos:

e os recursos didaticos

o a) de jornais?
utilizados nas aulas.

b) de revistas?
¢) de publicidade?
d) do livro didatico?
7) A leitura é uma atividade presente nas
aulas de Lingua Portuguesa?
8) A leitura de textos ¢ seguida de debate?
9) A leitura de textos ¢ feita para:
a) responder a questdes de interpretacdo?
b) responder a questdes de gramatica?
10) A interpretagdo de textos ¢ uma atividade
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presente nas aulas?

11) A produgdo de textos ¢ uma atividade
presente nas aulas?

12) Os textos sdo produzidos tendo por base
leituras feitas anteriormente?

13) Os textos sdo produzidos a partir de temas
indicados pelo professor?

14) O professor corrige os textos dos alunos?

15) Os alunos reescrevem os textos apds a
corregdo do professor?

16) As regras gramaticais sdo estudadas nas
aulas?

17) Os exercicios gramaticais sdo realizados a
partir de textos?

18) Os recursos didaticos utilizados pelo
professor sdo adequados?

19) A metodologia de ensino utilizada pelo
professor de Lingua Portuguesa facilita a
aprendizagem?

20) O livro didatico € utilizado nas aulas?

QUESTOES ABERTAS

1) O que ¢ mais estudado nas aulas de Lingua
Portuguesa: gramatica, leitura ou produgéo
de texto? Dé alguns exemplos.

2) Entre os assuntos estudados em Lingua
Portuguesa e redacdo/producdo de texto,
qual(s) o(s) que vocé considera mais
facil(s)? E o(s) mais dificil(s)? Por qué?

3) Vocés sdo chamados a desenvolver algum
trabalho para além das tarefas realizadas
nas aulas? Em caso afirmativo, quais?

c¢) Identificar o incentivo
do professor em relagdo
aos alunos.

QUESTOES FECHADAS

21) O professor incentiva os alunos a
participarem das aulas?

22) O professor incentiva os alunos a ler e
a escrever?

3% Parte

Representacio dos
alunos acerca da

importancia do
estudo da Lingua
Portuguesa

a) Identificar a utilizagdo
pratica  dos  assuntos
estudados.

QUESTOES FECHADAS

23) Os assuntos estudados em Lingua
Portuguesa sdo utilizados no dia a dia?

24) As aulas de Lingua Portuguesa abordam os
assuntos do vestibular?

25) As aulas de Lingua Portuguesa abordam os
assuntos do ENEM?

26) Dominar a Lingua Portuguesa ¢ importante
para o aprendizado das demais disciplinas?

QUESTOES ABERTAS:

4) Vocé acha importante estudar a Lingua
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Portuguesa? Por qué?

5) Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?
Por qué?

6) O que vocé gostaria de aprender ou
aperfeicoar com as aulas de Lingua
Portuguesa? Por qué?

Tendo em vista os objetivos da pesquisa, os dados obtidos via entrevistas e via
questionarios foram comparados e, posteriormente, analisados a luz da pesquisa

bibliografica e documental.

3.7. Validacao dos instrumentos

Como ja mencionado, a entrevista e o questionario foram elaborados de acordo
com os objetivos que pretendiamos alcangar, ou seja, conhecer as representacdes de
professores ¢ de alunos acerca do ensino da Lingua Portuguesa, e considerando trés
principios basicos: clareza, coeréncia e neutralidade.

A versdo inicial do guido da entrevista e do questionario foi analisada por um
especialista que sugeriu alteragdes na elaboracdo das questdes. As alteracdes sugeridas
referiram-se & maneira como algumas questoes foram elaboradas, no sentido de torna-las
mais precisas.

Feitas as alteragdes iniciais, os Guides, sob a orientacdo do professor-orientador,
foram avaliados, novamente, por um grupo de especialistas, que sugeriram as seguintes
alteracoes:

a) na entrevista : modificacdes (Anexo 1) nas questdes 4 € 5 da 3 parte e 12 e 16,
da 4* parte, que passaram a ter, respectivamente, a seguinte redagdo: “Na sua opinido,
quais as fun¢des desempenhadas pelas competéncias que os alunos desenvolvem nas aulas
de Lingua Portuguesa?”’; “Se tiver que fundamentar as suas opg¢des ao nivel da pratica
pedagdgica, baseia-se em que autores ou grandes principios?”; “Que aspectos toma em
consideracdo quando corrige os textos escritos pelos alunos?”’; “No processo de avaliagdo
das aprendizagens, o que toma em consideragdo e que instrumentos utiliza?”. Retirada da
questdao 9, da 4° parte, e da questdo 21 da 5* parte. A entrevista totalizou 33 questdes
(quadro 3);

b) no questiondrio, as alteracdes sugeridas (Anexo 3) referiram-se a 3% parte, que ¢

composta por questdes abertas: retirada das questdes 5, 6, 8 e 10; outra redacdo para a
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questao 9, resultando em: “Sao chamados a desenvolver algum trabalho para além das
tarefas realizadas nas aulas? Em caso afirmativo, quais? Com a retirada de quatro questoes,
a questdo 9 passou a ser a 6*. O questionario ficou, portanto, com 32 questdes, 26
fechadas e 06 abertas, na 2% e 3? parte, respectivamente (quadro 4).

A versdo final dos documentos, quadros 3 ¢ 4 e anexos 2 ¢ 4, se deu apods
procedermos as alteragdes propostas pelo painel de juizes.

Também foi realizada uma testagem prévia, com um pequeno grupo de professores
e alunos do ensino médio, que ndo os participantes da pesquisa, para se verificar a
viabilidade das questdes propostas, o grau de entendimento dessas questdes pelos
participantes e se proceder, se fosse 0 caso, 0s ajustes necessarios.

Em relagdo ao pré-teste aplicado ao questionario, assim se refere Gil, citado por
Vilelas (2009): “o pré-teste tem como finalidade evidenciar possiveis falhas na redagao do
questionario tais como: complexidade das questdes, imprecisao na redacao, inutilidade das
questdes, exaustdo e constrangimento ao inquirido” (p.298). Os alunos que participaram da
testagem ndo demonstraram dificuldade em responder as questdes, € o tempo médio para a

conclusao das respostas foi de 35 minutos.

3.8. Recolha dos dados

Os procedimentos da pesquisa de campo, realizagdo da entrevista e aplicagdo do
questionario, aconteceram no més de setembro, segundo semestre letivo de 2012. A
coleta dos dados foi realizada pela propria investigadora, com a colaboragdo dos

professores e dos alunos.

Para procedermos o levantamento dos dados, reunimo-nos, primeiramente, com o
Diretor da escola, ocasido em que, apds expormos-lhe os objetivos de nossa pesquisa,
solicitamos sua autorizacgdo para realizar as entrevistas, aplicar os questionarios e consultar
os documentos. Dada a autorizagdo, contactamos com os professores de Lingua Portuguesa
da escola e reunimo-nos com eles em seu turno de trabalho, matutino e vespertino,
aproveitando o intervalo entre o primeiro ¢ o segundo bloco de aulas. Nesse momento,
expusemos-lhes nosso objetivo, o compromisso com o sigilo, enfatizando a importancia da
participagdo deles nesse estudo. Obtivemos a adesdo de trés professores, um do turno

matutino e dois do vespertino.
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Em virtude da a disponibilidade de horario de cada professor, o nosso encontro
com eles, em um segundo momento, se deu individualmente, ocasido em que expusemos
de forma mais detalhada os objetivos de nossa investigacdo, definimos a hora e o local da
entrevista, falamos do nosso comprometimento quanto ao sigilo, etc. Nesses contatos,
tivemos a oportunidade de obter algumas informagdes acerca da escola, das caracteristicas
do bairro em que ela esté situada.

Conhecer um pouco do contexto em que atuam os informantes — trés professores
e cento e dezenove alunos alunos — permitiu-nos compreender melhor as suas
representacdes acerca do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, o sentido que os
professores atribuem as suas praticas e a atuacdo dos seus alunos e a opinido dos alunos
acerca da importancia da Lingua Portuguesa para o entendimento das demais disciplinas e

para a vida cotidiana.

3.8.1. As entrevistas

Para a realizagdo das entrevistas, atentamos para as exigéncias mencionadas por
Liidke e André (1986). Assim, cumprimos o que havia sido previamente acertado, no que
diz respeito a hora e local para a realizagdo da entrevista, a manuten¢do do sigilo ¢ do
anonimato em relag@o aos entrevistados.

A entrevista com o (P1) aconteceu na Biblioteca da escola, por volta das 18h30m,
momento em que o professor estava disponivel. No local encontravam-se somente o
informante e o pesquisador, pois esse € um horario em que os alunos praticamente nao
frequentam a biblioteca. A entrevista com o P2 e com o P3 ocorreu em dias alternados, as
17h, horario em que as professoras ndo teriam que ministrar aulas, em uma sala indicada
pelo diretor da escola, na qual s6 permaneceram o entrevistado e o investigador.
Procuramos ouvir com bastante atengdo os entrevistados e manter um clima bem
descontraido, a fim de motiva-los a responderem adequadamente as questdes que lhe
foram propostas.

Antes de iniciarmos cada uma das entrevistas, conversamos com 0s professores,
relembramos o que ja haviamos exposto a eles em encontros anteriores, apresentamos-lhes
a estrutura da entrevista e solicitamos autoriza¢do para gravar, o que nos foi concedido.
Dessa forma, as entrevistas, que duraram cerca de sessenta minutos, foram gravadas e,
posteriormente, transcritas em sua integra. Concluida a transcri¢do, levamo-la ao
conhecimento dos entrevistados, que concordaram, na integra, com o transcrito.
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As entrevistas nos permitiram recolher informagdes dos professores acerca do
ensino da Lingua Portuguesa, sua pratica pedagdgica e informagdes acerca do desempenho
dos alunos.

A analise dessas entrevistas teve como suporte o que expde Bardin (2010), a

respeito da analise de conteudo.

A leitura efetuada pelo analista de conteudo das comunicagdes nao €, ou nao €
unicamente uma leitura “a letra”, mas antes o realgar de um sentido que se
encontra em segundo plano. Ndo se trata de atravessar significantes, para
atingir significados, a semelhanca da decifragdo normal, mas atingir através de
significantes, ou de significados (manipulados), outros “significados” de
natureza psicologica, socioldgica, politica, historica, etc. (p.43).

Em relacdo ao significado, interessou-nos, portanto, as diferentes visdes dos
professores acerca do tema em questdo. Pelas respostas dadas, analisamos como cada um
deles interpretou as questdes propostas, o sentido atribuido a elas, quais as divergéncias e

0s pontos comuns entre eles.

3.8.2. A aplicacao dos questionarios

Objetivando conhecer a percepcdo dos alunos acerca do ensino da Lingua
Portuguesa, valemo-nos de um questionario, constituido, conforme ja mencionado, por
questdes abertas e fechadas (Anexo 4), a cento e dezenove alunos do ensino médio.

O questionario foi aplicado no horario de aula, pela pesquisadora, em espago cedido
pelo professor, o ultimo tempo de aula.

Iniciamos nosso contato com os alunos agradecendo a atengdo deles em nos
atender. Expusemos nossa inten¢do com a pesquisa, mostramos a eles a importancia de
eles responderem ao questionario e perguntamos se eles estavam dispostos a participar
desse estudo. Manifestada a concordancia, expusemos-lhes a estrutura do documento,
dissemos que qualquer duvida poderia ser esclarecida pelo pesquisador, e o distribuimos a
todos.

Os alunos responderam ao questionario, num espago de 40 minutos,
aproximadamente, ndo evidenciando, em geral, dificuldades ou hesitagdes particulares.

Poucos foram os que pediram algum esclarecimento.
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3.9. Analise dos dados

Inicialmente fizemos uma leitura geral de todas as entrevistas, para termos uma
visao geral das respostas que haviam sido dadas. Em uma segunda leitura, levantamos as
passagens que consideramos pertinentes e depois tudo aquilo que era recorrente. O mesmo
procedimento adotamos em relagdo aos questionarios. E assim definimos as categorias e

subcategorias, conforme quadros 5 e 6, respectivamente.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo fazemos a andlise das entrevistas, concedidas pelos professores, ¢
dos questionarios respondidos pelos alunos. Tendo em vista que o objetivo desta pesquisa €
conhecer a representagdo de professores e de alunos do ensino médio acerca do ensino da
Lingua Portuguesa, as questdoes das entrevistas e dos questionarios foram agrupadas em
blocos, de modo a permitir uma melhor visualizagdao das opinides dos informantes dos dois
grupos acerca dessa questdo. Procuramos, também, verificar pontos comuns e pontos

divergentes entre as opinides dos dois grupos.

4.1. Entrevistas

Agrupamos as questdes da entrevista em cinco categorias a partir das quais serdo
apresentados e analisados os resultados da entrevista realizada com os professores. As

questdes ficaram assim organizadas:

Quadro 5 -Entrevista — categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Contetido  programatico: adequagdo e
1- Representacdo dos professores acerca do estruturagdo

contetido de Lingua Portuguesa O Vestibular ¢ o ENEM na defini¢do dos
conteudos
Aplicabilidade pratica do conteudo estudado.

2- Embasamento tedrico do professor e Autores e principios norteadores da pratica
pedagogica
3- Representacdo dos professores acerca dos | ® O Projeto Politico-Pedagdgico e os PCNs
documentos norteadores da pratica | e O Planejamento de Ensino
pedagogica

e Oralidade, escrita, leitura e gramatica

4- Pratica do professor e Atividades privilegiadas

e Textos lidos e produzidos nas aulas

e Correcdo e aperfeicoamento dos textos escritos
e A interdisciplinaridade

e Recursos pedagogicos utilizados

e A avaliagdo da aprendizagem

e Interesse dos alunos pela disciplina

5- Representagdo dos professores acerca da | e Dificuldades apresentadas pelos alunos
atitude dos alunos e Superacdo das dificuldades

e Atividades de que os alunos gostam
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4.1.1 — Representacio dos professores acerca do contetido de Lingua Portuguesa

Nesta categoria apresentamos a representacao dos professores acerca do conteudo
de Lingua Portuguesa definido para o ensino médio, da influéncia que o Vestibular e o
ENEM exercem na escolha do conteido a ser desenvolvido e da aplicabilidade desses
conteidos no cotidiano do aluno. Ela se constitui de quatro subcategorias, as quais

passamos a apresentar:

a) Contetido programatico para o ensino médio: adequagao e estruturagao.

J4

A andlise deste item nos aponta que ¢ consensual entre os professores que o
contedo de Lingua Portuguesa definido para o ensino médio ¢ adequado, embora a
justificativa apresentada varie. O professor P2 justifica a adequagdo em virtude de esse
conteudo ser oficializado pela Secretaria de Educagdo do Pard, a qual, na opinido da

informante, detém a autoridade do conhecimento.

Eu vejo que eles sdo convenientes, sdo condizentes sim, até porque ¢ feito todo
um estudo pela Secretaria de Educacdo, dentro dos pardmetros curriculares,
que sdo os parametros que dao a base. (P2)

A fala da informante reflete, a nosso ver, uma certa passividade, uma certa
acomodacao da professora. Ela ndo questiona se esse contetido vai atender as necessidades
do aluno, as suas expectativas, avalia como adequado por ter sido definido pelo 6rgao
oficial.

A justificativa apresentada pelo P3 se apoia no fato de o contetdo contemplar o que

¢ exigido pela pelo ENEM e pelo Vestibular.

Eu acredito que esteja alinhado para o ENEM, o que se cobra no ENEM. Se
trabalha meio voltado para o ENEM, meio voltado para o Vestibular. Entdo a
gente fica meio dividido. [...] Do 2° para o 3° se trabalha mais a dissertagao,
justamente para tentar habilitar o aluno para o ENEM. ( P3)

A declaragdo do P3 evidencia a preocupag@o em preparar o aluno para o ENEM e o
Vestibular, tanto que esses dois exames, na fala do professor, sdo tomados como referéncia
para o ensino, isto €, os assuntos trabalhados em sala seguem o que ¢ cobrado nesses dois

€xames.
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Retomando a LDB, Lei n® 9.394/96, verificamos que, em seu Art. 35, 1, IV, o
ensino médio ¢ concebido como “etapa final da educagdo basica” e entre seus objetivos
estdo “a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental...” e “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos...” Esses objetivos, a nosso ver, pressupdem o desenvolvimento do aluno para
além do Vestibular e do ENEM. E uma preparagdo que deve conceber o aluno incluido na
sociedade e, portanto, que esteja apto a compreendé-la, a viver nessa sociedade. A
preocupacdo com os exames mencionados limita, em nosso entender, o aprendizado e,
considerando o declarado por P3 existe uma preocupagao da escola com a aprovagao dos
alunos no Vestibular e no ENEM.

Embora os trés informantes considerem adequado o conteido de Lingua Portuguesa
para o Ensino Médio, fazem referéncia a alguns ajustes que deveriam ser implementados.

Um deles considera que deveria ser dada mais énfase ao estudo sistematico da
gramatica, porque sem esse conhecimento ndo ¢ possivel ao aluno entender o emprego

das palavras, a interpretagdo do texto.

Porque sem a nocdo de gramdtica como ¢ que ele pode interpretar os
textos... se ele ndo conhecer, por exemplo, as classes de palavras, o que ¢
substantivo, o que ¢ artigo, o que ¢ verbo, qual ¢ a sua fungdo, qual ¢ a
relacdo das conjuncdes dentro de um texto, entdo ele precisa conhecer
gramatica para saber também porque que as palavras sdo aplicadas no texto.

(P1)
Um outro informante refere-se ao ajuste da carga hordria, pois ¢ muito contetido e
o tempo destinado as aulas, muito pouco.

S6 que eu sempre achei o tempo destinado... E muito contetido e pouco
tempo para isso. Tanto € que o professor fica naquela correria. E as vezes
nao da mesmo. Na pratica, vamos ser sincera, ndo da pra gente cumprir com
o conteudo. (P2)

E outro informante aponta a necessidade de uma melhor redistribuicdo dos

contetdos pelas séries. Cita como exemplo as classes de palavras, concentradas em um s6

ano, e que deveriam ser redistribuidas pelos trés anos do ensino médio.

O contetido do 2° ano, ele pega principalmente na gramatica, todas as
classes gramaticais. Pega as 10 classes. Entdo algumas coisas eu acredito
que poderiam ser melhoradas. Diminuia o programa ou até dividia. Classe
de palavras 10. Vamos trabalhar uma parte no 1° ano, uma parte no 2° ano e
uma no 3°. (P3)
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Ao se referirem aos trés assuntos que compdem o conteudo da disciplina Lingua
Portuguesa — gramatica, redacao/producdo de texto e literatura — ha, também, consenso
entre os professores. Eles sdo de opinido que esses trés assuntos devem ser trabalhados
separadamente, ou seja, como trés disciplinas, o que, segundo eles, favoreceria o
aprendizado, pois a carga hordria destinada ¢ insuficiente para ministrar os trés assuntos.
Os professores afirmaram, com convic¢ao, que a carga horaria da disciplina ¢ um dos
principais requisitos para que os assuntos sejam ministrados de forma adequada, e,

consequentemente, haja aprendizado pelos alunos.

Trés areas para poucas aulas. Seria necessario oferecer essas areas como trés
disciplinas, para que o professor trabalhasse os contetidos satisfatoriamente
nessas areas. Porque hoje vocé deve trabalhar essas trés areas em uma
disciplina so, Lingua Portuguesa, e a carga horaria ¢ muito pequena. (P1)

E muito contetido e pouco tempo para isso. Tanto é que o professor fica
naquela correria. E as vezes ndo da mesmo. Na pratica, vamos ser sincera, nao
da pra gente cumprir o conteudo. (P2)

Todas as escolas deveriam ter trés professores, ou entdo que o professor tivesse
20h para gramadtica, 10h para literatura e 10h para redagdo, pelo menos, ai daria
para cumprir o programa. Eu acredito que daria, mas do jeito que ¢ agora, o
professor tem que se desdobrar para cumprir o programa e pra tentar que o
aluno aprenda. (P3)
Embora a literatura integre o conteido de Lingua Portuguesa, ndo ¢ feita quase
nenhuma referéncia a ela. E quando ¢ feita, ¢ para dizer, como na fala do P2, que ela acaba

sendo deixada de lado em prol dos outros assuntos, porque, na concepg¢ao do aluno, estudar

Lingua Portuguesa ¢ estudar gramatica e redagao.

Eu sempre fui mais pra Lingua Portuguesa e redacdo, mas a literatura fica
sofrida, entendeu, ela fica ali como se tivesse qualquer coisa ali no cantinho e
os proprios alunos, como nao tém habito de leitura, ndo conhecem grandes
autores, eles ndo questionam muito. Para eles, Portugués ¢ estudar gramatica e
redagdo, ai depois € que vem a literatura.” (P2)

b) O Vestibular e 0o ENEM na defini¢dao dos contetidos

De acordo com os informantes, a definicdo dos contetidos para o ensino médio ¢

influenciada pelo que ¢ cobrado no ENEM e no Vestibular.
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Certamente principalmente o ENEM, pela possibilidade do aluno entrar em
uma universidade ou faculdade no decorrer ou apds o 3° ano do ensino médio.
(P1)

[...] as questdes (dos exercicios) sdo atreladas ao ENEM e as nossas duas
universidades publicas, UEPA ¢ UFPA e também a universidade particular.
(P2)

Com certeza influencia, porque o que nds pensamos: nods vamos preparar
nosso aluno para o ENEM e para o Vestibular. [...] Entdo o Vestibular ¢ o
ENEM influenciam bastante nesses conteudos que nos trabalhamos, com
certeza. (P3)

¢) Aplicabilidade pratica do conteudo estudado

Para os informantes, os assuntos trabalhados em sala de aula sdo utilizados pelos
alunos em sua vida cotidiana.
Na opinido do P1, a aplicabilidade do contetido se da porque nao ¢ possivel separar

a escola da vida do aluno.

Contribui, uma vez que ndo podemos deixar de relacionar o que estudamos em
sala de aula com o dia a dia. A escola faz parte do cotidiano dos estudantes,
portanto, também deve prepara-los para a vida. (P1)

Para outro informante, a aplicabilidade se d4 quando o que ¢ trabalhado em sala ¢

do interesse dos alunos, pois hd uma participacdo deles.

Existe, quando vocé trabalha temas que sdo do interesse coletivo, como

violéncia contra a mulher, gravidez na adolescéncia. [...] Entdo nesse momento

os alunos participam, falam. Alguns até tém aquela timidez, mas falam. (P2)
Podemos inferir que, para o P2, os alunos ao participarem das aulas, ao falarem

expondo suas opinides, estdo aplicando os contetdos de Lingua Portuguesa estudados,

visto que a construgdo das frases, a clareza das ideias implica conhecimento da lingua.

Um dos professores, o P3, mencionou a aplicacdio do contetdo em outros
momentos da vida, como a selecdo para um emprego. Mas afirmou que, no seu entender,
para o aluno, a aplicabilidade dos conteudos se restringe as questoes formais de sala de
aula, pois ele ndo consegue perceber que o que ¢ estudado em sala ¢ utilizado nos mais

diferentes momentos de sua vida.
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... mas noés gostariamos que ele ficasse um pouco preparado para fazer uma
redacdo, para uma entrevista...vocé precisa da Lingua Portuguesa pra vocé
arrumar um emprego, porque vocé precisa falar direitinho numa entrevista...
(P3)

No6s fazemos o possivel para que ele (o aluno) entenda que isso vai ser
aplicado. Mas eu vejo que ainda hd uma barreira entre o que se estuda na
escola, parece que o que se estuda na escola ¢ meio fechado. Parece que o
aluno ndo percebe que o que ele estuda na escola vai servir, vai ser importante
pra ele na sua vida. Infelizmente ainda tem muito isso: o que eu estudo € pra
fazer prova, 14 fora ¢ outra coisa. (P3)

De acordo com a fala de P3, parece que a escola ainda nao consegue estabelecer
uma relacdo com a vida cotidiana. E como se os saberes desenvolvidos na escola somente a
ela pertencessem, somente ali pudessem ou devessem ser aplicados. E os saberes
veiculados fora da escola parece-nos que, também, ainda ndo tém um lugar definido na
escola. Dai a importancia da contextualizag¢do, e no dizer de Domingues et al (2000), “Por
meio da contextualizacdo seria possivel relacionar disciplinas com o cotidiano dos alunos,
com a realidade das escolas, com as caracteristicas locais e regionais” (p.73).

Os PCN+ Ensino Médio, em relacao a aplicagdo do conhecimento a situagdes reais,
afirmam que “os alunos acumulam saberes, mas ndo conseguem mobilizar aquilo que
aprenderam em situagdes reais (trabalho, familia, convivio social...) (p.31), o que vai ao
encontro da opinido exposta por P3.

Como verificamos em b, segundo os informantes, os assuntos de Lingua Portuguesa
estudados no ensino médio objetivam a preparacdo do aluno para o ENEM e o Vestibular.
Os professores, ao afirmarem que o contetdo € voltado para esses dois exames, o que pode

possibilitar ao aluno ter um bom desempenho neles, estdo apontando, no nosso entender,

também uma aplicabilidade pratica dos assuntos estudados.

4.1.2. Embasamento teorico do professor
a) Autores e principios norteadores da pratica pedagogica

Os professores declararam que embasam sua pratica pedagdgica em estudiosos como

Vigotsky, Piaget, Paulo Freire, Evanildo Bechara, Celso Cunha, William Roberto Cereja.

Sado tantos os autores que eu gosto de me apoiar, mas gosto de Evanildo
Bechara, eu gosto do Celso Cunha e principalmente Wiliam Roberto Cereja
com a Gramatica reflexiva. (P1)
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Os que eu mais estudei durante a graduagdo foram o Vigotsky e o Piaget,
embora eu simpatize muito mais com o Vigotsky (...) entdo eu acho que eu
faco uso em algum momento dessa teoria. (P2)

O Evanildo Bechara ¢ um livio que eu gosto de ler (..) para meu
conhecimento, para meu embasamento. E o Pasquale também, apesar de
dizerem que ele ¢ gramatiqueiro. (P2)

Eu gosto muito do Paulo Freire, porque ele desenvolveu a pedagogia da
autonomia, fazer com que o aluno ele se olhe como um ser social e que aquilo
que ele aprende na escola ele pode levar pra vida e aquilo que ele traz de fora
da escola possa ser aplicado. (P3)

E assim dos gramaticos, eu gosto do Cereja, do Bechara, eu gosto dele, tira
muitas dividas, consultas pra parte mais técnica. (P3)

A qualificacdo e atualizacdo do professor sdo necessarias para o dominio técnico da
disciplina que ministram, para o desenvolvimento de suas agdes pedagogicas, para a
reflexdo que devem fazer acerca de suas acdes pedagdgicas. Essa qualificacdo e
atualizacdo ¢ ressaltada nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), ao
defenderem que o professor de Lingua Portuguesa deve estar “em permanente e continua
formagao cientifica e pedagdgica” (p.44), a fim de que possa ter maior compreensao sobre
a lingua, seus usos sociais, sua variabilidade e dessa forma desenvolver um processo de
ensino aprendizagem que atenda a realidade em que atua.

Dois dos professores declararam que t€ém pds-graduagdo, lato sensu, em Ensino e
Aprendizagem da Lingua, e um professor, em Teoria Literaria e Gestdo Escolar. Além
desses cursos, somente um deles mencionou um curso do qual participou ultimamente:
Gramédtica e Redacao Oficial. Por essas declaragcdes percebe-se que ndo existe uma politica
de permanente formagdo dos professores como seria o desejavel.

H4, hoje, inumeras publicagdes acerca do ensino-aprendizagem da lingua, e que sao
fundamentais para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, mas pareceu-nos que 0s
professores participantes deste estudo ndo tém acesso a essas publicacdes. Como afirma
Antunes (2003), “Nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fenomenos linguisticos sao percebidos
e tudo, consequentemente, se decide” (p.39).

Como podemos constatar pelas declaracdes dos professores, eles tém por apoio os
gramaticos, numa demonstra¢ao nitida de que o ensino gramatical ainda prevalece e outros

aspectos da lingua nao ocupam o espago que deveriam.

59



4.1.3. Representacao dos professores acerca dos documentos norteadores da pratica
pedagogica

Consideramos como documentos norteadores da pratica pedagdgica o Projeto

Politico-Pedagdgico da Escola (PPP), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o

Planejamento de Ensino (PE).

a) O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

Os professores foram unanimes em considerar a importancia do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), porque entendem que esse documento deve nortear as acdes a serem
desenvolvidas pela escola. Ressaltam, entretanto, que sabem da existéncia do PPP na escola,
mas ndo participaram de sua elaboragdo e ndo tém conhecimento de que a comunidade
escolar tenha sido chamada para discutir a constru¢ao desse documento. Afirmam, ainda,

quc nunca manusearam O documento.

O PPP ¢ o documento que vai nortear todas as agdes voltadas ao ensino-
aprendizagem. Ele ¢ indispensavel no que a escola se propde. (P1)

Pelo que eu saiba, o Projeto Politico-Pedagogico ele foi feito... Mas na verdade
eu nunca peguei o Projeto Politico-Pedagodgico, mas como a escola ¢ grande de
repente houve alguma reunido e eu ndo tenha participado. (P2)

O Projeto Politico Pedagogico ¢ muito importante, s6 tem um porém, o PPP
esta defasado, ninguém sabe quem fez, quando ele foi revisado, quem foi
envolvido. [...] E precisa sim que esse projeto seja bem elaborado, que ele seja
realmente um documento que norteie as atividades da escola, que ndo € o que
acontece hoje, pelo menos até onde eu sei. (P3)

Ao que parece, inexistiu na escola a elaboracdo participativa do PPP. Os
professores, que vivem de perto a realidade da sala de aula, junto com todos os outros
segmentos da comunidade escolar deveriam ter participado da elaboracdo desse
documento, para que se va deixando, cada vez mais, essa pratica de sermos meros
repetidores de orientagdes advindas de um grupo menor que “pensa” pela escola como um
todo. A elaboragcdo do PPP deve contemplar, conforme o Art. 4° da resolugdo CEB/CNE
n°® 3/98, a estrutura curricular a ser seguida e isso deve ser construido de forma coletiva,
com a participacao de professores e demais segmentos da comunidade escolar.

A declaragdo dos professores vai de encontro ao afirmado pelo diretor da escola

acerca da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Segundo o diretor, a construgdo
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desse Projeto se deu de forma coletiva, com a participagdo de todos os segmentos da

comunidade educativa.

b) Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Quanto aos PCNs, um informante considera que ele ¢ indispensavel ao processo de
ensino-aprendizagem. As declaracdes dos outros dois nos apontam que eles (os
professores) ndo consideram esse documento essencial a sua pratica pedagogica, tanto que
ele ndo ¢ levado em conta quando da elaboragdo do Planejamento de Ensino. Um dos
professores declarou que sabe alguma coisa sobre esse documento, mas que nunca

participou de um estudo, uma reflexao acerca dele.

Os PCNs, por sua vez, também eles orientam o fazer pedagdgico do professor.
Logo, ele ¢ indispensavel nesse processo. (P1)

E em relagdo aos PCNs, eu ja li alguma coisa. Mas eu nunca estudei aqui os
PCNs e nem discutimos. As coisas ja vém direcionadas, o que nos resta ¢ ler e
tentar adequar a nossa realidade. (...) Faltou uma participagao do professor no
estudo dos PCNss. (P2)

Em relacdo aos PCNs, ¢ um documento que estd 14 guardado e nods nao
trabalhamos com ele. N#o houve um estudo desse documento na escola. E um
documento meio alheio a nos. (P3)

Percebemos pelas declaragdes dos professores que eles tém um conhecimento
superficial dos PCNs, o que nos leva a inferir que a escola ndo tomou em consideragdo
esse documento como um dos elementos que podem auxiliar no desenvolvimento das
praticas pedagogicas. E como dizem os PCNs (1998 a), “O desenvolvimento dos
Parametros Curriculares Nacionais vai ocorrer na medida em que cada escola os torne seus.
Por isso, sera preciso operacionalizar os principios dos Pardmetros no projeto educativo de

cada escola, peca fundamental de seu funcionamento” (p.10).

b) O Planejamento de Ensino (PE)

Em relagdo ao Planejamento de Ensino, os professores informaram que ele ¢
realizado no inicio do ano, por disciplina, ndo havendo, ao longo do ano, encontros para
avaliacdo desse documento. Cada professor vai ajustando suas agdes, vai ajustando o PE,

ao longo do ano, de acordo com sua propria experiéncia e a realidade de suas turmas.
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H4 uma preocupacdo para a montagem do planejamento das atividades,
geralmente por disciplina, destacando-se o inicio do periodo letivo. (...) ainda
ha a predominancia do fazer individual, de acordo com o entendimento do
professor. (...) a cada quinzena ou ao fim do més os professores deveriam se
reunir para discutir o que deu certo, repensar o seu fazer pedagogico. Isso ndo
acontece. (P1)

O Planejamento de Ensino nos fazemos por disciplina, (...) mas a rediscussao ¢
muito dificil, ndo ocorre, ndo fazem uma reunido para reavaliar o que vocé fez,
por exemplo, durante o primeiro semestre. Cada um reavalia de acordo com
sua visdo e tem aquela questdo, a questdo do tempo que ndo nos permite parar
para reavaliar. (P2)

O Planejamento de Ensino ¢ feito no inicio do ano e a realidade mesmo ¢ que
ndés ndo reavaliamos ao final de cada semestre. Nos levamos dentro da nossa
realidade. O que no6s procuramos fazer ¢ seguir aquele planejamento, cumprir o
conteudo. (P3)

Como ¢ possivel perceber, as atividades desenvolvidas em sala sdo orientadas pela
propria experiéncia do professor, e s6 dele depende o como fazer, o como desenvolver suas
atividades. O Planejamento deveria ser um momento em que os professores refletissem
acerca de sua pratica, expondo o que, o como ¢ o para que ensinam, a fim de que ela fosse
aperfeigoada.

Pelas declaracdes, a elaboracdo do Planejamento se constitui em uma atividade a
mais para cumprir uma programacao pedagdgica estabelecida pela escola, pois, na
realidade, esse PE, em geral, ndo ¢ considerado quando da programagdo das aulas, das
atividades de sala de aula, as quais acontecem de acordo com a experiéncia, a disposi¢ao,

o entendimento de cada professor.

4.1.4. Pratica do professor

Neste item, Pratica do Professor, nosso objetivo foi levantar, junto aos professores,
dados referentes a sua pratica pedagdgica, tais como: os aspectos da lingua portuguesa
que eles privilegiam nas aulas, as atividades desenvolvidas, os textos lidos e produzidos

pelos alunos , a correcdo dos textos, a interdisciplinaridade, a avalia¢do da aprendizagem.
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a) Oralidade, escrita, leitura e gramatica

Em relagdo a pratica pedagogica, ao serem inquiridos sobre os aspectos privilegiados
nas aulas — oralidade, escrita, leitura e gramatica — os informantes t€m opinides até certo
ponto convergentes.

Um deles declarou que tenta abordar todos os aspectos mencionados, porque eles
constituem um todo e ndo podem ser trabalhados separadamente, considerando a

experiéncia de vida do estudante.

Tento dar atencdo a todos esses aspectos porque ndo posso trabalha-los
separadamente. Fazem parte de um todo integrado, e como o ensino-
aprendizagem ¢ um processo dindmico e integral, nds ndo podemos prescindir
da vivéncia do estudante. (P1)

Outro declarou que, em suas atividades, da énfase ao texto, mas tendo em vista a

gramatica, e faz uma abordagem geral do assunto, um pouco de cada aspecto.

Eu trabalho gramaética, eu gosto de trabalhar gramatica. Trabalho a leitura, em
funcdo da gramatica. Eu tento um pouquinho de cada, eu tento mesclar, mas
eu também dou énfase ao texto. (P2)

O terceiro professor afirmou que privilegia a gramatica, porque entende que o aluno

estd na escola para aprender a regra, a norma culta, e ao aprender a regra o aluno sabera

aplica-la na escrita, na oralidade. A seguir, a escrita ¢ a leitura e por fim a oralidade.

Eu privilegio a gramatica porque eu acredito que o aluno estd na escola para
aprender a regra, pra aprender a norma culta, né, entdo eu privilegio a
gramatica. A escrita e a leitura em seguida e a oralidade por ultimo. Eu vejo
assim: falar todos nds sabemos, entdo se o aluno aprender a regra, se ele
aprendeu a norma culta, ele sabera aplica-la quando necessario, tanto na escrita
quanto na oralidade. (P3)

Pelas falas de P2 e P3 fica claro que, para eles, a producdo de um bom texto estd
diretamente relacionada ao dominio da gramadtica, razao por que ela deve ser privilegiada.
Observamos que o P2, mesmo declarando que da énfase ao texto, em sua fala o primeiro
aspecto a ser mencionado ¢ a gramatica.

Essa opinido também ¢é encontrada em Angelo (2005). Os professores por ela
entrevistados também apontam essa relacdo entre “conhecimento gramatical e escrever

bem”. Como diz Angelo, “A aquisicdo de conhecimentos gramaticais como a pontuagao,
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ortografia, conjugacdo verbal, dentre outros topicos, era o degrau a ser galgado para
escrever bem” (p.191).

O Posicionamento de P3 guarda uma relagdo direta com o conceito de gramatica
normativa ou prescritiva citado por Possenti (1997): conjunto de regras que os falantes
devem seguir para que possam falar e escrever corretamente. E, segundo o autor, o aluno
para ser aprovado pela escola e pela sociedade deve obedecer a essas regras. Para Ilari
(2006), as regras, no contexto da gramatica normativa, sdo normas de conduta linguistica
que definirdo como o usuario deve agir em relagdo ao uso da lingua. Isso estd claro nessa
fala do P3, ao mencionar que o aluno deve aprender as regras para saber aplica-las

corretamente.

b) Atividades privilegiadas

Em relacao as atividades desenvolvidas nas aulas, os professores foram unanimes em

afirmar que elas se constituem de leitura, interpretacao e produgao de textos.

As atividades, eu gosto muito de fazer leituras e interpretacdo de textos, além
da criagdo de textos. [...] As cria¢des textuais, por exemplo, esses textos que
voceé esta vendo foram criados pelos meus alunos em sala de aula... (P1)

As atividades sdo voltadas para leitura, interpretagdo, producao de texto. (P2)

Percebemos na fala do P1 uma a¢ao do professor no sentido de divulgar os textos dos
alunos, propiciando, assim, que a producgdo textual, ao ser divulgada, deixe de ser apenas
uma atividade de sala de aula, e ganhe outros interlocutores.

A titulo de esclarecimento: o trecho “esses textos que vocé estd vendo”, presente na
fala acima, refere-se a textos afixados na parede da biblioteca, local onde se realizou a
entrevista.

Um dos informantes citou, além da leitura, interpretacdo e producdo de textos,

exercicios do livro didatico e pesquisa na internet, no dicionario.

No6s usamos o livro didatico, que nds temos, exercicios do livro e exercicios
copiados do quadro de giz. Também atividades de leitura e producdo de texto,
interpretagdo de texto e pesquisa. Eu mando eles fazerem pesquisa na internet,
no diciondrio. As atividades sdo variadas, né? Agora ndo tem muitas
novidades, né? (P3)

Ao destacarem a leitura como atividade privilegiada, tivemos a sensacdo de que as

atividades desenvolvidas tinham por objetivo despertar no aluno o gosto pela leitura,
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formar leitores, mas essa hipotese nao se confirmou. As respostas dadas nos apontam que a
leitura ¢ seguida da interpretacdo e da producdo de textos, tendo por objetivo, conforme
Suassuna (2000), o “leitor-reprodutor”, que 1€ para entender o que esta colocado no texto.
Para Antunes (2003), esse tipo de atividade nao desperta o interesse do aluno porque nao
lhe possibilita o entendimento das diversas fung¢des sociais da leitura. Consequentemente, a
formagao do leitor também nao acontece.

Essa forma como a leitura ¢ abordada também nos remete a Geraldi (2004), quando
afirma que “Na escola ndo se 1€em textos, fazem-se exercicios de interpretacao e analise de
textos. E isso nada mais ¢ do que simular leituras” (p.90).

Nas atividades apontadas pelos professores, ndo houve mengdo a outras manifestagdes
da linguagem como teatro, musica, etc. A men¢do ao texto literario também praticamente

ndo existe.

¢) Textos lidos e produzidos durante as aulas

Quanto aos textos lidos em sala, pareceu-nos haver uma certa divergéncia entre os
respondentes. Dois deles declararam que os alunos leem em sala textos diversificados: de
jornais, de revistas, editoriais, textos de opinido, etc. Um deles deu destaque a leitura de
poemas. Essas leituras mencionadas por esses dois professores fogem um pouco da leitura

do chamado texto escolar, ou seja, aquele que se encontra no livro didatico.

Eu privilegio os poemas. Nos também trabalhamos textos jornalisticos,
principalmente os editoriais, entre outros. Eu trabalho muito com eles essa
parte dos editoriais e dos textos de opinido. A gente procura os fatos do
cotidiano, os que estdo em voga pra trabalhar em sala de aula. (P1)

Os textos que eles leem em sala sdo diversificados, procuro contemplar
poemas, prosas, bulas de remédio. Peco também pra eles trazerem textos. (P2)

Um outro professor declarou que os alunos leem principalmente os textos do livro

didatico. Outros textos, mais raramente.

Principalmente do livro didatico, algumas coisas que as vezes eu levo de casa
justamente pra leitura primeiro, depois pra interpretagdo e depois pra produgao.
Sao textos que servem de apoio pra produgdo. (P3)

Ao perguntarmos para os participantes que tipos de texto os alunos produzem em sala,

os trés afirmaram que os alunos produzem textos descritivos, narrativos e dissertativos,
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tendo por base os textos lidos em sala. Apenas um deles, o P1, mencionou que os textos

sdo também elaborados a partir de ocorréncias da realidade.

Textos narrativos e dissertativos. Os temas surgem dos fatos do dia a dia:
violéncia urbana, ficha-suja, futebol, violéncia no campo... Dissertacdes de
acordo com a realidade, sempre associados com a realidade. (P1)

A produgao dos textos esta relacionada ao tipo de texto que o aluno 1€. Se eu
trabalho um texto narrativo, eles vao produzir um texto narrativo, o texto lido ¢
uma dissertacdo, o aluno produz uma dissertagao. (P2)

As respostas dadas nos apontam, conforme referimos em b), que a leitura realizada
em sala tem por objetivo a interpretagdo e a producao de textos. Através dela o aluno
entra em contato com um modelo de texto o qual o auxiliara em sua produgao textual.

Ainda em relagdo a produgdo textual, os professores referem-se, principalmente, aos
trés tipos, narracdo, descricao e dissertacdo. E nessa producdo percebe-se a preocupacao

com o ENEM e o Vestibular. Apenas um mencionou a elaboragao de resenhas e resumos.

A producdo dos textos estd relacionada ao tipo de texto que o aluno 1€. Se o
texto lido € uma dissertagdo, o aluno produz uma dissertagdo. Também fazem
resenhas e resumos. (P1)

Se eu trabalho um texto narrativo, eles vao produzir um texto narrativo, eu fago
eles lerem as paginas amarelas de opinido das revistas que eu trago. Entao eles
produzem resenhas, resumos. (P2)

No 1° ano produzem mais narragdo e um pouquinho de descri¢do e no 2° e 3°
ano dissertacao por conta do Vestibular e do ENEM. (P3)

A declaragdo dos informantes de que a produgdo textual tem por base textos
anteriormente lidos nos aponta que, além de os alunos reproduzirem o modelo do texto
lido, reproduzem, também, de certa forma, o tema discutido nesse texto, ou seja, os temas
abordados nas atividades escritas sdo, predominantemente, os determinados pelo professor,
temas livres sdo menos frequentes. Esse tipo de atividade € citado por algumas das
professoras entrevistadas por Angelo (2005): “Foi mencionado por algumas delas que a
redacdo podia ocorrer vinculada a atividade de leitura: nesse caso, o tema proposto se
relacionava ao assunto discutido anteriormente no texto” (p.155).

Um dos professores mencionou que ¢ pela producdo de textos que ele faz um

levantamento das dificuldades dos alunos em termos de gramatica.
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Eu gosto muito de desafia-los a criar seus proprios textos e nessa criacao ¢ que
eu vou descobrindo as deficiéncias... além dessa questdo ai da aplicacdo da
gramatica.(P1)

Por essa declaragao pareceu-nos bem clara a preocupagao do professor com que o
aluno escreva bem e isso relacionado ao dominio do conhecimento gramatical. Mas
pareceu-nos, também, que as questdes de ordem gramatical sdo vistas de uma forma mais
contextualizada, afastando-se, de certa forma, daqueles modelos de exercicios gramaticais
constituidos de frases soltas.

Ao falarem do texto escrito, os professores apontam, como ja referimos, a descri¢do, a
narracgdo ¢ a disserta¢do, nao estabelecendo diferenca entre tipo de texto e género de texto,
talvez por um certo desconhecimento do que isso significa. Mencionam, entretanto, o uso,
em sala, de textos de revistas, o que necessariamente vai além da descri¢cdo, narragdo e
dissertacdo. Mencionam, também, o uso dos textos do livro didatico que ja trazem certa
variedade de gé€neros textuais.

Pela declaragao dos professores percebe-se, portanto, que a produgdo textual enfoca,
principalmente, a narragdo, a descrigao e a dissertacdo. Esse dado ¢ apontado por Bonini
(1998), citado por Baldo (2004).

A pratica de producgdo de texto, mencionada pelos participantes, ocorre, em geral, a
partir de um texto lido anteriormente. Essa pratica, pela forma como os professores se
posicionaram, influencia o aluno a reproduzir aquele tipo de texto, aquele formato que ele
teve como modelo. Além disso, da forma como expuseram os informantes, pareceu-nos
que se os textos sdao elaborados partindo de um modelo, o contexto social ndo ¢
considerado nessa producdo. E ai o questionamento feito por muitos estudiosos: qual o
objetivo da escrita? Para quem o aluno escreve?

A declaracao do P1 ja mencionada, “Eu gosto muito de desafia-los a criar seus
proprios textos [...] além dessa questdo ai da aplicagdo da gramaética”, parece-nos, procura
ir além de um modelo pré-definido, propiciando a producdo textual de temas de livre
escolha do aluno, embora ainda evidencie a preocupacdo de corre¢do gramatical, a partir
do texto. As declaragdes dos outros informantes apontam que o objetivo da escrita, em
geral, € treinar a construcdo de modelos (descritivos, narrativos e dissertativos) e corrigir
os desvios gramaticais. Com esse objetivo, o texto interessa apenas ao professor.

Nao houve mencdo, pelos informantes, a outros tipos de atividades que tivessem
outra finalidade que ndo a pratica da sala de aula. Essa pratica vai de encontro ao

defendido por Suassuna (2000), para quem a pratica da escrita deve partir de situagdes
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concretas de uso e ser avaliada como o resultado dos desejos do aluno, da sua necessidade
de dizer algo, necessidade de compartilhar suas experiéncias € ndo servir, apenas, como
pretexto para ele, aluno, ser avaliado pelo professor.

As orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.37) defendem que esse tipo

de préatica (producao de textos a partir de outros textos) ¢ eficaz quando permitem ao aluno
“uma mudanca de proposito em relacdo ao texto que se toma como base”, o que se
manifesta, por exemplo, quando o texto motiva a produgdo de uma resenha, de uma
pesquisa ¢ ndo simplesmente para a reprodugdo do modelo, como afirmam os
respondentes: “se o texto for dissertativo, o aluno vai ter que produzir uma dissertacao,
etc.”
Nao ha nenhuma referéncia a estratégias de leitura, por exemplo. A oralidade também
ndo foi enfatizada por nenhum dos professores. Alids, apenas um dos professores a
mencionou, mas em ultimo lugar entre as atividades, numa clara demonstra¢do de que essa
ndo é uma atividade valorizada pelos entrevistados. Na tese de Angelo (2005. p. 19) a
oralidade também ¢ apontada pelas entrevistadas como “objeto periférico”.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.37) apontam que
atividades voltadas para a producdo de textos orais, tais como debates, seminarios, teatro,
entre outras, permitem ao aluno perceber que a fala e a escrita s3o modalidades de uso e
que estdo presentes nas praticas sociais, além de contribuirem para que o aluno perceba
que essas praticas tém formas proprias de uso, o que permite trabalhar variagdo linguistica,
os niveis de formalidade e informalidade da lingua dependendo do uso, a relagdo entre
oralidade e escrita.

Os professores mencionaram como atividade desenvolvida em sala a interpretacdo

de textos, mas nao houve nenhuma referéncia a forma como essa atividade ¢ desenvolvida.

d) Correcdo e aperfeigoamento dos textos

Em relacdo aos aspectos que os informantes consideram quando procedem a
corre¢dao dos textos dos alunos, os trés professores mencionaram a coesdo € a coeréncia

como os aspectos principais a serem considerados na correcao dos textos.

Eu s6 tenho optado pela coesdo e pela coeréncia do texto. Sdo dois aspectos
que eu gosto muito de tocar (...). Se ele (o aluno) me faz entender, se ele tem a
capacidade de me fazer entender, ele j4 ganhou comigo. (P1)
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Pra mim, a coeréncia e a coesdo, porque ¢ basico pra vocé€ escrever qualquer
coisa. (P2)
Mas também foi citado o conteudo, a ortografia, a acentuacao, a pontuacdo. E o que

podemos perceber nas seguintes declaragdes:

Eu ainda sou meio antiga (...) uso uma canetinha vermelha... E eu marco a
questdo da ortografia,... (P2)

Bom, tem a questdo do conteido mesmo, né, coesdo e coeréncia, a parte de
ortografia, de acentuagdo, pontuagdo, vou olhando tudo, né. (P3)

A pratica de corre¢do mencionada por P2 e os aspectos considerados na correcao
por P2 e por P3 sdo semelhantes aos mencionados por Angelo (2005): “A corregdo da
redacdo era feita a caneta vermelha [...] e tal tarefa era de ordem gramatical: ortografia,
concordancia, regéncia pontuagdo eram os alvos da corre¢do” (p.204)

No processo da corre¢do, os professores demonstram preocupar-se com a
textualidade, tanto que citam dois entre os fatores que a asseguram, que sao a coesdo € a
coeréncia, como os elementos principais a serem observados na produgao textual. Além
desses dois aspectos, sdo mencionadas questdes de ordem gramatical, o que evidencia uma
preocupagdo, também, com o dominio do codigo linguistico.

Essa preocupacdo dos professores com as questdes de ordem gramatical vai ao
encontro daquilo que Ilari (1985) denomina de “boa expressdo como subproduto da
gramaticalizacdo” (p.55), que se verifica nessa preocupagdo dos professores com a
corre¢do dos desvios gramaticais.

E para aperfeigoar os textos escritos pelos alunos, um dos respondentes disse usar a
pratica da leitura e a recriacdo do texto. Essa recriagdo ¢ feita com a participagdo do
professor, ocasido em que este mostra aos alunos a estrutura textual, o emprego das

palavras.

A pratica da leitura. Entdo € essa a questdo da pratica que eu desenvolvo para
aperfeicoar o texto, a pratica da leitura. (...) E também pego o texto em sala de
aula e peco pra eles criarem junto comigo o texto no quadro. Mostro pra eles
que criar um texto ndo ¢ facil, criar um texto ¢ trabalhar, criar um texto ¢
garimpar palavras. (P1)

Um outro respondente disse que pede aos alunos que refagam os textos , a partir

das falhas apontadas, em caneta vermelha, por ele, professor.
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Eu ainda sou meio antiga, dizem arcaica, uso uma canetinha vermelha... E eu
marco a questdo da ortografia, mostro para eles onde erraram e digo: vamos
fazer de novo, refacam. Tentem de novo, melhorem, passem a limpo. Eles
melhoram vinte, trinta por cento. (P2)

O terceiro professor também segue essa linha de reescritura do texto, a partir da

corre¢do anteriormente feita por ele, professor, em um processo que se repete até o texto

“ficar bom”.

Nos trabalhamos um tema, ai eu pego pra eles produzirem um texto e ai ele traz
o texto. Ai eu corrijo, verifico o que nao esta bom, se nao teve coeréncia, nao
teve coesdo e ai eu anoto pra ele e peco pra ele refazer. Ai ele leva de novo,
traz, eu corrijo. Se nao tiver bom, refaz. Ai ele leva de novo, traz, eu corrijo e
se tiver bom j4 passo um visto, vai pra outra atividade. Se ndo tiver bom, refaz.
(P3)

O professor P3, ao falar de sua pratica para aperfeicoar o texto dos alunos, chamou
atencdo para as dificuldades para se desenvolver um trabalho mais sistematico e,
consequentemente, eficaz. Entre as dificuldades apontou: o numero de alunos em sala, a
falta de tempo, pois o professor tem sempre muitas turmas, ¢ o desanimo dos alunos:

muitos nao devolvem o texto refeito, outros dizem que ja fizeram varias vezes € que nao

vao fazer mais.

O numero de alunos dificulta bastante. Sd0 muitos alunos, entdo sdo muitos
textos. Eu vou passando as atividades, vou corrigindo [...]. Nao ficou bom, eu
vou dizendo vai refazendo. E e uns refazem, ai eu vou olhando outros. “Ah!,
me esqueci, deixei pra semana” [...] Entdo acaba que nem todos da turma
fazem, e realmente da trabalho, demanda tempo que as vezes o professor nao
tem, né?. O professor tem que arrumar tempo pra corrigir € pra entregar o texto
e ainda tem que ter, assim, habilidade com o aluno pra que ele tenha animo de
refazer. Porque tem uns que dizem: “Professora, eu ja fiz trés vezes isso, ndo
vou mais fazer”. (P3)

Nao ha davida de que essas varidveis apontadas pelo professor dificultam o
desenvolvimento da pratica pedagdgica. Sdo elementos que interferem no bom
desempenho do professor e, em consequéncia, do aluno também.

Considerando aquilo que os professores mencionaram como relevante na corre¢ao
dos textos e como procedem para aperfeigoar o texto escrito pelos alunos, percebemos que
ha uma preocupacdo dos professores com o aspecto formal do texto, com a corre¢do dos

desvios gramaticais, com o dominio, pelos alunos, do codigo linguistico, com a norma

culta, o que estd claro na fala do P2 e do P3, aspectos esses que sio mencionados por
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Suassuna (2000) e Antunes (2003) quando tratam do ensino da escrita. Depreendemos da
fala desses professores uma referéncia muito acentuada a corre¢do dos desvios gramaticais
no ato de refazer o texto. Ter dominio dos aspectos gramaticais € necessario, mas eles nao
sao determinantes para que o aluno se torne um bom escritor.

Refazer ou reescrever o texto deve ter por objetivo o aperfeicoamento da
competéncia comunicativa do aluno o que implica avaliar no texto, entre outros aspectos, a
adequagdo estrutural dos periodos e pardgrafos, sua ordenacdo, o adequado emprego das
palavras, a exposicao das ideias, a argumentacdo. O informante P1, por sua declaragao,
esta mais proximo, a nosso ver, desse processo de reescritura.

Nao se pode negar que ha uma preocupagdo dos informantes com que os alunos
aperfeicoem o texto, mas esse aperfeicoamento passa sempre pela corre¢ao dos desvios
gramaticais e pela apropriacdo do modelo textual lido antes, num entendimento de que,
repetindo-se o modelo, a aprendizagem da escrita estd garantida.

Um outro ponto que merece uma reflexdo: qual o objetivo da produgdo desses
textos? A quem se destinam? Nao percebemos na andlise das falas dos respondentes a
inten¢do de divulgar os textos dos alunos, com excecdo do P1, que afixou, na Biblioteca da
escola, textos produzidos pelos alunos: “Esses textos que vocé esta vendo na parede foram
criados pelos meus alunos em sala.” (P1)

Pareceu-nos que, em geral, os textos dos alunos destinam-se tdo somente a
avaliacdo, pelo professor, das falhas por eles cometidas, o que ¢ evidenciado pela seguinte
fala do professor P2: “mostro para eles onde erraram e digo: vamos fazer de novo,
refagam”.

Ainda nesse processo das atividades de escrita desenvolvidas em sala, ndao ha
referéncia, pelos participantes, de outros géneros como cartas, relatorios, avisos, recados,
etc. ou outras atividades que tenham outros objetivos que ndo apenas a pratica da sala de
aula.

Também a literatura ¢ pouco mencionada pelos professores, embora faca parte do
contetido de Lingua Portuguesa, assim como a oralidade, que ¢ timidamente mencionada.
Pareceu-nos, pelas falas, que as atividades sdo centradas na escrita. A oralidade ndo ¢
valorizada pelos professores, apenas um a mencionou, mas em ultimo lugar entre as

atividades, numa clara demonstra¢ao de que ela ndo € valorizada pelos entrevistados.
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e) A interdisciplinaridade

No que diz respeito a interdisciplinaridade, embora ela seja apontada nos PCNs e no
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, como uma forma de tratar os conteudos, ndo ha
consenso entre os professores informantes. Um deles declarou que trabalha de forma
articulada com as disciplinas Histéria e Geografia. Afirmou que utiliza os assuntos

desenvolvidos nessas disciplinas e a partir deles trabalha a produgao textual.

O assunto que o professor de Historia, de Geografia trabalha sdo usados por
mim para a criagdo textual, principalmente na dissertacdo. Nos trabalhamos,
sim, de forma integrada. Quando eles tratam de um assunto, eles me
informam. Eles sabem que eu gosto de aproveitar essas deixas para a produgao
de textos. (P1)

Um outro disse que ndo ocorre a interdisciplinaridade e que desenvolveu um unico

trabalho, junto com o professor de Historia, para a Feira Cultural.

Na verdade ndo tenho tido. A tunica disciplina que eu tive contato maior foi
Historia, porque trabalhamos na parte cultural. N6s trabalhamos a Tropicalia. E
foi o contato que nos tivemos. Nos fizemos s6 esse trabalho interdisciplinar e
foi muito bom, proveitoso. (P2)

O terceiro afirmou que muito pouco, porque os professores t€ém muitos alunos,

muitas turmas e ndo dispdem de tempo para planejar conjuntamente. Ocorreu um so

trabalho em conjunto, para a feira de Arte e Cultura.

Nao, muito pouco, porque o professor tem muitos alunos, muitas turmas, tem
um tempo limitado pra tudo, entdo quando ele tem que interagir com outro ele
precisa se planejar, ele precisa disponibilizar um tempo, entdo as vezes
dificulta um pouco e ai ¢ melhor cada um no seu canto. (...) noés fizemos uma
feira de Arte e Cultura. Entdo, nesse momento, se trabalhou a
interdisciplinaridade.(P3)

Pela LDB, Lei 9.394/96, o ensino médio passa a ser “a etapa conclusiva da educacao
basica” (PCN+, p.8), deixando de ser apenas uma etapa profissionalizante ou de
preparacdo para a universidade, o que implica “preparar para a vida, qualificar para a
cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no eventual prosseguimento dos
estudos, seja no mundo do trabalho” (PCN+,p.8). Essa formagdao geral requer agdes
articuladas entre e inter areas que compdem a estrutura do ensino médio — Linguagens,

Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas — a fim

de que se desenvolvam ndo sé conhecimentos, mas também competéncias. Nao se trata de
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“descaracterizar as disciplinas”, mas da possibilidade de, ao se abordar um tema, em uma
disciplina, relaciona-lo a outros temas da mesma area ou de outras areas, ampliando, assim,
as possibilidades de dominio de outras linguagens.

Deve ser priorizado, portanto, o trabalho interdisciplinar, visto que, de acordo com
o PCN+, “os curriculos estritamente disciplinares se revelam cada vez menos adequados”
(p.10) ao processo de ensino-aprendizagem.

Embora a interdisciplinaridade ja seja um tema bastante discutido nos meios
académicos, ela ainda nao ¢ presente de forma efetiva nas atividades escolares dos
informantes. Supomos que isso se deva ao fato de ainda nao haver uma perfeita
compreensdo do que seja a interdisciplinaridade e do como se faz. Na pratica pedagogica
dos professores informantes, a tradi¢do do trabalho por disciplina € o que ainda predomina,
embora j4 existam, como mencionam os PCN + (p11), escolas que estdo construindo novos

e bem-sucedidos paradigmas educacionais.

f) Recursos pedagogicos utilizados

Em relagdo aos recursos didaticos, os professores declararam que utilizam livro

didatico, exercicios, apostilas, videos, data show, internet, filmes.

Livro didatico, videos, apostilas. (...) Eu gosto muito de elaborar as minhas
apostilas, o meu material. (...) Gosto muito dos DVDs, porque depois de uma
aula (...) eu gosto sempre de mostrar um DVD pra eles daquele assunto. (P1)

O livro didatico é muito usado. Também data show e a biblioteca. Eu incentivo
meus alunos a irem a biblioteca, mas 1a ndo tem alguém que os oriente. (P2)

’

E, ndés usamos o livro didatico que nds temos, exercicios, uso ainda o quadro e
eles copiando, ainda usamos muito isso [...] Eu acho que nds temos poucos
recursos, temos o quadro magnético, a internet que funciona uma vez ou
outra... (P3)

g) A avaliacdo da aprendizagem

Ao se referirem a avaliagao da aprendizagem, os informantes fazem referéncia a
avaliacdo qualitativa e quantitativa, avaliagdo continua, de forma individual e em grupo.

O Professor P1 foi o que melhor explicitou o processo de avaliagdo por ele
utilizado. Além dos aspectos mencionados pelos outros informantes, esse professor referiu-

se a autoavaliagdo dele, professor, e dos alunos.
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Ela ¢ sempre continua, eu ndo espero aquele calendario que a escola apresenta
para avalid-los. A medida que eu vou passando os contetidos, né, nds vamos
avaliando. [...] Para cada situacdo ¢ uma questdo. Na outra aula eu penso que
eles estdo aptos a fazer um teste valendo 10. Entdo quando chega na época da
avaliagdo escolar, eu ja apliquei cinco, valendo 10 cada um. Eu somo e divido
pelo nimero de avaliagdes o que vai dar na média geral. [...] Todas as turmas
sdo varios trabalhos, individual e em grupo. (P1)

Fala do objetivo da avalia¢do, que ¢ a mensuragdo, mas ¢ também um momento de

autoavaliag¢do do professor.

Eu quero mensura-los ai, apesar das criticas acerca dessa avaliacdo, mas ¢ a
forma de eu mensurar e repensar minha avaliagdo. Ela ndo ¢ aplicada
simplesmente por aplicar mas ela tem um objetivo. Qual é? Ver se eu passo
para outro conteudo. (P1)

Em seu processo de avaliagdo, o professor usa o feedback para conscientizar o

aluno de suas falhas e motiva-lo a prosseguir. Também o motiva a uma autoavaliacao.

E isso tem sido uma experiéncia muito valida, porque quando o aluno tira 3,
por exemplo, num deles (referéncia aos testes) eu sento com ele e digo: vocé
precisa levantar no préximo, porque esse trés aqui pode... Ai eu pergunto: o
que foi que aconteceu? Ah! Eu ndo estudei. Entdo vocé vai estudar, porque na
proxima...[...] Ai ele vai fazer uma autoavaliagdo. (P1)

Em relacao a pesquisa, diz que nao ¢ muito adepto dessa pratica, visto a incidéncia
de copias, uns dos outros, e copia da internet, embora oriente os alunos sobre como utilizar

os dados.

Eu ndo gosto muito, ainda, da questao da pesquisa, porque as experiéncias sao
negativas. Um pesquisa e os outros querem copiar e ai eu ndo gosto. Se tiver
que fazer uma pesquisa, vai ser feita em sala de aula. Se tiver que fazer uma
consulta, eu fagco todo o ambiente para que seja feito em sala de aula, porque,
se deixar, ¢ essa cultura de um fazer e o outro copiar. H4 o plagio da internet
também. [...] Esclareco que o aluno pode utilizar todos os recursos, mas [...]
coloca entre aspas, cita a fonte...(P1)

Os respondentes P2 e P3 assim se posicionam:

A minha avaliacdo ndo € uma prova apenas. Eu dou 5 ou 6 pontos para a prova
escrita e ai eu trabalho os cadernos deles, a frequéncia e outros trabalhos para
complementar a nota. Em equipes, em duplas. Deixo bem claro pra eles: vocés
sdo avaliados sempre. E uma avaliagdo continua. Nio pode mais haver somente
aquela valiagdo que vale 10, seria até injusto. (P2)
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A avaliacdo no6s fazemos individual, € uma parte em grupo. Nos fazemos uma
avaliacdo qualitativa e nos fazemos a avaliagdo tradicional. Entdo tudo isso
compde a nota do aluno. Fazem alguns trabalhos em grupo e fazem a prova
individual. E ai tudo isso pra compor a nota final. (P3)

Como podemos perceber pelas declaragdes dos participantes, o ponto principal da

avaliacdo ¢ o conteudo e entre os instrumentos utilizados, os testes e as provas. E uma

avalia¢do que, no nosso entender, valoriza muito mais o aspecto quantitativo.

Essa pratica de avaliagdo ¢ apontada por Fernandes (2008):

Os testes sdo claramente os instrumentos mais valorizados e utilizados pelos
professores participantes, que tendem a avaliar exclusivamente conhecimentos
correspondentes aos conteidos de natureza académica constantes nos
programas (p.89).

4.1.5. Representacio dos professores acerca da atitude dos alunos

Nesta categoria, buscamos levantar, a partir da representacdo dos professores, o

interesse, as dificuldades, as afinidades que os alunos demonstram em relacdo a disciplina

Lingua Portuguesa. E o fazemos apoiando-nos em quatro subcategorias.

a) Interesse dos alunos pela disciplina Lingua Portuguesa

Neste ponto ndo hé consenso entre os professores. A forma como eles veem o aluno,
considerando seu interesse pelas aulas e o desempenho nas atividades pedagogicas diverge

entre eles.
Para um dos respondentes, os alunos tém interesse pela disciplina.

(...) eles gostam, eles procuram estar em sala de aula. [...] eles estdo na quadra
de esportes, mas quando eu vou me aproximando da sala, eles deixam a quadra
de esporte e vao se chegando, vao entrando... Entdo eles veem a importancia
da disciplina e eu procuro mostrar pra eles essa importancia. (P1)

Para um outro professor, os alunos ndo tém interesse pela disciplina, porque a

consideram dificil, e acreditam que ndo conseguem aprender os assuntos tratados nas

aulas.

Os alunos ndo gostam porque acham dificil, eles acham que nunca vai entrar na
cabeca deles. Sao palavras deles. Quando eu falo em redagdo, parece que vocé
deu uma garfada: “Ai, professora, ndo, eu detesto, eu sempre fui ruim disso”.
Na verdade eles nao gostam de Lingua Portuguesa porque eles nao t€ém o
habito de leitura, eles ndo gostam de fazer leitura. (P2)
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O terceiro professor acredita que os alunos se esforcam para ter interesse, devido a
importancia da disciplina, mas, conforme mencionou o professor anterior, em geral eles
consideram a Lingua Portuguesa dificil, ndo conseguem aprender.

Eu acredito que eles tém interesse, porque digamos que Lingua Portuguesa e
Matematica tém um peso maior, entdo [...] o aluno ele se desdobra pra se
interessar. Mas o que eles dizem em geral ¢ que a Lingua Portuguesa ¢ dificil,
que ¢ muita matéria, que muitas coisas eles ndo sabem pra que eles estdao
estudando, que ndo conseguem aprender. (P3)

b) Dificuldades apresentadas pelos alunos

Em relagdo as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos, os trés professores
citaram a leitura como a principal e, em decorréncia dela, dificuldades na interpretacao e
na producdo de textos, na resolugdo de questdes subjetivas, nas questdes de ordem

gramatical como concordancia, regéncia, ortografia.

As maiores dificuldades estdo na questao da leitura e interpretacdo daquilo que
leem, e na resolugao de questdes subjetivas. Como ¢ que nds percebemos isso?
E s6 elaborar uma questao que os leve a pensar. As questdes ficam em branco.
(P1)

(...) na hora da leitura, duas folhinhas eles olham e “Ai, professora, eu v te
que l¢é tudo isso? Ai, professora, eu vo morré de tanto 1€.” Eles também tém
dificuldades em questdes gramaticais, porque passa por essa questdo, a
auséncia de leitura. (P2)

Eles tém muita dificuldade de leitura, de interpretacdo, de entender o que eles
leram, eles tém dificuldade de produzir um texto, muita dificuldade mesmo
nessa produgdo. [..] Apresentam muitas dificuldades nessa questio da
ortografia, da pontuacdo, da concordancia, t€ém muita dificuldade sim. (P3)

Em relacdo a leitura, o P3 avalia que a falta de leitura ¢ um pouco cultural, pois,
segundo ele, os professores também leem pouco. Diz ele que ler dé trabalho e que ¢ melhor

assistir televisdo.

Eles leem pouco, mas isso também, né, acho que ler até eu que sou a professora
eu leio pouco, entdo eu acho que € meio cultura, ¢ da nossa cultura esse pouco
interesse pela leitura, né, porque nds gostamos de assisti televisdo. Ler...
precisa de uma concentragdo, né¢, precisa de um bom livro pra vocé se
interessa, né, entdo eles tém muita dificuldade nessa questao da leitura. (P3)
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¢) Superagdo das dificuldades

Na opinido dos informantes, as dificuldades apresentadas pelos alunos serdo
superadas se eles, alunos, se tornarem leitores. Veem que essas dificuldades serao
superadas se os alunos desenvolverem o gosto pela leitura, pois, segundo eles, os

professores, a leitura ¢ a principal fonte de conhecimento.

A questdo de tornar-se leitores. Essa gera¢do ndo 1€. [...] a leitura, ela deve
fazer parte da vida, ela ¢ essencial. Quando ela faz parte da vida, ela ndo deixa
de ser todos os dias na vida da gente, porque ¢ a leitura de tudo, de todas as
horas. (P1)

Seria exatamente fazer um trabalho entdo que desenvolvesse esse gosto pela
leitura. A maioria ndo I€. [...] Dificilmente vao a biblioteca, s6 se nos levarmos.
Nao tem a iniciativa de irem a biblioteca. (P2)

Para um dos informantes, a questao vai além disso. Em sua opinido, as dificuldades
dos alunos serdo superadas se o professor, também, melhorar, ou seja, se atualizar, pois,
para esse informante, o comportamento do aluno ¢ um reflexo do comportamento do
professor. Também se a infraestrutura da escola o permitir. Na opinido desse professor, a
culpa ndo ¢ exclusiva do aluno, ha uma série de variaveis que influenciam: ma formacao

do professor, infraestrutura inadequada.

’

E assim, pra que os alunos melhorem ¢ preciso que os professores também
melhorem, € preciso essa formagao do professor, essa formagao continuada (...)
Ele ¢ um profissional que precisa estar atualizado, mas nao depende sé dele,
deveria haver oportunidades pro professor se atualizar, ter novas técnicas,
cursos (...) para que ele pudesse estimular o aluno. Porque nés dizemos: Ah,
porque o aluno ¢ desinteressado. Convenhamos, as aulas, duas horas da tarde,
num calor horrivel, porque ndo tem ar condicionado, ou entdo chove e borrifa
tudo, molha a metade do material dos alunos.(...) Tem muitas caréncias que
nao sdo vistas, que ninguém olha. (P3)

Pelas respostas, pareceu-nos que os professores julgam que os alunos, por ja terem
cursado as oito séries do ensino fundamental, ja deveriam ter um conhecimento acumulado
que lhes permitisse produzir um texto adequadamente. Tanto que somente um dos
respondentes, o P3, apontou como sendo também de responsabilidade do professor. Os

outros dois ndo. E eles também ndo apontam nenhuma proposta para melhorar esse quadro.
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d) Atividades de que os alunos gostam

Em relagdo as atividades que despertam mais interesse dos alunos, os informantes
apontaram o seguinte: um disse que os alunos gostam de realizar atividades objetivas,

porque ndo exigem muito raciocinio;

Atividades com questdes objetivas. Esse tipo de questdo ndo os faz pensar
muito. Querem fazer sem demanda de tempo para pensar, ver possibilidades. E
o instantaneo dominando. Se ele nao sabe, ele vai marcar qualquer uma para
ele se livrar das coisas...Se nds tivéssemos experiéncia de leitura, nds jamais
deixariamos de responder a uma questao dessa. (P1)

Outro disse que eles gostam daquilo que foge da rotina, daquilo que seja interessante,

como debates, desde que nao tenham que ler e escrever muito;

Eles gostam de tudo o que ndo seja convencional, ou seja, um dia eu trouxe
palavras cruzadas, dentro das fungdes da linguagem. Eles acharam um pouco
dificil, mas gostaram, fizeram, ndo reclamaram. [...] E também o que eles
gostam mais € a questdo do debate em sala de aula, porque eles levam como
uma conversa. Eles adoram isso que eles acham que nao da trabalho, eles nao
tém que escrever. E falar é mais facil. [...] O problema ¢ a leitura do texto
grande, entendeu? (P2)

Essa declaragdo pareceu-nos um bom indicativo do que interessa aos alunos. E o
professor sabe o que eles querem, mas continua desenvolvendo outras atividades que nao
despertam o interesse do aluno. Isso nos parece que passa pela questao de o professor estar
mais preocupado em vencer o conteudo programatico do que atentar para os interesses dos
alunos. Embora ele afirme que os alunos “[...] gostam mais ¢ a questdo do debate em sala
de aula, porque eles levam como uma conversa”, a pratica da oralidade praticamente

inexiste em suas atividades.

O outro informante declarou que os alunos gostam de atividades interessantes, como

seminario, atividades na sala de informatica.

Olha, os alunos eles gostam de atividades que sejam interessantes. [...] A
atividade de seminario eles gostam, realmente, eles tém interesse maior, porque
vao pesquisa, produzi o trabalho e depois mostra aquele trabalho. Entdo isso
realmente d4 um interesse maior pros alunos... E também atividades na sala
de informatica, pesquisa na internet. Essas coisas mais ligadas com a
tecnologia eles gostam. (P3)
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O informante P3 afirma que os alunos gostam de pesquisar, produzir o trabalho e
mostrar esse trabalho. Quer dizer, ¢ a necessidade de o aluno dizer algo a alguém, ter outro
interlocutor que ndo apenas o professor.

O que expode o P3 guarda semelhanga com o exposto pelo P2: o aluno se interessa
por atividades em que ele tem oportunidade de expor suas ideias, de falar, de mostrar o

que fez para os outros colegas.

4.2. Questionario

Considerando um dos objetivos da pesquisa que ¢ conhecer a percepgao dos alunos
acerca das aulas de Lingua Portuguesa, arrolamos as 32 questdes do questionario — 26
abertas e 6 fechadas — em trés categorias € onze subcategorias, conforme quadro 6, a partir
do que procedemos a apresentacdo e analise dos resultados obtidos na pesquisa com 0s

alunos.

Quadro 6 - Questionario — categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

e Reflexdo e analise critica
I- Dinamicidade das aulas de Lingua e Metodologia

Portuguesa e Relagdo entre professor e aluno

e Assuntos estudados e textos utilizados

2- Assuntos abordados e  atividades e A leitura
desenvolvidas ® A producdo de textos, sua corre¢do e
aperfeigoamento

e A gramatica

e Atividades extraclasse

3- Relagfo do aluno com a disciplina e Importancia do estudo da Lingua Portuguesa
o Facilidades e dificuldades

e Aprendizado e/ou aperfeigoamento
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4.2.1.Dinamicidade das aulas de Lingua Portuguesa

Com esta categoria objetivamos levantar a representagdo do aluno quanto a
dinamicidade que o professor imprime as aulas, se os temas discutidos em sala sdo
atraentes e propiciam a reflexdo e analise critica e também como se dé a relagdo entre o
professor ¢ o aluno. Esta categoria engloba trés subcategorias: reflexdo e analise critica;

metodologia e relagdo professor / aluno.

a) Reflexdo e analise critica

Esta subcategoria engloba as questdes fechadas 1, 2 ¢ 3. A andlise dessas questdes
apontou que a maioria dos alunos ,105, aproximadamente, considera que as aulas de
lingua portuguesa sdo, sempre ou frequentemente, interessantes. Essa posicdo dos alunos
estd, a nosso ver, diretamente relacionada ao fato de a maioria deles apontar que, sempre
ou frequentemente, os temas discutidos nas aulas de Lingua Portuguesa sdo atuais e,
consequentemente, incentivam a reflexao e a analise critica.

A discussdo de temas atuais, como viléncia urbana, ficha-suja, mencionados pelo
P1, anosso ver, motiva a participagdo do aluno, pois esse ¢ um momento em que o aluno
se sente encorajado a expor sua opinido, a se posicionar sobre algo que faz parte, direta ou

indiretamente, de sua vida.

b) Metodologia

Os aspectos relacionados & metodologia foram abordados pelas questdes fechadas
5, 18, 19 e 20. Os alunos, em suas respostas, se posicionam favoravelmente a maneira
como o professor conduz as aulas, tanto que 114 informantes, aproximadamente, apontam
que, sempre ou frequentemente, a metodologia de ensino utilizada pelo professor facilita a
aprendizagem, o que ¢ reforcado quando eles consideram que os recursos utilizados pelo
professor sdao adequados.

Ja no que diz respeito a relagdo teoria e pratica, embora 68 alunos afirmem que,
sempre ou frequentemente, as aulas sdo mais praticas do que tedricas, 51, apontaram que,

raramente ou nunca, se dao dessa forma.
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¢) Relacao entre professor e aluno

A relagdo entre professor e aluno, levantada pelas questdes fechadas de n° 21 e 22,
¢ avaliada de forma positiva pelos alunos. A imagem que eles tém do professor ¢ muito
favoravel e isso ¢ demonstrado quando a maioria, 106 alunos, informou que, sempre ou
frequentemente, o professor os incentiva a participarem das aulas, a lerem e a escreverem.

Nos momentos em que estivemos na escola, pudemos perceber uma relagio bem
proxima dos professores com os alunos, uma relagdo de acolhimento e acreditamos que
esse comportamento se estenda a sala de aula. No processo ensino-aprendizagem essa
proximidade ¢ fundamental, pois da ao aluno uma seguranga maior para expor suas

davidas, suas dificuldades.

4.2.2. Assuntos abordados e atividades desenvolvidas

Composta por cinco subcategorias, aqui tentamos reunir os principais aspectos que
dizem respeito a percep¢ao dos alunos acerca do cotidiano da sala de aula, em relagdo ao

processo de ensino-aprendizagem.

a) Assuntos estudados e textos utilizados

Esta subcategoria reune a opinido dos alunos exposta nas questdes fechadas de n°
4, 6,24 e 25 e na questdo aberta de n° 1.

Em relagdo aos assuntos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa, a maioria dos
alunos, 92, considera que, sempre ou frequentemente, os assuntos sao faceis de entender.
Essa opinido encontra-se em consonancia com o que esses informantes apontaram nas
subcategorias do item 4.2.1. A nosso ver, o entendimento do aluno em relacdo aos
assuntos discutidos em sala depende muito de sua motivagdo e isso advém da dindmica
das aulas , da relagdo que o professor estabelece com os alunos.

Ainda em relacdo aos assuntos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa,
aproximadamente 112 alunos apontam que, sempre ou frequentemente, esses assuntos
sd0 0os que compoem o programa do Vestibular e do ENEM. Essa resposta confirma o que
os professores declararam em 4.1.1.b, acerca de esses exames influenciarem ou até

definirem o que deve ser estudado no ensino médio.
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Quanto a origem dos textos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa, as respostas
apontam a primazia do livro didatico: 90 alunos apontaram que, sempre ou
frequentemente, os textos utilizados sdo os do livro didatico. Essa resposta confirma o
mencionado pelo professor P3, em 4.1.4.c.

Em relacdo a textos de outras fontes, como jornais, revistas, publicidade, temos
os seguintes resultados: 73 alunos apontaram que, raramente ou nunca, sdo utilizados
textos de jornais e 46 apontaram esse uso sempre ou frequentemente; quanto a textos de
revistas, 83 alunos apontaram que, raramente ou nunca, eles sdo usados e apenas 36
apontaram o uso sempre ou frequentemente; em relagdo aos textos de publicidade, 62
alunos apontaram que raramente ou nunca os textos de publicidade sdo usados e 57, que,
sempre ou frequentemente, se usam textos dessa natureza.

Analisando o que apontam os alunos em relagdo ao uso de textos oriundos de outras
fontes que nao o livro didatico, percebe-se um certo equilibrio entre o numero de alunos
que aponta frequéncia e nao frequéncia de uso dos textos de publicidade. Talvez isso se
deva pelo fato de os textos publicitarios, por jogarem, muitas vezes, com o duplo sentido,
com imagens atrairem mais os alunos, dai a maior frequéncia de uso desse tipo.

Essa informacdao apontada pelos alunos ndo condiz totalmente com o que os
professores apontam em 4.1.4. c¢. Segundo os professores, os alunos leem textos variados,
oriundos das mais diferentes fontes. Na realidade, a principal fonte é o livro didatico. Os
textos podem ser variados, considerando-se os diferentes gé€neros textuais, mas oriundos da
mesma fonte.

Perguntamos, ainda, aos alunos, em questdo aberta, a de n° 1, qual dos assuntos —
gramatica, leitura ou producdo de texto — € mais estudado nas aulas de Lingua Portuguesa.
A maioria dos alunos, 65, apontaram a gramatica entre os assuntos mais estudados,
seguido da producdo de texto, apontada por 28, e da leitura, por 26.

Confrontando essa resposta dos alunos com o que declararam os professores,
vemos que a leitura € apontada pelos professores, em 4.1.4.b, como uma das principais
atividades desenvolvidas, mas na resposta dos alunos ela se encontra em 3° lugar, entre os
assuntos mais estudados. Em nosso entender, isso reflete a énfase que ¢ dada ainda ao
ensino da gramatica, o que leva o aluno a apontar imediatamente esse assunto como o mais
estudado, o que ndo quer dizer que a leitura ndo seja uma atividade constante, o que sera

confirmado na proxima subcategoria.
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b) A leitura

Esta subcategoria engloba as questdes 7, 8, 9 ¢ 10.

Ao perguntarmos se a leitura ¢ uma atividade presente nas aulas, 99 alunos
responderam que essa atividade é, sempre ou frequentemente, desenvolvida em sala,
seguindo-se os debates a cada texto lido. A resposta dos alunos confirma a declara¢do dos
professores mencionada em 4.1.4.b.

Em relagdo ao objetivo da atividade de leitura nas aulas, 110 apontaram que,
sempre ou frequentemente, a leitura ¢ feita para responder a questdes de interpretacao. E
isso se confirma quando 102 alunos disseram que, sempre ou frequentemente, a
interpretagdo de textos ¢ uma atividade presente nas aulas. 103 alunos apontaram que,
sempre ou frequentemente, a leitura ¢ feita, também, para responder a questdes de

gramatica.

c) A produgdo de textos, sua corregdo e aperfeicoamento

Nesta subcategoria, que aborda aspectos referentes a producdo textual, consideramos
as respostas dadas pelos alunos as questdes 11 a 15.

A producdo de textos, segundo 77 dos alunos, ¢ uma atividade, sempre ou
frequentemente, presente nas aulas, e os textos sdo produzidos tendo por base leituras
feitas anteriormente. Esse também ¢ um dado citado pelos professores. Eles afirmam que a
producao de texto sempre se apoia em leitura anteriormente feita.

Ainda em relagdo a produgdo textual, 97 alunos informaram que, sempre ou
frequentemente, os textos sdo produzidos a partir de temas indicados pelo professor, o que
demonstra que eles, os alunos, ndo sdo motivados a escrever acerca de assuntos que sejam
de seu proprio interesse. Isso nos parece, de certa forma, ir de encontro ao que os alunos
apontam acerca da dinamicidade das aulas de Lingua Portuguesa. Dizem eles, na
Categoria 1, subcategoria a), que as aulas propiciam a reflexdo e a analise critica. Mas isso
somente em relacdo aos temas que o professor propde? Nao podemos tirar o mérito do
que € proposto pelo professor, porque supomos que a intencdo dele com os temas
propostos € chamar a atengdo do aluno para questdes que estdo presentes na sociedade,
mas essa pratica tira do aluno, ou diminui, a possibilidade de trazer para a discussdo

questdes que ele, aluno, julga relevantes.
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Quanto a correcao dos textos produzidos em sala, 105 alunos apontaram que, sempre
ou frequentemente, o professor corrige esses textos, o que condiz com o declarado pelos
professores em 4.1.4 ¢) . Em relacdo a reescritura dos textos, que, em nossa opinido, ¢
uma das formas de aperfeicoamento, os alunos ficaram divididos: 59 informaram que,
sempre ou frequentemente, os textos sdo reescritos, apds a correcdo do professor; 60
apontaram que, raramente ou nunca, iSso acontece.

Sobre esse aspecto, os professores declararam que essa ¢ uma pratica adotada por
eles, ao mencionarem que solicitam aos alunos que recriem ou refacam o texto a partir da
corregao feita. Um dos professores, entretanto, o professor P3, ao falar sobre essa pratica,
deu a entender que ela ndo se da de forma tdo sistematica quanto deveria, em decorréncia
do niimero de alunos em sala, da excessiva carga horaria do professor e também da atitude
dos alunos que, muitas vezes, ndo se sentem motivados a esse tipo de atividade. Pareceu-
nos, pelas declaracdes dos dois grupos, que ha um propdsito do professor em aperfeicoar
o texto que o aluno produz em sala de aula, mas essa pratica ndo se encontra bem

solidificada.

d) A gramadtica

Em relacdo ao estudo da gramatica, consideramos as respostas dadas as questoes
16 e 17. A maioria dos alunos, 103, aproximadamente, apontam que, sempre ou
frequentemente, as regras gramaticais sdo estudadas nas aulas e que os exercicios
gramaticais sdo realizados a partir de textos. Embora se reafirme aqui a énfase dada a
gramatica, essa forma como sdo feitos os exercicios representa, até certo ponto, um
avango, saindo daquele ensino que era feito apenas através de frases soltas para a
aplicacdo em um contexto mais ampliado. Essa ¢ uma suposi¢ao, pois ndo tivemos acesso

aos exercicios € nem fizemos observacao das aulas, até porque nao era nosso proposito.

e) Atividades extraclasse
Nesta subcategoria, buscamos levantar, com a questdo aberta de n° 3, se ¢
proposto aos alunos desenvolverem outras atividades além das realizadas em sala de aula.
61 declararam que sim, que, além das atividades quotidianas de sala de aula, lhes sao
propostas outras atividades quais sejam: leitura e pesquisa. Leitura das apostilas

distribuidas pelo professor, do livro didatico e alguns mencionaram a leitura de livros de
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interesse pessoal e pesquisa, na internet e na biblioteca, sobre assuntos diversos; 58 alunos
declararam que ndo lhes é proposta nenhuma outra atividade além das realizadas em sala
de aula.

Refletindo acerca dessas respostas, pareceu-nos que essas atividades, embora até
sejam indicadas pelo professor — e aqui ndo podemos esquecer o que os alunos apontaram
em relacdo ao incentivo dos professores para que eles leiam e escrevam — elas ficam muito
ao gosto do aluno, ndo sdo atividades planejadas, tanto que os alunos mencionam, por

exemplo, que pesquisam sobre assuntos diversos, o que € uma resposta muito vaga.

4.2.3. Relagdo do aluno com a disciplina

Nesta categoria, composta por trés subcategorias, objetivamos levantar a
representacdo dos alunos em relagdo a importancia de se ter dominio da Lingua Portuguesa

e as facilidades e dificuldades consideradas pelos alunos no estudo da disciplina.

a) Importancia do estudo da Lingua Portuguesa

Para esta subcategoria consideramos as questdes fechadas n® 23 ¢ 26 e a 4* 5" ¢ 6*
questoes abertas.

Ao responderem a questao 23, que se refere a aplicabilidade dos assuntos estudados,
100 alunos consideram que, sempre ou frequentemente, os assuntos estudados em lingua
portuguesa sao utilizados no dia-a-dia; em relagdo a questao 26, 114 alunos indicaram que,
sempre ou frequentemente, dominar a Lingua Portuguesa ¢ importante para o aprendizado,
para a compreensao das demais disciplinas.

Na opinido dos professores, os assuntos estudados tém uma aplicagao pratica, que
se d4 quando os alunos se submetem a exames formais como ENEM, Vestibular, se
submetem a sele¢des para emprego e outros. Um dos professores avalia, entretanto, que os
alunos precisam ter uma maior compreensao disso, pois para muitos deles ¢ como se o que
¢ tratado nas aula de Lingua Portuguesa se restringisse as atividades desenvolvidas nessa

disciplina.

Na questdo aberta de n° 4, perguntamos aos alunos se eles achavam importante
estudar a Lingua Portuguesa e por qué. Quatro respostas se destacaram: € importante para
o desempenho cotidiano e profissional; ¢ importante para melhorar o conhecimento

linguistico e a aprendizagem da escrita e da leitura; ¢ importante para falar melhor, se
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expressar melhor, se comunicar; ¢ importante para bom desempenho no ENEM, no

Vestibular e em outros concursos. E assim se posicionaram os alunos:
e ¢ importante para o desempenho cotidiano e profissional;
“Sim, acho muito importante porque utilizamos no nosso dia a dia e também

vai servir muito no nosso futuro.”

“[...] Nos incentiva a ler, tornando-nos assim pessoas com um desempenho
melhor nas situacdes do nosso dia a dia.”

i orque estamos estudando nossa propria lingua, que utilizamos
“Sim, rque est estudando n ria lingua, e utili
diariamente em casa, na escola e em outras partes.”

“Sim, porque ela ¢ usada nos diferentes momentos de nossa vida e é importante
para o emprego, para o trabalho”.

“Sim, porque ela ¢ usada no dia a dia e também ¢ usada como método de
avaliagdo para qualquer situagdo.”

e ¢ importante para melhorar o conhecimento linguistico e a aprendizagem da
escrita e da leitura;

“Sim, porque com isso nds podemos escrever melhor e também ler melhor.”

“Sim, porque a lingua portuguesa ¢ essencial na aprendizagem da leitura,
produzir texto. Pra mim € muito importante.”

“Sim, pois com as aulas de portugués a gente pode escrever e ler com mais
qualidade pra prestar provas, concursos.”

e ¢ importante para falar melhor, se expressar melhor, se comunicar;
“Para poder se adequar a lingua e saber falar diante das pessoas.”
“Sim, porque ¢ o que usamos frequentemente, a todo momento. Nosso
cotidiano estd envolvido. E também € necessario para aprendermos falar,

expressar melhor.”

“Sim, porque nos ajuda a ver e entender melhor muitas coisas na sociedade, a
fala corretamente, a melhora nosso modo de si comunicar.”

e ¢ importante para bom desempenho no ENEM, Vestibular e outros concursos.
“Sim, pelo fato de tudo que fizermos hoje em dia iremos usa 1a no Vestibular e

ENEM. Em provas utilizamos muito a lingua portuguesa, entdo ela € necessaria
em nossa vida.”
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“Sim, na verdade, ¢ a disciplina importante para nosso aprendizado, pois tudo
comecga com ela em Vestibulares, ENEM. Sao exemplos de concursos que a
lingua ¢ pedida...”

“Sim, pois com as aulas de portugués, podemos escrever e ler com mais
qualidade para prestar provas, concursos, vestibular.”

Ao apontarem que o estudo da Lingua Portuguesa ¢ importante para melhorar o
conhecimento linguistico ¢ a aprendizagem da escrita e da leitura, esta resposta estd de
acordo com o que os professores apontam, em 4.1.5.b. Afirmam os professores que a maior
dificuldade apresentada pelos alunos ¢ a leitura e, em decorréncia desta, a producdo do
texto, aqui representada pelo termo escrita.

Na 5% questao aberta, perguntamos aos alunos se eles gostavam das aulas de Lingua
Portuguesa e por qué. A maioria, 88 alunos, respondeu que gosta das aulas, porque elas sao
importantes, necessarias a vida e também pelo método utilizado pelo professor e sua boa
relagdo com os alunos. Somente 27 disseram que gostam das aulas, as vezes. Declararam

os alunos:

“Passei a gosta, realmente, quando percebi que ¢ de grande importancia para a
vida.”

“Gosto, porque ¢ importante termos uma boa educacdo e um bom
relacionamento com a lingua portuguesa pelo qual precisamos diariamente.”

“Sim, porque a cada dia que passa nds temos novas coisas que aparecem, € a
lingua portuguesa nos ensina como entender essas coisas.”

“Sim, o método usado pelo professor ¢ exemplar, pois hd uma interagao do
mesmo com os alunos.”

Sim, porque o professor incentiva os alunos e também ele ¢ bem legal com
todos.”

“Sim, porque meu professor ¢ bom e a dindmica dele em sala facilita minha
compreensdo dessa disciplina.”

Percebemos, em algumas dessas respostas, uma reafirmacao da opinido positiva dos

alunos em relag@o ao professor, o que também foi manifestado no item 4.2.1 c).

b) Facilidades e dificuldades
Na questdo aberta de nimero 2, solicitamos aos alunos que nos apontassem

quais os assuntos mais faceis e os mais dificeis entre os estudados na disciplina
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Lingua Portuguesa. Eles informaram que entre os assuntos mais faceis estdo as
figuras de linguagem e a interpretacao de textos; entre os mais dificeis, a gramatica
e a redagdo / producgao de textos.

Vimos em 4.2.2 a) que os alunos apontam a gramatica como 0 assunto mais
estudado, entretanto a gramatica (e eles dizem regras, crase, analise sintatica, etc),
apesar de ser o mais estudado, ¢ apontada como o mais dificil, seguido da redagdo e
da interpretacdo de texto.

E aqui indagamos: por que o aluno considera dificil o estudo da gramatica?

Sera que € porque ainda ¢ trabalhada com muitas regras?

c) Aprendizado e/ou aperfeicoamento

Em uma questdo aberta, a de n° 6, perguntamos ao aluno o que ele gostaria de
aprender e ou aperfeicoar com as aulas de Lingua Portuguesa e por qué. 47 alunos
responderam que gostariam de aperfeicoar a escrita (redacdo) e a fala; 37, as regras
gramaticais; 26, a fala, a comunica¢do (comunicar-se melhor); 9 apontaram os assuntos do

Vestibular. Os alunos assim se manifestaram:

“Gostaria de aperfeicoar a fala e a escrita. Porque fago muito uso disso e sei o
quanto ¢ importante saber falar e escrever de acordo com a gramatica, de uma
forma correta, perante a sociedade.”

“A escrita e a fala, pois ¢ feio uma pessoa que ndo sabe escrever e se
expressar.”

“A fala e a escrita pra eu me comunicar melhor.”

“A saber fazer uma redagao boa e fala corretamente.”

“Eu gostava de aperfeicoar as minhas redacdes, pois a redagdo da mais pontos
em concurso publico.”

“Eu gostaria de aprender a melhorar os meus textos e a redagdo.”

“A forma de escrever, porque tenho muita diivida com o portugués correto.”

“A fala, a comunicagao e a leitura também. Porque a gente utiliza a toda hora, a
todo momento a fala.”

“A redagdo, a producdo de texto porque ¢ algo que vamos precisar como por
exemplo na redagdo da universidade.”
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“A forma de fala e expressa corretamente, pois ¢ muito importante pra
realizagdo profissional.”

Quando os alunos citam regras gramaticais, talvez seja porque o professor da muita
énfase a esse aspecto e o aluno tenha absorvido que, para escrever melhor e falar melhor, ¢
necessario ter dominio das regras gramaticais. Também observamos na resposta dos
alunos a relacdo de falar bonito com o emprego adequado das regras. Observamos essa
dicotomia falar certo x falar errado; falar bonito x falar feio.

Vimos no item 4.1.1.b, resposta dada por professores, que a definicao do conteudo
a ser estudado no Ensino Médio ¢ determinada pelo contetido cobrado pelo Vestibular e
pelo ENEM, numa clara demonstracdo de que a escola tem como um dos objetivos a
aprovagdo do aluno no Vestibular. Mas o que nos pareceu, pelas respostas dos alunos, ¢é
que eles ndo estdo muito preocupados com esses dois exames. Chegar a Universidade
talvez ndo seja uma aspiracdo deles, pois ndo ddo énfase a esse aspecto quando
inquiridos a respeito dos assuntos que gostariam de aprender e/ou aperfeigoar. Isso ¢ uma
suposi¢do, pois ndo levantamos, junto aos alunos, o que eles pretendem ao terminar o

ensino médio, j4 que ndo era nosso objetivo.
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CAPITULO V

Algumas reflexdes conclusivas

Embora tenhamos, no capitulo anterior, procedido a uma reflexdao, de natureza
analitica, sobre as diversas categorias emergentes da analise dos dados recolhidos, que foi
assumindo um carater conclusivo, procuraremos, nesta se¢do final do texto da nossa
dissertacdo, tecer algumas consideracdes de carater genérico que nos parecem reunir os
aspetos mais significativos resultantes da nossa pesquisa.

Dada a natureza do estudo, ndo poderemos proceder a generalizagdes, mas
poderemos encontrar tendéncias nas respostas que apontem, quer para uma caracterizagao
da realidade que nos propusemos conhecer, quer para uma identificagdo de alguns pontos
relativamente aos quais a mudanga serd mais necessaria e/ou urgente.

Trata-se de um conjunto de aspetos que, simultaneamente, se constituem como 0s
pontos relativamente aos quais nos parece ser mais relevante que as praticas dos
professores possam ser objeto de uma analise critica que permita, por seu turno, uma
aproximac¢do aos contributos de natureza tedrica que a investigagdo em educagdo e, de
forma particular, na didatica da lingua materna (compreendendo, neste dmbito, a didatica
da literatura) tem vindo a fornecer.

E também importante destacar o grau relativo de envolvimento dos docentes no
conhecimento e elaboracdo de documentos norteadores da pratica, de natureza e
abrangéncia distintas. Destacamos, a este respeito, o carater formal deste tipo de atividade
e a fraca participagdo e discussdo efetivas deste tipo de documento. Parece-nos que
deveremos, para um funcionamento da comunidade escolar assente numa atuacao
fundamentada e consciente dos professores, propor um grau superior de participacdo e de
envolvimento ativo na preparacdo dos documentos que, ajustados a cada comunidade
especifica, possam contribuir ndo apenas para uma melhoria das praticas, num plano mais
restrito, como para um processo educativo mais focado na formacdo integral dos
educandos.

Ainda que os professores revelem a preocupacdo de filiar as suas posi¢cdes em
determinadas teorias (seja no plano pedagdgico, seja no plano, por exemplo, dos estudos
linguisticos), parece-nos que o fato mais evidente ¢ a subordinagdo de todas as
componentes integrantes daquilo que deveria ser a realidade da disciplina de Lingua
Portuguesa ao conhecimento explicito da lingua. A gramadtica, o seu ensino, o seu

conhecimento parecem ser, em grande medida, o fio condutor das praticas. Considerando a
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visdao da gramatica muito dominada pela perspectiva normativa, com a consequente
associacdo a praticas que, em lugar de fazerem do erro uma ocorréncia natural e uma
oportunidade de aprendizagem, consideram que ¢ algo a eliminar de forma rapida, parece-
nos que ha uma clara desvalorizacdo daquilo que pode ser o potencial formativo da
disciplina de Lingua Portuguesa. Isto se passa tanto no que se refere a um desequilibrado
desenvolvimento das diversas competéncias, como no que diz respeito a desvalorizagdo de
praticas passiveis de envolverem o aluno em experiéncias de aprendizagem mais
significativas, relacionadas com produgdes discursivas diversificadas e eventualmente
ligadas a sua experiéncia pessoal de vida. O caso especifico da desvalorizagdo ou
instrumentalizagdo do texto literdrio (em detrimento de uma abordagem na linha da
educacao literaria) ¢ evidéncia dessa oportunidade tantas vezes gorada de ir além de um
trabalho mecanicista e estereotipado e poder avangar para praticas motivadoras passiveis
de se constituirem como projetos de educacdo mais abrangentes.

Poderiamos aplicar o mesmo raciocinio a questdo da produgdo escrita,
aparentemente ligada, de forma demasiado estreita, a tarefas que visam, na sua esséncia, a
implementa¢do de rotinas de conhecimento do cddigo linguistico, passiveis de poderem ser
alvo de praticas de avaliagao mais focadas nos produtos do que nos processos, visando a
classificagao.

Parece-nos relevante verificar que tanto os dados referentes as respostas dos
professores, como os que se reportam aos alunos, apresentam um conjunto interessante de
pontos de contacto.

Julgamos pertinente terminar afirmando a necessidade de criagcao de condigdes, seja
no plano da formacdo, nomeadamente a formagdo continua dos professores de lingua
materna, seja no plano da implementacao de praticas pedagdgicas, que possam permitir aos
professores um maior envolvimento em experiéncias de ensino-aprendizagem, visando ao
desenvolvimento de competéncias na area da Lingua Portuguesa no quadro da formacao
integral do educando. Da mesma forma, uma formacdo mais centrada na fundamentagao
das suas praticas, embasada nos referenciais tedricos mais recentes, permitindo um
trabalho em equipe e a partilha entre pares, podera ser o ponto de partida para uma escola
na qual os professores possam ter um posicionamento reflexivo e os alunos possam sentir
uma maior ligacdo entre o processo educativo e as suas vidas.

E ainda: dadas as limitacdes desta pesquisa, consideramos que ela pode ser
retomada em um estudo mais aprofundado, em que se utilize, também, a observacdo na

recolha dos dados e se amplie o nimero de informantes.
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ANEXOS
ANEXO 1
Alteracoes das questoes do guiio de entrevista sugeridas pelo painel de juizes

3" PARTE

Questao 4 — Na sua opinido, o conteido de L P que os alunos estudam contribui para o
desempenho deles no dia a dia? Justifique.

Alteracdo: Na sua opinido, quais as fungdes desempenhadas pelas competéncias que os
alunos desenvolvem nas aulas de lingua portuguesa?

Questdo 5 — Em que autores ou grandes principios se apoia para o desenvolvimento de sua
pratica pedagdgica?

Alteracdo: Se tiver que fundamentar as suas opg¢des ao nivel da pratica pedagdgica, baseia-
se em que autores ou grandes principios?

4* PARTE

Questdo 9- Se durante as aulas o aluno usa expressodes tais como: a gente vamos. Qual a
sua reacdo? E se o aluno usar uma expressdo dessa natureza em um texto
escrito?

Sugestdo: retirar a questdo

Questdao 12- Que aspectos vocé considera mais relevantes quando corrige os textos
escritos pelos alunos?

Sugestdo: Que aspectos vocé toma em consideracdo quando corrige os textos escritos
pelos alunos?

Questdao 16 — Como se da a avaliagdo da aprendizagem?

Sugestdo: No processo de avaliacdo das aprendizagens, o que toma em considerag¢do e que
instrumentos utiliza?

5* PARTE
Questdo 21: Como vocé avalia o desempenho linguistico oral e escrito dos alunos hoje?

Sugestdo: retirar a questao
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ANEXO 2

Guiao final da entrevista

1* PARTE — Contato inicial

a) Expor a finalidade da pesquisa.
b) Solicitar a colaboragdo dos professores.
¢) Comprometer-se com a confidencialidade das informagoes.
d) Garantir aos informantes retorno dos resultados.
e) Solicitar autoriza¢do para gravar as entrevistas.
f) Agradecer a colaboragao.
2? PARTE - Identificacao do entrevistado
I- Qual sua idade?
2- Qual sua Formagao?
3- Qual o ultimo curso ou semindrio de que participou?
4- Vocé ¢ efetivo(a) ou contratado(a)?
5- Tem quanto tempo de servigo no magistério?
6- Em que série(s) leciona?

7- Ha quanto tempo leciona nessa(s) série(s)?

3" PARTE - Representa¢io dos professores acerca do ensino da Lingua Portuguesa

1- Considera que os topicos tratados no programa de lingua portuguesa definido para o
ensino médio sdo adequados? Acrescentaria ou suprimiria algum/alguns?

2- O contetdo da disciplina lingua portuguesa engloba a gramatica, a redagdo/produgao
de textos e a literatura. Como vocé€ avalia essa composigao ?

3- O Vestibular e 0 ENEM influenciam suas decisdes em termos do conteudo a ser
trabalhado?

4- Na sua opinido, quais as fun¢des desempenhadas pelas competéncias que os alunos
desenvolvem nas aulas de Lingua Portuguesa?

5-  Se tiver que fundamentar as suas opg¢des ao nivel da pratica pedagogica, baseia-se em
que autores ou grandes principios?

6- Como descreveria a importancia do Projeto Politico-Pedagogico e dos PCNs para o
fazer pedagogico do professor de Lingua Portuguesa?

97



7- Em relagdo ao planejamento das aulas, os professores de Lingua Portuguesa se
retinem para discutir ou cada um faz de acordo com seu entendimento?

4* PARTE — Pratica do Professor

8- Oralidade, escrita, leitura e gramatica. Qual desses aspectos ¢ privilegiado em sala de
aula? Por qué?

9- Que atividades vocé privilegia nas aulas de lingua portuguesa? Por qué?
10- Que tipo de textos os alunos 1éem em sala? Dé exemplos.
11- Que tipo de texto os alunos produzem? Como surgem os temas?

12- Que aspectos vocé toma em consideragdo quando corrige os textos escritos pelos
alunos?

13- Qual a sua pratica para aperfeicoar o texto escrito pelos alunos?
14- Quais os recursos pedagogicos mais utilizados nas aulas? Por qué?

15- As atividades de Lingua Portuguesa desenvolvidas em sala de aula sdo articuladas
com as outras disciplinas? De que modo?

16-No processo de avaliagdo das aprendizagens, o que toma em consideragdo e que
instrumentos utiliza?

5 PARTE - Percepc¢ao dos professores em relacao ao desempenho dos alunos

17- Os alunos demonstram interesse pelas aulas de Lingua Portuguesa? O que eles
dizem, em geral, a esse respeito?

18- Quais as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos em Lingua Portuguesa?
19- O que considera necessario para que os alunos superem essas dificuldades?

20- Quais as atividades que os alunos gostam mais de fazer durante as aulas de Lingua
Portuguesa? Como justifica essa preferéncia dos alunos
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ANEXO 3

Alteracoes das questoes do guidio do questionario sugeridas pelo painel de juizes

3" PARTE

Questao 5- Quais os assuntos de gramatica mais estudados?

Sugestao: retirar a questao

Questao 6 — O que ¢ estudado nas aulas de redagao?

Sugestao: retirar a questao

Questdo 8 — Vocés fazem pesquisa? Onde? Sobre que assuntos?

Sugestdo: retirar a questdo

Questao 9 — Vocés fazem leitura extra classe?

Sugestdo: Sao chamados a desenvolver algum trabalho para além das tarefas realizadas nas
aulas? Em caso afirmativo, quais?

Questao 10 — Como ¢ feita a avaliagdo? Individualmente? Em grupos? Com testes, provas?

Sugestdo: retirar a questdo
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ANEXO 4

Guiao final do Questionario

Este questionario tem por objetivo conhecer sua opinido a respeito de alguns
aspectos das aulas da disciplina Lingua Portuguesa. Suas respostas sao importantes para o
estudo que estamos realizando, por isso solicitamos sua colaboragdo para responder a todas
as questoes.

Esclarecemos que este questionario é de carater confidencial.

Agradecemos sua colaboracao

1? Parte: Dados Pessoais

a) Idade: anos
b) Sexo: o M oF
c) Série:

d) Turno:

2" Parte: Responda as questoes 1 a 25, assinalando com um X a opg¢do correspondente a
sua opinido sobre as seguintes questoes

QUESTOES OPINIAO

Sempre Frequente | Raramente Nunca
mente

1 As aulas de Lingua Portuguesa incentivam a reflexdo e a
analise critica?

As aulas de Lingua Portuguesa sdo interessantes?

Os temas discutidos nas aulas sdo atuais?

Os assuntos sdo faceis de entender?

As aulas sdo mais praticas do que teéricas?

N[ | B W N

Nas aulas sdo utilizados textos : a) de jornais?

b) de revistas?

¢) de publicidade?

d) do livro didatico?
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OPINIAO

QUESTOES
Sempre Frequente Raramente | Nunca
mente

7 A leitura ¢ uma atividade presente nas aulas de Lingua
Portuguesa?

8 A leitura de textos € seguida de debate?

9 A leitura de textos ¢ feita para: a) responder a questdes de

interpretacdo?
b) responder a questdes de
gramatica?

10 | A interpretacdo de textos ¢ uma atividade presente nas
aulas?

11 | A produgdo de textos ¢ uma atividade presente nas aulas?

12 | Os textos sdo produzidos tendo por base leituras feitas
anteriormente?

13 | Os textos sdo produzidos a partir de temas indicados pelo
professor?

14 | O professor corrige os textos dos alunos?

15 | Os alunos reescrevem os textos apés a corre¢do do
professor?

16 | Asregras gramaticais sdo estudadas nas aulas?

17 | Os exercicios gramaticais sdo realizados a partir de textos?

18 | Os recursos didaticos utilizados pelo professor sdo
adequados?

19 | A metodologia de ensino utilizada pelo professor de lingua
portuguesa facilita a aprendizagem?

20 | O livro didatico ¢ utilizado nas aulas?

21 | O professor incentiva os alunos a participarem das aulas?

22 | O professor incentiva os alunos a ler e a escrever?

23 | Os assuntos estudados em lingua portuguesa sao utilizados
no dia-a-dia, na vida real?

24 | As aulas de Lingua Portuguesa abordam os assuntos do
vestibular?

25 | As aulas de Lingua Portuguesa abordam os assuntos do
ENEM?

26 | Dominar a Lingua Portuguesa ¢é importante para o

aprendizado/compreensdo das demais disciplinas?

3* Parte: Responda todas as questdoes, de 1 a 6, com clareza. Se o espaco nao for

suficiente, use o verso da folha:

producdo de texto? Dé alguns exemplos.

I- O que € mais estudado nas aulas de Lingua Portuguesa: gramatica, leitura ou
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2- Entre os assuntos estudados em Lingua Portuguesa e redacao/producao de texto,
qual(s) o(s) que vocé considera mais facil(s)? E o(s) mais dificil(s)? Por qué?

3- Vocés sao chamados a desenvolver algum trabalho para além das tarefas
realizadas nas aulas? Em caso afirmativo, quais?

4- Vocé acha importante estudar a Lingua portuguesa? Por qué?

5- Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?

6- O que vocé gostaria de aprender ou aperfeicoar com as aulas de Lingua

Portuguesa? Por qué?
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