icias em

ao

£
@
o
©
N
S
c
o
S
o
©
o]
o
o
&
@
»n

A influéncia das emogoes
na aprendizagem

O ato de avaliar ao
dos alunos

Ultimas not
educag

g oS S eSeon Bor oeba 6 ‘oeb 6

. eSeonp 3 ap [euoibay oedaliq - eI6ojouUda] 3 BIPURI) ‘OBSeINP 9P [BUOIBAY BLIR}SIDAS -
L{
B e1siney




Pixabay

Estatuto Editorial

A Revista Diversidades, criada no ano 2003, € uma publicacido eletrénica semestral da Direcao
Regional de Educacao, organismo tutelado pela Secretaria Regional de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
da Regido Autébnoma da Madeira, que tem como objetivo principal disponibilizar, ao publico em geral,
conhecimento atual, bem como ac¢des e praticas realizadas no ambito da Educacao.

Esta publicacido pretende fomentar o debate cientifico e profissional, o intercambio de ideias, assim
como difundir as opinides de especialistas que proporcionem melhorias ao nivel das praticas educativas
e formativas.

Paralelamente, pretende informar e divulgar estudos e projetos de investigacao acao, desencadeando
um espago de comunicagao e de debate de ideias oriundas dos diferentes organismos da sociedade.

A Revista Diversidades é divulgada no Portal da Direcdo Regional de Educacéo, disponivel em https://
www.madeira.gov.pt/dre/Estrutura/DRE/Publicagbes

A Revista Diversidades esta registada na Entidade Reguladora para a Comunicagdo Social com o
numero ISSN 1646-1819.

Ficha Técnica

Diretor
Redagao
Revisao

Sede do Editor
e Redagao

Proprietario
NIPC

Email
Grafismo e
Paginagao

ISSN

Anotada na ERC

Distribuicao

Fotos

Marco Paulo Ramos Gomes
Servicos da Diregdo Regional de Educacéo e colaboradores externos
Divisao de Apoio Técnico

Rua D. Jodo n.° 57
9054-510 Funchal
Telefone: 291 705 860

Secretaria Regional de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia - Diregao Regional de Educagao
671000497
revistadiversidades@madeira.gov.pt

Divisao de Apoio Técnico

1646-1819

Gratuita - Disponivel em www.madeira.gov.pt/dre

Ana Maria Santos | Angela Ferreira | Benton Library Media Center | BradFlickinger | EB23 da Torre | EB23 do Estreito de
Céamara de Lobos | EBSAAS | Facebook Mais Contigo | Freepik | Guilherme Storck | Graga Pinto Basto | John Behler| |
Marilia Cid | Mathias Carlsson | Oscar Shen | Pexels | picjumbo | Pixabay | Snappy Goat | Solja Virkkunen | stockunlimited



http://www.madeira.gov.pt/dre

05

07

12

20

24

28

37

42

48

53

57

58

59

62

64

67

69

71

73

75

76

m Editorial
H Artigos

Avaliar para melhorar aprendizagens e resultados
| Isabel Fialho

Portfolios de Aprendizagem: no coragao de uma pratica educativa
dialogada
| Angela Ferreira

Avaliagao para as aprendizagens: dialogos entre a teoria e a
pratica
| Marilia Cid

Avaliagao Formativa: uma avaliagdo ao servigo da aprendizagem
| Fernanda Gouveia e Ariana Cosme

Os critérios de avaliagido: importancia e utilizagoes
| Jorge Pinto

Para uma ecologia do ato de avaliar
| Paula Simdes

A Avaliagao Pedagodgica e a Flexibilidade e Autonomia Curricular
| Daniela Ferreira, Louise Lima e Ariana Cosme

H Testemunho
Avaliagao Pedagogica - Pensar e Agir na Regido Auténoma da

Madeira
| Maria José Martinho e Ana Maria Santos

m Espacgo PSI

A influéncia das emogoes na aprendizagem dos alunos
| Filipa Claudia Luis

H Livros

Sugestdes de Joana Xavier

m Espaco TIC

Plickers | Showbie | Flipgrid | Ler e Contar

m Noticias

Programa AaZ - Ler Melhor, Saber Mais

Projeto eTwinning "A poesia podera salvar o mundo"
Documentario "40 anos em 40 minutos™

Semana Europeia do Desporto com foco no Desporto Escolar
Projeto Africa

PEPA - Projeto Escolas-Piloto de Alemao

O Sonho da Fada Ofélia - teatro de marionetas de fio

Olhar pelo futuro

SRE assina protocolo de colaboragao institucional



78

80

81

83

85

87

90

92

95

97

99

Programa de competéncias socioemocionais: Convivialidade,
Etica e Mediacao Escolar

Dia Internacional da Bengala Branca

Setembro Més da Alfabetizagao e das Literacias (SMAL)
Programa Mais Contigo

Multiatividades Desportivas 2021/2022

Bibliotecas escolares mais inclusivas com o apoio da Fundagao
Altice

Observatoério para a Sobredotagao e Talento
| Jornadas da Educagéo - Saude
Ceriménia de entrega de certificados

V Festival Regional de Coros Escolares: O Natal pelas vozes das
criangas

Planear e avaliar na educagao pré-escolar



Este numero da Revista Diversidades, sobre
“‘Avaliacdo das Aprendizagens”, surge ainda
num cenario de poés-pandemia que vem desafiar
a persisténcia de “dificuldades em implementar
uma avaliacdo efetivamente formativa (para
as aprendizagens), reguladora do ensino e da
aprendizagem”.

E apresentado um diversificado conjunto de
artigos, reflexdes e analises centrado na avaliagéo,
no processo e praticas de avaliacdo, tendo em
conta que esta tematica tem sido campo fértil de
investigagcdo e de inumeras reflexdes e debates
sobre a “sua natureza, fundamentos, funcoes,
potencialidades e limites” e os cada vez maiores
desafios que o conceito e a realidade de uma
“escola digital” e o0 uso das tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem, colocam. Trata-se,
sobretudo de assumir a “perspetiva” da “avaliacao
ao servico do ensino e da aprendizagem”, do
“avaliar para melhorar aprendizagens e resultados”
dos alunos cujas conclusdes do estudo de Black
e Wiliam, (1998), destacados no 1.° artigo deste
numero, sdo de oportunamente destacar: a) as
praticas sistematicas de avaliacdo formativa
melhoram significativamente as aprendizagens
de todos os alunos; b) os alunos que mais
beneficiam de tais praticas sdo os que revelam
mais dificuldades; c) os alunos que frequentam
as aulas em que predomina a avaliagao formativa
obtém melhores resultados em provas de avaliagcao
externa (exames) do que os alunos que frequentam
aulas em que a avaliagdo € essencialmente
sumativa”. Importa, por isso, assumir (de uma vez
por todas) que a avaliagdo “ndo € um fim, mas
sim um meio, um poderoso processo pedagdgico,

que pode influenciar significativamente o que e
como os alunos aprendem, bem como o que e
como os professores ensinam, e, nesse sentido,
constitui uma ferramenta para melhorar o ensino,
as aprendizagens e os resultados”.

Porém, constata-se que “se tem verificado
um fracasso na melhoria efetiva das praticas
avaliativas das escolas”, em termos gerais, o que
pode estar relacionado, “pelo menos em parte,
com a falta de consisténcia na implementagao da
avaliacdo formativa”, pois existem e persistem,
de modo predominante, praticas de ensino que
continuam a enfatizar “os resultados e a focar-
se na certificacdo da aprendizagem no final do
periodo ou semestre”. S6 é possivel, entdao, mudar
a avaliacdo se for igualmente mudada a forma
de organizacdo do ensino e da aprendizagem. E
essa mudanga, como todos bem sabemos, “ndo
€ algo que acontegca de modo automatico”, mas
deve acontecer e as solugcdes tém de ser criativas,
diversas e “exigem reflexdo, discussao e trabalho
colaborativo, no sentido de ser possivel fazer uma
gestdo adequada do curriculo” e envolvendo os
alunos no processo avaliativo.

Fica, portanto, o desafio de uma “reflexao
pedagdgica”, em torno desta questdo central
aos processos de ensino e aprendizagem, que
posteriormente se deve concretizar em praticas
pedagogicas capazes de criar condi¢des para que
todos e cada um dos alunos possam aprender
mais e melhor.
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Avaliar para melhorar
aprendizagens e resultados

Isabel Fialho - Centro de Investigagdo em Educagdo e Psicologia, Universidade de Evora

A avaliagdo ao servico do ensino e da
aprendizagem

Aavaliacao tem sido campo fértil da investigacao
em muitas partes do mundo, alimentando inimeros
debates acerca da sua natureza, fundamentos,
funcdes, potencialidades e limites. Um dos mais
importantes avangos tedricos diz respeito ao
desenvolvimento de uma teoria da avaliagao
formativa que veio clarificar e consolidar a fungao
reguladora da avaliagdo pedagdgica e o seu papel
na melhoria das aprendizagens dos alunos, muito
bem evidenciado no estudo de Black e Wiliam
(1998), em trés conclusdes de enorme relevancia:
a) as praticas sistematicas de avaliagao formativa
melhoram significativamente as aprendizagens de
todos os alunos; b) os alunos que mais beneficiam
de tais praticas sdao os que revelam mais
dificuldades; e c) os alunos que frequentam aulas
em que predomina a avaliacdo formativa obtém
melhores resultados em provas de avaliagado
externa (exames) do que os alunos que frequentam
aulas em que a avaliagcdo €& essencialmente
sumativa. De acordo com Chaleta e Entwistle
(2011), a avaliacao pontual realizada através de
testes privilegia uma abordagem a aprendizagem
mais superficial, centrada em processos de

memorizagao e reprodugdo mecanica, enquanto
a avaliagdo continua com feedback sistematico
promove 0 pensamento critico e aprendizagens
mais profundas, centradas em processos de
compreensao.

Nao obstante os sistemas de avaliacao,
globalmente, acompanharem as tendéncias atuais
em teorias do ensino, da aprendizagem e da
avaliagao, persistem dificuldades em implementar
uma avaliagdo efetivamente formativa (para
as aprendizagens), reguladora do ensino e da
aprendizagem. Na verdade, esta ndo parece estar
suficientemente amadurecida nos discursos e,
sobretudo, nas praticas docentes, marcadas por
concegbes implicitas e estratégias rotineiras que
tendem a consolidar-se e a resistir a mudanca,
reforcadas por determinadas culturas de escola
e justificadas por diversos argumentos (elevado
nimero de alunos por turma, exigéncia no
cumprimento do programa, pressao dos exames).

Apesar de algumas investigacdes revelarem
que as praticas de avaliagdo formativa comegam
a surgir nas escolas, estas geralmente assumem
um carater pontual, com efeitos pouco visiveis
na melhoria das aprendizagens. Estas praticas
impdem-se devido a obsessdo pelos resultados
que desde ha muito se materializa na relevancia
atribuida aos testes como instrumento “obrigatério”
de recolha de informacdo e no peso que estes
assumem, comparativamente a outrosinstrumentos
e técnicas.

Nos ultimos anos, a avaliagdo formativa ganhou
uma enorme relevancia por forca de medidas de
politica educativa, reforgadas com o langamento
do Projeto MAIA: Monitorizagdo, Acompanhamento
e Investigacdo em Avaliagdo Pedagodgica. Por
conseguinte, parece existir uma maior consciéncia
de que é preciso mudar as praticas de avaliagao
instituidas, centradas na avaliagao “de natureza
essencialmente sumativa, com foco nos contetidos



e visando certificar a aprendizagem do estudante
no final do ano, semestre ou periodo” (Cid &
Fialho, 2011, p. 79). No entanto, a mudanga nao é
facil, ndo se tratando de substituir instrumentos e
técnicas de avaliagdo. Tal mudanca implica que os
professores e os alunos assumam novos papeéis
“ao nivel dos processos de ensino, de avaliagcéo e
de aprendizagem, desafiando os docentes a uma
reconfiguragdo das suas praticas pedagodgicas”
(Fialho, Chaleta & Borralho, 2020, p. 67).

Importa assumir que a avaliagdo ndao é um
fim, mas sim um meio, um poderoso processo
pedagdgico, que pode influenciar significativamente
0 que e como os alunos aprendem, bem como
0 que e como 0s professores ensinam e, nesse
sentido, constitui uma ferramenta para melhorar o
ensino, as aprendizagens e os resultados. Assim,
trazemos para a discussdo algumas questdes
que podem ajudar na reflexdo sobre concecbes e
praticas instituidas e compreender o potencial da
avaliagdo pedagogica, despertando a necessidade
de centrar a acao educativa em tarefas que possam
cumprir uma tripla funcéo: ser utilizada para os
alunos aprenderem, para os professores ensinarem
e para ambos avaliarem as aprendizagens. Estas
questdes, que traduzem inquietagdes e duvidas,
tém surgido no didlogo com os professores, em
diferentes escolas.

Algumas Inquietagdes
O que distingue avaliagao de classificagdao?

A avaliacdo formativa informa sobre o que e
como os alunos estdo a aprender, a avaliagao
sumativa informa sobre o que os alunos
aprenderam, ou seja, o resultado do processo de
ensino e aprendizagem. Com base nesta distingdo
recorre-se a designagdo de avaliagdo para as
aprendizagens (formativa) e de avaliagdo das
aprendizagens (sumativa).

Relacionado com esta questéo, surge o conceito
de classificagdo. Distinguir entre avaliagdo e
classificacdo tem sido seguramente o problema
mais dificil de resolver nos sistemas escolares,
particularmente os que se inserem no mundo
ibero-americano (Fernandes, 2020). Para que a
mudanga nas praticas de avaliagdo aconteca, é

fundamental compreender e assumir plenamente
esta distingao.

A avaliagao formativa estaintegradano processo
de ensino e aprendizagem e tem de ser utilizada
exclusivamente para recolher informagdo que
possa ser usada paradistribuir feedback de elevada
qualidade que ajude os alunos a melhorarem as
aprendizagens. A avaliacdo sumativa deve ser
utiizada de forma articulada com a avaliagao
formativa, em momentos em que se espera que
os alunos ja tenham adquirido as aprendizagens,
servindo para fazer esses balancos, que podem,
ou ndo, conduzir a classificagao.

A avaliagao pode ser objetiva?

A avaliagdo é um processo de natureza social,
nao € uma atividade cientifica ou técnica neutra.
Independentemente dastécnicas e/ouinstrumentos
usados, a subjetividade esta sempre presente em
algum momento do processo avaliativo, desde
a construcdo do instrumento (a selegdo dos
conteudos, o tipo de questbes e 0 modo como sao
colocadas, a extensao da prova, ...), ao momento
e o0 modo como sao aplicados e como sao
analisados os resultados. No entanto, € possivel
e desejavel minimizar os efeitos da subjetividade,
seguindo determinadas regras e principios quer
na construgcdo dos instrumentos, quer na recolha
e analise das informacdes, aumentando o rigor, a
clareza e a transparéncia dos processos.



Porqué dois testes por periodo?

Esta tem sido uma pratica comum em muitas
escolas, que tem na base a crenga de que os testes
permitemmedircomobijetividade as aprendizagens.
E um instrumento que os professores conhecem
bem, que lhes da seguranga e confianga nos
resultados e serve a prestacao de contas.

Apesar de a investigacdo mostrar que os
testes, como qualquer outro instrumento de
medicdo, medem apenas o que os alunos sabem
e sado capazes de fazer num dado momento,
sob determinadas condicdes, estes tém sido
o instrumento privilegiado na avaliacdo das
aprendizagens, em todos os niveis de ensino e
na grande maioria das disciplinas. A legislagéo,
que aponta claramente noutro sentido, fazendo
referéncia a diversificacdo de instrumentos, nao
tem sido suficiente para reverter esta tendéncia.
Se consultarmos os critérios gerais de avaliagao,
disponiveis nas paginas web das escolas, ainda
€ possivel encontrar a referéncia a realizacao
de dois testes sumativos por periodo em que
Ihes é atribuido um peso, geralmente elevado,
evidenciando a ideia de que a informacgao recolhida
nos testes tem mais valor do que a informacao
recolhida com outros instrumentos.

Esta € uma pratica que prejudica os alunos,
desde logo porque: os testes sdo instrumentos
com muitas limitagdes, ndo permitindo recolher
informacdo sobre todas as aprendizagens; o
momento em que ocorre a avaliagdo nédo é
indiferente, pois os alunos podem ter desempenhos
diferentes em momentos de avaliagao distintos; os
desempenhos podem ser afetados por aspetos
fisicos e emocionais e por fatores ambientais como
temperatura ambiente, nivel de ruido, condigbes
de luminosidade.

Assim, impde-se o principio da diversidade
de instrumentos, de técnicas e de momentos de
recolha de informagdo. E esta diversidade que
torna possivel uma avaliagdo globalizante, mais
justa e adequada a caracteristicas e percursos de
aprendizagem dos alunos, porque sao diferentes
0S processos cognitivos mobilizados pelos
diferentes alunos e por cada aluno em diferentes
situagdes. De outra forma ndo sera possivel
responder aos desafios do Perfil dos Alunos a

Saida da Escolaridade Obrigatoria (Despacho n.°
6478/2017, de 26 de julho) em que se destacam
dez areas de competéncias a desenvolver que
requerem, necessariamente, a mobilizacdo de
distintas estratégias e técnicas de avaliagao.

O mesmo instrumento pode servir fungées
distintas?

O mesmo instrumento pode ser usado para
fornecer feedback regulador ou para classificar.
De um modo geral, todos os instrumentos se
prestam a estas duas fungdes. As provas/fichas/
testes, tradicionalmente usados de forma pontual,
na avaliagdo sumativa, podem ser utilizados com
dois propositos distintos: distribuir feedback aos
alunos (funcdo reguladora) ou com o propdsito de
classificar os alunos (fungéo classificatoria). No
primeiro caso, a avaliagao é usada como processo
pedagdgico e no segundo, como medida.

No entanto, importa salientar que mesmo
uma situacao avaliada com fins de classificacao
pode converter-se numa avaliagcdo formativa.
Se o professor chegar a conclusdo de que os
resultados alcangados nao foram os desejaveis
ou expectaveis, pode ignorar a classificagao e
usar essa informacdo para rever e consolidar
aprendizagens, através da reflexdo e analise
conjunta com os alunos.

As provas de afericdo também sdo um bom
exemplo. Estas séo utilizadas para controlo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos, numa
perspetiva de prestagdo de contas, cumprindo a
funcaosocialdaavaliagdo. Noentanto, os Relatérios
Individuais das Provas de Afericao (RIPA) e os
Relatérios de Escola das Provas de Afericdo
(REPA), produzidos a partir dos resultados obtidos
pelos alunos, sdo documentos com informacao de
grande valor para complementar o conhecimento
contextualizado que as escolas, em geral, e os
professores, em particular, ttm do desempenho
dos alunos e das turmas. Neste sentido, criam a
oportunidade de as escolas usarem a informacéao
dos relatérios numa perspetiva formativa e
reguladora, mobilizando os alunos, os professores
e 0s encarregados de educacgao na reflexao sobre
os resultados alcangados.



Tudo o que é avaliado tem de ser registado?

Fazer ou n&o registos depende da
intencionalidade da avaliagdo (regular ou
classificar). Quando se pretende fazer um ponto
de situagéo das aprendizagens, com o objetivo de
classificar, este tem de ser previamente planeado
e registado. Quando se pretende dar uma
utilizacao estritamente formativa as informagdes
recolhidas, nao é necessario registar, ainda que
tal possa ser feito para se perceber a evolugao
das aprendizagens, mas nunca com a intengao
de reverter numa classificacdo final, pois sao
informacdes recolhidas durante o processo de
aprendizagem (enquanto os alunos ainda estédo a
aprender).

Em vez de estar preocupado em registar juizos
de valor, que pouco ou nada contribuem para a
aprendizagem, é preferivel colocar boas questdes
que vao para além dos conteudos, que desafiem os
alunos a pensarem sobre o processo de realizagao
da tarefa e de aprendizagem, que os ajude a tomar
consciéncia do seu percurso de aprendizagem,

das estratégias de superagdo, desenvolvendo
competéncias de autoavaliagao e autorregulacio.

Pode a avaliagdo contribuir para a
responsabilizagao pela aprendizagem?

O envolvimento dos alunos na avaliagcao
contribui para uma maior responsabilizagao pelas
suas aprendizagens. O Conselho Nacional de
Educacao releva que “a voz dos/as alunos/as
€ também decisiva nos processos de avaliagcao
pedagdgica. Considerar a sua opinido acerca de
como se organizam os percursos de aprendizagem
e de como sio planeados e desenvolvidos,
bem como sobre o ambiente escolar e os meios
disponibilizados para aprender, reverte a favor do
sucesso dos/as professores/as e dos/as alunos/
as” (CNE, 2021, p. 76).

Compete aos professores criar as condi¢des
necessarias para esta responsabilizacdo, quer
através do planeamento de tarefas de ensino e
aprendizagem queintegremdiferentes modalidades
de avaliagdo, designadamente a autoavaliagéo e



a coavaliagdo, quer através do questionamento
durante as aulas. O questionamento oral, individual
ou em grupo, &, talvez, a pratica de avaliagdo mais
usada pelos professores, com enorme potencial
na responsabilizacdo dos alunos pelas suas
aprendizagens. Através deste, o professor pode
verificar conhecimentos adquiridos, perceber
como os alunos estdo a aprender, aceder aos
seus pensamentos, raciocinios, estratégias de
aprendizagem e expectativas, detetar erros,
dificuldades e respetivas causas. Quando esta
informacéo é devolvida aos alunos sob a forma de
feedback construtivo, ajuda-os a tomar consciéncia
dos processos de aprendizagem.

Mas, para que os alunos possam assumir
a responsabilidade pelas suas aprendizagens,
necessitam de conhecer os objetivos de
aprendizagem e os critérios de avaliagdo, os quais
tém de explicitar claramente o que é que vai ser
avaliado, ou seja, 0 que é importante aprender.
Toda a avaliagdo pedagdgica supde o recurso a
critérios que explicitam o que tem de ser feito no
processo de aprendizagem, situam o aluno em
relacao a essa tarefa e indicam o nivel de sucesso
alcancado, desempenhando um papel essencial
na autorregulacgéo.

A divulgacdo e clarificacdo dos critérios
de avaliacdo e dos respetivos indicadores de
desempenho e a sua apropriagcdo por parte
dos alunos contribuem para que a avaliacéo se
transforme num processo mais transparente e
fiavel, aumentando a confianca nesta.

A concluir

Para melhorar as aprendizagens e o0s
resultados dos alunos, é preciso (re)aprender a
avaliar aprendizagens, assumindo desde logo
que a avaliagdo ndo é um fim, mas antes um
processo regulador intrinsecamente articulado
com o ensino e a aprendizagem, utilizado de forma
deliberada, sistematica e continua, recorrendo a
uma diversidade de técnicas e de instrumentos
de recolha de informacdo e a participagao e
envolvimento dos alunos (Fialho, 2019, p.12).

Assim, o processo avaliativo engloba adefini¢cao
de objetivos e competéncias a desenvolver nos
alunos, a definicdo de critérios de avaliagdo a

utilizar, a construgéo de instrumentos para recolha
de evidéncias de aprendizagens, a distribuicdo
de feedback util e de qualidade fornecido de
forma sistematica, para permitir a regulagéo e
a adequacdo do ensino e da aprendizagem as
caracteristicas dos alunos e dos contextos; integra,
ainda, a formulagao de juizos de valor e a tomada
de decisdes, numa fase final (normalmente, de um
periodo ou de um ano letivo), tornando publico o
que os alunos sabem e sido capazes de fazer.
Pelo que ficou dito, (trans)formar as concecbes
e as praticas de avaliagdo impde-se como uma
consequéncia inevitavel que exige um forte
empenho profissional, uma profunda reflexao que
conduza a reconstrugdo e reinvencdo de novas
abordagens pedagdgicas, capazes de promoverem
uma mudanga na cultura de avaliagao nas escolas.
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Portefolios de Aprendizagem:
no coracao de uma pratica educativa dialogada

Angela Ferreira - Divisdo de Formagédo Continua
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"Fiz de conta que escrevia tudo o que os meninos diziam.
Eu era jornalista.

Primeiro pusemos terra da quinta. Depois, a Mariana pos
sementes de cenoura.

A Susana semeou ervilhas.

O Sandro semeou alface e o Joel semeou nabo.
Usamos os baldes e pas."

Angela Ferreira

Enquanto entidade de formagédo continua,
orientada para responder as necessidades
formativas dos docentes da Regido Auténoma
da Madeira, a Divisdo de Formacgao Continua,
da Diregdo Regional de Educagdo, através do
seu projeto de formacao “Pensar a Educacéo de
Infancia em Cooperagao”, propde-se fortalecer
e efetivar as competéncias dos profissionais da
Educacdo de Infancia, para a afirmagao de uma
Educacgao de Infancia mais participada.

Neste projeto de formagdo “Pensar a
Educacgao de Infancia em Cooperacao”, temos a
oportunidade para, em dialogo com referenciais
tedricos de orientagdo construtivista sociocultural,
rever e/ou reconstruir as praticas pedagodgicas
dos educadores de infancia em dimensoes
estruturantes da pedagogia como o espaco e
o tempo educativos, o ciclo interativo planear,
fazer, rever, comunicar e avaliar com as criancgas,
empoderados de uma visdo de infancia que

reconhece a crianga competéncias e saberes que
tém de ser escutados e valorizados.

Sentimos que é central aproximar as praticas
pedagogicas dos educadores de infancia, tao
diversas quanto os seus percursos individuais de
formacdo, ndo com o intuito de homogeneizar,
mas de harmonizar as respostas educativas nos
nossos contextos educativos.

N&o queremos com isto dizer que vamos em
busca de certezas ou respostas tipificadas, prontas
a aplicar pelos educadores de infancia!

Propomo-nos, sim, afastar da Educacido de
Infancia a légica escolarizante e formal das
aprendizagens, provocando e alimentando,
em contexto de formagdo, o questionamento
constante e a construgcdo comparticipada de
caminhos possiveis para uma infancia cujas
incertezas e especificidades precisamos conhecer,
respeitar e elogiar (Hoyuelos, 2019) enfatizando a
centralidade da qualidade da Relagdo que se nutre
entre a equipa educativa, as criangas e as suas
familias.

Colocamos, para isso, os fundamentos
e principios da pedagogia para a infancia,
explicitados nas Orientacbes Curriculares para a
Educagao Pré-Escolar (OCEPE), em dialogo com
o conceito de Participagao, um direito de todas as
criangas, consagrado na Convengéao Internacional
dos Direitos das Criangas, ao mesmo tempo que
abordamos as teorias da aprendizagem e do
desenvolvimento para sustentar teoricamente a
reflexdo dos educadores de infancia na e sobre
a acao educativa, levando-os, simultaneamente,
a pensar a integragao harmoniosa de Curriculo e
de Pedagogia, enlagada por valores democraticos,
éticos e solidarios.

O nosso percurso pauta-se pelo respeito
profundo quer pela infancia, quer pelos
seus profissionais que ousam assumir a sua
formagdo como um caminho reflexivo a abracar



cooperativamente ao longo de toda a sua vida
profissional.

A oficina de formacao “Portefdlios de Aprendi-
zagem: no coragdo de uma pratica educativa
dialogada” surge na continuagdo deste percurso
formativo.

E com base nas reflexdes que o desenho, a
dinamizagao e a permanente monitorizacdo desta
oficina me merecem que escrevo este artigo, que
procurara situar os Portefdlios de Aprendizagem
no coragao de uma “avaliagao alternativa” como
designa Gullo, (1994, cit. por Oliveira-Formosinho,
2002, p. 147) holistica e compreensiva, aquela que
desejamos para a Educacgao de Infancia.

A Avaliacao na Educacgao de Infancia

A semelhanca daquilo que acontece com todas
as dimensdes da Pedagogia, a Avaliagdo esta
diretamente dependente da filosofia educacional
que a sustenta. “Ndo ha dimensbes neutras na
pedagogia”, como nos lembra Oliveira-Formosinho,
(2013, p. 50).

Na literatura sobre a avaliagdo educativa, em
particular, deparamo-nos com dois paradigmas
claramente distintos nas suas finalidades, métodos,
participantes, tempos e modos de Aprender e de
Avaliar: o paradigma transmissivo e o paradigma
participativo.

Situando-nos convictamente no paradigma
da participacdo, percebemos a necessidade de
continuamente repensarmos 0s nossos métodos,
estratégias e objetivos de uma avaliagdo para a
aprendizagem.

Desafiamo-nos a olhar e a pensar a avaliagao
“‘como um ato de comunicagao, de interagao entre
pessoas e objetos de avaliagdo, que ocorre num
dado contexto social e por ele é determinado”,

¢ ———
como nos demanda Leal (1992, cit. por Santos,
2002) em “Autoavaliagao regulada: porqué, o qué
e como?”.

Esta nossa proposta de abordagem a avaliagéo
na Educagdo de Infancia integra ndo s6 a
perspetiva de uma avaliagcio formativa, introduzida
por Scriven em 1967, e hoje, amplamente
disseminada e refletida por Domingos Fernandes,
mas integra também fortemente a perspetiva
formadora (Scallon, 1982), dindmica e dialégica de
uma avaliagdo em cooperacio que atravessa, por
exemplo, o modelo curricular da Escola Moderna,
que tanto me inspira na planificagdo da minha
atividade formativa, e as OCEPE.

Como Sérgio Niza (2006) nos lembra,

avaliar é reunir informacao sobre as coisas
que com os outros produzimos ou nos
apropriamos; é torna-las visiveis, disponiveis,
partilhaveis. Avaliar € expor e comunicar,
poér em comum a participacdo de cada um
numa comunidade de aprendizagem. Avaliar
€ ajuizar sobre os percursos, os métodos e
as produgbes para se poder prosseguir e
progredir nesses projetos em comum.

Percebemos a fung¢ado pedagdgica da avaliagao
enquantoprocessoderegulagadodasaprendizagens
integrado na agao, num ciclo que coloca em dialogo
e em interdependéncia pedagodgica a observagéo,
a documentacao e a interpretacao para dar lugar
a planificacdo de propostas de aprendizagem
mais responsivas a cada contexto. Uma avaliacdo
que, acontecendo na dialogia, na interlocucao,
isto é, na construcdo partilhada de significagcao
da experiéncia vivida, narrada e (re)significada,
convida os seus principais autores, as criangas,



Angela Fel

a participar ativamente. Assume-se como uma
avaliagdo de progresso, de tipo qualitativo (Silva
et al., 2016, p. 15), focada nas aprendizagens
realizadas pelas criangas a partir da organizagao
intencional de um determinado ambiente educativo.

A avaliagdo para as aprendizagens na
Educacdo de Infancia de que falamos nao deve
reduzir-se a atividades formais de medicdo e de
afericdo de capacidades, de saberes, de sucessos
ou de dificuldades, observadas e registadas num
momento especifico de um periodo letivo, mas
deve, antes, decorrer das multiplas situacdes
significativas do quotidiano educativo.

Falamos de uma avaliacdo ipsativa, que se
propde potencializar os progressos de cada crianga
(Silva et al, 2016). A avaliacao da aprendizagem da
crianga é feita por comparagao a outra realizada
num momento anterior.

E porque, por vezes, ainda tendemos a situar
as nossas criangas em niveis e padrdes pré-
-determinados de desenvolvimento, esquecendo
a importancia de olhar a crianga como sujeito
e agente do seu processo educativo, onde o
seu desenvolvimento e a sua aprendizagem, se
assumem como dimensdes Unicas, singulares e
interdependentes, sublinhamos a importancia da
escuta da criancga, ndo so para apoiar a planificagao
de propostas mais desafiantes e comparticipadas
pelas criangas e pelo grupo, mas, sobretudo, para
conhecermos efetivamente cada crianga, na sua
relacdo com o seu grupo de aprendizagem.

Reconhecemos fortes influéncias de Vygotsky
nesta forma de ver e de conduzir a avaliagdo das
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e para as aprendizagens. Vemos esta avaliagcao
simultaneamente, como ato e momento de
aprendizagem em si mesmo. Neste caminho de
procurar sentido e de ressignificar a experiéncia
vivida pela crianga na interagao com os seus pares,
com 0s espagos e com os materiais, acontece a
verdadeira aprendizagem para a crianga e para o
adulto.

Os portefdlios de aprendizagem surgem, aqui,
como espacgos de encontro e de dialogo, “objetos
de fronteira”, como os designam Moss, Girard
e Greeno (2008, cit. por Parente, 2012, p. 306),
que permitem pér em comunicagao a perspetiva
da crianca e dos adultos significativos sobre a sua
prépria jornada de aprendizagem.

Definindo Portefélio

Uma das definicbes mais referenciadas na
literatura sobre Portefélios apresenta-os como

uma estratégia de avaliagdo que se inscreve
no movimento de avaliacdo alternativa e que
apresenta componentes adequadas para
a avaliacdo de criancas mais pequenas,
tornando possivel aceder a multiplas fontes
de evidéncia para olhar e documentar o
processo de aprendizagem da crianga
(Oliveira-Formosinho & Parente, 2005, p.
30).

Vavrus (1990 cit. por Oliveira-Formosinho &
Parente 2005, p. 31) descreve-os como “colegdes
sistematicas e organizadas de trabalhos dos
alunos que podem incluir amostras de trabalhos,



trabalhos de arte, registos de observagdo da
crianca, amostras de competéncias de resolugao
de problemas”.

Os portefdlios distanciam-se dos simples
dossiers que vemos com frequéncia nas nossas
salas, por obedecerem a critérios bem definidos
para a sua construcdo, revelados numa politica
de portefélio pensada por cada educador, na
sua sala, com as suas criangas e que clarifica as
préprias finalidades quer deste instrumento, quer
da avaliagao que o educador pratica. Nao reinem
todos os trabalhos da crianga, mas apenas aqueles
gque expressam O seu crescimento.

KanKaanranta (1996) olha-os como “albums
of growth”, albuns de crescimento, que refletem o
crescimento pessoal.

Os portefdlios s&o, por essa razdo, documentos
unicos, identitarios e irrepetiveis.

Percebemos claramente a presengca de uma
perspetiva ecolégica do desenvolvimento e da
aprendizagem enunciada por Bronfenbrenner
nesta forma de compreender o desenvolvimento e
a aprendizagem das criangas. Todos participam na
narragao e na celebragao do crescimento dos seus
autores!

Pela construcdo de portefélios, as criancas
sdo encorajadas a olhar para as suas produgdes
e a decidirem, de entre todas, aquelas que
mais dizem de si, da sua aprendizagem e do
seu desenvolvimento. Escolhas que dizem,
igualmente, do envolvimento emocional da crianga
na apreciagao das suas producgdes.

A autoavaliagdo, integrada neste conceito de
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avaliacdo formadora, é exercitada e suportada
pelo educador que tem a oportunidade para, em
situacdes reais de comunicagao, explicitar com a
crianga as suas grandes conquistas e definir etapas
a seguir, a0 mesmo tempo que permite alimentar o
espirito de autoria e de agéncia da crianga (Rogoff,
1990).

As criangcas aprendem a posicionar-
-se criticamente face a sua aprendizagem
e a responsabilizarem-se por ela. Assumem
COmMpromissos consigo e com 0s outros.
Compromissos que sao clarificados pelo educador
com uma linguagem cuidada, mas acessivel, de
forma a ndo comprometer a sua compreenséo.

Importa reforcar que o adulto assume um
papel importante na condugao deste processo. O
educador €&, na linguagem de Vygotsky (1995), o
companheiro mais apto que empresta a crianca os
seus saberes, 0 seu tempo, as suas estratégias e
os instrumentos culturais que tem ao seu dispor
para que a crianga, em situagdes de selegéo
e de justificacdo de produgbes a integrar no
seu portefdlio, exercite a tomada de decisdes
e se envolva em momentos e processos de
metacogni¢do, pensando, organizando e narrando
a sua experiéncia.

Pela avaliagdo por portefdlios, as criangas
aprofundam a relagado que tém com o educador ao
mesmo tempo que os educadores aprofundam os
saberes que tém de cada uma das suas criancas.
As criangas vivem uma experiéncia de participagao
efetiva na sua avaliagdo e na sua aprendizagem
e o educador cria oportunidades para reorganizar
e redefinir estratégias para otimizar o progresso



de cada crianga, propondo situacbes de ensino-
-aprendizagem mais intencionais, diferenciadas e
inclusivas.

Planear a construgido de um portefélio

Este processo de ouvir a crianga e de envolver
todos aqueles que lhe sdo mais significativos é
moroso e exigente para o educador, mas essencial
para

devolver dignidade a todos os esforgos das
criancas. Os seus trabalhos sao recolhidos
e conservados, tanto para construir uma
memoaria, quanto mais significativamente,
para oferecer oportunidades de reflexao,
uma ocasiao para olhar para tras, avaliar a
situacdo, celebrar, admirar, reconsiderar e
relancar novos projetos e objetivos futuros
(Project Zero, p. 316).

Construir portefdlios implica disponibilidade de
tempo, um tempo “protagonista”, como Azevedo e
Oliveira-Formosinho (2008) o definem. Acolhemos,
por esse motivo, a sugestao de incluir o momento
de consulta de portefélio na rotina semanal de
cada sala e a definicdo antecipada de uma linha
temporal que permita perceber os diferentes
caminhos na sua elaboracéo.

A selecdo de amostras pela crianga, pela sua
familia, pelo educador e pelos seus pares, € a sua
compilacdo, s6 por si, nao torna este instrumento
emancipatorio sob o ponto de vista da regulagéo
das aprendizagens.

Angela Ferreira

E fundamental que o educador defina momentos
em que se predispde “a escutar a crianca de forma
atenta e amorosa” (Malaguzzi, cit. por Hoyuelos &
Riera 2019, p. 84) ao mesmo tempo que determina
tempos em que ele préprio tera de interpelar a sua
documentacao pedagégica e revelar a informacgao
que ela guarda do percurso de cada crianga.

Este processo interpretativo ¢& dificil e
exigente, mas € ele que garante o conhecimento
multifacetado da crianca e dos seus processos de
construcao de significado. Sem esta disponibilidade
para a escuta, ‘o adulto perde as ferramentas
imprescindiveis para o seu proprio trabalho: o
assombro, o maravilhamento, a reflexdo e a
alegria de estar com as criangas” (Malaguzzi, cit.
por Riera, 2019, p. 115).

Pela construcdo de Portefdlios de Aprendi-
zagem, damos visibilidade as competéncias
em presenca; apoiamos o desenvolvimento de
identidades singulares e a afirmacao da identidade
de um coletivo, enquanto desenhamos novos
pontos de partida para a aprendizagem.

Que estrutura pode ter um Portefélio de
Aprendizagem?

Nao ha uma estrutura definida para a construgao
de portefdlios. Como ja o dissemos, os portefélios
deverdo espelhar as singularidades de um
contexto.

E importante salvaguardar que o portefélio é
pertenca da crianca e, por essa razao, tem de lhe
estar garantido o direito a manipula-lo e a revisita-
-lo as vezes que quiser.

Azevedo (2009) sugere que o portefélio tenha,
por isso, um lugar definido na sala, de facil acesso
e, consequentemente, de facil consulta.

Na sua estrutura deverao estar subjacentes os
principios que orientam a pratica de um educador
num pequeno coletivo de aprendizagem.

Se €& possivel estrutura-los por areas de
conteudo (ainda que corramos o risco de espelhar
uma pratica espartilhada e nao holistica, quando
nao devidamente clarificada), € também possivel
encontrar uma outra forma de lhes dar corpo e
tornar a sua estrutura clara para as criangas para
que elas cresgcam na autonomia face a manipulagao
e enriquecimento dos seus portefdlios.



Esta sera talvez uma das decisdes que exige
maior tempo e maior reflexdo no momento de
iniciar a construcao de portefélios.

Ha, contudo, questdes centrais que nos podem
orientar na sua estruturacdo e que farado parte da
definicdo de uma politica de portefélio (Shores &
Grace, 2001) a estabelecer por cada educador de
infancia:

- O que é que eu, educador/a quero tornar
visivel?

- O que é que eu valorizo na Educagao de
Infancia e neste grupo de aprendizagem, em
particular?

- Que lugar vou guardar para as criangas e para
as suas familias na construgéo de um portefdlio?

- Como vou apresentar este desafio de construir
portefélios as criangas?

Em que momentos vou refletir sozinho/a,
com as criangas e com as familias sobre o seu
conteudo?

Que impacto estas reflexbes terdo na
planificacao da acao educativa?

- O portefdlio que idealizo reflete a natureza
holistica das aprendizagens preconizada nas
OCEPE?

O que pode fazer parte de um portefélio

Num portefélio cabem itens diversos que
traduzem o vivido em cada contexto, explicitando
nao so6 o curriculo que neles se desenhou, mas
também os contributos das familias e das criangas
daquilo que é vivido nos outros microssistemas
onde as criangas atuam.

Dele podem fazer parte amostras de escrita
espontanea, diarios de fim de semana, desenhos,
colagens, pinturas, registos de observacgao,
comentarios das criangas as suas producdes,
comentarios dos educadores as suas producoes,
registos digitais diversos que documentem o
vivido, € ndo apenas um produto ou momento
final, em sessbes de educacgio fisica, dancas,
representagdes dramaticas, interagdes, resolucao
de problemas, reconto de histdrias, cancoes,
novidades, construgdes, entre outros.

Pode ainda conter narrativas de aprendizagem
e planos de agdo combinados com as criangas e
com as suas familias em conferéncias ou sessoes
de consulta de portefdlio.

As evidéncias de aprendizagem e de
desenvolvimento da criangca sao multiplas.
Tao diversas quantas as oportunidades de
aprendizagem oferecidas e documentadas
pelos adultos. Para integrarem o portefélio e
para que sejam reveladoras do crescimento
individual é importante que todas sejam datadas e
contextualizadas e comentadas.

Como orientar as criangas na consulta do
seu portefdlio

Riera (2019) lembra-nos uma reflexdo de
Malaguzzi que nos faz sentido aqui “falamos e
lemos muito sobre as criancas, mas falamos pouco
com elas” (p. 81).

Pensar esta forma de avaliagdo holistica das
e para as aprendizagens convida-nos a conhecer
naturalmente a criangca, como ela pensa, como
ela se sente, como esta a aprender, para onde
pode e quer seguir nas suas pesquisas, nas suas
inquietacgodes...

Se é importante dar o nosso melhor tempo
a crianga para a ouvir € a ajudar a organizar o
seu pensamento e o seu discurso, é igualmente
importante treinarmos a nossa capacidade de |he
colocarmos as melhores questdes, as questdes
que levem a crianca a produzir explicacbes mais



elaboradas sobre processos internos de construgao
de significado.

- Fala-me do teu trabalho.

- Podes contar-me como fizeste a tua colagem?

- De que é feito o teu foguetao?

- Que materiais utilizaste?

- Foi dificil de fazer? Foi facil?

- O que achas que correu melhor?

- Queres dizer-me porque € que ele é tao
especial para ti?

- Fazias de outra forma, se pudesses fazer de
novo?

Pela selecdo e interpretacdo das suas
producbes, a crianca aprofunda a consciéncia
que tem da sua aprendizagem, ao mesmo tempo
que o adulto torna visivel o seu pensamento e os
processos envolvidos.

Por outro lado, ¢é igualmente desafiante
continuarmos a desmontar praticas de avaliagao
muitas vezes enraizadas em nos, de olhar a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas
apenas pelas lentes das aprendizagens a promover
das OCEPE ou de uma outra proposta curricular,
de uma outra gramatica pedagogica.

Vantagens de uma Avaliagao por Portefélios

Enquanto profissionais reflexivos, num percurso
de formagao aolongodavida, temos a oportunidade
de cultivar uma pedagogia que quebra o isolamento
e coloca em dialogo as perspetivas das criangas,
da equipa educativa e das familias.

Optar por uma avaliagdo que envolve e
autonomiza a crianga no processo de olhar para o
seu percurso e refletir sobre ele fortalece a nossa
relagdo comas criangas, ampliando e sedimentando
o0 conhecimento que vamos construindo de cada
uma delas, podendo, mais conscientemente, falar
dos seus interesses, dos seus ritmos e estilos de
aprendizagem.... Esta claro para ndés que quanto
mais nova é a crianga, mais central se torna o
papel do educador neste processo (Kankaanranta,
1996, p. 7).

O recurso a portefélios de aprendizagem da
espaco a uma avaliagao assente, essencialmente,
na comunicacdo. Uma avaliacdo processual
que narra e celebra a pluralidade de caminhos

possiveis num mesmo contexto. Tantos caminhos
quantas as criancas que nele habitam.
Falamos de uma avaliacdo contextualizada

“

liberta, desejavelmente, de rétulos, sem
inferéncias e juizos de valor dando voz a agéo da
crianga” (Oliveira-Formosinho, 2014, p. 36).

Falamos de uma avaliagdo sustentada na
documentagao pedagdgica realizada por um adulto
sensivel a crianga, sensivel a infancia, que procura
integrar, nas narrativas que constréi, “o sentir, o
fazer, o pensar e o aprender da crianga” (Oliveira-
-Formosinho, 2014, p.35).

As criangas tém a possibilidade de partilhar
com o professor do 1.° ciclo os seus portefdlios
tornando visivel as aprendizagens realizadas
numa etapa anterior. Nesse sentido, o portefdlio de
aprendizagem permite criar pontes de comunicagao
entre os diferentes contextos onde a crianca se
move, “assegurando a continuidade, o progresso
e a flexibilidade das aprendizagens das criangas”
(Kankaanranta, 1996, p. 9) premissas facilitadoras
das transicdes entre ciclos educativos.

Avaliacao por Portefélios:
dificuldades

as grandes

Ao refletir sobre as muitas potencialidades
dos portefolios de aprendizagem, afirmamos a
exigéncia de muita disponibilidade de tempo.
Essa &, sem duvida, uma das muitas dificuldades
manifestadas pelos educadores em contexto de
formacao.

Temos grupos com, sensivelmente, 20 criangas
cada, o que pode tornar todo o processo mais
exigente pela disponibilidade a que nos obriga e
pela exigéncia que nos colocamos de nao deixar
nenhuma crianga de fora deste processo.



Por outro lado, a falta de habitus de
documentacdo, aliada a falta de competéncias
praticas para observar, registar, documentar,
interpretar e organizar a nossa observagao
(Azevedo, 2009) afasta os profissionais deste
exercicio de tornar transparente a aprendizagem
através de portefolios.

O conceito de documentagao pedagdgica € novo
para um grupo muito expressivo de educadores de
infancia e pouco explorado por outros.

E dificil para muitos de nds selecionar as
suas fontes documentais e fazé-las falar sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento da criancga.

Ha, por fim, em muitos profissionais, a
necessidade de afastar da avaliagcdo a subjeti-
vidade e a pessoalidade do olhar de quem avalia
em busca da sua validacdo, o que torna os
momentos de avaliacdo nas salas de Educagao
de Infancia ainda muito focados na verificagdo de
competéncias ou na auséncia delas.

Este é, como assegurei no inicio deste trabalho,
o desafio maior para todos!

Aceitar as nossas duvidas, aceitar a multipli-
cidade de olhares e de hipoteses de interpretagao
para uma mesma situacdo e coloca-los em
dialogo, em perspetiva, como uma possibilidade
mais aproximada de perceber aquilo que a crianga
estara a querer comunicar, a aprender e de como
o estara a fazer.

Aceitar a nossa pessoalidade e a nossa emogéo
também no exercicio de dar voz a crianga, num
exercicio superior que € observar e interpretar a
crianca em acgao, sem reducionismos, admitindo
serenamente a complexidade (Morin, 1987, cit.
por Hoyuelos 2019, p. 30) e a beleza da incerteza
(Hoyuelos, 2019, p. 31) num profundo respeito
ético pela infancia.
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1. Conceptualizando

A avaliagao constitui um dominio cientifico cada
vez mais consolidado e de grande importancia
social e que tem vindo a ocupar um lugar central
no campo educativo, presente nos diferentes
setores da vida escolar. A avaliacdo focada nas
aprendizagens dos alunos, em concreto, tem
sido alvo de um crescente numero de estudos
desde a década de 1990 e muitos dos resultados
obtidos constatam a necessidade de aumentar a
literacia de avaliagdo e de melhorar a qualidade da
formagéao dos profissionais nesta area, como unica
forma de promover o conhecimento e melhorar a
pratica avaliativa (Pace, 2020).

Uma das situagdes recorrentemente apontadas
na literatura evidencia que os atos de ensinar e
aprender continuam a ser vistos como separados

do ato de avaliar, sendo esse facto mais vincado
nos paises onde a pratica e o uso sistematico de
testes e exames sido uma realidade, uma vez que
as preocupagoes centrais passam a ser, por norma,
o0 cumprimento de programas e a preparagao dos
alunos para exame (Pace, 2020) e nao o apoio na
sua aprendizagem.

A ideia de que a avaliagdo pode melhorar as
aprendizagens dos alunos tem colhido cada vez
mais evidéncias, contudo, a literatura mostra que
0 uso sistematico da avaliagao com esta finalidade
tem sido a excecao e ndo a regra. Wiliam (2017),
baseado em diversos autores, constata que se
tem verificado um fracasso na melhoria efetiva
das praticas avaliativas nas escolas por todo o
mundo, o que podera estar relacionado, pelo
menos em parte, com a falta de consisténcia na
implementacao da avaliagdo formativa.



Varias perspetivas de avaliagao formativa tém
sido propostas por diversos autores. Em 1998,
Black e Wiliam atribuiram grande importancia
ao feedback na qualidade das aprendizagens
e consideraram a avaliagdo como o conjunto de
atividades, empreendidas pelos professores e
pelos préprios alunos, que fornecem informagdes
que podem ser usadas como feedback capaz de
modificar a atividade de ensino e aprendizagem em
que estao envolvidos. Essa avaliagado € formativa
se for usada para regular e adaptar o ensino as
necessidades dos alunos.

Para limitar multiplas interpretacbes do
termo formativo, os autores anglo-saxénicos
comecaram a usar a expressao avaliagdo para
as aprendizagens (assessment for learning) para
se focarem mais nas fungdes da avaliagcdo e na
sua distingdo da avaliagdo das aprendizagens
(assessment of learning) mais focada nos
resultados finais. Stiggins (2005) popularizou esta
expressao e estabeleceu as diferengas em relagao
a alguns entendimentos atribuidos a “avaliagao
formativa”, clarificando que a avaliacdo para as
aprendizagens tem a ver com continuidade, com
informacao aos alunos sobre 0s progressos que
estdo a fazer, enquanto a aprendizagem esta a
decorrer, enquanto ainda pode ser util.

A avaliagcdo para as aprendizagens pode
assim ser vista como um meio para favorecer a
autorregulacdo dos alunos e ao mesmo tempo
constituir uma ajuda pertinente para os docentes
a fim de regular o seu proprio ensino (Allal,
2007). Trata-se de uma avaliacdo interativa
e continua que pressupbe a participagdo dos
alunos, nomeadamente através dos processos de
autoavaliagao, de autorregulacéo e de autocontrolo.
As praticas de avaliagdo para as aprendizagens
e a aprendizagem autorregulada acabam por ser
processos que se sobrepdem, uma vez que ambos
envolvem estabelecer metas, acompanhar/avaliar
0 progresso para as atingir e reagir ao feedback
ajustando o ensino, a aprendizagem e/ou o0s
trabalhos realizados (Andrade & Brookhart, 2016).

A avaliagdo para as aprendizagens implica,
nesta medida, uma participagdo ativa tanto do
professor como dos alunos no processo avaliativo
e coloca a énfase nas interagdes que favorecem
as aprendizagens e que, em consequéncia,

modificam até a forma como os alunos se veem
a si proprios enquanto aprendentes (Cowie,
Moreland & Otrel-Cass, 2013). Se as evidéncias
sobre o desempenho dos alunos forem recolhidas,
interpretadas e usadas, por professores e
alunos, para tomar decisées sobre as etapas de
ensino e aprendizagem seguintes, as agdes para
promover a aprendizagem futura serao assim mais
adequadas e fundamentadas (Black e Wiliam,
2009; Wiliam, 2011). Estes autores conceptualizam
a avaliagao pedagdgica a partir de trés processos
que consideram determinantes: a) identificar onde
o aluno esta na sua aprendizagem; b) identificar
para onde se deve dirigir; e c) identificar o que é
necessario fazer para la chegar.

Considerando o papel do professor, dos alunos
e dos seus pares no processo, Leahy, Lyon,
Thompson e Wiliam (2005) acrescentam um
conjunto de cinco estratégias-chave que devem
estar na base de uma avaliagdo pedagdgica
(Wiliam 2011): a) clarificar, partilhar e compreender
0s objetivos de aprendizagem e os critérios de
sucesso; b) organizar discussoes, atividades e
tarefas que tornem visiveis as aprendizagens dos
alunos; c) distribuir feedback que lhes permita
progredir nas aprendizagens; d) incitar os alunos
a tornarem-se responsaveis pela construgédo
das suas aprendizagens; e e) incitar os alunos
a realizar atividades de avaliagdo dos pares e
respetivo feedback.

A chave de todo este processo passa por
organizar ambientes de aprendizagem que
envolvam os alunos, e que tanto eles como os
professores se empenhem na sua consecugao
(Wiliam, 2011). Esta pratica de avaliagdo integrada
nas atividades diarias da sala de aula produz,
segundo diversos autores, melhorias significativas
no desempenho dos alunos, que sao confirmadas
nos resultados das avaliagbes sumativas externas
subsequentes (Black, Harrison, Lee, Marshall &
Wiliam, 2011; Wiliam, 2011).

A avaliacao, quer seja de natureza formativa ou
sumativa, corresponde a um procedimento para
fazer inferéncias sobre a aprendizagem (Black &
Wiliam, 2018), o que implica intencionalidade no
ensino e na aprendizagem e forte interagao entre
professores e alunos, de formaa que estes se sintam
confortaveis para trabalhar com base no feedback,



seja do professor, seja dos colegas. Por outro
lado, para que estas inferéncias sejam efetivas e
significativas, é necessario que os propositos da
avaliagdo sejam claros para todos os envolvidos
(Pace, 2020), requerendo o conhecimento prévio
dos critérios de avaliacao.

E necessario, no entanto, reconhecer a
complexidade inerente atodo o processo avaliativo,
das questbes que se colocam a propria teoria, da
passagem para a pratica e decorrentes da pratica,
e da dificuldade em manter a coeréncia entre o
discurso tedrico, a racionalidade que se constréi a
partir dele e a efetivagdo das praticas avaliativas,
nunca livres de dilemas e tensdes (Vieira & Basto,
2013).

2. Dialogando com professores e alunos

Os estudos em que temos participado (e.g.
Cid et al., 2014; Cid, 2021) revelam que os
professores, de diferentes niveis de ensino, estao,
de uma forma geral, cientes da importancia da
avaliagdo de natureza formativa, mas evidenciam
constrangimentos na sua efetivagdo. Listam-se
a seguir, a titulo de exemplo, alguns dos fatores
limitadores, ilustrados com excertos pontuais de
discursos de professores e alunos, inquiridos ao
longo dos ultimos anos.

a) Influéncia da avaliagdo externa — os
exames acabam por influir nas praticas letivas de
dois modos distintos, influenciando as praticas de
ensino e de avaliagdo e a abordagem curricular,
como ilustram os seguintes testemunhos: “dou
mais atengdo ao Portugués e a Matematica e
isso é mais notdrio este ano que é ano de provas

finais” (professor do 1.° CEB); “no Estudo do Meio
tentamos correr mais um bocadinho e abordar
mais pela superficie os conteudos” (professor de
1.° CEB); “acho que ja nao fazemos experiéncias
porque vamos ter exames no 4.° ano” (aluno do 1.°
CEB); “elaboro as fichas de avaliagdo, sobretudo
em anos de exame, onde procuro copiar o modelo
de exames nacionais” (professor do 3.° CEB).

b) Predominio de instrumentos de testagem
— 0 uso de testes de papel e lapis prevalece,
muito por forgca da aceitagdo generalizada de
que se revestem na sociedade e pela seguranca
que, como tal, transmitem aos professores,
sobretudo se os alunos vao ser sujeitos a exames
nacionais. Os seguintes excertos exemplificam
esta tendéncia: “[avalio os meus alunos] através
de testes predominantemente e outras atividades
diarias, mas que estdo dentro dos pardmetros dos
testes” (professor do 3.° CEB); “avalia-se através
de testes sumativos e testes formativos” (professor
do 3.° CEB); “utilizando testes; avaliamos utilizando
o0 método quantitativo e qualitativo” (professor do
3.° CEB).

c) (In)disponibilidade de tempo — a falta de
tempo é um dos argumentos recorrentemente
apontados como obstaculo ao uso de estratégias
de avaliagao diversificadas: “[o fator que mais
influencia a forma como avalio €] o tempo disponivel
que tenho” (professor do ensino secundario).

d) Articulacao entre avaliagao formativa e
sumativa — na hora de fazer o balanco e tomar
decisdes, a elaboracdo de sinteses € um dos
maiores obstaculos apontados, como ilustram
os seguintes excertos de entrevistas: “No final
de cada unidade, a avaliacdo formativa faz-se
nos mesmos moldes da sumativa” (professor do
3.° CEB); “a avaliacéo é o mais dificil da pratica
letiva, para mim é muito complexo avaliar porque
sdo muitos meninos e escapa-nos sempre muita
coisa. E muito dificil ter uma visao total, precisa”
(professor do 1.° CEB).

e) Ambiente de aprendizagem — se o foco for
na aprendizagem de todos, a avaliagdo implica
um clima de aceitagao do erro, sendo que muitas
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criangas continuam a manifestar dificuldade em
participar de maneira espontanea: “eu tenho medo
de dizer coisas mal’, “tenho vergonha, porque 0s
meninos comegam a rir’, “as vezes a professora
explica uma coisa muitas vezes e ha meninos que
ndo compreendem e ela ralha com eles” (alunos
do 1.° CEB).

3. Concluindo

Nao obstante os efeitos reconhecidos
da avaliacdo de natureza formativa nas
aprendizagens, os estudos continuam a mostrar
que a sua efetivagao levanta muitas questbes e
dificuldades, uma vez que as praticas de ensino
predominantes parecem continuar a enfatizar
os resultados e a focar-se na certificacdo da
aprendizagem no final do periodo ou semestre
(Cid & Fialho, 2011). Nao é, contudo, possivel
mudar a avaliagcdo sem mudar também a forma de
organizacao do ensino e da aprendizagem. Para
além disso, a mudanca n&o € algo que aconteca
de modo automatico, faz-se a partir das culturas
existentes e, como tal, as solugcbes tém de ser
criativas e diversas, em funcao das situacdes e da
sua complexidade (Vieira & Basto, 2013). Essas
solucdes exigem reflexdo, discussdo e trabalho

colaborativo, no sentido de ser possivel fazer uma
gestdo adequada do curriculo, criar ambientes
nos quais as criangas e jovens se envolvam
em atividades diversificadas, dando resposta a
questdes com significado para elas, em que o erro
assuma uma fungédo pedagoégica e reguladora e
que as conduzam verdadeiramente ao dominio de
conhecimentos e procedimentos. Deste modo, os
alunos podem tomar consciéncia do que estao a
aprender, da forma como estédo a aprender e como
estao a progredir, desenvolvendo competéncias de
autoavaliagdo e envolvendo-se verdadeiramente
no processo avaliativo e com ele aprendendo (Cid,
2021).
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Resumo

Mais do que nunca, a avaliagcido constitui-
-se como uma questdo central do sistema
educativo, cuja relevancia justifica um debate
sério e transparente em estreita conexdao com os
processos de ensino e de aprendizagem. Com
efeito, ndo é por mero acaso que DeKetele (1993,
citado por Lopes & Silva, 2012, vii) afirma: “Diz-
-me como avalias e dir-te-ei 0 que os teus alunos
aprendem realmente... e dir-te-ei a tua verdadeira
concegédo de aprendizagem”.

Segundo Fernandes (2021a), a avaliagao
assume um carater eminentemente pedagdgico,
pelo que ndo é possivel dissocia-la, tanto dos
processos de ensino, quanto dos processos de
aprendizagem. E, pois, um processo intimamente
ligado ao desenvolvimento curricular e como tal
depende diretamente das concegdes pedagodgicas

dos professores e do que estes pensam acerca
dos processos de aprendizagem.

Nestaordemdeideias, as mudancas das praticas
pedagdgicas pressupdem indubitavelmente
alteracbes dos procedimentos de avaliagdo, os
quaisdevemseroperacionalizados emconsonancia
com o ambiente educativo preconizado. N&o
fara qualquer sentido apelar a participacédo ativa
dos alunos no seu processo de aprendizagem e
planificar momentos de aprendizagem sem o seu
envolvimento.

As novas orientagdes curriculares outorgadas
pelo Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho,
concedem as escolas autonomia para gerirem
o curriculo de forma flexivel, mediante a
concretizagdo de estratégias diversificadas e
sugerem praticas avaliativas predominantemente
formativas, em consondncia com métodos mais
interativos e cognitivos, atribuindo maior destaque
ao papel do aluno (Cosme, 2018).

A avaliagaoformativaassume-secomoaprincipal
modalidade de avaliagdo, sem desconsiderar a
importancia da avaliagao sumativa, justificando-se
a necessidade de clarificar os conceitos inerentes
a cada uma destas modalidades e perceber os
fundamentos que justificam a predominancia de
uma em relagdo a outra e quais os caminhos a
trilhar para tornar possivel a utilizacdo de uma
avaliagdo que favoreca a melhoria efetiva das
aprendizagens de todos os alunos.

Porque é tao importante fazer avaliagao
formativa?

A avaliagao formativa assume um papel
fundamental, pois visa ajudar os professores e os



alunos a perceberem o que pode ser feito para
ajuda-los a ensinar e a aprender melhor, num
processo continuo e transparente. “E por isso que
temos forcosamente que desbravar e aprofundar
a ideia de avaliar para aprender se quisermos
enfrentar as questdes mais prementes e urgentes
da educagédo contemporanea” (Fernandes, 2006,
p. 43).

Trata-se, na opinido de Fernandes (2021a) de
um processo simples, embora ndao simplista, que
visa melhorar a vida dos professores e dos alunos
e deve ser entendida com a maior naturalidade
e transparéncia possivel, sendo comumente
designada por “avaliagdo como aprendizagem” ou
“avaliacdo para a aprendizagem” (Lopes & Silva,
2012, p.3).

A avaliagdo ndo tem por objetivo castigar ou
premiar. Embora a avaliacdo formativa tenha
objetivos diferentes da avaliagdo sumativa, ambas
“‘devem ser rigorosas e ambas podem utilizar
dados de natureza quantitativa ou qualitativa. O
que é necessario é sabermos qual a utilizagdo que
vamos dar a informacéao obtida” (Fernandes, 2021a,
p.21). Um teste, por exemplo, embora possa ter
uma finalidade sumativa, pode ser utilizado com
finalidades formativas, se distribuir feedback ao
aluno acerca do que pode melhorar.

Com efeito, a avaliagdo formativa assenta
em processos de feedback, de regulagdo, de
autoavaliagdo e de autorregulagédo que ocorrem
“‘quando os professores estao a ensinar e quando
os alunos estdao a aprender” (Fernandes, 2021b,

p.4).

A avaliagdo formativa fornece informacao de
qualidade ao professor e aos alunos acerca da
pratica pedagodgica e da aprendizagem e nao
deve ser mobilizada para efeitos de avaliagcao
sumativa. Pode suceder que um aluno demonstre
dificuldades no decorrer de algumas atividades,

sendo importante ajuda-lo a ultrapassa-las,
desencadeando outros procedimentos de acado
pedagogica mais adequados e propicios a sua
aprendizagem.

A utilizacdo regular da avaliagdo formativa
podera ter um impacto consideravel na vida
escolar dos alunos, ja que lhes permitira saber o
que devem aprender num dado momento, como
se encontram face ao que é suposto aprender e
os esforgos que devem desenvolver, de forma a
alcancarem os objetivos propostos. Consiste num
processo de monitorizagao do trabalho realizado na
sala de aula e, na opinido de Lopes e Silva (2012,
p.15), procura responder a trés questdes: “Para
onde vou? Onde estou agora? Qual a estratégia ou
estratégias que me podem ajudar a chegar onde
preciso?”

Como colocar em pratica a avaliagao
formativa?

Sao muitas as possibilidades que o professor
tem ao seu dispor para colocar em pratica uma
avaliagao formativa, sabendo-se de anteméo que
0 mais importante “ndo é a técnica ou instrumento
especifico que é usado, mas o modo como as
informacdes obtidas a partir desse instrumento ou
técnica sao utilizadas” (Lopes & Silva, 2012, p. 21).

As tarefas de aprendizagem propostas ao
longo do quotidiano escolar s&do, simultaneamente,



atividades de aprendizagem e de avaliacéo
formativa “e podem incluir a elaboragdo de
sinteses escritas, a resolugcdo de problemas, a
recolha e analise de informacéao e a realizacao de
experiéncias”, sendo igualmente possivel utilizar
os testes, as observacgdes, as apresentacdes orais,
os inquéritos, as listas de verificacao, entre outros
(Fernandes, 2021b, p.6).

Mas, como garantir a fiabilidade e validade do
processo de avaliagdo?

Importa, entdo, diversificar as técnicas e
instrumentos em diversos momentos da pratica
pedagogica, em congruéncia com oOs critérios
de avaliacdo utilizados em cada componente
curricular, sendo igualmente importante fazer a
triangulacao de toda a informacao recolhida, a partir
das varias fontes utilizadas, por forma a garantir a
maior fiabilidade e validade possivel do processo
avaliativo, pois nenhum instrumento permite
adquirir todas as informacgbes fundamentais das
diversas aprendizagens a realizar (Cid. & Fialho,
2011).

O carater subjetivo da avaliagdo é inegavel.
Todavia, é desejavel que seja rigorosa, permitindo
obter informagdo de qualidade acerca do
desempenho dos alunos (Cohen & Fradique, 2018;
Cosme et al., 2020). Com efeito, os “instrumentos
de avaliagdo sao o grande veiculo de recolha de
evidéncias sobre os niveis de aprendizagem em
que se encontram os alunos ou os objetivos de
aprendizagem por eles atingidos” (Cosme et al.,
2020, p. 141).

Esta informagdao acerca dos percursos de
aprendizagem sao objeto do feedback que os
professores dao aos alunos, no sentido de ajuda-
-los a perceber o que podem fazer para melhorar
as suas aprendizagens. “O feedback é o real
conteudo da avaliagdo formativa” (Fernandes,
2021b, p. 7), pelo que deve envolver orientagdes
claras e especificas acerca do que os alunos
podem melhorar nas atividades realizadas (Lopes
& Silva, 2012).

Este feedback sera mais claro e compreendido
pelos alunos, se forem definidos critérios de
realizagao claros e precisos acerca das tarefas que
deverao realizar, em fungao dos objetivos tracados,
sendo igualmente importante que estes sejam do
seu conhecimento e lhes permitam envolver-se nos

Pexels

processos de auto e heteroavaliacdo, na certeza
de que podem “monitorizar o seu desempenho,
sendo os erros considerados como motores de
aprendizagem e de demonstracao das estratégias
cognitivas utilizadas e ndo como objeto de puni¢ao”
(Cid & Fialho, 2011, p. 115). Freire (1999, p.71)
corrobora esta ideia, afirmando que a avaliacao
das aprendizagens “é o trabalho do professor com
os alunos, e nao do professor consigo mesmo”.

Nota Final

Um dos mais ambiciosos designios da escola
contemporanea é proporcionar a todos os alunos
as condicdes necessarias para aprender, partindo
do pressuposto de que o conhecimento ndo se
destina apenas a alguns. Por conseguinte, a



avaliagao formativa pode apoiar as aprendizagens,
assumindo uma influéncia poderosa na incluséo
de todos os alunos, apesar de nao alcangarem os
mesmos niveis de aprendizagem.

Importa ainda frisar que a pratica duma avaliagao
formativa ndo acarreta necessariamente uma
sobrecarga de trabalho para o professor, pois a sua
natureza pedagdgica leva a que a sua utilizagao
ocorra no quotidiano escolar, naturalmente incluida
nos processos de ensino e de aprendizagem.
Equivale a dizer que quando o professor esta a
ensinar e os alunos estdo a aprender, a avaliagao
formativa também podera acontecer, desde que
haja essa intencdo educativa, com vista a sua
concretizagao.

Mais importante do que a elaboracgéo e utilizagao
dos instrumentos € a reflexdo pedagogica que se
desenvolve em torno da questao central que norteia
a avaliagao formativa: a aprendizagem dos alunos
e a relacdo pedagogica que estes estabelecem
com o professor, sem descurar as implicacées
diretas nas praticas pedagogicas. “Reconhece-se
a necessidade de mudanga paradigmatica, a qual
subjaz uma nova filosofia de avaliagao, entendida
como um processo pedagdgico indissociavel da
aprendizagem, segundo a qual a interagdo social

entre os professores e os alunos assume uma
nova dimensao” (Gouveia, 2018).
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Os critérios de avaliacao:
importancia e utilizacoes

Jorge Pinto - Centro de Investigacdo em Educacéo e Formacgéo, Instituto Politécnico de Setubal

Ideias sobre a avaliagdo e a importancia da
explicitagado dos critérios

Até aos anos cinquenta do século passado, os
critérios de avaliagcao nao foram um problema que
tocasse a avaliagdo. Cada professor ensinava o
que tinha a ensinar e, em determinados momentos
mais ou menos definidos, procedia a avaliagao dos
seus alunos, ou seja, procurava perceber se estes
tinham ou nao apropriado/decorado a matéria
dada. Se do ponto de vista pedagogico esta
perspetiva era sustentavel, pois s6 se deve avaliar
aquilo que se ensinou, do ponto de vista social
passou a ser insustentavel por varias razdes. As
mesmas notas que os diversos alunos tinham no
mesmo ano dadas, por diversos professores, nao
eram equivalentes. Podia-se sempre dizer que um
determinado aluno do professor A, se tivesse o
professor B poderia ter uma nota bem diferente. Os
estudos sobre a multicorregcdo de provas vieram
tornar evidente este facto (Noizet & Caverni, 1985;
Merle, 2018). Ora esta situagdo ainda era menos
aceitavel uma vez que as notas obtidas tinham
fortes implicagdes na transicao ou retencao em
determinados anos da escolaridade, ciclos de
estudo ou cursos. A avaliagao vista como medida,
realizada através das provas/exames, implica a

aceitacao de que estes instrumentos de avaliagao
medem as aprendizagens realizadas pelos alunos
independentemente do que possa ocorrer com
o avaliador na correcao e pontuacdo (Moraes,
2012). Mas a aleatoriedade da avaliacdo também
nao era toleravel de um ponto de vista cientifico
uma vez que a medida se quer rigorosa, ou seja,
fiavel e valida. Ela sera tanto mais fiavel quanto
mais consisténcia houver nas notas atribuidas
por diversos avaliadores numa mesma prova,
e valida quanto mais a prova ou o instrumento
avalia o que se quer saber. Perante estes factos,
seria preciso encontrar uma solugao para reduzir
estas divergéncias avaliativas. Seria desejavel
que, no final de cada ano, as classificacbes
obtidas traduzissem, n&o a capacidade de
reproducdo do que cada professor ensinou, mas
0 que cada aluno aprendeu sobre esse programa
independentemente do professor que o lecionou.
Assim, surge a ideia de que os curricula necessitam
organizar-se em fungéo de objetivos operacionais,
ou seja, do que se espera que os alunos sejam
capazes de fazer, ser ou conhecer (Mateo, 2000).
Desta forma, poderia garantir-se quer a validade,
quer a fiabilidade da avaliagdo, pois os diversos
professores em cada ano de um mesmo curriculum
ensinariam a mesma matéria e as notas de cada
aluno seriam equivalentes pois traduziriam o
quantum de apropriacdo de cada aluno sobre
uma mesma matéria independentemente do
professor que a lecionasse. Estes desempenhos
esperados seriam também o referencial a ter em
conta na construgdo dos testes ou dos exames.
A nota do exame seria uma espécie de medida
do saber do aluno. Deste modo seria possivel
construir hierarquias de exceléncia que ditariam
o futuro escolar de cada aluno em fungao das
suas aprendizagens. Desta perspetiva emergem
as diversas taxonomias de objetivos, das quais a



de Bloom, sendo das primeiras, foi e € uma das
mais conhecidas e utilizadas ainda hoje. Uma
taxonomia é uma estrutura em que se apresenta
uma organizagado hierarquica das aprendizagens
esperadas, traduzidas em termos de agdes
concretas em funcao do nivel de complexidade de
aprendizagem desejada e como tal mensuraveis
(Bloom et al, 1971). Contudo, podemos dizer que
esta tentativa de delimitar melhor os desempenhos
esperados em termos de avaliagcio e o investimento
em instrumentos aparentemente mais objetivos,
como os testes de resposta multipla, ndo s6 nao
conseguiram resolver o problema da subjetividade
da classificagdo, como levaram também a um
empobrecimento do curriculo ao reduzi-lo a
objetivos mensuraveis (Dominicé, 1979).

Um outro olhar que nos pode trazer outras
luzes sobre a importdncia das questdes atras
discutidas é perspetivar a avaliagdo como uma
componente essencial e indissociavel do processo
de ensino-aprendizagem e da aprendizagem do
estudante e como tal contextualizada a espacgos
e lugares e feita por pessoas concretas. Assim,
a avaliacdo esta mais préxima de uma leitura do
que de uma medida (Hadiji, 1997). De facto, hoje
a avaliacdo é vista como um processo iterativo
que passa por varias fases, nomeadamente: (i)
pela recolha de dados em fungdo dos objetivos
e critérios, (i) por uma interpretacdo desses
dados, (iii) pelo estabelecimento de relagdes de
valor entre dados recolhidos e os desempenhos
esperados e (iv) por uma acdo sustentada
em funcdo dos objetivos da prépria avaliagao.
Estamos assim perante a avaliagdo como uma
relagdo de comunicagao socialmente construida,
ou seja, uma tomada de decisdo que sustenta
uma acao de forma fundamentada. Deste modo,
podemos dizer que quanto mais claro for este
processo, mais transparente sera a avaliagao.
Nesta linha de pensamento, podemos constatar
que os conhecimentos adquiridos através das
aprendizagens nao sao objetos tangiveis como
aqueles que manipulamos no quotidiano e, por
isso, nao se podem pesar ou medir. Apenas os
podemos reconhecer, de forma indireta, através
das produgdes dos alunos que tais conhecimentos
permitem, do significado percebido e do valor
atribuido a esses desempenhos numa situagéo

concreta. Na sequéncia do que foi referido
apresentamos de seguida e de forma esquematica
(Figura 1) a dinamica avaliativa entre professor-
aluno: (i) O professor em fungao dos seus objetivos
de avaliacdo propde ao aluno a realizacdo de
uma determinada tarefa (teste, trabalho, etc.)
que supostamente deve revelar o seu saber; (ii)
Naturalmente que o professor tem uma ideia de
como é que essa tarefa deve ser feita (para ser
considerada bem feita) que pode ou nao explicitar.
Esta ideia ou ideias traduzem as expetativas do
professor, ou seja, 0s seus critérios de sucesso
para aquela tarefa; (iii) O aluno para realizar
a tarefa tem que interpretar e compreender a
proposta do professor. Esta interpretagdo depende
nao so do saber do aluno, mas também da clareza
com que o pedido esta formulado; (iv) E entdo com
base nesta interpretacdo que o aluno responde
elaborando o produto pedido; (v) De seguida, o
professor compara a produgao/resposta realizada
do aluno com o0 que esperava que tivesse
realizado, ou seja com o referente, através de
um juizo avaliativo. Quanto mais as producgdes
realizadas pelos alunos (respostas ou realizagdes)
se aproximarem do que o professor espera, mais
positivo serd o juizo avaliativo e vice-versa. Este
processo € tanta vez repetido no quotidiano da sala
que parece banal para o professor. Contudo, é de
extrema complexidade quando o vemos de forma
mais distanciada, refletida. Constatamos que a
tarefa de avaliacao é, antes de mais, a construgao
de juizo avaliativo entre o produto apresentado
e aquele que o professor esperava que tivesse
sido apresentado, o que configura um processo
de comunicacdo interpessoal contextualizado.
Quanto maior clareza nos pedidos do professor,



na linguagem utilizada e nos critérios desejados,
mais claro se torna todo o processo de avaliagao
nas suas diferentes fases processuais.

A avaliagdo como uma construgdo social contextualizada
Contexto de comunicacao interpessoal localizado

Professor

Pedido = Expectativas/critérios

|Ju1zo avaliativo/ I :
[——1decmao

Producio Execucaomeallzacao
Finalizada "da tarefa

Interpretagio
. do pedido

Aluno

Figura 1 - Dinamica e relagdes numa situagédo de avaliagdo

Mas, na avaliagao, nem sempre os professores
explicitam com clareza o que pedem, nem
explicitam o que pretendem exatamente com o
pedido. Em suma, raramente explicitam os seus
critérios de avaliagao face aos pedidos formulados.

A importancia da explicitagcao dos pedidos e
dos desempenhos esperados

Imaginemos um professor do 2.° ano de
escolaridade que programaticamente pretende
continuar a aprofundar o trabalho sobre a escrita,
pedindo aos seus alunos para escreverem o
seguinte: Como foi o teu fim de semana?

Perante esta proposta, o aluno pode ficar sem
saber o que descrever no texto, se um relato do que

fez no fim de semana (p. ex. se brincou com amigos,
se passeou com a familia, se ficou a ver televisao)
ou a forma como viveu o fim de semana em termos
de sentimentos (alegria, tristeza, aborrecimento,
entre outros). Imaginemos que o aluno escreveu:
foi aborrecido porque estive com dores de barriga.
Se o professor esperava um texto descritivo, a
apreciagao de resposta do aluno podera néo ser
muito positiva, embora o aluno tenha respondido
ao pedido. Portanto, o tipo de pedidos do professor
deve ser claro, por exemplo, neste caso propor:
O que fizeste no fim de semana? e dar alguma
dicas explicitando o que espera que o aluno
escreva, apontando a titulo de exemplo possiveis
situagbes, como seja; “Passaste em tua casa ou
saiste?”, “Brincaste com os teus amigos ou com
os teus irmaos?”, “Foste passear com os pais?”.
Estas dicas permitem ao aluno perceber melhor
o0 produto desejado pelo professor e constituem
elementos para a organizagao do proprio texto.
Pensemos agora na forma como o professor
analisa a produgao, ou seja, como constroi o seu
juizo avaliativo. Imaginemos que o aluno escreve
um relato, como o professor queria, mas com
alguns erros. Mais uma vez aqui o professor tem
de saber o que quer em termos do que valoriza ou
nao. Sera que o que quer € que o aluno escreva,
desvalorizando o erro, embora 0 possa chamar a
atencao, ou penaliza os erros independentemente
do que o aluno escreve? Estas duas posturas




conduzem a apreciagbes muito diferentes, para
além de implicar correr o risco de inibir a escrita
do aluno. No segundo cenario, o aluno podera
escrever apenas as palavras que sabe escrever
e que num 2.° ano de escolaridade, sobretudo no
seu inicio, ainda nao serdo muitas, empobrecendo
muito possivelmente os seus textos.

Estes breves e simples exemplos mostram-
-nos quao complexa é a avaliagdo, como se
afasta de uma simples medida e como a clareza é
fundamental. Saber o que se quer avaliar, o que se
pretende que os alunos fagam e o que se valoriza
ou ndo na avaliacdo, sdo fatores muito importantes
para o processo de atribuicdo de um juizo de valor.
Os trabalhos nesta perspetiva aconselham mesmo
que os professores planifiquem cuidadosamente a
sua avaliagao para os orientar na sua construgao e
execugao como podemos ver no Quadro 1:

saber os resultados de aprendizagem pretendidos.
Apartirdestes resultados podem entdo estabelecer-
-se os critérios de avaliagdo, bem como os niveis
em que os alunos podem desempenhar cada um
dos critérios (Sadler, 1987). Podemos dizer que
os critérios sao proposi¢des descritivas que dao
informacdes sobre qualidades, caracteristicas,
de uma tarefa especifica (CTET, s/d). Até aqui
estivemos a falar sobre um caso particular de um
hipotético professor, mas os proprios programas
curriculares tém enunciados, de uma forma geral,
os resultados de aprendizagem pretendidos. O
trabalho de definicado dos critérios de avaliacao
explicita os aspetos do desempenho que deverao
ser objeto de avaliagido. Os niveis de desempenho
descrevem as caracteristicas do desempenho de
cada aluno em cada um dos critérios, designados
também como descritores, como se pode ver no
Quadro 2 (Brookhart, 2013; Sadler, 1987):

Explicitacdo e
identificagéo
dos conteudos a
avaliar.

Explicitacdo do ou
dos instrumentos
ou dos pedidos
mais adequados
para avaliar o que
queremos.

Explicitacdo dos
desempenhos
pretendidos do
que valorizo mais
Oou menos, ou

seja, dos critérios.

Exemplo:

Ver se o aluno é
capaz de fazer um
relato do seu fim
de semana.

Exemplo:

Pedir ao aluno
para fazer o
seguinte texto: O
que fizeste no fim
de semana?

Exemplo:

Os factos ou
episodios vividos
Uso adequado
de substantivos;
adjetivos; verbos;
conetores; etc.

Quadro 1 - Planificagéo da avaliagéo

Deste modo, o professor sabe o que quer e
0 que pretende avaliar, o que lhe permite um
conhecimento mais documentado sobre cada um
dos alunos, quer nos seus pontos fortes, quer nos
topicos onde tem mais dificuldade. A concecao € a
utilizacdo deste instrumento sdo também um bom
ponto de partida para o trabalho colaborativo com

OS pares.

Os critérios de avaliagao e o conhecimento
dos programas

Como podemos constatar no quadro anterior,
o trabalho sobre a definicao dos critérios implica

Quéao bem adquiriram essas
aprendizagens.

As dimensbes que
permitem evidenciar se

os alunos adquiriram as
aprendizagens esperadas/
desejadas.

Quadro 2 - Critérios de avaliagao e descritores

Dizer apenas que um desempenho é “bom”,
“suficiente” ou “insuficiente” nao chega para tornar
claras as caracteristicas evidenciadas por cada
estudante no seu desempenho. Para saber se
os alunos estdo, ou ndo, a aprender aquilo que é
suposto num programa, é fundamental que haja
uma coeréncia, ou seja um alinhamento entre os
critérios de avaliacdo e as aprendizagens que se
espera que os alunos fagam nesse programa.
Deve haver uma relagdo explicita e coerente entre
os critérios de avaliagdo e os desempenhos dos
alunos (Sadler, 1987).

A titulo de exemplo, consideremosumaatividade
em Estudo do Meio (3.° ano de escolaridade).
A professora quis perceber se os alunos eram
capazes de reconhecer e atribuir caracteristicas
a diversos animais, nomeadamente: se eram
vertebrados/invertebrados, a sua classe, as suas
caracteristicas morfolégicas, como se reproduziam
e qual o tipo de alimentagéo. Para tal construiu o



seguinte quadro de critérios e descritores para esta
tarefa (Quadro 3).

Aprendizagem

esperada/

desejada
- Ser capaz de,
num conjunto
de animais,
reconhecer
caracteristicas
que permitem
decidir se séao
vertebrados ou
invertebrados.

- Apenas para
0s animais
vertebrados,
identificar

e nomear a
classe, algumas
caracteristicas
morfoldgicas,
modo de
reproducgéo e
alimentagéo.

Critérios de Avaliagao

- Identificar - Nao responde
se 0s animais ou a resposta é
apresentados errada.
séo - Responde
vertebrados ou | corretamente com
invertebrados. ajuda.
- Responde
corretamente
autonomamente.
- Identificar a - N&o identifica ou
classe a que a resposta esta
pertencem (Ex: | errada.
mamiferos, - Identifica
aves, peixes, corretamente com
répteis). ajuda.
- Identifica
corretamente
autonomamente.
- Identificar - N&o identifica ou
algumas a resposta esta
caracteristicas | errada.
morfoldgicas - Identifica
(revestimento corretamente com
do corpo, ajuda.
locomogao, - Identifica
etc.). corretamente
autonomamente.
- Identificar - N&o identifica ou
0 modo de a resposta esta
reproducao errada.
(Exemplo: - Identifica
desenvolvem-se | corretamente com
na barriga da ajuda.
mae; as maes - ldentifica
chocam os corretamente
ovos). autonomamente.

Identificar o tipo
de alimentagéo
(Exemplo:
carnivoros,
herbivoros,
omnivoros).

- N&o identifica ou
a resposta esta
errada.

- Identifica
corretamente com
ajuda.

- Identifica
corretamente
autonomamente.

Quadro 3 - Exemplo de um quadro de critérios de avaliagéo e respetivos descritores

Neste caso, o professor tem uma visao clara
do que pretende saber sobre o tema em questao
(trabalhado nas aulas) relativamente aos animais.

Fica ndo sé a saber se os alunos sabem ou
nao, mas também o grau de apropriagao destes
conhecimentos pelos alunos.

Mas para ser utilizada no quotidiano da sala
de aula, este quadro de definicdo de critérios
de avaliagdo pode dar origem a uma grelha de
avaliagao que permite um preenchimento mais facil
e de facil leitura. Como ja dissemos anteriormente,
os critérios que o professor define devem estar
alinhados com os objetivos enunciados no respetivo
programa, mas podem por vezes incluir mais um
ou outro critério, se o assunto foi trabalhado em
aula e também relativamente ao modo como foi
trabalhado. Neste caso desenvolvido por Inés
Nunes, docente do 3.° ano, os alunos inicialmente
trabalharam em grupo utilizando a metodologia de
projeto. Cada grupo escolheu um animal diferente
e pesquisou a informacéao referente aos critérios
definidos, mas também puderam trabalhar algumas
curiosidades que descobriram relativas ao animal
trabalhado. Depois cada grupo apresentou a turma
0 seu trabalho. Deste modo, o professor quando
operacionalizou a grelha inclui mais trés critérios,
curiosidades, trabalho em grupo, e apresentagéo
(Quadro 4).

Critérios

Vertebrados /
Invertebrados

Classe

Caracteristicas
morfoldgicas

Reprodugéo

Alimentagao

Curiosidades

Apresentagéo

Trabalho em
Grupo

Quadro 4 - Operacionalizagéo da grelha de avaliagéo



Para os trés critérios que se acrescentaram
também ¢é necessario descrever como foram
atingidos. Assim para as curiosidades considerou-
-se: (i) ndo indicaram qualquer curiosidade;
ii) apenas nomearam as curiosidades; (i)
apresentaram curiosidades, relatando-as. Para
a apresentagdo considerou-se: i) a maioria dos
colegas percebeu o que foi apresentado; (ii)
metade (+/-) percebeu o que foi apresentado; (iii)
poucos colegas perceberam o que foi apresentado.
Quanto ao trabalho de grupo considerou-se: (i) ndo
cumpriram as tarefas que cada umtinha que realizar
e nao cooperaram entre si; (ii) alguns cumpriram
as tarefas que tinham que realizar e por vezes
houve cooperacéo; (iii) todos cumpriram as tarefas
que tinham que realizar e cooperaram entre si.
Naturalmente que estes critérios, que muitas vezes
podem ser transversais a muitas outras atividades,
seguiram uma logica diferente dos ja enunciados.
Mas para que os alunos entendam os critérios e
para que estes possam funcionar como sinais
de orientacdo para a realizagcao das tarefas ou
mesmo para o estudo das matérias é fundamental
que o professor nao so6 os explicite, mas os traduza
numa linguagem que os alunos percebam, como
se pode ver no Quadro 3 através dos exemplos, ou
seja, que passem de uma linguagem de professor
a uma linguagem de aluno. Uma boa pratica para
fazer isto é também conversar com os alunos sobre
os critérios e mesmo nalguns casos negociar com
os alunos, sobretudo aqueles mais transversais,
nao s6 os proprios critérios, mas também o modo
como se manifestam. Por exemplo, no trabalho de
grupo “O que vamos considerar, o que é realizar
as tarefas, o que é cooperar?”. Na situagao
anteriormente apresentada, os trés critérios
adicionais (curiosidades, apresentagéo e trabalho
de grupo) foram resultado de uma negociagédo com
os alunos.

Neste momento, faltava apenas encontrar uma
forma que permitisse uma leitura dos diferentes
niveis de desempenho. A modalidade escolhida
foi identificar cada nivel de desempenho em
cada critério com uma cor. Assim, escolheu-se
o verde para o melhor desempenho; azul para o
desempenho médio e laranja para o desempenho
mais fraco, como podemos ver no Quadro 4 (a titulo
de exemplo, apenas alguns estédo preenchidos), o

que permite uma fotografia rapida dos niveis de
desempenho dos grupos. Referimos anteriormente
que dizer apenas que o desempenho num certo
critério € “bom”, “suficiente” ou “fraco” ndo chega.
Contudo, quando construimos a legenda referimo-
-nos ao desempenho mais fraco, médio e bom.
Aparentemente parece uma contradicdo, mas se
virmos melhor nao €, pois cada um dos atributos
qualitativos usados corresponde a um desempenho
descritivo e explicito. Sabemos o que o aluno foi
capaz de fazer, se o seu desempenho foi bom,
médio ou fraco.

Uma questado que também se levanta, quando
temos um conjunto de critérios como no exemplo
anterior, e niveis de desempenho diferentes para
cada um dos critérios, € como decidir ou que nota
atribuir? O que podemos dizer é que nao ha uma
resposta unica. A ponderacdo de cada nivel de
desempenho nos critérios depende da deciséo
de cada professor ou grupo de professores.
A ponderagdo destes critérios pode assumir
diferentes formatos como pontuagio, atributos
qualitativos, percentagens e o seu uso. Ha3,
contudo, algo que desde ja se pode avangar: (i)
a avaliagdo que se faz enquanto os alunos estio
em fase de aprendizagem ou quando finalizaram
essas aprendizagens é necessariamente diferente,
portanto, os valores atribuidos aos diversos critérios
podem variar em fungdo desses momentos; (ii) o
professor saber o objetivo da avaliagcao é talvez o
melhor caminho para encontrar uma resposta para
esta questédo, o que abordaremos de seguida.

Os critérios de avaliagdo na avaliagao
sumativa e formativa

A avaliagdo sumativa e a avaliagdo formativa
nao se distinguem nem pelas diferentes fases
que constituem o processo de avaliagdo descritas
no inicio, nem pelos instrumentos de recolha de
informacdo que se usam, nem pelos proprios
critérios. Estas modalidades distinguem-se pelo
uso que se da as evidéncias recolhidas através do
processo de avaliagcao (Black, 2013; Santos, 2016).
Estes usos tendem a organizar-se em fung¢ao de
dois grandes tipos de finalidades, as de natureza
administrativa e as de natureza pedagodgica (Weiss,
1996). Comas primeiras procura-se essencialmente



o controlo do ensino e aprendizagem através
do desempenho escolar dos alunos. Procura-se
saber se esses desempenhos correspondem e
acompanham o que o professor esta a ensinar e
se sao suficientes para os alunos prosseguirem
0s seus percursos formativos ou terem de repetir
anos de escolaridade ou mesmo mudarem os seus
percursos educativos. Com o segundo tipo de
finalidades, procura-se essencialmente, através
das evidéncias recolhidas, conhecer ndo sé o que
o aluno sabe ou ndo, mas em funcéo disso o que
o professor ou o0 aluno podem fazer para superar
dificuldades encontradas, ou seja, procura-se
compreender os desempenhos escolares para

investir na regulacao das aprendizagens (Pinto &
Santos, 2006).

Alguns autores designam a avaliagdo sumativa
como avaliagdo das aprendizagens, pois é um
processo no qual as evidéncias s&o usadas para
inventariar as aquisicbes dos alunos, num certo
momento da sua aprendizagem, e sustentam
uma ag¢ao em conformidade com a razdo de ser
dessa avaliacdo, e a avaliagdo formativa como
avaliacdo para as aprendizagens pois, cobrindo
um leque variado de praticas, usa as evidéncias
para compreender onde o aluno esta em termos
de aprendizagem, tomar decisbes no sentido de
fornecer processos para regular o ensino e ajudar
os alunos a melhorar as suas aprendizagens
(Black, Harrison, Lee, Marshall, & Wiliam, 2003).

Tornar os critérios de avaliagdo explicitos é
um contributo muito importante para clarificar
0s objetivos de aprendizagem pretendidos para
ambas as modalidades de avaliagdo, pois ajudam
o professor a identificar o que é verdadeiramente
importante hum programa e o aluno a conhecer
0 que ¢é importante trabalhar, permitindo-lhe
organizar-se para conseguir alcangar os objetivos
pretendidos e perceber se os seus desempenhos
estdo de acordo com o que é esperado. Esta
explicitagdo permite de igual modo ao professor
uma melhor fundamentacdo das classificacdes
atribuidas e ao aluno perceber que estas se
devem a néo ter alcangado o que era pretendido e
nao apenas a um trabalho de adivinhac&do do que
o professor pretende.

Mas é no &mbito da avaliacdo formativa que a
explicitacdo de critérios se torna uma ferramenta
muito util pois é através do processo de avaliagao
que se obtém as informagdes necessarias, tanto
para o professor, como para o aluno, para a
superacdo das eventuais dificuldades. Como
pudemos ver no Quadro 4, os critérios permitem
ao professor perceber de forma mais nitida em
que aspetos os grupos tém mais dificuldades,
permitindo-lhe construir o feedback, questionando
0s grupos sobre o seu desempenho em fungao
dos critérios definidos e apontando pistas para que
cada um possa prosseguir o trabalho de modo a
superar as dificuldades manifestadas. O feedback
dado pelo professor, ou pelos colegas, ajuda os
alunos a moverem-se em termos de aprendizagens



da situagcdo em que estdo para uma situacdo em
que era suposto estarem. Por feedback pode
entender-se toda a comunicagao escrita ou oral
que o professor estabelece intencionalmente com
o aluno com o propésito de fornecer informacao
util que ajuda a alterar ou a melhorar o modo como
pensa, ou as suas ideias sobre uma dada matéria
e, consequentemente, as suas respostas numa
situagdo de avaliagao (Machado & Pinto, 2014).

Assim, no contexto da avaliagdo podem
construir-se estes dialogos muito facilitadores
em termos de aprendizagem. A partilha de
critérios e uma andlise conjunta que avalie se
os desempenhos estdo de acordo com esses
mesmos critérios, se ha divergéncias e, caso
existam, o que o aluno pode fazer para superar
essas divergéncias, sdo estratégias importantes de
regulacdo do processo de ensino e aprendizagem
pois dao confianca ao aluno para entrar de novo no
trilho da aprendizagem.

Uma vez que os critérios explicitam as
qualidades que um bom trabalho deve ter, estes
sao bons pontos de referéncia para que o aluno
compreenda se o seu proprio trabalho esta no bom
caminho, ou seja, torna os alunos mais autbnomos
na construgao da sua propria aprendizagem.

Uma boa pratica para a consecugao da ideia
anterior € o desenvolvimento sistematico de um
processo de autoavaliacdo dos alunos no final das
atividades desenvolvidas. No exemplo que a seguir
se apresenta (Quadro 5), duas professoras do 4.°
ano de escolaridade construiram a seguinte grelha
de autoavaliagao para os alunos preencherem no
final de cada sequéncia de ensino-aprendizagem.
Nao s6 a propria grelha foi clarificada com os
alunos, como os alunos escolheram as imagens
das legendas.

Deste modo, os alunos, ao preencher estas
grelhas, adquirem capacidades de reflexdo sobre
0 seu proprio trabalho e aprendizagens, ou seja,
desenvolvem capacidades de metacogni¢ao, uma
estratégia muito poderosa para a aprendizagem.
Quando os alunos assinalam onde precisam de
ajuda ou onde ainda tém problemas/dificuldades,
permite aos professores pensarem, no momento,
em formas de superacio, ndo deixando acumular
as dificuldades que levam muitas vezes ao
desinvestimento e desinteresse dos alunos.

Consegui identificar as ideias-chave do
texto.

Consegui reconhecer os elementos
caracteristicos de uma noticia.

Consegui planear, redigir e corrigir a minha
producéo escrita.

Consegui compreender para que serve a
diviséo.

Consegui calcular divisdbes sem recorrer ao
algoritmo.

Consegui calcular divisdes usando o
algoritmo.

Consegui identificar o dividendo, divisor,
quociente e resto das divisoes.

Consegui distinguir divisbes exatas de
divisdes ndo exatas.

Consegui aplicar a propriedade
fundamental da divisao inteira.

Consegui assumir uma postura
investigativa e de promocé&o de valores
para protegcao do meio ambiente.

Consegui identificar os tipos de poluigao
existente.

Consegui colocar questoes, fazer
ineréncias, levantar hipéteses, entre outros.

Consegui planificar e fazer um esboco do
que queria criar.

Explorei diferentes possibilidades
expressivas, combinando diferentes
técnicas para criar a minha estatua.

Apreciei 0 meu trabalho e o dos meus
colegas, justificando os meus comentarios.

Quadro 5 - Grelha de Autoavaliagao

Fonte: Ana Rita Maia e Mafalda Tomaz

Legenda:

Fiz sem dificuldade

Preciso de ajuda Q Ainda ndo sou capaz



A concluir

Do exposto podemos afirmar que quando a
utilizacdo dos critérios se faz numa perspetiva
formativa, a questdo da classificagcdo deixa
de ser o mais importante. A esta, sobrepde-se
antes a compreensdo das dificuldades, para
uma intervencdo reguladora do ensino e da
aprendizagem e, deste modo, criar condigdes
para que os alunos aprendam mais e melhor.
Certamente que se os conhecimentos dos alunos e
os seus desempenhos melhoram, estarao também
em melhores condigdes para enfrentar situacoes
de avaliagao sumativa. Ao contrario do que se pode
pensar, os critérios por mais bem definidos que
estejam, n&o anulam a subjetividade da avaliacao
pois as decisdes avaliativas sdo sempre feitas
por pessoas. (Chevalard, 1990). Acresce que 0s
critérios, como se referiu ao longo do texto, trazem
vantagens enormes para os professores e alunos,
mas adquirem, de facto um potencial muito maior
quando utilizados numa perspetiva formativa.
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Para uma ecologia
do ato de avaliar

Paula Simdes - Direcdo de Servigos de Avaliagcdo Externa, IAVE, I.P.

Evaluation: the
something’s quality, importance or value...
Cambridge English Dictionary

process of judging

Palavras-chave: avaliagao pedagédgica;
avaliagcdo externa; ética e avaliagao;
potencialidades da avaliagao externa

Falar de avaliacdo é falar do conceito, do
processo, da acao e dos seus impactos. O mais
comum é pensarmos a avaliagdo enquanto conceito
dicotomico: avaliagdo formativa vs avaliagédo
sumativa; avaliagdo pedagdgica vs avaliagao
externa. Quer nos situemos num dominio ou
noutro, quer estejamos no contexto da avaliagédo
pedagodgica (a que vulgarmente designamos como

avaliacdo interna ou das aprendizagens), quer no
da avaliagdo externa, ndo é nessas dicotomias
que reside a principal distingcdo: entre o estado
da aprendizagem e o balango da mesma, ou
entre avaliagdo na sala de aula e a avaliagao
formalizada num momento para todos os alunos. A
verdadeira diferencga reside no objetivo e na fungao
da avaliacéo, no que queremos da avaliagado e no
modo como usamos os resultados.

Colocando o foco na avaliacdo externa,
percebemos que tem contextos proprios de
concecao e de aplicagdo: delimita o seu objeto de
avaliagdo de entre um corpo curricular prescrito (e
que € comum ao que enquadra o trabalho na sala
de aula); é aplicada a todo um universo ou amostra
predefinida de destinatarios; e é concebida de



forma a garantir o foco no mesmo objeto de
avaliagdo e na prossecugao dos mesmos objetivos
de aplicagdo. E nestas caracteristicas que se
ancoram as questdes de justica e de equidade do
processo.

A avaliagdo pedagogica, pela natureza e de
acordo com a dindmica do préprio processo
pedagogico, ndodeve nemtem porqué serréplicada
avaliacdo externa. O conhecimento individualizado
de cada aluno, a forma singular como aprende e as
suas necessidades formativas € que devem nortear
0s processos de avaliacdo a implementar. O que se
quer dizer é que, independentemente dos modos
e dos contextos, ambas, a avaliacdo pedagdgica
e a avaliagao externa, avaliam aprendizagens e o
seu grau de qualidade, fornecem informagao aos
interessados e tém impacto nas vidas destes. Sao
processos complementares ao nivel da informagao
que veiculam — uma, sobre o processo individual
de aprendizagem de cada aluno, a outra, sobre
a qualidade global da aprendizagem num dado
universo € ambas com valor inquestionavel para
a melhoria das aprendizagens dos alunos e para
a (re)formulagdo de estratégias conducentes ao
sucesso. O que muitas vezes escapa as analises
menos refletidas é a profunda natureza ética do
que se faz quando se avalia, e as implicagdes
disto mesmo para o ato de avaliar e para os seus
participantes.

1 - Avaliacao: fundamentos e conceitos

Independentemente da funcdo, a avaliagao
assume dois propésitos bem definidos: recolher
informacdes — evidéncias — que permitam fazer
um balango das aprendizagens conseguidas; e/

ou recolher evidéncias que permitam estruturar,
planear e regular as aprendizagens a partir de um
ponto de situagdo. E essa intencionalidade que
orienta as acoes.

Na epigrafe escolhida para dar o mote a este
texto ha quatro palavras ou expressdes que ajudam
a definir a carta de navegacéo:

1.2 - a avaliagdo é um processo;

2.2 - a avaliagdo é um juizo de valor;

3.2 - a avaliagdo é um processo que produz um

julgamento sobre alguma coisa;

4.2 - a avaliagao € uma acgao e implica uma

agao.

E este o fio condutor na interpretacdo da
complexidade do conceito e nos fundamentos da
acgao.

A avaliagcédo transformou-se no elo comum de
inumeras atividades humanas. Todas as disciplinas
do saber se preocupam em avaliar. Todos avaliam,
em qualquer altura da sua atividade: para saber se
algo funciona, ou se é eficaz, ou se é coerente, ou
se é pertinente. Todos julgam, todos emitem juizos
de valor. Aavaliagao &, entdo, uma (trans)disciplina
(Fernandes, 2013). Assim sendo, tem que ser
considerada a natureza ontologica da avaliagao,
com o pressuposto de que a avaliacdo existe
e é “praticada” porque é util. Se ndo houvesse
necessidade de encontrar ou definir qualidades de
eficacia, de coeréncia, de pertinéncia, ou mesmo
de utilidade, aos objetos ou as agdes, ndo seria
necessario avaliar. A avaliacao é fundamental (a
palavra é usada, aqui, propositadamente) para
que todas as acgbes tenham um referencial, um
enquadramento, uma intengdo fundamentada —
em suma, para que fagam sentido. Este sentido
€, no presente contexto, a vocagao ecoldgica e
sustentavel da avaliacéo, porque decorre de uma
preocupacdo com a manutengdo da integridade
dos atos e das suas implicagdes nos interessados.

Nesta construcdo dialética floresceram os
conceitos estruturantes que guiam a atividade
dos avaliadores no contexto profissional
(independentemente do contexto em que se
insiram): a sustentagdo de modalidades de
avaliacdo orientadas para a recolha quantitativa,
mas também qualitativa, de informagcdo; a
avaliagdo formativa com propdsitos reguladores
da aprendizagem e de orientagdo do ensino;



o feedback;, os dispositivos de avaliagdo
construidos a partir de referenciais; a incluséo de
desempenhos individualizados e diferenciados,
uma atencgao a especificidade — foco na equidade
e numa dimensao ética estruturante, porque atenta
aos impactos. House, na sua obra de referéncia
Evaluating with validity (1980), da qual, neste texto,
se utilizou a versdo traduzida para Espanhol, com
o titulo Evaluacion, ética y poder (1994), fazia um
enquadramento ético da agao de avaliar. Se avaliar
€ produzir um juizo de valor sobre um objeto ou
um comportamento, entdo essa agao deve ter em
consideracado as consequéncias do juizo emitido
sobre o destinatario, e isso significa que a agao se
deve desenvolver dentro de um quadro ético e de
principios. Na verdade, ha aqui um desvio do foco
da acéo para aqueles a quem se destina, dando-se-
-Ihes protagonismo e capacidade de intervengéo.
E, visto deste modo, o destinatario pode ser o
proprio avaliador. Nesse sentido, House recupera
Kemmis e a sua ideia de “autocritica terapéutica”:

Convencido de que o unico caminho para
aperfeicoar o exercicio profissional consiste
na dialética entre o conhecimento e a
acao, ressalva que as normas da avaliacao
devem depender dos participantes (...) e
que os dados consistam nos progressos
que os participantes percecionem. Assim,
a avaliagdo converte-se em autocritica
terapéutica. O objetivo final € que todos
os participantes obtenham um maior
conhecimento e uma ideia mais clara que os
conduza a uma acéo eficaz. (Kemmis, 1976,
citado por House, 1980 [1994], p. 74).

2 - A avaliagao, o ensino e as aprendizagens

Considere-se a evolugao diacrénica teodrica
e conceptual do ensino e da avaliagdo e as
consequentes alteracbes epistemoldgicas e
paradigmaticas. As grandes diferencas entre as
perspetivas behavioristas, social cognitivistas e



social construtivistas residem mais nos pontos
de vista epistemoldogico e ontolégico do que
propriamente na questdo da intencionalidade: o
que se pretende é criar condigdes para uma melhor
aprendizagem através de uma articulagao coerente
e concertada entre o que se ensina e 0 que se
avalia, ou seja, que seja salvaguardada a validade
— do processo, dos instrumentos utilizados, da
interpretacao das evidéncias e das consequéncias
expectaveis. A natureza das condi¢des criadas é
que depende do paradigma adotado.

E verdade que os paradigmas de matriz social
colocam grande énfase no ponto de vista cognitivo
(individual) e construido (social e individual) da
aprendizagem como expressao do conhecimento,
0 que traz, obviamente, uma nova dimensao ao
papel do professor — de mero “transmissor’ a
“facilitador” do conhecimento e do modo como os
alunos regulam o processo de aquisicdo desse
conhecimento. Também é verdade que a evolugao
do conceito de avaliagdo, nomeadamente em
contexto de sala de aula, foi consentaneo com esta
mudancga: a avaliagdo passou a assumir também
uma vertente facilitadora de melhor aprendizagem
porque foi percebida como uma atividade mais
centrada nos processos (cognitivos ou da ordem
dos procedimentos, se é permitido o pleonasmo
neste caso), o que tornaria também mais facil a
recolha de informagdo com vista a “pilotagem” do
ensino.

Ateoria curricular construida nos ultimos anos
a luz das abordagens social construtivistas
tem evidenciado a importancia da avaliagédo
como uma componente intrinseca do
processo curricular, que permite regular e
monitorizar a adequacdo e a pertinéncia
das decisbes adotadas sobre as diferentes
dimensdes curriculares (...), que possibilitam
a criagdo de ambientes de aprendizagem
de qualidade. Neste sentido, avaliar implica
compreender e determinar o valor e a
qualidade dos processos formativos a partir
da recolha, analise e interpretacado de dados
relevantes, com base em critérios explicitos e
partilhados, que funcionam como referencial
para a emissao dos juizos de valor e para a
tomada de decisdes. (Alonso, 2002, pp. 19-
20)

3 - E a avaliagao externa?

A avaliagao externa incorpora tudo o que se
disse anteriormente neste texto sobre avaliagao,
tendo em conta os objetivos que a orientam e o
contexto que a enquadra. Nao devemos, contudo,
deixar de considerar que a avaliacdo externa, ao
contrario da avaliagao pedagdgica, que acompanha
a evolugcado um processo de aprendizagem, faz um
retrato instantadneo do “estado da arte”, razao pela




qual se defende aqui a complementaridade entre
ambas.

A avaliacdo externa pode ter um propoésito
sumativo — com o0s exames, por exemplo — ou
formativo, como é o caso de provas de afericdo
com devolucao de feedback qualitativo e descritivo.
Tal como na avaliagdo pedagdgica, o foco é,
também, a recolha de informagao para todos os
intervenientes da comunidade educativa: escolas
e professores, alunos e familias. O IAVE, enquanto
entidade responsavel pela avaliagdo externa,
tem tentado dar resposta a necessidade de
transformacéo da avaliacdo e dos seus resultados
em informacdo e em comunicagido, através:
da conceg¢do e da construgdo de instrumentos
de avaliacdo de cujos resultados possam ser
recolhidas evidéncias sobre o desenvolvimento
do curriculo e das suas orientagcbes — pensando
os itens das provas em fungao da utilizacdo do
conhecimento para a mobilizacdo de processos
complexos, tais como interpretacdo e cruzamento
de informacdo, realizagdo de inferéncias ou
estratégias de resolucao de problemas, por
exemplo; do foco na avaliagdo de aprendizagens
competentes e significativas; da devolugao de
informacado e feedback descritivo aos proprios
alunos sobre os seus desempenhos, e as escolas
sobre os desempenhos dos seus alunos, a partir
dos resultados das provas de afericdo do ensino
basico; da publicacio de dispositivos de avaliagao
e de relatérios de analise de resultados numa
perspetiva quantitativa e qualitativa.

Estes sdo apenas alguns dos exemplos mais
evidentes da estratégia para uma avaliagéo
externa sustentavel e sustentada, tecnicamente

alinhada, mas nem por isso eticamente menos
fundamentada.

Nota

' Diretora de Servigos de Avaliagdo Externa, IAVE,I.P.
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A Avaliacao Pedagogica e a
Flexibilidade e Autonomia

Curricular

Daniela Ferreira, Louise Lima e Ariana Cosme - Centro de Investigacao e Intervengdo Educativa, Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto.

O novo regime de Autonomia e Flexibilidade
Curricular, aprovado em 2018, tem permitido as
escolas, nestes Ultimos anos, repensar as suas
dinamicas internas centrando a discussao na forma
como cada uma delas pode encontrar as respostas
curriculares e pedagdgicas que melhor servem
0s seus contextos e as especificidades dos seus
publicos. Se a funcado da escola é fazer com que
todas as criangas e jovens aprendam, apesar das
suas diferencgas, entdo a forma como um professor
pensa as diferentes situagbes de aprendizagem
tem que ser consequente com esse objetivo,
apoiando-se no processo de monitorizacdo e
avaliacdo das aprendizagens.

Ao permitir uma recolha sistematica da
informacao sobre o trabalho desenvolvido pelos
alunos, o professor pode melhor clarificar os
objetivos de aprendizagem e melhor situar e orientar
os alunos ao longo do processo. Este entendimento
do processo educativo implica uma mudanca de
paradigma na forma como olhamos e entendemos
a escola, o papel, o lugar de professores e alunos
e, ainda, a forma como as relagdes se estabelecem
entre estes diferentes atores e o patrimoénio
cultural. Este entendimento assenta no paradigma
da comunicagado (Trindade & Cosme, 2010), por
via das relagbes estabelecidas entre os sujeitos
do processo educativo e a informagéo disponivel
com vista a apropriacdo de uma fatia decisiva do
patriménio cultural dito comum.

O exercicio de autonomia na gestao curricular,
por ser essencialmente um processo de tomada
de decisdes quanto ao modo que entendemos
ser o mais adequado para que se realizem
aprendizagens, assenta no compromisso de uma
escola inclusiva. Esta, por sua vez, assenta na

preocupagdo com as aprendizagens de todos
e de cada um de seus alunos apesar das suas
diferencas e através de um percurso relevante que
se constitua como oportunidade para a realizagao
de aprendizagens culturalmente significativas. Isto
exige uma acgao-reflexdo em torno dos principios
e da concretizagcdo de um processo de ensino que
€ indissociavel da aprendizagem e que, por isso,
encontra na avaliacdo a sua fungao reguladora e
orientadora. Deste modo, pensar em formas de
gestdo curricular e pedagogica mais autonomas
exige o diadlogo com uma avaliagdo que se entenda
como pedagadgica porque, do nosso ponto de vista,
requer uma visao integrada, sistémica e dialégica
dos atos de ensinar, aprender e avaliar, em que cada
um destes momentos influencia e é influenciado
numa relagdo que se entende organica, como se
representa no esquema 1.

Em Portugal, a existéncia de um curriculo
nacional, representado a partir de um conjunto de
Aprendizagens Essenciais e do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria serve a missao
da escola ao definir um conjunto de aprendizagens
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Esquema 1

que permitem quer a valorizagao da apropriagao do
patriménio cultural dito comum (Trindade & Cosme,
2010) quer a forma como este processo permite
que os alunos se apropriem de um conhecimento
que os empodera e, consequentemente o0s
liberta, por isso, de um “conhecimento poderoso”
(Young, 2007). Este sustenta-se nas “capacidades
concetuais que oferece, aqueles que o adquirem,
de visionarem alternativas; a autonomia do
conhecimento relativamente ao contexto em
que é desenvolvido; e o facto de que contrasta
fortemente (...) com o conhecimento do dia-a-dia”
(Young, 2010, p. 375).

Por outro lado, se é o curriculo que define o
que deve ser ensinado, é a didatica que permite
que se reinventem as formas como se promove
a aprendizagem (Young, 2014). Assim, pensar as
formas de ensinar implica dar “aos alunos alguma
coisa para fazer, e nado algo para aprender, e 0
fazer é de tal natureza que exige que pensem e
que observem intencionalmente as relagdes; a
aprendizagem resulta de forma natural” (Dewey,

APRENDIZAGEM

2007, pp. 141-142). A motivagdo que se procura
incessantemente na escola pode ser respondida
quando se propdem tarefas que sejam adaptadas
e desafiantes para todas as criangas, ainda que
isso implique gerir dificuldades e desafios que sao
indispensaveis, pois “uma grande parte da arte de
educar reside em tornar a dificuldade dos novos
problemas suficientemente grande para desafiar o
pensamento e suficientemente pequena, para que,
além da confusdo que esta presente nos novos
elementos, existem pontos compreensiveis e
familiares de onde possam surgir sugestdes uteis”
(Dewey, 2007, p. 144). Torna-se, assim, clara a
importancia de nos socorrermos de uma didatica
que coloque as criangas e jovens perante situagdes
desafiantes que os levem a procurar a exploragao
da informagao aproximando a curiosidade ingénua
(Freire, 2017) a uma “forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel,
[que] se torna curiosidade epistemolégica” (Freire,
2017, p. 31).



Se a avaliacdo pedagodgica ndo pode ser
dissociada do processo de ensino-aprendizagem
e, por isso, da agao didatica, isso implica que cada
disciplina deva refletir sobre o seu propdsito ao
fazer parte integrante de um curriculo mais vasto
e abrangente. O Decreto-Lei n.° 55/2018 refere,
no seu artigo n.° 22, que “enquanto processo
reguladordo ensino e da aprendizagem, aavaliagao
orienta o percurso escolar dos alunos e certifica
as aprendizagens realizadas, nomeadamente
os conhecimentos adquiridos, bem como as
capacidades e atitudes desenvolvidas no ambito
das areas de competéncias inscritas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”. Este
principio orientador permite compreender ndo so a
importancia de integrar a avaliacdo no quotidiano
das escolas, como o modo como o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria ganha
forma como pilar orientador no seio de cada uma
das disciplinas. Se a existéncia de um documento
desta natureza constitui “a matriz para decisdes a
adotar por gestores e atores educativos ao nivel

BradFlickinger

dos organismos responsaveis pelas politicas
educativas e dos estabelecimentos de ensino, [a
sua] finalidade € a de contribuir para a organizagao
e gestdo curriculares e, ainda, para a definicao
de estratégias, metodologias e procedimentos
pedagogico-didaticos a utilizar na pratica letiva”
(Martins et al., 2017, p. 8).

Aprofundando esta reflexao verificamos que
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria apresenta um conjunto de principios
e valores que devem regular a pratica letiva, ao
mesmo tempo que descreve um conjunto de areas
de competéncias “entendidas como combinacgdes
complexas de conhecimentos, capacidades e
atitudes que permitem uma efetiva acdo humana
em contextos tao diversificados quanto desafiantes.
Sao de natureza diversa: natureza cognitiva e
metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica.
Importa sublinhar que as competéncias envolvem
conhecimento (conhecimento factual, concetual,
processual e metacognitivo), capacidades
cognitivas e psicomotoras e atitudes associadas



a habilidades sociais e organizacionais e valores
éticos” (Martins et al., 2017, p. 9). Ora, se as areas
de competéncias sao combinagdes complexas
de conhecimentos, capacidades e atitudes, estas
ndo podem ser analisadas ou trabalhadas na
transversalidade do desenvolvimento pessoal
e social de cada uma das criancas e jovens. Ao
refletirmos sobre a capacidade de raciocinar e
resolver problemas, pensar critica ou criativamente
ou dominar um conjunto de saberes técnicos,
tecnolégicos e cientificos, por exemplo, envolve
a apropriagcao de conhecimentos (especificos da
tematica e area em analise) e o desenvolvimento
de um conjunto de capacidades e atitudes.

Esta é uma das principais razbes pelas
quais muitas pessoas embora consigam pensar
criticamente sobre determinados temas, néo
o0 conseguem fazer sobre outros. Nao porque
nao sejam capazes de pensar, mas porque O
pensamento critico depende do conhecimento
que detemos, previamente, sobre os assuntos a
aprender, a explorar e/ou debater. Este enunciado
pode servir, também, como base para a reflexado
em torno da avaliagdo pedagoégica. Se me
proponho, enquanto docente, a sugerir atividades
que potenciem situacdes de aprendizagens que
impliguem o desenvolvimento e a mobilizacdo das
areas de competéncias, € importante que se tenha
consciéncia da sua natureza e intencionalidade.
Da mesma forma, se cada disciplina goza de
uma estrutura propria também ¢é importante
que se compreenda que muitas criancas podem
conseguir resolver problemas em determinadas
disciplinas, e ndo o conseguir em outras. Mais, até
podem conseguir fazé-lo num determinado tema
daquela disciplina, seja ela Matematica, Ciéncias
Naturais, Histéria ou outra, e ndo o conseguir num
outro tema. Isto acontece porque, mais uma vez,
o desenvolvimento das competéncias depende
do dominio dos conhecimentos, capacidades e
atitudes. Nao se trata de dizer que o conhecimento
€ mais importante, mas de entender que ele é o
alicerce para o desenvolvimento de um conjunto
de capacidades e atitudes que no limite nos tornam
competentes.

Comecamos este pequeno artigo a sublinhar
a importancia da relagao dialdgica entre ensinar,
aprender e avaliar a luz de um outro paradigma

escolar. Desta forma, a avaliagdo enquanto
processo eminentemente pedagodgico, regulador
do ensino e da aprendizagem, deve assentar numa
perspetiva criterial, isto €, em que “o desempenho
do aluno é analisado por referéncia a critérios,
sendo apreciadas as aprendizagens efetivamente
realizadas pelo aluno em relacéo as finalidades
consideradas e aos objetivos orientadores da acao.
Neste caso ndo se exclui a partida a possibilidade de
a maioria dos alunos atingir as metas pretendidas”
(Barbosa & Alaiz, 1994, p. 2). E neste sentido que
se situa a importancia da definicdo dos critérios
de avaliagdo como determinante para o processo
de ensino-aprendizagem-avaliacdo, a par da
construcao das planificagbes de cada disciplina.
Defender que cada disciplina planifica e estrutura
o seu trabalho nao deve ser entendido (e nem
operacionalizado) como um exercicio burocratico,
mas sim como um momento privilegiado para
que se repense a sequencialidade curricular que
melhor beneficia as aprendizagens das criangas
e jovens, servindo também o mapeamento das
mesmas em fungdo do percurso ja percorrido e
das aprendizagens ja realizadas ou por realizar.

Os principios da transparéncia, da melhoria
da aprendizagem, da integragdo curricular, da
positividade e da diversificacdo s&o condigbes
essenciais para uma pratica de avaliagao
pedagogica. Se a avaliagdo formativa é a
principal modalidade de avaliagdo em Portugal,
desde 1992 com a publicagdo da Despacho
Normativo n.° 98-A/92, é porque esta nos permite
“identificar sucessos e insucessos e, em funcao
disso, (re)orientar” (Barbosa & Alaiz, 1994, p.
2) as agbes pedagodgicas dos e das docentes e
contribuir para o desenvolvimento da capacidade
de cada crianga e jovens autorregular as suas
aprendizagens. A transparéncia e clareza de um
documento como os critérios de avaliagao permite
que estas se constituam como o referencial de
avaliagdo em cada uma das disciplinas, isto é, o
conjunto de orientagdes sobre as aprendizagens
(conhecimentos, capacidades e atitudes) que se
espera que os alunos desenvolvam.

A proposta que defendemos assenta numa
organizagdo da avaliagdo em que cada uma
das disciplinas seja organizada por dominios,
tal como orientam as Portarias 223-A, 226-A e



235-A. Se é claro hoje que as Aprendizagens
Essenciais se constituem segundo diferentes
organizadores (dominios, temas e conteudos),
importa que aquando do exercicio de redefinicao
dos critérios  de avaliagao cada grupo disciplinar
se questione sobre “o que é mais amplo que
qualquer conteido, mas, ao mesmo tempo,
transversal a todos eles” (Cosme, Ferreira,
Sousa, Lima, & Barros, 2020, p. 123). A resposta
a esta questdo permite encontrar os dominios de
avaliagdo, ao mesmo tempo que se reflete sobre
a intencionalidade do trabalho a desenvolver em
cada area disciplinar. Um dominio é, no nosso
entendimento, um campo que abrange um conjunto
de relagdes entre temas e areas, organizados em
conhecimentos e/ou capacidades, subordinados
a uma mesma racionalidade (Cosme et al., 2020,
pp. 122-123). Se esta proposta se organiza em
torno de dominios, entdo parece-nos ldgico que a
ponderagao, que apoiaoprocessode classificagao,
seja atribuida ao dominio e ndo ao instrumento de
avaliagdo. Refletir sobre a ponderagdao nao é um
exercicio que se possa fazer de animo leve: ele
deve representar a forma como se trabalha no dia
a dia da prépria disciplina ou area de saber, isto
€, deve existir uma “relacdo direta entre aquilo
que avaliamos e a forma como trabalhamos esses
conteudos no processo de ensino-aprendizagem”
(Cosme et al.,, 2020, p. 123). Cada grupo
disciplinar deve pensar se a ponderacao a atribuir
aos diferentes dominios deve ser a mesma ou se
existem dominios que devam ser valorizados com
ponderagao superior pela forma como se assumem
como nucleares. No nosso entendimento, esta
organizacao permite atender as especificidades
de cada disciplina, mas implica que se reflita sobre
a pertinéncia dos instrumentos de avaliagdo a
utilizar, bem como o tipo de informacgao a que cada
instrumento nos permite aceder. Se os dominios de
avaliagdo sdo os mesmos ao longo dos anos em
que essa disciplina existe no curriculo portugués,
a sua ponderacao pode variar de ciclo para ciclo,
atendendo a especificidade do trabalho que ai se
desenvolve e valoriza.

Definidos os dominios e as ponderagdes, importa
também enumerar o conjunto de descritores que
da corpo a cada dominio, pois uma das condi¢des
de garantia da transparéncia do processo

avaliativo surge pela existéncia de descritores
prévios. Existem disciplinas que apresentam como
um dos seus dominios a avaliar a comunicagao,
mas comunicar em ciéncia, ndo € o mesmo
que comunicar em Portugués, em Geografia
ou Matematica. A pertinéncia da existéncia de
descritores reside na forma como estes permitem
clarificar o que queremos e esperamos que as
nossas criangas e jovens aprendam e o que
avaliamos em cada um dos dominios. A cada
dominio e descritor corresponde um conjunto de
instrumentos e tarefas de avaliagdo que permite
aos docentes recolher um conjunto de evidéncias
sobre o desenvolvimento das aprendizagens dos
seus alunos.

Conscientes que o desafio se situa na
operacionalizagdo dos proprios critérios de
avaliagdo, entendemos este documento (o
documento de definicho e apresentagdo de
critérios de avaliagdo) como um referencial com
potencial de regulacdo do processo de ensino-
-aprendizagem. Propomos, desta forma, superar
uma tendéncia meramente burocratica para outra
que orienta, a partir de um referencial criterial, as
praticas que ocorrem no quotidiano da sala de
aula. Assim, importa que privilegiemos atividades
que permitam quer uma recolha sistematica da
informacao, sobretudo a partir de contextos em
que os alunos interpelam e sao interpelados no
seio de uma comunidade de aprendizagem, quer
a coautoria e corresponsabilizacdo do aluno que
€ pressuposto na dinamizagao das situagdes de
aprendizagens. O feedback, a partir das suas trés
componentes (feed up, feedback, feed forward)



(Machado, 2020), enquanto ferramenta de apoio as
aprendizagens pode socorrer-se, se fizer sentido,
de rubricas analiticas pois estas identificam os
critérios definidos e convocam os alunos a refletir
sobre onde estéo (autorreflexdo) e para onde vao,
definindo estratégias para a construcdo da sua
propria jornada de aprendizagem (autorregulagéo/
autoavaliagao).

A avaliagdo, na sua perspetiva pedagogica,
deve ser entendida como uma ferramenta que pode
contribuir para que todos e cada um dos alunos
possam aprender mais e melhor. Tao importante
como a definicao de critérios, a selegao e utilizacao
de instrumentos de avaliagdo ou da valoragao
ponderada a atribuir a cada um deles, é a reflexao
que se desenvolve em torno da questao central
que norteia a avaliagdo formativa, a qualidade
das aprendizagens dos alunos e a relagdo que
estes estabelecem, de forma significativa, com o
patrimonio cultural que os professores colocam ao
seu dispor.

Assim, isto equivale a dizer que quando o
professor estd a ensinar, os alunos estdo a
aprender, e estes também aprendem quando
avaliam o desenvolvimento dos seus trabalhos
e sao avaliados pelos seus trabalhos. Como ja
referimos neste artigo, ensinar, aprender e avaliar
estdo organicamente associados e ndo poderao
ser pensados em separado como se de partes
distintas da nossa agao pedagdgica se tratasse.
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Avaliacao Pedagogica -
Pensar e Agir na Regiao
Autonoma da Madeira

Maria José Martinho e Ana Maria Santos - Divisdo de Formagéo Continua

Avaliagdo Pedagdgica - Pensar e Agir na Regido
Auténoma da Madeira (APPAR) é um projeto de
formagao continua com o objetivo de transformar
as praticas de avaliagdo pedagdgica nas escolas.
Este projeto, iniciado em 2017, preconiza uma
transicdo do paradigma da avaliagao tradicional,
que assenta na testagem e memorizagédo, para
um novo paradigma que privilegie uma avaliagédo
de sentido formativo e promotora de melhores
aprendizagens para todos os alunos.

Esta transicdo afigura-se crucial nos dias que
correm, mediante as orientagdes internacionais
para a educacao inclusiva, plasmadas em sede de
legislacdo nacional e regional. Estas orientagdes
reforcam uma visao de escola como instrumento do
desenvolvimento humano e preconizam o acesso
ao curriculo para todos e cada um dos alunos,
garantindo condi¢des para a sua participagao nas
aprendizagens. Um curriculo orientado para a
realizagao de aprendizagens significativas e para o
desenvolvimento de competéncias mais complexas
que estabelecem uma nova matriz de principios.
Destacam-se o principio de valorizagao do trabalho
cooperativo e interdisciplinar € o principio da
afirmagdo da avaliagdo como instrumento ao
servigo do ensino e das aprendizagens (Decreto-
-Lei n° 55/2018 de 6 de julho').

da escola

Avaliagio
formativa

|| Relagdes interpessoais

i l: Opcoes Metodologicas
: i;f Praticas pedagégicas

Complexidade do sistema de avaliagdo pedagdgica

Neste novo paradigma, impde-se clarificar que a
avaliagao pedagdgica integra aavaliagao formativa
e aavaliagdo sumativa. Ainda que complementares,
estasduas modalidades de avaliagao témdiferentes
funcdes, objetivos e finalidades, pois a avaliagdo
formativa é utilizada para proporcionar feedback
e a avaliagdo sumativa é utilizada para atribuir
classificagbes (Domingos Fernandes). Assume,
no entanto, especial importancia a avaliagcao
formativa, que é definida como uma avaliagdo que
ocorre durante a agédo, com a fungao de regular e
facilitar as aprendizagens, centrada nos processos
e nas atividades. Esta modalidade de avaliacao
esta intrinsecamente articulada com o ensino e as
aprendizagens. Assentanumaloégica dediversidade
de instrumentos e de responsabilizagado dos atores
educativos, incluindo o aluno, na monitorizacao das
diferentes etapas do processo de aprendizagem
para identificar as aprendizagens realizadas e nao
realizadas. Releva, assim, o papel ativo do aluno
na construcdo do seu conhecimento, através da
autoavaliacdo e do feedback, alinhando-o com as
fungdes reguladoras da avaliagao formativa.

O projeto APPAR aborda a avaliagédo
pedagogica numa perspetiva integrada de reflexao
(pensar) e de agao (agir). A primeira dimensao
(pensar) demanda o pensar sobre o préprio
pensamento, ou seja, conhecer o que se sabe e 0
que nao se sabe sobre avaliagdo pedagdgica. Este
exercicio de metacogni¢cdo implica desconstruir
0s conceitos da avaliagao tradicional e reconstruir
novas representagdes mentais da avaliacdo dos
alunos. A segunda dimensdo do projeto (agir)
apresenta atividades praticas que permitem
experienciar, em contexto formativo, estas novas
representacoes.

As duas dimensbes (pensar e agir) sao a linha
estruturante de todas as agdes de formacdo que
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operacionalizam o projeto APPAR. Estas sé&o
dinamizadas em ambientes educativos presenciais,
a distancia e hibridos (uma componente presencial
e uma componente a distancia), estao incluidas na
oferta formativa da Diregao Regional de Educacao,
através da Divisdo da Formacdo Continua, e
apresentam-se agrupadas nas modalidades de
acgao de sensibilizacao, curso e oficina.

As agdes de sensibilizagdo sado apresentacdes
de duas horas com o objetivo de consciencializar
os atores educativos para o novo paradigma de
avaliagdo pedagdgica. A data, foram realizadas 20
agdes de sensibilizagdo em instituicdes publicas
e privadas dos ensinos basico, secundario e
profissional da Regido Auténoma da Madeira.

Os cursos sao atividades de formagao continua,
com um carater metodoldgico tedrico-pratico, que
visam o alargamento e o aprofundamento de
conhecimentos cientificos e pedagogico-didaticos.
No ambito deste projeto, foram ja realizados 29
cursos, centrados nos conteudos da avaliagédo
pedagdgica e validados para a progressao na
carreira docente com a duragido de 6, 13 ou 25
horas.

As oficinas sao também acdes de formacao
continua, mas caracterizam-se pela sua estreita
ligagédo entre uma componente presencial/sincrona
e uma componente de trabalho auténomo,
desenvolvida em contexto de escola. As atividades
desta modalidade de formagado tém por objetivo
acompanhar os formandos no aprofundamento do
seu conhecimento pratico processual, no que se

refere a implementacgéo da avaliagao formativa, na
realidade do seu desempenho profissional. Foram
ja realizadas 7 oficinas, validadas para progressao
na carreira docente e com a duracao de 30, 36 ou

40 horas.

Cursos

Avaliagao Formativa:
regulamentos,
conceitos e

praticas

Docentes do 1.° ciclo
25 horas presenciais
(8x3h+1h)

Oficinas

Técnicas e
instrumentos de
avaliagdo: construir e
aplicar

Docentes do 1.° ciclo
15 horas presenciais/
sincronas 15 horas
trabalho auténomo

Acoes de
Sensibilizagao
Operacionalizagdo da
Avaliagao Formativa

Docentes e outros
atores educativos

4 horas (2x2h)
presenciais/sincronas

Avaliagao Formativa:
regulamentos,
conceitos e
procedimentos
pedagoégicos
Docentes dos ensinos
basico, secundario e
profissional

25 horas presenciais
(8x3h+1h)

Avaliar para melhor as
aprendizagens no 1.°
ciclo do ensino basico
Docentes do 1.° ciclo
20 horas presenciais/
sincronas/20 horas
trabalho auténomo

Avaliagao: uma
linguagem comum a
familia e a escola
Pais e E. de
Educagéo.

2 horas presenciais/
sincronas

Avaliacao Formativa:
outro enredo, uma
nova historial
Docentes do ensino
basico e secundario
13horas (6x2h +1h)
presenciais/sincronas

Construir e
implementar a
avaliacdo para as
aprendizagens
Docentes do 1° ciclo
18 horas presenciais/
sincronas/18 horas
trabalho auténomo

Técnicas e
instrumentos de
avaliagao: construir
e aplicar

Docentes do ensino
basico e secundario
2 horas presenciais/
sincronas

Avaliagao
Pedagégica:
conceitos, ideias e
saberes
Formadores da DRE
6 horas presenciais
(2x3h)

Tabela 1 - Quadro das atividades formativas disponibilizadas no ambito do projeto APPAR




As atividades de formacao (agdes de sensi-
bilizacdo, cursos e oficinas) sdo calendarizadas
ao longo do ano, em horarios flexiveis (manha,
tarde e poés-laboral). Aquelas que sao total ou
parcialmente presenciais realizam-se em escolas
geograficamente dispersas pelos diferentes
concelhos da Regido Auténoma da Madeira (Ponta
do Sol, Ribeira Brava, Camara de Lobos, Funchal,
Machico, Santana, Calheta, S0 Vicente e Porto
Moniz). Todas as atividades dinamizadas sao
geridas na plataforma Interagir e o seu repositério
documental disponibilizado na plataforma Moodle.
As sessoes sincronas, realizadas a distancia,

decorrem na plataforma Teams.

Atividades formativas 56
Concelhos 10
Escolas 77
Formandos 1025
Horas de formacgao 965
Satisfacdao formandos (0-5) 4,68

Tabela 2 - Quadro-sintese da operacionalizagdo do projeto APPAR

A avaliacdo das acbes de formacdo é feita
através do preenchimento de um questionario
de satisfagdo dos formandos, disponibilizado
e submetido na plataforma Interagir. Os dados
recolhidos permitem uma analise estatistica do
grau de satisfagdo, medido numa escala de 1 a 5
valores, e uma analise de conteudo baseada na
opinido anonimizada dos formandos.

A analise estatistica as atividades formativas
realizadas desde o inicio do projeto APPAR (margo
de 2017 até novembro de 2021) revela que as
pontuacdes atribuidas pelos formandos oscilam
entre 4,01 e 4,98, determinando como média o
valor de 4,68.

Na analise de conteudo identificam-se dois
grandes grupos de opinides. No primeiro grupo,
estdo as vozes que partiham a forma como
experienciaram esta formacao individualmente.
No segundo grupo, encontram-se as vozes que
se expressaram acerca da importancia de haver
um esforgo coletivo de integracdo da avaliagao
formativa no trabalho pedagdgico das escolas.

As opinides dos formandos que integram o
primeiro conjunto atestam que a formacao |hes

permitiu iniciar um processo de desconstrucéo de
ideias sobre a avaliagdo, passando a reconhecer o
papel da avaliagao formativa na aprendizagem dos
alunos e utilizam enunciados semelhantes aos que
se seguem:

- Esta foi, de facto, uma formagdo que fez
‘balancar os alicerces”, fez-me ver o processo
de aprendizagem de outra forma e a importancia
de alterar algumas praticas letivas de modo a
conseguir o sucesso de todos os alunos.

- Os contetdos desenvolvidos foram importantes
e muito dteis, tanto a nivel profissional como
pessoal.

- Comecei a compreender que a avaliagdo
tem um objetivo primordial que é identificar as
aprendizagens e fragilidades dos alunos de modo
a facilitar uma maior progressao na assimilagcdo
de conhecimentos e desenvolvimento de
competéncias.

- Este curso mudou a minha perspetiva no
respeitante a avaliagdo, quer formativa quer
sumativa.

- Ao longo destas sessbées, pude desconstruir
conceitos e procedimentos relativos a avaliagao que
estavam errados e que em nada contribuiam para o
melhoramento da minha pratica educativa e, mais
importante, ndo melhoravam as aprendizagens
dos meus alunos.

- Com esta formacgéo, alterei a minha postura na
sala de aula em varios aspetos.

- Gostei muito de assistir a esta agdo de
sensibilizagdo como mée e como professora. Que
realmente haja mudangas e se comece a valorizar
mais no 1.° ciclo as aprendizagens mediadas pela
interagdo com o ambiente, com 0s outros e com 0s
materiais, em vez de se dar tanta importancia as
notas e aos resultados académicos.

- A reflexdo sobre avaliagdo, assertivamente
adjetivada de pedagogica, trazia velada o enredo
de uma nova cultura de escola cuja personagem



principal, o aluno, reconhecido na sua globalidade,
encontra espago para dar voz ao seu “eu’.

As opinides dos formandos que se expressaram
acerca da importancia de um esforgo coletivo para
a integragdo da avaliagido formativa no trabalho
pedagoégico das escolas reconhecem a necessidade
de participagao nestas ag¢des de formacgao de outros
atores educativos, em linha com as afirmagdes que
se seguem:

- Abranger o maximo de docentes possiveis seria
uma mais-valia para melhorar a avaliagdo.

- A formagéo “Avaliagdo para as aprendizagens:
regulamentos, conceitos e praticas” deveria ser de
carater obrigatorio ndo so para os docentes titulares
de turma como para os professores que lecionam o
Estudo e Apoios.

- A necessidade de fazer esta formagdo para
docentes dos 2.° e 3.° ciclos.

- Esta formagéo deveria ser dinamizada em todas
as escolas da RAM.

- Esta formagéo deveria ser de carater obrigatério
para todos os docentes, pela sua importancia no
papel do docente no processo de avaliagdo no seu
dia a dia.

Os testemunhos dos formandos atestam
a relevancia do projeto APPAR no seu
desenvolvimento profissional e na construgdo de
um codigo de comunicacdo facilitador do didlogo
sobre a avaliagdo. Segundo as suas palavras, o
conhecimento do conceito de avaliagdo pedagdgica
e a compreensao das fungdes de cada uma das
modalidades que a integram desencadearam
um processo de constru¢do de novos saberes
e de alteragcdo das suas praticas de avaliagéo.
A referéncia a necessidade de envolver outros
atores educativos nestas atividades de formacéo,
propondo até o carater de obrigatoriedade, refor¢a o
papel deste projeto na construgao de um patrimonio
comum de termos e conceitos, fundamental para
mudar a cultura tradicional de avaliagao.

No sentido de continuar a apoiar esta mudanga
de cultura, prevé-se que, no futuro, ainda no ambito
do APPAR, seja constituida uma comunidade de
pratica destinada aos formandos que participaram
nas agdes de sensibilizacdo, cursos e oficinas.
Esta comunidade de pratica, a desenvolver em
ambiente de aprendizagem digital, visa promover,
entre 0s seus membros, uma interagcao regular,
facilitadora da identificagdo de afinidades que Ihes
permita aprender uns com os outros e partilhar
recursos (experiéncias, historias, ferramentas,
maneiras de abordar problemas, entre outros).

Muitos destes recursos integram ja o vasto
patrimonio individual que os 1025 participantes
do APPAR foram construindo em 960 horas de
formacgao e experienciando em 77 escolas, durante
os cinco anos de desenvolvimento do projeto.
Estes resultam da apropriacdo do conhecimento
cientifico-pedagogico construido nas atividades
formativas e de uma reflexdao (pensar) que se
mostra capaz de invadir o campo da consciéncia
dos formandos, de interroga-los e de confronta-los
com as suas proprias contradigbes (Perrenoud et
al). Uma pratica reflexiva que nao se esgota em
si mesma, mas potencia energia para encontrar
formas (agcdo) de transformar procedimentos
de avaliacdo e desencadear o debate sobre a
tematica da avaliagcdo pedagdgica nas instituicoes
educativas da RAM.

Outros recursos a partilhar nas comunidades
de pratica resultam dos debates e das agdes de
sensibilizacdo, cursos e oficinas de formagao,

Exposicao de cartazes desti;_ra'
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dinamizados por solicitacdo das instituicdes de
educacao e destinados a grupos especificos de
elementos das suas comunidades educativas
(diretores de turma, delegados de disciplina,
membros do conselho pedagdgico, pais e
encarregados de educacgao), com o proposito de
transformar coletivamente as praticas de avaliagao
e integra-las numa acéo educativa que implica a
adocgdo de principios e estratégias pedagdgicas e

didaticas que visam a concretizagdo das
aprendizagens dos alunos (Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria®).

O projeto APPAR desenvolve as suas atividades
formativas, seguindo uma metodologia assente no
debate de ideias que apela a metacognicdo e a
construcdo de novos saberes. Nestas atividades,
os formandos sao desafiados a experienciar
procedimentos adequados a cada uma das
modalidades de avaliacdo (formativa e sumativa)
e a partilhar essas experiéncias oralmente, por
escrito, através de imagens e/ou videos.

Expressas de diferentes formas, as vozes
dos formandos declaram que o projeto APPAR
estabelece umarutura com as praticas de avaliacao
tradicional e que a mudanca de paradigma da
avaliacao pedagédgica € uma realidade em muitas
escolas da Regido Autébnoma da Madeira.

Notas

' Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, que estabelece o curriculo dos
ensinos basico e secundario, os principios orientadores da sua concegédo e a
avaliagédo das aprendizagens.

2 O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado
pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho, que se afirma como referencial
para as decisdes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos
estabelecimentos de educagéo.

Referéncias

Fernandes, D. (2019). Para uma fundamentagdo e melhoria das praticas de
avaliagdo pedagdgica. Universidade de Lisboa. Instituto de Educagéo.

Perrenoud, P. et al. A escola de A a Z: 26 maneiras de repensar a educagéao.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

Erro

Analise

Regulacao Feedbac

Infﬁgﬁo
K

Diversidade

Autoavaliacao

H4& uma pauta de conceitos para reger os procedimentos pedagdgicos que operacionalizam a

avaliacdo para as aprendizagens.

Apresentacgao da sintese dos conceitos de avaliagdo formativa



Espaco PSI

A influéncia das emocoes
na aprendizagem dos alunos

Filipa Claudia Luis - Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Horéacio Bento de Gouveia

A escola tem como missdo promover o
desenvolvimento pleno e harmonioso das criangas
e dos alunos e, como tal, ndo se deve cingir ao
dominio intelectual, devendo igualmente considerar
o desenvolvimento socioemocional dos mesmos.
Conscientes da importancia de que as emocgdes
se revestem no processo de aprendizagem,
hodiernamente é crucial que os agentes educativos
nao descurem o dominio socioemocional, até pela
interdependéncia e integragao entre emogodes e
cognicoes.

Antes de avangarmos, importa clarificar a nogao
de emocéao, embora, como salienta Fridja (2008),
nem sempre a definicdo deste construto seja
consensualmente aceite, variando de acordo com
a énfase dada por diferentes abordagens tedricas.

Keltner e Gross (1999) definem as emocgdes
como padrdes de percecao, experiéncia, fisiologia,
agdo e comunicacdo episodicos, de curta
duragdo e que surgem em resposta a desafios
e oportunidades fisicas e sociais especificos.
Com esta defini¢cao, estes autores descrevem as
emogoes como estados relativamente breves e
que ocorrem em resposta a um objeto, pessoa
ou evento. As emogbes distinguem-se das
perturbagbes emocionais, temperamento pessoal
e estados de humor. Esta definicdo pde ainda em
destaque que as emocdes podem ser funcionais,
uma vez que auxiliam as pessoas a atrair as coisas
certas e a se protegerem das erradas.

Cole, Martin e Dennis (2004) advogam que as
emogoes sdo uma espécie de radar e de sistema
de resposta rapida, construindo e atribuindo
significado ao longo de uma determinada
experiéncia. As emocgdes sao as ferramentas
através das quais nds apreciamos a experiéncia e
nos preparamos para agir nas situacgoes.

As emocbes sdo também concebidas como o
fogo que estimula o comportamento humano e a
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forca motriz motivacional na vida (Niendenthal &
Ric, 2017).

Segundo postula o neurocientista Antoénio
Damasio (2003), a emocédo é ativada como uma
reacado automatica a um estimulo emocionalmente
competente e caracteriza-se por um conjunto de
reacdes quimicas e neuronais especificas. Visando
a preparacao do organismo para a adaptacéo e o
bem-estar, a ativagdo de uma emocgao tem impacto
imediato na alteracdo do estado corporal e nas
estruturas cerebrais correspondentes.

As emogdes distinguem-se dos sentimentos
na medida em que as primeiras sao uma colecao
de acbes automaticas perante determinados
objetos ou situagdes, enquanto os sentimentos
correspondem a nossa percecao do corpo a
funcionar de uma determinada maneira (corpo
surpreendido no ato de reagir a certos objetos e
situacdes) (Damasio, 2003).



No que concerne aos substratos neuroldgicos
responsaveis pelas fungdes emocionais, destaca-
-se o sistema limbico, apesar do funcionamento
emocional ocorrer em todo o cérebro. Além disso,
pesquisas no campo das neurociéncias informam
da interdependéncia neuronal entre cognicado e
emocao (Fonseca, 2016).

Dada a importdncia que a emocdo tem
nos processos cognitivos, € perentério que as
situacdes de aprendizagem emerjam num clima
de seguranca afetiva e de conforto. A crianga ou
aluno, que possui um ceérebro imaturo, necessita
da seguranga que |Ihe é transmitida pelo professor,
com maior maturidade cerebral, para encetar
esforcos na resolugcdo de desafios, para correr
riscos e cometer eventuais erros. Por oposigao,
num clima de opressao, ameaca ou humilhagao,
o sistema limbico conduz ao bloqueio das fungdes
cognitivas de input, integracdo, planificagao,
execugao e output, necessarias para que se
realizem as aprendizagens simbdlicas e a
resolugdo de problemas complexos (Fishbein,
1976; Fonseca, 2009).

Os estados corporais ou somaticos de
ansiedade, medo ou vulnerabilidade (e.g., ritmo
cardiaco acelerado, respiragao ofegante, suores
nas maos) fazem o sistema nervoso automatico
sinalizar a mente que algo ndo esta bem. Estas
respostas somaticas interferem com os estados
de alerta, atencao, processamento de informacéo,
planificacdo e execugdo dos individuos, uma
vez que o cérebro funciona emocionalmente,
antes de operar cognitivamente (Immordino-Yang
& Damasio, 2007). As emocgbes subjazem as

funcdes atencionais e estas as diversas fungobes
cognitivas. As emogdes prendem a atengdo e
auxiliam a memoéria e a sua ativagao conduz ao
estabelecimento de vinculos que robustecem as
fungdes cognitivas (Damasio, Anderson & Tranel,
2012).

Nao obstante as analogias estabelecidas entre
o processamento de informagdo humano e o
processamento dos computadores, estes diferem
na medida em que os seres humanos avaliam a
informacao nao s6 numa perspetiva racional, mas
também numa perspetiva emocional. As emogdes
e 0 humor positivo ou negativo tém impacto nos
processos mentais complexos, como a tomada
de decisao e a aprendizagem, e podem implicar
que uma determinada experiéncia ou desafio
complexo seja concebido pelos alunos como
interessante ou agradavel ou, por outro lado,
como aborrecido ou desagradavel. Assim sendo,
€ impensavel conceber a cogni¢do sem a emocéo
no funcionamento humano, uma vez que o cérebro
atua como um todo harmonioso (Fonseca, 2016;
Hale & Fiorello, 2004; Ward, 2006).

Nesta senda, Jensen (2010) declarou que para
um aluno ter sucesso nas suas aprendizagens, o
seu cérebro tem de funcionar com integridade ao
nivel do sistema cognitivo e do sistema emocional
e social.

As emocgdes sdo preponderantes nas interagdes
sociais, na medida em que contextualizam as
aprendizagens. Os alunos aprendem num contexto
social, cultural e emocional, habitualmente
com base na interacdo entre dois sujeitos, um
mais experiente que ensina (professor) e outro
inexperiente que aprende (aluno) (Feuerstein,
Klein & Tannenbaum, 1991; Fonseca, 2014). O



ensino, que se funda num processo de transmissao
intergeracional de cultura, € uma caracteristica
distintiva da espécie humana e ensinar implica o
processamento de emogbes de dois individuos
em interagao intencional. O processo de ensino-
-aprendizagem apresenta-se, portanto, como um
processo social e intersubjetivo, que envolve as
emocgbes de dois seres humanos, o professor
e o aluno (Gazzaniga, 1985; Fonseca, 2016;
Tomasello, 1999). O professor é o0 responsavel
pelo planeamento e gestdo do envolvimento social
na sala de aula, de modo a que se propiciem
as condicdes emocionais e afetivas para a
aprendizagem.

Face ao exposto, é fundamental que nao se
continue a encarar as cogni¢gées e as emocgoes,
na sala de aula, de forma compartimentada.
Emogdo e cognicdo ndo se podem conceber
isoladamente, até porque se encontram ligadas
a nivel neurofuncional, e caso uma ndo funcione
a outra é fortemente afetada. E da interacdo das
fungdes emocionais e das fungdes cognitivas que
eclodem aprendizagens significativas para os
alunos. Uma aprendizagem com sucesso integra as
emocoes nas fungdes cognitivas, como a atencao,
a regulacao, a planificagao, a memoéria e a tomada
de decisdo. De acordo com Fonseca (2016),
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ter sucesso escolar esta deveras dependente
do sucesso emocional e social do aluno, por
essa razao o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como o autoconhecimento, a
autogestdo, a consciéncia social, as relagbes
interpessoais e a tomada de decisao responsavel
(Bradberry & Greaves, 2017; Coelho, 2014), se
revela tao importante ao longo do percurso escolar
dos alunos. Estas competéncias contribuem de
sobremaneira para o sucesso escolar dos alunos,
mas igualmente para o sucesso no futuro, o que
justifica amplamente a aposta que tem sido feita
na implementacao de programas de competéncias
socioemocionais num numero crescente de
estabelecimentos de ensino.

Para uma melhor compreensdo do impacto
das fungdes emocionais na aprendizagem,
recuperamos os trabalhos de Maslow (1954) que,
no ambito do estudo da personalidade, criou a
piramide das necessidades. Este autor postulou
que a par da satisfagdo das necessidades
bioldégicas (que se encontram num nivel inferior
da pirdmide), para se sentir realizado, o ser
humano necessita ver satisfeitas necessidades
psicolégicas e sociais, tais como, a segurancga
e conforto, a pertenca e afiliagdo a um grupo
social (e.g., familia, turma, grupo de amigos) e a
estima e reconhecimento por parte dos pares ou
comunidade. Num patamar superior encontra-se a
necessidade de autorrealizagéo, que nao é possivel
atingir sem a integragao das supramencionadas
necessidades biolégicas, emocionais, relacionais
e sociais. O insucesso na satisfacdo de qualquer
tipo de necessidades acarreta prejuizos a nivel
somatico, emocional ou cognitivo. Quando os
alunos se sentem autorrealizados, sentem-se
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com saude e bem-estar fisico, seguros, estimados
e respeitados, tém uma visdo positiva sobre
si proprios e, por conseguinte, encontram-se
motivados para o estudo, de modo a conquistar os
seus objetivos e metas pessoais.

Outro autor cuja abordagem aclara aimportancia
que as fungdes emocionais tém na aprendizagem
foi Bandura (1977), que introduziu o conceito de
crengas de autoeficacia. Os alunos com elevadas
crencas de autoeficacia possuem expetativas
pessoais de sucesso, definem objetivos desafiantes
e revelam mais motivacédo para estudar, uma vez
que creem que o esfor¢o empreendido resultara
em bons resultados escolares.

Antes de finalizarmos, sucintamente iremos
elucidar acerca de algumas estratégias de
interacdo emocional que os professores podem
implementar e que sédo passiveis de melhorar o
ensino e a aprendizagem: promover conexdes
emocionais, por parte dos alunos, com as matérias
a serem aprendidas através, por exemplo, da
selecao de temas de pesquisa com a participagao
dos alunos, aumentando o investimento emocional
dos mesmos e fomentando aprendizagens
significativas; incentivar os alunos a desenvolver

e ftreinar a sua criatividade, raciocinio critico

e pensamento indutivo, com vista a criagdo e
aprofundamento do conhecimento; gerir de forma
ativa o clima emocional e social na sala de aula,
proporcionando um ambiente de confianca e
respeito, no ambito do qual as tentativas e os erros
cometidos pelos alunos sejam encarados como
momentos de aprendizagem e as interagdes entre
experientes e inexperientes (professores e alunos)
decorram positivamente (Fonseca, 2016).

Em suma, estando comprovada a importancia
das emocgbes na aprendizagem dos alunos,
0 processo de ensino-aprendizagem deve
incorporar, de forma intencional, as emogdes e as
cognicdes na sala de aula, de modo a fomentar
aprendizagens significativas e a desenvolver o
potencial de aprendizagem dos alunos.
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Avaliacao das Aprendizagens - Propostas e Estratégias de Acao -
Ensino Basico e Ensino Secundario

Autoras: Ariana Cosme, Daniela Ferreira, Anabela Sousa, Louise Lima, Marina
Barros

Editora: Porto Editora

Ano: 2020

Fonte de informacao util e pertinente sobre a avaliagdo das aprendizagens dos
alunos, na assuncdo que essa reflexdo pode concorrer para formas de trabalho
pedagdgico cada vez mais promotoras do sucesso educativo.

Escolas mais saudaveis e eficazes norteiam a sua agdo em praticas, sustentadas
na evidéncia cientifica, que contribuem para a melhoria das aprendizagens e do
comportamento dos alunos. E nesse sentido, este livro auxilia as comunidades
educativas, a partir dos seus projetos educativos, a construir novos referentes para a
avaliagao, de um modo sistémico e significativo.

PsicologiadaAprendizagem - Paradigmas, motivagao e dificuldades
Autora: Diana Dias

Editora: Edi¢cbes Silabo

Ano: 2018

Escrito numa linguagem precisa e direta, este livro contribui para um conhecimento
mais aprofundado da Psicologia da Aprendizagem.

Licenciada em Psicologia, pés-graduada em Psicoterapia e Orientagdo Vocacional
pela Universidade do Porto, Diana Dias discorre sobre a area da Psicologia
da Aprendizagem, as suas teorias e paradigmas, os fatores motivacionais da
aprendizagem, bem como alguns obstaculos que podem surgir no processo. Estamos
perante uma obra util para pais, professores, psicélogos e todos aqueles que tém
curiosidade no processo de aprender a aprender melhor.

Psicologia da Educacao - Temas de aprofundamento cientifico para
a educacao XXl
Coordenador: Feliciano H. Veiga
Editora: Climepsi Editores
Ano: 2019
Esta obra, que conta com a participacdo de autores com conhecida experiéncia
na area da Psicologia da Educacgao, analisa temas relacionados com o processo de
ensino-aprendizagem, alicer¢ados no atual panorama educativo e social.
Aaprendizagem e a avaliagdo das aprendizagens necessitam de ser percecionadas
numa visdo mais alargada de formagao do ser humano. O processo de ensino-
-aprendizagem nao se limita ao contexto escolar, mas liga-se ao quotidiano, no
sentido dos alunos desenvolverem os seus conhecimentos e competéncias, de forma
significativa.
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clickers, simplified

= Plickers

O Plickers ¢ um software de avaliagao interativa que combina cartoes
(Plickers) com simbolos semelhantes a cddigos QR e dispositivos méveis.
Possibilita a aprendizagem ativa e permite obter rapidamente um feedback
das respostas dos alunos.

O professor obtém os dados de avaliacdo da atividade através do seu
dispositivo mével e os alunos visualizam, em tempo real, o seu desempenho
em sala de aula.

Cada aluno recebe um Plicker exclusivo designado pelo professor. O
professor exibe uma pergunta no projetor e os alunos seguram 0s seus
Plickers para responder, sendo que a orientagao do cartdo representa uma
das quatro respostas de multipla escolha.

Disponivel em https://www.plickers.com/

= Showbie

Liberte-se de papéis com esta app que torna facil atribuir, recolher e avaliar
trabalhos de alunos a partir de milhares de apps paraiPad compativeis ou fazer
com que os alunos completem tarefas com as ferramentas disponibilizadas
pelo Showbie. Fornega feedback usando anotagbes digitais de texto e voz
diretamente em imagens e PDF e, em seguida, adicione os melhores trabalhos
dos alunos a portfélios digitais personalizados que podem ser partilhados de
forma segura com os pais.

Disponivel em https://www.showbie.com/

= Flipgrid

O Flipgrid é uma ferramenta gratuita de partilha de video, muito facil de
usar, que favorece a expressao oral dos alunos num ambiente seguro. Os
professores criam uma conta e criam grids, que funcionam como comunidades
para os alunos trabalharem. Em cada grid, o professor cria atividades/desafios
chamados tépicos, e os alunos postam respostas em video aos desafios do
professor e respostas aos videos uns dos outros. A maioria dos videos é
bastante curta, com apenas um ou dois minutos, e a ferramenta & simples o
suficiente para que até alunos do jardim de infancia a usem.

Disponivel em https://info.flipgrid.com/

= ler e Contar

Ler e contar é uma aplicagao muito simples e agradavel feita especialmente
para criancas. Possui o alfabeto, os numeros de 0 a 20, e as formas
geométricas basicas. Contém exercicios para a crianga aprender a escrever
as letras e os numeros e desenhar as formas geométricas basicas. Alfabeto
com ilustragdo em cada letra, e os numeros de 0 a 10 contado com os dedos.
Alfabeto na Lingua de Sinais. O som e nome dos animais (52 animais). O
nome das principais cores, com ilustracées. Som e nome dos instrumentos
musicais (30 instrumentos). 5 atividades interativas. Disponivel na Play Store.
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Programa AaZ

Ler Melhor, Saber Mais

Leonilde Olim - Divisdo de Agéo e Inovagao Pedagdgica

A Secretaria Regional de Educagéo, Ciéncia

e Tecnologia (SRE) definiu como uma das
suas principais metas, desde o ano de 2015, a
promogao do sucesso e a redugdo do abandono
escolar precoce. E neste sentido, que deve ser
entendida aimplementacéo, para este ano letivo do
"PROGRAMAAaZ - LER MELHOR, SABER MAIS’,
iniciativa que visa desenvolver as competéncias
dos alunos nos dominios da leitura e da escrita,
desde o inicio do 1.° ciclo.

O objetivo de ler é, muito simplesmente, retirar
significado daquilo que se |é. Numa definicao
mais técnica, ler constitui uma operagao cognitiva
complexa, na qual transformamos simbolos
escritos em sons da fala e lhes atribuimos
significado. Aprender a ler ndao é natural e é dificil
para muitas criangas. Exige, por isso, um ensino
de qualidade que assente na melhor evidéncia
cientifica disponivel (Castles, Rastle, & Nation,
2018).

Assim, a SRE celebrou, recentemente, um
protocolo de colaboragcdo com a ‘“Iniciativa
Educacéo, Teresa e Alexandre Soares dos Santos”,

para a implementacdo do Projeto, denominado
‘“PROGRAMA AaZ - LER MELHOR, SABER
MAIS”, Trata-se de um Programa de intervencao
com alunos dos 1.° e 2.° anos do ensino basico
que apresentem problemas de aprendizagem na
leitura e na escrita.

De salientar que este programa é baseado na
melhor evidéncia cientifica, sendo a coordenacao
cientifica da responsabilidade do Professor
Jodo Lopes, Professor da Escola de Psicologia
da Universidade do Minho, personalidade com
um vasto curriculo e obra em investigacdo em
educacao, no dominio da Psicologia Aplicada, na
orientagdo de doutoramentos e ex-presidente do
Conselho Cientifico-Pedagogico da Formacéo
Continua de Professores. Conta também com o
acompanhamento de Modnica Vieira, doutorada e
especialista em Analise e Organizagdo do Ensino
pela Universidade de Coimbra.

A SRE, através da Direcdo Regional de
Educacgdo (DRE) é responsavel pela coordenacao
do Programa na RAM e ira acompanhar este
projeto de promogao do sucesso que é aplicado,



no presente ano letivo, nos concelhos de Santa
Cruz e de Camara de Lobos.

Participam no projeto a Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE) do Canico, a
EB1/PE das Figueirinhas, a EB1/PE do Estreito de
Camarade Lobos, a EB1/PE da Fonte da Rochae a
EB1/PE da Lourencinha, num trabalho pedagdgico
de parceria que envolvera, ao longo do ano, cerca
de duas dezenas de docentes e, sensivelmente,
mais de setenta alunos.

Este trabalho pedagdgico, da responsabilidade
do professor tutor, desenvolve-se em quatro aulas
semanais, com a duracido de uma hora cada. Trata-
-se de um trabalho especifico e de proximidade que
beneficia, de forma muito intensiva e intencional,
cerca de 16 alunos por semana.

A permanéncia dos alunos no programa
depende da sua evolugdo, apds um processo
de avaliacdo que sera realizado de trés em trés
semanas. Assim que os professores tutores
considerem, mediante reavaliagao, que os alunos
atingiram as competéncias e objetivos previstos,
0s mesmos podem sair do programa e o professor
titular podera encaminhar outros alunos para
integrarem o grupo-alvo de intervencgio. Trata-se
de um trabalho intensivo e persistente, através
de um projeto estruturado que prevé a leitura de
textos de autores de lingua portuguesa, adequados
aos programas do 1.° ciclo e respeitando as
Aprendizagens Essenciais.

Estudos recentes (Verissimo, L. et al., 2019)
revelam que as dificuldades de aprendizagem

no inicio da escolaridade abalam fortemente
a predisposicdo dos alunos para as tarefas
escolares, académicas, e fazem diminuir, de forma
significativa, a motivagdo com que os alunos
entraram para a escola. Assim, a confianga e o
entusiasmo iniciais tendem a diluir-se e a dar lugar
a uma percegao de incompeténcia e a sentimentos
negativos face a aprendizagem e a escola. Neste
sentido, os objetivos do programa visam colmatar
e ultrapassar falhas na aprendizagem inicial da
leitura e escrita, evitando a desmotivacdo dos
alunos e o seu distanciamento progressivo face
aos pares. Pretende-se que os alunos apoiados
pelo programa, no momento em que sairem,
tenham alcangado um desempenho em leitura e
escrita idéntico ao da média do grupo-turma em
que se inserem. Além do aumento significativo da
proficiéncia na leitura, espera-se que os alunos
apoiados pelo projeto desenvolvam confianga nas
suas capacidades para ler e escrever e motivacao
para a leitura.

A escolha do publico-alvo do programa, alunos
do 1.° e do 2.° ano de escolaridade, prende-se
com o principio de que quanto mais cedo forem
detetadas as dificuldades, maior é a probabilidade
de sucesso. Este € um dos pressupostos centrais
do Programa AaZ.

A cerimonia de assinatura contou com uma
conferéncia dedicada ao ensino da leitura, proferida
pelo Professor Jodo Lopes. “Ler ndo é um ato
natural, mas sim social”, argumentou durante a
apresentacdo do projeto. “E uma competéncia



complexa, que resulta da integracao de diversas

outras habilidades. Este importantissimo ato
social depende, para a esmagadora maioria das
pessoas, de outro ato social igualmente importante
e significativo: o ensino.”

No dia 23 de julho, foi dinamizada uma atividade
formativa para os professores envolvidos no
projeto, nomeadamente os professores tutores
que o vao aplicar e para os professores titulares de
turma, pois este € um projeto da escola que exige
uma articulagdo muito estreita na planificacao e
desenvolvimento das aprendizagens da leitura
e escrita em que os alunos estdo envolvidos por
parte dos professores titulares e dos professores
tutores.

Segundo Joao Lopes, as dificuldades na leitura
sdo o principal motivo de insucesso escolar nos
primeiros anos de escolaridade. Todavia, esta
constatacdo ndo se limita a Portugal nem ao
inicio do processo de escolarizagao. De acordo
com os dados publicados no Final Report EU
high level group of experts on literacy (European
Comission, 2012), aos 15 anos (e apés 10 anos
de escolarizagdo formal), um em cada cinco
estudantes ndo possui competéncias de leitura
compativeis com a idade e a escolaridade. Os
problemas de leitura observados nesta idade
resultam, de acordo com Lopes (2003, 2004), de
trajetorias cujo inicio remonta aos primeiros anos
de escolaridade.

A avaliagdo do programa sera constante e os
proprios alunos irdo ser avaliados de trés em trés
semanas, bem como as restantes criangcas das
turmas em que se integram os alunos apoiados.
Estas sdo alvo de trés avaliacbes ao longo do
ano (no inicio do ano letivo, em janeiro, e no final
do ano letivo). Também sera feita avaliagdo a
um grupo de controle para poder perceber se o
apoio esta a dar resultados ou ndo. “A conjugacao
destas avaliagdes permitira perceber a trajetéria
dos alunos apoiados, por comparagdo consigo
préprios e com a média das turmas em que estao
inseridos”, sublinhou o coordenador do programa.

Os organismos da SRE e a Iniciativa Educacgéao
comprometem-se a desenvolver esta cooperacao
institucional, assumindo, assim, um elevado pendor
de indole pedagdgico, para que as dificuldades
detetadas precocemente sejam colmatadas a
médio e longo prazo, elevando os resultados e o
sucesso escolar de todos os nossos alunos.

O Programa AaZ constitui-se, também, como
uma iniciativa precursora de um projeto mais amplo,
que a SRE esta a criar e se propde, nos proximos
anos, generalizar a todas as criangas e alunos
do ensino pré-escolar e do ensino basico, que
permita acolher, de acordo com os niveis etarios
das criancas e alunos, as mais-valias introduzidas
pelos diversos técnicos da area da Educacédo —
psicologos, terapeutas da fala, outros técnicos
especializados e professores — no sentido de
promover a leitura e a escrita da lingua portuguesa,
alicerce essencial para o sucesso educativo de
todos os alunos e para a formacao de cidadaos
conhecedores, responsaveis e participativos na
sociedade, ao longo da vida.
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Projeto eTwinning
"A poesia podera salvar o mundo”

Dinis Mendonga e Lidia Fernandes - Escola Bésica e Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva

Um dos logotipos do projeto

O projeto eTwinning “A poesia podera salvar o
mundo” foi distinguido recentemente com o Selo
Nacional de Qualidade.

O projeto foi dinamizado na Escola Basica e
Secundaria (EBS) Dr. Angelo Augusto da Silva,
durante o ano letivo 2020/2021, envolvendo alunos
dos 5.°, 6.° e 7.° anos, em parceria com outras
escolas do pais, de Espanha, Turquia, Roménia,
Ucrania e Albania.

A qualidade do projeto foi avaliada com
base em cinco critérios: a colaboragdo entre
escolas parceiras, a utilizagdo das Tecnologias
de Informacdo e Comunicagdo, a inovagao
pedagodgica, a integragdo curricular, os resultados
e a sua disseminacgao.

As atividades foram coordenadas pelos
professores de portugués, Lidia Fernandes e Dinis

Mendonga, e desenvolvidas na plataforma digital
eTwinning, uma rede europeia que visa a inovagao
na educacdo através do desenvolvimento de
projetos de colaboracdo entre alunos e profes-
sores. Neste sentido, houve a colaboragao
multidisciplinar de areas como Portugués,
Inglés, Educacédo Visual, Informatica e Educacgéo
Tecnolégica, ao longo das diferentes fases do
projeto.

A nivel europeu, o projeto foi coordenado por
professores da Turquia e tinha entre os seus
principais objetivos: fomentar nos alunos o
gosto pela poesia, através da leitura de poetas
nacionais e internacionais; promover a utilizagao
de ferramentas Web 2.0; desenvolver as compe-
téncias e habilidades para o século XXI, constantes
do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria, da Estratégia Nacional de Educacgao
para a Cidadania e das Aprendizagens Essenciais.

Entre as atividades realizadas, sublinha-se
uma conferéncia virtual, dinamizada pela escola,
no passado més de janeiro, sobre o novo livro do
poeta madeirense Vitor Paulo Teixeira, “Perguntei
na Biblioteca pelo Futuro”, que contou com a
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Participantes na conferéncia virtual sobre poesia

participacao do escritor € de mais de uma centena
de alunos e professores de todas as escolas
europeias envolvidas no projeto.

Este projeto foi desenvolvido de forma
presencial e online como uma atividade de
enriqguecimento curricular, na qual os conteudos
foram ao encontro dos interesses dos alunos
e integrados no curriculo, destacando-se as
atividades de ilustragdo e declamacao de poesia,
producdo escrita de poemas sobre diversas
tematicas, divulgacdo de poemas, gamificagao
através de produgdes multimédia diversificadas
e a participacado nos féruns do TwinSpace e nas
redes sociais do projeto.

No final, a sensagao é de missao cumprida. Este
projeto sobre a poesia, tal como qualquer outra
forma de arte, convidou todos os participantes
a estabelecerem uma relagdo diferente com o
mundo, a olha-lo de outra forma. A poesia é de
facto, e segundo Jean-Pierre Siméon, “o fermento
do futuro”, num mundo atual em perigo, a poesia
vem humanizar o mundo e o homem.

As criangas e os jovens, confrontados com
a poesia, foram convidados a admirar o belo e a
explicar o mundo pelos olhos da arte, exercitando-
-0s na lucidez, na admirag¢do, na libertagcdo do
seu olhar e ajudando-os a crescer nos valores
humanisticos.

Além do selo de qualidade por este projeto, a
EBS Dr. Angelo Augusto da Silva recebeu no ano
letivo transato o galarddo de Escola eTwinning,
cujas insignias foram entregues no passado més
de novembro.

Ser Escola eTwinning € o reconhecimento de
que neste estabelecimento de ensino sao seguidos
os valores do eTwinning e que os professores

trabalham de forma colaborativa para partilhar
os conhecimentos e oferecer uma experiéncia
educacional mais abrangente e enriquecedora
aos seus alunos. As Escolas eTwinning inspiram
e orientam outras escolas a alcangar este nivel
de qualidade. Ao fazé-lo, estdo a assegurar que
a promessa de mudanca na Educacgao é possivel
€ que os jovens ao seu cuidado sao incentivados
a tornarem-se melhores alunos e cidaddos mais
ativos e empenhados.

Victoria F.

Marcador sobre poesia realizado por uma aluna
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‘40 anos em 40 minutos” € o nome do
documentario sobre as praticas artisticas na Regiédo
Autonoma da Madeira (RAM) que foi apresentado
no passado dia 1 de outubro de 2021, no auditério
da Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Horacio
Bento de Gouveia.

Este documentario faz uma sintese histérica das
praticas artisticas nas escolas da RAM, pela voz de
varios responsaveis por este projeto, desde a sua
implementacdo até a atualidade, nomeadamente,
Carlos Gongalves, Ligia Brazao, Virgilio Caldeira,
e Natalina Cristovdo Santos. Além destes
entrevistados, deram também o seu contributo
o Secretario Regional de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, Jorge Carvalho e o Diretor Regional
de Educacdo, Marco Gomes. Estes testemunhos

relatam o inicio do projeto, as dindmicas criadas,
os projetos que foram nascendo ao longo do
tempo, os principais desafios, as suas vivéncias e
expetativas em relagao a educacao artistica.

Facamos entdo, uma pequena abordagem
pelos 40 anos de praticas artisticas, destacando
os projetos mais relevantes, conforme identificado
no Documentario.

O ensino da Expressao Musical no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), na RAM, remonta ao inicio
dosanos 80, através de um projeto experimental que
teve como propésito integrar a Educagao Musical,
no entdo ensino primario, através da formacgéo de
professores deste nivel de ensino, bem como dos
alunos finalistas do Curso do Magistério Primario.
Apresentado a Secretaria Regional de Educagéao
pelo Professor Carlos Gongalves, este ultimo foi o
principal responsavel pela sua implementagao e
esteve muitos anos na sua lideranga.

Em 1982, juntou-se ao projeto inicial, a
“Expressao Dramatica”, com a Professora
Ligia Brazdo, e este, passou a designar-se por
“Expressao Musical e Dramatica”, sendo que, no
final dos anos 80, cobria quase a totalidade das
escolas da RAM.

No ano letivo de 1983/1984, foi criado o Gabinete
de Apoio a Expressdo Musical e Dramatica. Desde
a primeira hora, a Educacao Artistica recebeu o
apoio do Governo Regional, oficializado em 1989,
através da sua primeira Lei Organica, integrada
no Decreto Legislativo Regional n.° 26/89/M de 30
de dezembro, com a designacéo de Gabinete de
Apoio a Expressdo Musical e Dramatica.

Desde entao, as escolas da RAM sao apoiadas
por docentes para o desenvolvimento das
praticas artisticas, nas componentes curricular
e de enriquecimento curricular, no dominio da
musica, mais propriamente da Expressdo Musical
e Dramatica, em colaboragdo com os respetivos



professores da turma, passando pela direcéo,
indo ao encontro dos planos e projetos de cada
estabelecimento de ensino.

Outro projeto de relevo foi o MUSICAep, que
surgiu em 1983, e que consistia no culminar das
atividades, no final de cada ano letivo. As escolas
tinham a oportunidade de trazer e mostrar a
comunidade o trabalho desenvolvido com e pelos
alunos, num espetaculo televisivo onde eram
levadas a palco as suas performances musicais e
dramaticas. Fruto da parceria estabelecida com a
RTP Madeira, reforgada no discurso partilhado, para
a divulgacado destes projetos, estes espetaculos
decorriam no Centro de Congressos da Madeira.

Na altura, as escolas funcionavam apenas no
periodo curricular. E neste contexto que em 1985
surgem os projetos denominados de “Grupos

corais” e “Grupos instrumentais”, criados nao sé
para ocupar o tempo livre dos alunos, mas também
com o intuito de aperfeigcoar as técnicas vocais e
instrumentais. Para além da partilha e troca de
experiéncias, serviam sobretudo para mostrar a
comunidade as praticas artisticas realizadas nos
estabelecimentos de ensino.

Em 1987 foi introduzida uma nova valéncia
na pratica instrumental: a criagdo dos primeiros
nucleos de Cordofones Tradicionais Madeirenses,
Braguinha, Rajao e Viola de Arame. A utilizagdo dos
cordofones tradicionais madeirenses em contexto
de sala de aula permitiu aos alunos desenvolverem
as suas aprendizagens musicais, em grupo,
para além de contribuir para a preservagao do
patrimoénio musical regional, da sua histéria e
identidade regional.




A implementagdo da Escola a Tempo Intei-
ro (ETI) na RAM foi outro marco decisivo para

o aumento exponencial daquelas praticas,
conforme ilustra o documentario. Com este
modelo de organizagdo escolar deu-se uma
alteracdo substancial nas praticas artisticas
uma vez que os alunos passaram a usufruir das
aulas curriculares, de uma hora semanal e com
carater obrigatdrio, assim como de uma ou duas
horas no enriquecimento curricular, havendo a
possibilidade de escolher entre 5 modalidades
artisticas: Expressao Dramatica, Canto Coral,
Canto, Cordofones Tradicionais Madeirenses,
Instrumental e Dancga.

Para além das areas performativas, outras
areas foram dinamizadas nas atividades de
enriquecimento curricular. A Expressao Plastica
foi uma delas. Em 1999/2000, foi criado o
projeto Coordenacdao Regional de Expressao
Plastica (CREP), com o propdsito de coordenar
os professores responsaveis pela expressao
plastica. Ao longo deste tempo, temos presenciado
mudancgas e estratégias, que passamprimeiramente
pelo trabalho desenvolvido nesta area no 1.° CEB
e depois para o0 2.° CEB no projeto de Modalidades
Artisticas. Os concursos de artes plasticas a nivel
regional, nacional e internacional fazem com que
a Expressao Plastica tenha um papel importante
na valorizagdo da Educagédo pela Arte e esta bem
patente na sua visibilidade publica, aquando da
exposi¢cao, em formato de instalagdo artistica, na
Avenida Arriaga, na Semana Regional das Artes.

De referir igualmente o Projeto Regionalizagao
do curriculo de Educacao Musical no 2.° CEB, em
2002, com o propdsito de integrar componentes

regionais e locais no curriculo de Educacao
Musical, na RAM, oficializado 2006, com a edicao
de um livro de apoio ao professor, destinado ao 2.°
ciclo do ensino basico e outro em 2009, destinado
ao 3.° ciclo. Este projeto € de grande importancia,
pois viria a absorver as edicdes de varias obras no
ambito do Patriménio e Cultura da Madeira.

Outro marco importante no panorama das
praticas artisticas foi a criacdo, em 2010, da
Semana Regional das Artes, uma iniciativa
cultural com apresentacdes artisticas em varios
momentos e locais do Funchal, onde se procura
a valorizagao das aprendizagens artisticas, desde
a educagao pré-escolar ao ensino secundario,
consubstanciadas nos varios projetos que a escola
promove nomeadamente: ESCOLArtes, Festa no
Jardim (espetaculo protagonizado com criangas de
educacao pré-escolar), Encontros de Modalidades
Artisticas (expressdo dramatica/teatro, dancga,
canto coral), instrumental e cordofones tradicionais
madeirenses. As artes plasticas marcam
presenga, com a exposi¢ao, concursos regionais
de expressdo plastica e, nos ultimos anos, o
Festival de Audiovisual e Cinema Escolar (FACE).
A Semana Regional das Artes foi posteriormente
integrada no Festival do Atlantico, uma organizacao
da Secretaria Regional de Turismo e Cultura.

Falar de 40 anos de praticas artisticas na RAM
implica aprofundar algumas dimensdées de forma a
entender a sua relevancia, para melhor entender
as opgoes e 0s caminhos percorridos, as decisdes
tomadas e as suas implicacbdes, em particular na
formacéao de cidadaos, mais e melhor, informados
e conscientes.

E o FUTURO? O futuro passa por construir uma
educacao e uma formagao de qualidade, em que
professores e alunos possam chegar ao fim do
processo numa plena concretizacdo dos objetivos
e do dever cumprido.

Acreditamos no papel do Ensino Artistico, na
mudanca de estar e ver o mundo. E necessario
estarmos abertos a novas abordagens, investigar
novos caminhos, numa evolugdo constante, até
porque a “preparacado do futuro nao se faz sem
ousadia e imaginagcdo, ndo apenas no campo
dos conhecimentos e da produgdo, mas também
no campo da sensibilidade e dos valores”.
(Perrenoud,1994: 12).



Semana Europeia do Desporto
com foco no Desporto Escolar

Direcdo de Servigos do Desporto Escolar

A Semana Europeia do Desporto é uma
iniciativa desenvolvida pela Comissdo Europeia
e tem como objetivo promover o desporto e, por
ineréncia, a atividade fisica, em toda a Europa
e junto de todos os cidaddos. Nesse ambito, a
Direcéo de Servigos do Desporto Escolar (DSDE),
da Direcdo Regional de Educagdo, elabora um
vasto programa, com grande enfase na variedade,
que se estende por toda a Regiao.

No caso do presente ano letivo, a realizacéo
desta atividade significou, de igual modo, o
regresso do Desporto Escolar.

Como o sublinhou o Secretario Regional de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, Jorge Carvalho,
no anuncio Semana Europeia do Desporto, esta é
“uma oportunidade para combater o sedentarismo
e promover a atividade fisica para termos uma
sociedade saudavel”.

Como sempre, a DSDE teve o cuidado de chegar
aos alunos de todos os concelhos da RAM. Para

os alunos do Funchal, a atividade foi distribuida
por trés locais, nomeadamente, o Parque de Santa
Catarina (Disco Golfe, Laser Run, Cross Training
e Orientagdo Tematica), a Quinta Magndlia (Judo,
Orientagcdo Tematica, Voleibol, Ténis e Padel),
Jardins (Peteca e Orientagéo Tematica) e a Piscina
do Lido (Basquetebol Aquatico, AquaZumba e
Jogos Aquaticos). Todo este conjunto de atividades
tem como nota dominante a diversidade.

Alias, a variedade da oferta estendeu-se aos
concelhos do Porto Moniz e Sao Vicente que
se juntaram na praia do Seixal para praticar
SUP, Surf, Jogos Aquaticos, Canoagem e
Bodyboard, modalidades que animaram os jovens,
extremamente atentos as novas competéncias que
iam adquirindo e revelando uma enorme satisfacao
ao “entrar na agua”.

Em Santana, foi o Parque Tematico a servir de
palco: Laser Run, Paddy Paper, Cross Training
e Disco Golf preencheram as atividades. Em



Machico, os alunos experimentaram Boccia, Laser
Run, Orientagdo, Golfe e Ténis, atividades que se
desenrolaram junto ao Forum.

Em Santa Cruz houve mar e terra. Atividades
Naduticas junto ao late Clube e Peddy Paper,
Peteca e Danga no centro da cidade. O espaco
da baia de Camara de Lobos reuniu condi¢des
impares para a pratica de Canoagem, Laser Run,
com o Peddy Paper a levar os alunos ao interior da
cidade camara-lobense.

Na Ribeira Brava e na Ponta do Sol, as praias
foram os cenarios perfeitos para as atividades

nauticas, juntando-se-lhes, na Calheta, os jogos
na areia.

Em cada um dos espacos, foi criado um circuito
por estagcdes de modo a permitir que todos os
alunos experimentassem cada uma das atividades
propostas e assim poderem usufruir de um maior
nuamero de vivéncias, com indisfargavel agrado.

Quanto ao Porto Santo, essa atividade, para
todos os graus de ensino, foi inserida no ambito
do Campeonato do Mundo de Fotografia e Video
Subaquatico que decorreu na llha Dourada com
assinalavel sucesso.




Projeto Africa

Elisabete Timoéteo, Graga Costa, Marlene Neves e Teresa Costa
- Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos do Estreito de Cdmara de Lobos

A pobreza e o0 acesso desigual a escola afetam
0s povos de todos os paises do mundo, com
marcas profundas nas respetivas sociedades.

A fim de contribuir para a mitigagcdo deste
flagelo, quatro docentes da Escola Basica dos
2.° e 3.° Ciclos do Estreito de Camara de Lobos,
convictas de que as iniciativas de solidariedade
social nunca sdo demais, decidiram dinamizar o
“Projeto Africa” com o propésito de exercer uma
cidadania ativa e participativa. Para tal, pediram a
colaboragao e cooperagcdo de docentes de varios
estabelecimentos de ensino da Regido Auténoma
da Madeira (RAM), de modo a possibilitar o trabalho
colaborativo, cooperativo e voluntario, a troca de
experiéncias e conhecimentos e a dedicagao a um
fim comum.

Até ao momento, sdo vinte e quatro as escolas
que aderiram ao referido projeto, o que envolve e
requer a participacao das respetivas comunidades
educativas, designadamente:

* Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos do Estreito
de Camara de Lobos;

» Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Torre;

Escola Basica e Secundaria Dr. Luis Maurilio da
Silva Dantas;

* Escola Basica com Pré-Escolar de Santo
Antonio e Curral das Freiras;

» Escola Basica dos 1.2, 2.° e 3.° Ciclos com
Pré-Escolar Bartolomeu Perestrelo;

» Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Louros;

* Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Eduardo
Brazao de Castro;

» Escola Secundaria Jaime Moniz;

* Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco;

« Escola Basica e Secundaria Dr. Angelo
Augusto da Silva;

* Colégio Salesianos Funchal;

* Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Horacio
Bento de Gouveia,;

» Escola Profissional Dr. Francisco Fernandes;

EB23 do Estreito de Camara de Lobos
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» Escola Profissional das Artes da Madeira -
Eng. Luiz Peter Clode;

» Escola Basica e Secundaria Padre Manuel
Alvares;

» Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Dr. Alfredo
Ferreira Nobrega Junior;

» Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar
das Figueirinhas;

» Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos Cénego
Jodo Jacinto Gongalves de Andrade;

» Escola Basica e Secundaria da Ponta do Sol;

» Escola Basica e Secundaria com Pré-Escolar
da Calheta;

* Escola Basica e Secundaria de Santa Cruz;

* Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos do Canigo;

» Escola Basica e Secundaria Professor Dr.
Francisco de Freitas Branco, Porto Santo;

* Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do
Estreito de Camara de Lobos.

Importa enaltecer que todos os envolvidos
abracaram este projeto, tendo como objetivo
primordial fazer voluntariado, mas também adquirir
novas competéncias pessoais e profissionais.
O dinamismo, a generosidade e o trabalho em
equipa tém sido constantes na sua consecucéo,
pois fazer voluntariado é também uma forma de
ganhar novos conhecimentos, através do contacto
com outras pessoas e meios.

De realcar a prestavel e imediata colaboracao
das edilidades camararias de Camara de Lobos,
Funchal, Ponta de Sol, Santa Cruz e Ribeira Brava
e dos seus funcionarios, que tém assegurado o
transporte dos manuais até ao Centro Civico do
Estreito de Camara de Lobos, prontamente cedido
pela respetiva Camara Municipal.

Acresce referir que a proxima fase do projeto
ja esta em curso e consiste na recolha de material
escolar, nomeadamente lapis, canetas, cadernos,
marcadores, réguas, transferidores, compassos,
borrachas e estojos, que podem ser entregues nas
escolas envolvidas neste projeto.

Até a data, ja foram enviadas duas caixas (com
dois metros cubicos) com manuais escolares para
Angola e que todo o restante material recolhido
sera encaminhado para o mesmo pais.
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Projeto Escolas-Piloto de Alemao

i

A lingua alema apresenta-se como uma das
linguas estrangeiras preferenciais numa regiao
turistica como a Regido Auténoma da Madeira
(RAM). O dominio de linguas estrangeiras € uma
competéncia relevante para a empregabilidade na
RAM, para o desenvolvimento econdmico, assim
como para a mobilidade que é essencial no ambito
do Projeto Europeu. Nesse sentido, a Secretaria
Regional de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(SRE) estabeleceu, em 2017, um protocolo com o
Instituto Goethe, organismo que promove a lingua
alema em varios paises, para a implementacao de
um projeto coordenado pela Dire¢do Regional de
Educagao (DRE), intitulado Projeto Escolas-Piloto
de Alemao.

Estdo envolvidas quatro escolas da RAM,
na area do alemdo como lingua estrangeira:
Escola Secundaria Jaime Moniz, Escola Basica e
Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva, Escola
Basica e Secundaria com Pré-Escolar da Calheta
e Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos dos Louros.
Acrescenta-se que, no ano letivo de 2020/2021,
1146 alunos desenvolveram a aprendizagem da
lingua alema nas escolas publicas e privadas da
RAM.

No ambito do protocolo, foi estabelecida uma
cooperacéo institucional, tanto a nivel cultural como
pedagogico, para que a lingua alema se afirme
como uma oferta consistente de lingua estrangeira

Leonilde Olim - Divisdo de Ac¢éo e Inovagao Pedagdgica

nas escolas da RAM. Nestes termos, durante a
sua vigéncia, tem existido um acompanhamento
sistematico por parte da DRE, assim como por
parte do Instituto Goethe. Foram desenvolvidas
acoes de incentivo ao estudo da lingua com o intuito
de estimular a motivagao e o desenvolvimento dos
alunos quer a nivel académico quer a nivel cultural.
Foi notério o empenho das escolas envolvidas com
atividades especificas direcionadas aos alunos da
lingua alema e a toda a comunidade escolar.

A recetividade e empenho por parte da
SRE/DRE neste género de iniciativas que
envolvem parcerias pedagogicas com instituicbes
credenciadas tem permitido a promogao de
atividades e experiéncias pedagdgicas inovadoras,
no sentido de dar respostas as necessidades reais
dos alunos da RAM. No futuro, este projeto esta
aberto a outras escolas que relnam os mesmos
pressupostos previstos no Protocolo e que
manifestem o seu desejo de adesao.

Realgando a importancia da aprendizagem de
linguas e as multiplas experiéncias multiculturais
que estas proporcionam, nomeadamente na
facilidade em termos de mobilidade internacional,
diversidade, multiculturalismo, cidadania europeia,
e competéncias comunicativas, tal como estipulado
pelo Conselho da Europa, e implementado pela
SRE nas escolas da RAM, o Instituto Goethe
também decidiu investir no desenvolvimento de
agdes promotoras destas aptiddes. Assim, no ano
letivo 2020/2021, o Instituto Goethe atribuiu uma
bolsa de estudo a trés alunos das escolas piloto
da RAM, no valor de 490€ para cada aluno, que
se destinou a frequéncia de um curso de aleméao,
com o objetivo de impulsionar a aprendizagem da
lingua, melhorando a proficiéncia comunicativa,
competéncia necessaria para o mundo do trabalho
e, visando, em simultdneo o incremento do
interesse pela lingua e cultura alemas na sociedade
portuguesa.



As bolsas foram atribuidas a trés alunas,
duas do 9.° ano e uma do 11.° ano, com idades
compreendidas entre os 15 e 0os 17 anos.

O curso que frequentaram, “Alemao Online
para Jovens”, foi promovido durante as férias de
verao, o que permitiu juntar o util ao agradavel:
aproveitar as férias, contactar com jovens de todo
o mundo e aprender ou melhorar o nivel da lingua
e 0s conhecimentos da cultura alema, com o apoio
de professores nativos altamente qualificados.
Os alunos puderam escolher entre duas datas
para a realizagdo do curso: julho ou agosto. Este
funcionou de forma intensiva, com a duracéo de dez
dias, num total de quarenta aulas, incluindo duas

aulas diarias online (via Zoom) e duas aulas de
aprendizagem independente na plataforma digital
disponibilizada para o efeito, o que corresponde
a cerca de quatro aulas de alemao por dia. Além
disso, tiveram duas aulas por semana de atividades
de lazer que proporcionaram o conhecimento da
cultura alema, através do aplicativo de realidade
virtual Actionbound.

Este tipo de curso possibilita a frequéncia desde
o nivel A1 a B2 (de acordo com o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas), sendo
cada aluno colocado na turma apropriada apos
teste de proficiéncia linguistica.

A voz das trés alunas que participaram no curso oferecido pelo Instituto Goethe:

‘A minha  experiéncia
no Goethe Institut foi muito
agradavel. Os métodos e

“A participagao no curso de
alemao, oferecido pelo Goethe
Institut, deu-me a possibilidade

“O teste diagnéstico do site
do Goethe Institut colocou-me
numa das turmas do curso

conhecimentos de ensino sao
bem estruturados e acessiveis
para que todos os alunos
compreendam. Acoordenadora
foi educada e os professores
simpaticos, sempre com humor
e bem-dispostos. Explicavam
a matéria e estavam sempre
disponiveis para ajudar.
Foi interessante trabalhar e
interagir com alunos de outros
paises e os horarios estavam

bem organizados. Aprendi
muito durante o curso!”
Clara
Gongalves

Escola Basica
e Secundaria
Dr. Angelo
Augusto

da Silva

de conhecer pessoas
com diferentes culturas e,
simultaneamente, aprender
alemao. Os  professores
fizeram varias atividades que
tornaram a aprendizagem
da lingua mais facil e, ao
mesmo tempo, divertida e
interessante. Embora as
aulas decorressem todas em
alemdo, os conhecimentos
adquiridos durante estes 2
anos na escola permitiram-me
acompanhar sem dificuldade
e ter um resultado muito

bom. Aprofundei, sem duvida,
0s meus conhecimentos de
alemdo e gostei imenso da
experiéncia.”

Eva Serrao
Escola
Secundaria
Jaime Moniz

online de alem&o no nivel A2.
Apos o teste, fizuma entrevista
comuma professorade alemao
do Goethe Institut, para ver
0s meus conhecimentos em
alemao. O uso da plataforma
Zoom, foi simples e eficaz. Os
exercicios disponiveis para
fazernaplataformadigital eram
varios, tendo conseguido bons
resultados. Durante as duas
semanas de curso, tive de me
empenhar e usar a maior parte
do meu tempo para conseguir
fazer o maximo de exercicios
possiveis. Em resumo, foi
de grande importancia ter
frequentado este curso, o qual
me permitiu melhorar o meu
nivel em alemé&o. Agradeco
ao Goethe Institut por esta
oportunidade.”

el Soraia Alves
Escola Basica
e Secundaria
com
Pré-Escolar
da Calheta



O sonho da Fada Ofélia

Teatro de marionetas de fio

Marlene Abreu - Dire¢cdo de Servigos de Educagéo Artistica

A Equipa de Animacgao, da Direcéo de Servigos
de Educacao Artistica, leva a efeito a histéria
O sonho da Fada Ofélia, no ambito do projeto
Histérias de (En)cantar, dando continuidade ao
trabalho intensivo e permanente desenvolvido
nas areas das expressdes musical e dramatica.
Este trabalho é dirigido as criangas com idade
pré-escolar, através de animagbes pontuais
dinamizadas nos estabelecimentos de educacgao e
ensino da RAM. O sonho da Fada Ofélia resultou
de uma adaptacido da obra “A Fada Ofélia e o
véu da noiva” da conceituada poetisa e escritora
madeirense Maria Aurora Carvalho Homem.

A sua estreia realizou-se no dia 8 de outubro,
no Teatro Municipal Baltazar Dias, a convite do
Festival Mariofas e ira ser apresentada em todos

os estabelecimentos de educacdo de infancia
durante o presente ano letivo.

Nos ultimos anos, a Equipa de Animagao tem
apresentado um conjunto de histérias com o




objetivo de transmitir valores, estimular o gosto
pela leitura e desenvolver a linguagem oral,
entre outros. Deste modo, a presente histdria foi
idealizada tendo em conta algumas sugestdes
tematicas, apresentadas pelos educadores de
infancia, no ambito das avaliagdes as animacdes
realizadas pela Equipa.

As historias exercem um grande impacto nas
criangas, razao pela qual devem ser apresentadas
de uma forma apelativa, de modo a despertar a
atencéo e a curiosidade, estimulando a imaginagao
e o desenvolvimento intelectual. Para tornar
esta histéria magica e envolvente, a Equipa de
Animagdo adaptou-a para texto dramatico, de
modo a ser apresentada em teatro de marionetas
de fio. Esta técnica, além de despertar o interesse
das criangas, possibilita, através da observacéo,
a assimilagdo das mensagens que queremos
transmitir, tornando-as em  aprendizagens
significativas. Para esta histéria selecionou-se a
tematica do ambiente, designadamente, o ciclo
da agua, com o intuito de sensibilizar para a
consciéncia ecoldgica, a importancia de exprimir
os sentimentos e as emocgdes, a descoberta de
valores tais como a partilha, a amizade, lagos
familiares, coragem e empatia, bem como a
transmissdo de saberes, vivéncias e tradi¢cdes
culturais passadas de geracgao a geragao. A histéria
refor¢a, sobretudo, a importancia da entreajuda
para fortalecer o vinculo de convivéncia. Pretende-
-se ainda promover na criangca a importancia da
leitura e da escuta ativa e despertar a curiosidade
e o desejo pelos saberes cientificos.

A acao desta histéria tem lugar na Serra do
Fanal e os intervenientes sdo o Pedro, o avo, a
Fada Ofélia e uma familia de Trolls, composta por

uma mae e quatro filhos. O Pedro é uma crianca
madeirense que 0s pais mandam para a Serra do
Fanal para passar as férias com o seu avd. O avd é
um guarda-florestal que reside na casa da guarda
e recebe com muito agrado o seu neto, com o qual
partiiha muitas histérias e aventuras por ele ja
vividas. Por entre as histérias contadas pelo avé,
surge uma personagem, a Fada Ofélia, uma figura
etérea representada por uma gota de agua. Esta
gotinha de agua tem um grande sonho: descer
pelo Véu da Noiva e entrar no ciclo da agua, sonho
este que consegue realizar com a ajuda do Pedro.
Nas Serras do Fanal “residem” também umas
figuras magicas, osTrolls, uma mae Troll e os seus
quatro filhos, cuja missao é proteger a floresta dos
humanos. Eles manifestam a sua revolta perante a
irresponsabilidade dos humanos que disfrutam das
serras, deixando para tras grandes quantidades de
lixo, cada vez que fazem piqueniques.

Esta historia, de carater ludico e pedagdgico,
podera servir como ponto de partida para um
trabalho interdisciplinar que contemple a integracéo
dos saberes.




Olhar pelo futuro

Joao Vasconcelos - Centro de Recursos Educativos Especializados do Funchal

MultiOpticas
OLHAR :o \\

A MultiOpticas assinalou, durante o més de
outubro, o “Més da Visao”, com diversas iniciativas
para promover a importancia da saude visual, pois
é preciso “Ver bem para aprender melhor”.

Neste ambito, numa parceria com a Diregao
Regional de Educacado, da Secretaria Regional
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, decorreu,
no dia 29 de setembro, na Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar Visconde Cacongo, um
rastreio gratuito as criangas e alunos da escola,
bem como a entrega de vales para a aquisi¢ao de
6culos aqueles que apresentam necessidades de
corregao.

Este evento, que assinalou o inicio das
comemoragdes do “Més da Visao”, contou com
a presenca da Embaixadora da marca, Dolores
Aveiro, do CEO da GrandVision, Rui Borges,

d

da responsavel pela area de Responsabilidade
Social Corporativa, Ana Portugal, da Diretora de
Marketing, Sandra Silva, do Diretor Regional de
Educacgao, Marco Gomes, entre outras entidades.

Apés um momento musical protagonizado
pelas criangas da escola, o CEO da GrandVision,
Rui Borges, realgou a importancia da prevengao
dos problemas visuais, e o Diretor Regional de
Educacédo, Marco Gomes, referiu a relevancia das
parcerias e da vertente social que muito contribuem
para o0 sucesso escolar dos alunos, sublinhando
que a falta de 6culos pode ser um obstaculo ao
sucesso escolar dos jovens. A Embaixadora da
marca, Dolores Aveiro, deixou uma mensagem de
felicidade as criancas, agradecendo todo o carinho
recebido.




SRE assina protocolo
de colaboracao institucional

Joana Xavier - Divisdo de Apoios Técnicos Especializados

A Secretaria Regional de Educagéao, Ciéncia e
Tecnologia (SRE), através da Diregéo Regional de
Educacao, e a Ordem dos Psicélogos Portugueses
(OPP), através da Delegacdo Regional da
Madeira, renovaram a assinatura do protocolo de
colaboracao institucional, no dia 22 de outubro, no
Arquivo Regional e Biblioteca Publica da Madeira.

A finalidade do referido protocolo € contribuir
para o sucesso educativo através da valorizacao
dos contributos da Psicologia como ciéncia e
profissdo e, em Uultima instdncia, mediante a
promocao do desenvolvimento profissional e
cientifico dos psicélogos a exercer nos contextos
educativos da Regido Autébnoma da Madeira
(RAM) e sob a tutela da SRE.

O primeiro protocolo foi assinado a 12 de outubro
de 2017, tendo sido esta cerimdnia uma renovacao
da parceria entre a SRE e a OPP, ampliando-
-se o foco de colaboragdo, pois com o presente
protocolo abre-se espago para a realizagdo de
mais iniciativas conjuntas, fruto da dindmica e do
trabalho entretanto estabelecido.

Sao exemplos desta colaboragao o apoio e/
ou a coorganizacédo de iniciativas e eventos de
natureza formativa e informativa, dirigidos aos
psicologos da RAM e/ou a comunidade, bem como
a consultoria e colaboragdo mutua na concecao
de documentos e apoio a intervengdo em projetos
de desenvolvimento e inovagao relevantes e de
interesse partilhado no ambito dos contextos
educativos.

O referido protocolo foi assinado pelo Secretario
Regional de Educacado, Ciéncia e Tecnologia,
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Jorge Carvalho, pelo Bastonario da Ordem dos
Psicologos Portugueses, Francisco Miranda
Rodrigues, pelo Diretor Regional de Educacéo,
Marco Gomes, pela Vice-Presidente da Ordem dos
Psicélogos Portugueses, Sofia Ramalho, e pelo
Presidente da Delegag¢do Regional da Madeira
da Ordem dos Psicologos Portugueses, Renato
Gomes Carvalho.

Apébs a cerimonia de assinatura do protocolo,
decorreu a Conferéncia “Que (nova) escola para
um (novo) futuro?”, proferida pela Vice-Presidente
da Ordem dos Psicologos Portugueses, Sofia
Ramalho, e moderada pela psicologa Ana Lucilia
Martins, pertencente ao Conselho Consultivo da
Especialidade de Psicologia da Educacgao.



Programa de competéncias
socioemocionais: Convivialidade,
Etica e Mediacao Escolar

Equipa Coordenadora da Convivialidade, Etica e Mediagdo Escolar - Diregdo Regional de Educagéo

O Projeto da Convivialidade, Etica e Mediacdo
Escolar, iniciativa da Secretaria Regional de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, operacionalizado
pela Direcdo Regional de Educagio, esta no
terreno desde o ano letivo 2012/2013 e assume
como principal objetivo trabalhar, em conjunto com
as escolas, o clima relacional escolar.

Partiu-se da avaliagcdo do clima relacional de
todos os estabelecimentos de ensino dos 2.° e 3.°
ciclos, utilizando a metodologia de “Focus Groups”.
Para o efeito, foram realizadas reunides com
profissionais das escolas, alunos e comunidade
educativa. No final deste levantamento,
0s resultados apresentados realgaram as
necessidades e as dificuldades sentidas por cada
escola, o que resultou na elaboragao de um plano
de acao individual de cada organizacao.

Desde entao, a equipa da Convivialidade passou
areunir, periodicamente, com as escolas no sentido
de prestar consultoriae monitorizagao aos planos de
acao. Estas reunides evidenciaram a necessidade
de desenhar um programa de intervengao ao nivel
das competéncias socioemocionais dos alunos
no sentido de tentar prevenir as problematicas
referidas pelos professores. Posteriormente, surgiu
também a necessidade de alargar esta intervengéao
ao 1.° ciclo do ensino basico.

Assim nasceu o programa DivertidaMente.
Este programa, destinado as escolas do
1° ciclo da Regidao Autbnoma da Madeira
(RAM), tem como objetivo desenvolver a
aprendizagem socioemocional (ASE) através
de uma abordagem assente na combinagédo das
dimensdes emocional, cognitiva e comportamental.
Pretende ainda contribuir para o desenvolvimento
das habilidades sociais da crianga, nomeadamente,
a cooperacao, a empatia, o autocontrolo e a
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consciéncia social, estimulando a compreensao
das reacbes emocionais do proprio e dos outros,
das situacbes que as podem despoletar, assim
como dos comportamentos que normalmente lhes
estdo associados.

O programa &, assim, composto por dez
sessdes tedrico-praticas, para cada ano de
escolaridade, inspiradas no filme “DivertidaMente”
(2015) da Disney/Pixar, uma vez que este aborda
a tematica das emocgdes e constitui um reforco
motivacional na adesao das criangas as atividades
propostas. Deste modo, o primeiro contacto dos
alunos com as sessdes assenta no visionamento
do filme, o que permite, posteriormente, recorrer
as personagens e respetivos argumentos nas
atividades dinamizadas durante as sessoes.

De modo a ajustar as atividades a idade das
criancas que frequentamo 1.°ciclodo ensino basico,
as sessbes dirigidas aos primeiros e segundos
anos (entre os 5 e os 7 anos) diferem das sessoes
dirigidas aos terceiros e quartos anos (entre os
7 e os 10 anos). Nas primeiras, sdo abordadas
cinco emogodes basicas, nomeadamente, a alegria,
a tristeza, a raiva, o medo e a repulsa/nojo. Nas
segundas, o numero de emocdes duplica e sédo
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trabalhadas de forma dicotémica: alegria e tristeza,
raiva e medo, repulsa e inveja, vergonha e culpa,
orgulho e frustracao.

Cada sessdo assenta numa estrutura base
semelhante nos quatro anos de escolaridade:

Dialogo introdutério - 10 minutos - a sessao
inicia com um dialogo introdutério durante o
qual o professor define uma emocgéo, descreve
a sua fungao, os seus efeitos no corpo e no
comportamento, e solicita aos alunos que
identifiquem situagdes nas quais essa emogao
esteve presente no filme e/ou na sua vivéncia
escolar.

Atividade expressiva - 35 minutos - os alunos
realizam uma atividade expressiva tendo por base
a emocgao estudada.

Reflexdao e Relaxamento Corporal - 15 minutos
-ascriangas descrevem as suas sensagoes perante
a atividade proposta e é reforgada a fungdo e
expressao adaptativa da emogao abordada. Nesta
fase, faz-se a ponte entre os conceitos discutidos
e a sua utilidade no estabelecimento de relacbes
positivas com os outros. Por fim, os alunos sao
convidados a realizar um breve exercicio de
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relaxamento e a suspender, momentaneamente,
as suas emogoes.

Sugere-se que este programa seja aplicado
por mais do que um docente, de uma forma
transdisciplinar, fomentando, deste modo, a
disseminagcdo das aprendizagens para outros
contextos que ndo somente os das sessbdes do
programa e consolidando, desta forma, a literacia
emocional.

No ano letivo transato, o programa
DivertidaMente foi desenvolvido em 20 escolas do
1.° ciclo do ensino basico da RAM, tendo abrangido
1225 criangas e 33 docentes. Desde o ano letivo
passado, o projeto promove formagéo, de carater
facultativo, para os dinamizadores deste programa,
com o intuito de se criar grupos de discusséo e
partilha de experiéncias, de modo a acompanhar
o trabalho destes docentes e melhorar as praticas
junto dos alunos.




Dia Internacional da Bengala Branca

Susana Vieira Spinola - Divisdo de Acompanhamento a Surdez e Cegueira

Curiosamente, a primeira pessoa a propor
publicamente pintar a bengala de branco para
torna-la mais visivel aos condutores, foi James
Biggs, um artista de Bristol. Em 1921, quando as
estradas ainda eram partilhadas por cavalos e por
automoveis, estes eram vistos, por muitos pedes,
como uma ameacga. James Biggs, tendo perdido
a visdo num acidente, ndo se sentia seguro ao
atravessar a rua e pintou a sua bengala de branco
para chamar a atengdo dos condutores. Porém
a ideia ndo convenceu as outras pessoas com
cegueira até que, em 1931, Guilly d"Herbemont
conseguiu o impacto pretendido (Colwell, 2017).

A Bengala Branca representa simbolicamente
a autonomia, independéncia, liberdade, confianga,
dignidade e capacidade das pessoas cegas. A
Unido Mundial de Cegos, desde 1964, e anos mais
tarde, em 1970, em conjunto com a UNESCO,
declarou o dia 15 de outubro, o Dia Internacional
da Bengala Branca. Este dia internacional € uma
oportunidade para pessoas com e sem cegueira,
ou baixa visao, se juntarem e apoiar a integracéo
plena das pessoas cegas na sociedade, refletir
sobre os obstaculos que enfrentam no seu
quotidiano, bem como alertar para a urgéncia do
desenvolvimento das acessibilidades.

Em conformidade com essa intencdo, a
Secretaria Regional de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia (SRE), através da Direcao Regional
de Educacao (DRE), assinalou o Dia Internacional
da Bengala Branca no Centro Civico do Estreito
de Camara de Lobos e na Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar do Estreito de Camara de
Lobos. Do programa do evento, destaque para
os testemunhos sobre as vivéncias do Ser Cego,
de um psicologo e de uma professora e ainda
a dinamizagcdo de atividades de Orientagcdo e
Mobilidade.

Esta iniciativa foi operacionalizada pela
Divisdo de Acompanhamento a Surdez e
Cegueira, da Direcdo de Servicos de Educacao
Especial, unidade flexivel da DRE, que conta

com uma equipa multidisciplinar, formada por
docentes especializados na éarea da cegueira
e da baixa visdo e técnicos superiores, que
apoia pessoas com cegueira ou baixa visdo.
Esta equipa de acompanhamento realiza uma
intervencdo técnica e pedagogica especializada
com criangas, jovens e adultos nas seguintes
areas: Orientagdo e Mobilidade; Atividades de
Vida Diaria; Acompanhamento a escolaridade;
Acompanhamento/Intervengéao social, psicomotora
e psicoldgica; Leitura e escrita Braille; Adaptacéo
do posto de trabalho.

Este evento, para além de ter contado com a
presenga do Secretario Regional de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, Jorge Carvalho, do Diretor
Regional de Educacdo, Marco Gomes, da Diretora
de Servicos de Educacdo Especial, Gloria
Gongalves, e da Diretora de Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar do Estreito de Camara de
Lobos, Anabela Fernandes, entre outras entidades,
teve o prazer de ter como participantes um grupo
de alunos que presentearam todo o auditério com
um momento artistico repleto de humanismo,
alusivo ao respeito pela diversidade humana, “num
mundo que queremos mais luminoso”.
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Setembro Més da Alfabetizacao e
das Literacias (SMAL 2021)

José Xavier Dias - Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos da Torre

Pelo segundo ano consecutivo, 0s cursos
de Educacdo e Formagado de Adultos (EFA) da
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos (EB23) da
Torre, e a Delegacdo Regional da Associagéo
Portuguesa de Educacdo e Formagao de Adultos
(APEFA - Madeira) aderiram a iniciativa nacional
denominada “Setembro Més da Alfabetizacéo e
das Literacias” ou SMAL. Assim, durante o més de
setembro, organizaram um conjunto de atividades
com o objetivo de sensibilizar para a importancia
das competéncias da Leitura, da Escrita e do
Digital na vida societaria.

Um pouco por todo o pais, foram varias as
atividades que contribuiram para a valorizagao
pessoal e comunitaria e que remeteram para a
importancia das literacias da leitura, da escrita,
da numeracia e do digital no bem-estar social e
na felicidade das pessoas, que se repercutira na
economia e no desenvolvimento local.

A primeira atividade desta iniciativa foi a sessao
de boasvindasaosnovosformandosdoscursos EFA
da EB23 da Torre, no dia 20 de setembro, seguida
da apresentacdo dos projetos de cariz nacional
que este estabelecimento, em conjunto com a
APEFA - Madeira, desenvolve, designadamente,
o Projeto Nunca Esquecer (projeto que envolve a
Céamara Municipal de Camara de Lobos); o projeto
Aprender com o Cinema; o Plano Nacional de

Cinema (PNC); o Plano Nacional de Leitura 2027
(PNL) Ler + Adultos; a iniciativa Um livro um filme,
com a apresentacao do livro e visualizacao do filme
“Corre, rapaz corre”, no dia 22 de setembro, no
Auditorio da Casa da Cultura de Camara de Lobos;
a iniciativa Historias de vida: a conversa com..., no
dia 24 de setembro, que contou com a presenca do
cantor madeirense, natural de Camara de Lobos,
Jodo Quintino, que partilhou a sua histéria de vida
e presenteou o auditério com algumas das suas
cancoes.




Um dos pontos altos do SMAL 2021 foi o
langamento do livro “A Aprendizagem ao Longo
da Vida e o Combate a lliteracia’, no dia 27 de
setembro, no Auditério da Casa da Cultura de
Camara de Lobos, que contou com a presencga,
pelo segundo ano consecutivo, do Presidente da
Assembleia Legislativa da Regido Autdnoma da
Madeira, José Manuel Rodrigues, do Diretor de
Servigos de Apoios Técnicos e Especializados da
Direcao Regional de Educagao, Gongalo Olim, do
Vice-Presidente da Camara Municipal de Camara
de Lobos, Leonel Silva, e do Vice-Presidente do
Conselho Executivo da EB23 da Torre, Mauricio de
Castro. A apresentagao desta obra esteve a cargo
da Professora Doutora Cristina Trindade.

Esta publicacdo, patrocinada pela Camara
Municipal de Camarade Lobos, é fruto dos trabalhos
produzidos no &mbito do Férum de Reflexao sobre
a Educacdo de Adultos, subordinado ao tema “A
aprendizagem ao longo da vida e o combate a
iliteracia”, que decorreu entre os dias 18 e 19 de

novembro de 2019, no Museu de Imprensa da
Madeira, em Camara de Lobos, e foi organizado
pela Coordenacido dos Cursos EFA da EB23 da
Torre, em conjunto com o Projeto ERASMUS+
KA104 - CIA (Combater a lliteracia dos Adultos).
Ao longo dos ultimos anos, tem sido preocupagéao
da EB23 da Torre promover a educagao ao longo
da vida, com varios projetos, com destaque para
os Cursos EFA que, desde 2009 e até a presente
data, ja registaram mais de 1000 matriculas e
certificaram mais de 400 adultos.

Para encerrar o SMAL 2021, decorreu a
caminhada “Trilhos de Cidadania - O Caminho de
S. Bernardino” e o jantar convivio, confecionado
pelos formandos do curso de Cozinheiro/a (B3D)
que teve o apoio da Junta de Freguesia de Camara
de Lobos e no qual participaram cerca de 80
pessoas.

A Coordenacédo dos cursos EFA da EB23 da
Torre e a APEFA - Madeira congratulam-se com
0 sucesso de todas as atividades e agradecem
a disponibilidade e colaboracdo de todos os
envolvidos neste evento, nomeadamente, o
Centro de Aprendizagem Local da Madeira da
Universidade Aberta; Jodo Quintino; a Junta
da Freguesia de Camara de Lobos; a APEFA; a
Camara Municipal de Camara de Lobos; Gesto; o
professor Pedro Varejao; o Clube Escola da Torre;
Gilberto Sousa; Qualificar; Conselho Executivo
da EB23 da Torre; Inocéncia Henriques; a Casa
da Cultura de Camara de Lobos; a Professora
Doutora Cristina Trindade e todos os participantes
nas diferentes atividades.
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Programa Mais Contigo

Joana Xavier - Divisdo de Apoios Técnicos Especializados

O Programa Mais Contigo é um programa
de promocao de saude mental e de prevencao
de comportamentos de risco destinado a
adolescentes do 3.° ciclo e ensino secundario. Tem
como entidades promotoras a Escola Superior
de Enfermagem de Coimbra e a Administracéo
Regional de Saude do Centro, perfazendo 10 anos
de implementacao a nivel nacional.

Na Regidao Autbnoma da Madeira (RAM), o
projeto é coordenado pelas Irmas Hospitaleiras
— Centro de Reabilitagdo Psicopedagodgica da
Sagrada Familia, com a colaborag¢ao da Secretaria
Regional de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia e da
Secretaria Regional da Saude e Protegcao Civil,
através do IA-Saude e SESARAM, EPERAM.

Trata-se de um programa alicercado nos
seguintes objetivos: promover habilidades sociais,
o autoconceito, a capacidade de resolucdo de
problemas, a assertividade na comunicagao, a
expressao e gestao de emocgdes, bem como detetar
precocemente situagbes de sofrimento emocional
e fortalecer as redes de apoio comunitarias.

A populagao-alvo sdo os adolescentes do 3.°
ciclo e ensino secundario e as pessoas com maior
proximidade com os mesmos, como a sua familia
e/ou pessoas significativas e toda a comunidade
escolar.

A metodologia de intervencdo do Mais Contigo
contempla a realizacdo de 5 intervengbes em
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sala de aula com os adolescentes, ao longo do
ano letivo, com 2 momentos de avaliagao (antes,
e apds a intervengéo) através da aplicagdo do
Questionario + Contigo, questionario composto por
escalas validadas para a populagao portuguesa.
Durante a intervengdo sdo desenvolvidos jogos
socio-terapéuticos que permitem a exposi¢cao
e discussao de conceitos como adolescéncia,
autoestima e autoconceito, estratégias de resolugao
de problemas, bem-estar, saude mental e estigma.
Sao também reforgcados os comportamentos de
procura de ajuda e evidenciadas as fontes de
ajuda (pais, professores e profissionais de saude).

Com vista a implementacdo do programa, no
presente ano letivo, nos contextos educativos
da RAM, foi realizada, no Funchal, a formagao
que permitiu a certificacdo dos profissionais para
serem facilitadores do projeto, na qual participaram
psicologos da educagado, assistentes sociais e
enfermeiros.

Assim, tendo sido concluida a certificagcao
da equipa de facilitadores e dada a pertinéncia
do tema em questdo, o programa encontra-se
a ser implementado neste ano letivo, numa fase
piloto em quatro escolas da RAM: Escola Basica
e Secundaria Gongalves Zarco; Escola Basica e
Secundaria Professor Dr. Francisco de Freitas
Branco; Escola Basica e Secundaria da Ponta do
Sol e Escola Basica e Secundaria Bispo D. Manuel
Ferreira Cabral.
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Para concretizar esta participacdo, cada escola
definiu uma turma de 8.° ano para a implementacéao
do projeto, bem como uma turma de 8.° ano para
grupo de controlo.

Durante o més de dezembro foram aplicados os
questionarios aos alunos, numa metodologia pré-
-teste, estando previsto o pos-teste para o més de
junho.

Serao implementadas 5 sessbes em contexto
de sala de aula, com uma frequéncia mensal (de
janeiro a maio), assim como celebrado o Dia Mais
Contigo.

Estas etapas serdo asseguradas pelo par de
facilitadores constituido pelo psicélogo escolar
e por um enfermeiro dos cuidados de saude
primarios ou hospitalares ou da equipa do Centro
de Reabilitagdo Psicopedagdgica da Sagrada
Familia, com o acompanhamento da equipa
coordenadora do projeto a nivel nacional.

Com base nos resultados desta fase piloto, a
aplicagdo do programa podera ser generalizada a
mais escolas da RAM do ensino basico e do ensino
secundario no proximo ano letivo.

No dia 24 de novembro teve lugar, na sala
de sessdes da Escola Basica e Secundaria
Gongalves Zarco, a ceriménia que assinalou o
inicio do programa, contando com a presenca
do Secretario Regional de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia, Jorge Carvalho, do Secretario
Regional da Saude e Protegao Civil, Pedro Ramos,
do Coordenador do Programa Mais Contigo a nivel

nacional, José Carlos Santos, do Diretor Gerente
das Irmas Hospitaleiras - Centro de Reabilitagao
Psicopedagdgica da Sagrada Familia, Rui Freitas,
do Diretor Regional de Educacao, Marco Gomes,
e da Diretora da Escola Basica e Secundaria
Gongalves Zarco, Cristina Duarte, entre outras
entidades.

A colaboragdo da SRE neste programa
enquadra-se na aposta que tem sido realizada ao
nivel da promog¢éo da saude mental e psicologica
nas comunidades educativas, representando
as escolas contextos privilegiados para a
implementacdo de programas de prevengdo que
possam atuar eficazmente neste dominio.
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Multiatividades Desportivas 2021/2022

Diregéo de Servigos do Desporto Escolar

A Direcdo de Servigcos do Desporto Escolar
(DSDE) ja desenvolveu, no ano letivo 2021/2022,
uma série de iniciativas em varios concelhos da
Regiao Auténoma da Madeira (RAM), denominadas
Multiatividades.

Neste sentido, foram promovidas atividades
de Caiaque, SUP, Snorkeling, Arco e Flecha,
Jogos de Areia, Laser Run e Orientacao para a
quase totalidade dos alunos dos 3.° e 4.° anos de
escolaridade.

Com esta iniciativa a DSDE conseguiu alcangar
um maior numero de alunos bem como foi capaz
de apresentar, simultaneamente, um leque variado
de atividades. Ou seja, a descentralizacao dos
locais de realizagdo das atividades permitiu uma
maior participagdo dos alunos.

Com efeito, durante duas semanas, cerca
de 1100 alunos estiveram envolvidos nesta
organizagao. Primeiro em Machico, onde se
reuniram alunos deste concelho bem como de
Santa Cruz e de Santana, num total de 492 alunos;
seguidamente, na Calheta, com 340 participantes
deste concelho e da Ponta do Sol; na Ribeira
Brava, com 160 alunos; e no Seixal, com 98 alunos
do Porto Moniz e de Sao Vicente.

As Multiatividades incluiram também alunos e
utentes com deficiéncia oriundos de 12 escolas e
instituicdes da RAM, nomeadamente do Servigo
Técnico de Educacgao Especial, da Escola Basica
dos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar (EB123/
PE) Bartolomeu Perestrelo, da Escola dos 2.° e
3.° Ciclos (EB23) da Torre, da EB23 do Canico,

da EB123/PE do Porto da Cruz, do Centro de
Reabilitacdo Psicopedagoégica da Sagrada Familia,
da Casa de Saude Camara Pestana, do Centro de
Apoio a Deficiéncia Profunda e dos Centros de
Atividades e Capacitacéo para a Inclusdo de Santa
Cruz, Camacha, Funchal e Camara de Lobos. No
total, cerca de oito dezenas de participantes tiveram
a oportunidade, em muitos casos pela primeira vez,
de experimentar Canoagem, Stand Up Paddle e
de realizar uma abordagem basica ao Snorkelling.
Apos tanto tempo de condicionamento, devido a
pandemia, que teve um profundo impacto neste
setor da populagdo, reduzindo a sua pratica de
atividade fisica regular tragica e substancialmente,
a normalidade comeca a fazer-se sentir e foi mais
do que 6bvia a satisfagéo dos participantes.

Para além do trabalho dos profissionais
integrados na DSDE, dos professores e
funcionarios dos estabelecimentos de ensino, o
contributo das Camaras Municipais e de alunos de
cursos profissionais da Escola Basica e Secundaria
de Machico, da Escola Basica e Secundaria com
Pré-Escolar da Calheta e da Escola Basica e
Secundaria Padre Manuel Alvares, foi essencial
para a concretizacdo de todas estas atividades.
De referir ainda parceiros importantes: o Ludens
Clube de Machico, que contribuiu com material
nautico, Laser Run e recursos humanos; o Clube
Naval da Calheta, que forneceu material nautico;
o0 Clube Naval do Seixal, com material nautico e
recursos humanos, e a Decathlon, com material de
snorkeling, mascaras e tubos para mergulho.




Entrega de material aquatico segundo
o Protocolo com a Associagao de Natagao
da Madeira e a Parceria com a Federacao
Portuguesa de Atividades Subaquaticas

Resultante do protocolo existente entre a SRE e
a Associagao de Natagao da Madeira, em parceria
com a Federacdo Portuguesa de Atividades
Subaquaticas, no passado dia 14 de outubro,
na Praia de Machico, o Secretario Regional de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, Jorge Carvalho,
procedeu a entrega de material de atividades
aquaticas, composto por varios kits, que foi
utilizado no proprio dia na atividade desenvolvida
em Machico.

A Federacdo Portuguesa de Atividades
Subaquaticas reconhece que a cedéncia de
material desportivo aquatico podera proporcionar
a realizacdo de atividades aquaticas, através do
Desporto Escolar, no 1.° ciclo e, por conseguinte,
promover e implementar boas praticas desportivas
e disseminar o patrimoénio cultural subaquatico,
contribuindo desta forma para um processo de
ensino-aprendizagem mais proficuo.

Este evento contou ainda com a presenga do
Diretor Regional de Educagéo, Marco Gomes, e do
Presidente da Associagao de Natagao da Madeira,
Avelino Silva, entre outras entidades.




Bibliotecas escolares mais inclusivas
com o apoio da Fundacao Altice

Graga Faria - Divisdo de Acessibilidade e Ajudas Técnicas

A Secretaria Regional de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia, através da Divisdo de Acessibilidade e
Ajudas Técnicas (DAAT) da Direcao Regional de
Educacédo, promoveu, nos passados dias 19, 25 e
26 de outubro, o lll Seminario Tecnologias de Apoio
na Educacao. Este seminario tem como finalidade
apresentar a comunidade escolar as atividades
desenvolvidas na area das tecnologias adaptadas
na educacao.

Esta iniciativa teve inicio no dia 19 de outubro
com a oficina de formagao online “Todos Podem
Ler”, dinamizada pela Chefe de Divisdo da DAAT,
Gracga Faria e pelo engenheiro Tiago Abreu, que
apresentaram as atividades desenvolvidas na
area das tecnologias de apoio na educagao e
divulgaram os apoios a educacgdo da Fundacéo
Altice e solugdes tecnoldgicas de acessibilidade.

Seguidamente, no dia 25, o Secretario Regional
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Jorge

Carvalho, procedeu a entrega de Tecnologias de
Acessibilidade a 4 estabelecimentos de educagéao
e ensino da Regido, designadamente, a Escola

Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE) da
Assomada, a Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-
-Escolar e Creche (EB1/PE/C) do Canicgal, a EB1/
PE da Corujeira e a EB1/PE de Ponta Delgada
e Boaventura. Estas receberam tecnologias de
acessibilidade, nomeadamente, de apoio a leitura
e a escrita, equipamentos informaticos e kits de
livros multiformato, para as bibliotecas escolares.
Esta iniciativa contou com o apoio da Fundagéao
Altice, através do Programa Inclui, no ambito do
Projeto “Todos Podem Ler” e corresponde a 6.2
fase de disseminagao deste projeto de promogao
da literacia nas bibliotecas escolares, tornando-as
assim mais inclusivas.

Seguiu-se a Mesa Redonda subordinada ao
tema “Projeto Todos Podem Ler 2010/2021”, que
contou com as intervengdes da Diretora Executiva
da Fundacdo Altice, Ana Estelita, da Chefe de
Divisao da DAAT, Graca Faria, de dois membros
da coordenacdao dos Técnicos Superiores das
Bibliotecas Escolares, Ana Vieira e Anténio
Pimenta, e do Diretor Regional de Educacéo,



Marco Gomes, na qualidade de moderador.
Este espaco, que refletiu sobre a importancia
do projeto “Todos Podem Ler”, cuja finalidade &
divulgar a leitura inclusiva, através de tecnologias
de acessibilidade e livros, inclusive digitais,
multiformato, as bibliotecas escolares, entre
outras instituicdes, foi igualmente transmitido via
streaming.

Desde 2015, foram apoiados 24 estabele-
cimentos de educacao e ensino regionais. Neste
processo de disseminagdao, houve enfoque na
divulgagao, junto da comunidade, da importancia
do acesso a informacdo e ao conhecimento por
parte de todos, assim como da importancia do
acesso a comunicagcdo de todas as criangas
e da necessidade de encontrar solugdes para
compensar as dificuldades e/ou incapacidades.
Destaque para a facilidade com que as criancgas
se apropriam destas ferramentas e compreendem

a necessidade de adaptar as histérias as
competéncias dos colegas, além de estabelecerem
conexdes com a realidade da sua comunidade.

Finalmente, nesse mesmo dia, Dia Internacional
das Bibliotecas Escolares, os alunos da EB1/
PE do Monte e da EB1/PE Visconde Cacongo
apresentaram o ebook “Os Guardides da Natureza”,
criado por 18 estabelecimentos de educacgéo e
ensino durante as atividades desenvolvidas pelos
Técnicos Superiores das Bibliotecas Escolares e
outros servigos da Dire¢do Regional de Educagéo,
porque... Todos Podem Ler!

Este ebook, disponivel em duas versdes -
“Os Guardides da Natureza” e “Os Guardides da
Natureza - versao adaptada” - resulta do trabalho
de varios alunos e profissionais de varias escolas
em colaboragao com a DAAT:

A elaboragéo do texto ficou a cargo da Escola
Basica e Secundaria com Pré-Escolar e Creche




do Porto Moniz, da EB1/PE de Ponta Delgada e
Boaventura, da EB1/PE de Sao Vicente, e da EB1/
PE/C de Marocos e Santo Antdnio da Serra.

A ilustracdo contou com a colaboragao da EB1/
PE de Agua de Pena, da EB1/PE/C de Santana,
da EB1/PE/C de Séao Jorge, e da EB1/PE/C do
Faial e Sao Roque do Faial.

A versao Audio foi realizada pela EB1/PE da
Corujeira, EB1/PE/C da Ribeira Brava e EB1/PE
da Serra de Agua.

A versdao em Lingua Gestual Portuguesa foi
trabalhada na EB1/PE/C Prof. Eleutério de Aguiar.

A adaptagdo em formatos alternativos contou
com a colaboragdo dos profissionais das EB1/
PE/C do Canicgal, da EB1/PE/ Visconde Cacongo,
da EB1/PE da Ladeira, da EB1/PE/C de Sao
Goncgalo, da EB1/PE do Monte e da EB1/PE/C de
Santo Amaro.

A versdo adaptada para Leitura Facil foi
realizada pela Divisdo de Acessibilidade e Ajudas

Técnicas, da Dire¢cdo de Servigos de Apoios
Técnicos Especializados.

Estas historias estdo disponiveis em formato
ebook para download gratuito na pagina da
Direcado Regional de Educacéo, na App Store ou
na Play Store.

No ultimo dia deste seminario, dia 26 de outubro,
a Direcédo Regional de Educagao promoveu, com
o apoio da Fundacao Altice, duas oficinas de
formacdo: a oficina “Magic Contact”’, aplicacao
gratuita para acessibilidade que inclui ferramentas
de Comunicacao Alternativa e Aumentativa, para
utilizadores com dificuldade na fala e/ou limitagbes
namotricidade, dinamizadapelo Eng.Daniel Freitas,
e a oficina “GRID3 e Boardmaker”, dois softwares
de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa na
educacao, pela Eng. Miriam Azevedo, ambos da
Anditec, empresa exclusivamente dedicada as
Tecnologias de Apoio.


https://www.madeira.gov.pt/dre/Estrutura/DRE/Areas/Recursos-Especializados-Especializados/Tecnologias-de-Apoio/E-books

Observatorio para

a Sobredotacao e Talento

Alberto Rocha - Associagdo Nacional para o Estudo e Intervengdo na Sobredotagdo

A Secretaria Regional de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia (SRE), através da Dire¢do Regional
de Educacdo, e a Associagdo Nacional para o
Estudo e Intervencdo na Sobredotagdo (ANEIS),
celebraram a assinatura de um protocolo de
colaboracgao institucional, no dia 30 de novembro,
na Escola Basica e Secundaria Gongalves Zarco.

Tendo em consideracao a missdo da SRE e o
ambito de atuacdo da ANEIS, a formalizagdo de
um protocolo de natureza técnico-cientifica entre
as duas instituicbes surgiu do interesse mutuo
em beneficiar das potencialidades dos respetivos
recursos técnicos e promover a realizagdo de
trabalhos em equipa, nomeadamente, através da
colaboragdo em projetos/atividades pedagodgicas,
em acgdes de formacao, da participacdo em estudos,
seminarios, workshops e iniciativas publicas e da
divulgacao e dinamizagédo do Observatério para a
Sobredotagao e Talento (OST).

O referido protocolo foi assinado pelo Secretario
Regional de Educagado, Ciéncia e Tecnologia,

Joana Xavier - Divisdo de Apoios Técnicos Especializados

Jorge Carvalho, e pelo Presidente da Diregao da
ANEIS, Alberto Rocha.

ApoOs a cerimoénia de assinatura, decorreu a
Conferéncia “Observatério para a Sobredotagao
e Talento”, pautada pelos seguintes objetivos:
conhecer o Observatério para a Sobredotacao e
Talento; analisar o kit do OST;, compreender os
conceitos-chave e alguns dos modelos tedricos
acerca das altas capacidades e talentos; refletir
sobre as respostas educativas inclusivas para
as altas capacidades e talentos e abordar casos
praticos e as respostas educativas em ambientes
inclusivos.

A conferéncia foi constituida por um painel
intitulado “Da avaliagdo a intervengcédo educativa
na sobredotacdo” e pela apresentagdo do
Observatorio para a Sobredotagao e Talento.

O painel “Da avaliagao a intervengao educativa
na sobredotacao” teve como preletores Alberto
Rocha, Presidente da Direcao da ANEIS e Helena
Fonseca, da Diregao da ANEIS, com a moderagao




de Ana Antunes, do Departamento de Psicologia
da Universidade da Madeira.

A apresentacao do OST foi realizada por Rui
Déria, Coordenador do Projeto Observatério para
a Sobredotacao e Talento.

A ANEIS encontra-se a desenvolver o OST, um
projeto financiado pelo programa Cidadaos Ativos
(EEA/Grants), em parceria com a Universidade
Catdlica Portuguesa — Centro Regional de Braga,
Colégio Paulo VI e a Adolescere, enquanto
plataforma de Organizacées Nao Governamentais
(ONGs) e entidades publicas, que se confrontam
ou se dedicam com as questdes da sobredotacéo
e talento.

O OST é uma plataforma em desenvolvimento
destinada as ONGs e sua capacitacdo, a
comunidade educativa, académica/cientifica e

familias, de adesao gratuita e aberta a entidades
nacionais e internacionais, com vista ao real
conhecimento da situagcdo da sobredotagdo em
Portugal.

Pretende centralizar instrumentos e

boas praticas de identificagdo e intervencdo nas
altas capacidades e talentos a disponibilizar aos
aderentes da plataforma e ao publico em geral e
desenvolver a¢gdes de advocacy e capacitagdo de
técnicos e docentes.

O OST, que tem como entidade promotora a
ANEIS, ambiciona que a tematica da sobredotacao,
talento e altas capacidades seja de dominio publico
e mobilizadora de agdes na area educativa e social,
junto de criancas e jovens com caracteristicas
de sobredotagdo, suas familias e ambientes
educativos, tendo em vista o desenvolvimento
integral, a equidade e a inclusdo educativa destas
criangas e jovens.

N Alberto
Rocha



| Jornadas da Educacao - Saude

A Secretaria Regional de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, através da Direcdo Regional de
Educacao (DRE), a Secretaria Regional de Saude
e Protecao Civil e o Servico de Saude da Regiao
Autonoma da Madeira, EPERAM (SESARAM),
promoveram as | Jornadas da Educacéao - Saude,
no dia 3 de dezembro, o Dia Internacional da
Pessoa com Deficiéncia, que decorreram no
auditério na Escola Basica dos 2.° € 3.° Ciclos Dr.
Horacio Bento de Gouveia.

Esta iniciativa pretendeu consciencializar
para a tematica da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou outras necessidades
especiais de saude. Pretendeu ainda promover
um espaco de reflexao, que pela sua pertinéncia e
oportunidade, possibilitara, certamente, a partilha
de pontos de vista sobre Educacdo Inclusiva
enquanto paradigma educacional assente nos
principios dos direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis.

Divisdo de Apoio Técnico

Na sessao de abertura, o Secretario Regional de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, Jorge Carvalho,
afirmou que “A Regido tem assumido, desde ha
muitos anos, uma visao e uma pratica pioneiras
a nivel nacional, no sentindo de promocéao
da Educacdo Inclusiva enquanto paradigma
educacional fundamentado nos principios dos
direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis e que
promove a equidade”. No presente ano letivo a
Regi&do conta com 3964 alunos com necessidades
educativas especiais sinalizados, mais 260 quando
comparado com o ano letivo 2018/2019, que tinha
3704 alunos sinalizados. Para garantir uma melhor
resposta por parte das instituicdes de ensino, os
recursos humanos especializados foram reforgados
com mais 45 profissionais, entre os quais 13 sao
técnicos superiores e técnicos de diagndstico
e terapéutica, 19 docentes especializados e 13
assistentes técnicos da area de apoio educativo
especializado. “Tudo isto para evidenciar a
qualidade de intervencdo junto da populagéo
com necessidades educativas especiais, sempre
na procura da concretizagdo de uma politica de
inclusao”.

Seguiu-se um primeiro painel, subordinado ao
tema “Intervencédo Precoce na Infancia na RAM”,
que contou com as intervencgdes de Luisa Cabral,
psicologa, coordenadora do Centro de Recursos
Educativos Especializados da Intervengao



T e

Precoce na Infancia (CREEIPI), e Isabel Macedo
Pinto, psicéloga do CREEIPI, que elencaram as
competéncias e o ambito de atuacio da equipa de
intervengdo precoce na infancia na identificacao
das criancas e familias elegiveis, na articulagao
com os estabelecimentos de educacio e ensino,
com a equipa do Centro de Recursos Educativos
Especializados e com outros servicos da
comunidade envolvidos. Seguidamente, Luciana
Ornelas, médica especialista em Medicina Geral
e Familiar no Agrupamento do Centro de Saude
do Funchal - Zona 1, apresentou os sinais de
alerta e os fatores de risco que indicam que
a crianga necessita de intervencdo precoce.
Finalmente, Luisa Lemos, psicéloga do Centro
de Desenvolvimento da Crianga do SESARAM,
reforgcou os beneficios de uma intervencgéao eficaz
em saude infantil assim como a importancia da
referenciacdo e da articulacdo entre Educacao,
Seguranca Social e Saude.

O segundo painel incidiu sobre “O papel
dos profissionais de saude nas Perturbagbes
do Neurodesenvolvimento” e contou com as
intervengdes de profissionais do Centro de
Desenvolvimento da Crianca do SESARAM,
designadamente, Joana Oliveira, médica pediatra,
Joana Alves, psicéloga clinica, Ana Marques,
terapeuta da fala, e Francisca Orfao, terapeuta
ocupacional, que abordaram, respetivamente, o
papel dos profissionais de saude, do psicélogo,
do terapeuta da fala e do terapeuta ocupacional
daquele Centro de Desenvolvimento nas
Perturbacbdes do Neurodesenvolvimento.

A mesa redonda intitulada “Educacao e Saude
novos desafios” contou com profissionais de
equipas multidisciplinares das areas da educacéo e
da saude, nomeadamente, Cristina Aveiro, médica
especialista em Pediatria, coordenadora do Centro
de Desenvolvimento da Crianga do SESARAM;
Gloria Gongalves, docente especializada, diretora
de servicos de Educagdo Especial da DRE;
Silvio Carvalho, médico especialista em Medicina
Fisica e Reabilitacdo; Joana Xavier, psicdloga,
chefe da Divisao de Apoio Técnico Especializado
da DRE; Nadina Mota, diretora de servicos de
Educacao Pré-Escolar e Ensino Basico e Ensino
Secundario da DRE; Orlandina Figueira, médica
especialista em Medicina Geral e Familiar, diretora
do Agrupamento do Centro de Saude do Funchal -
Zona 1 e Tania Spinola, jornalista, na qualidade de
moderadora. Este espago de conversaincidiu sobre
a colaboragao estabelecida através do protocolo
entre a Secretaria Regional de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia e a Secretaria Regional de Saude
e Protecao Civil, ao abrigo do qual se criaram
condicbes e meios para atuar de forma conjunta
na identificacdo, referenciacdo, encaminhamento
e atuacao das criangas e alunos que apresentam
necessidades de intervengao.

Finalmente, a Conferéncia “As portas que a
Educacéao continua a abrir”, proferida pela Mestre
Ana Claudia Cohen, Diretora do Agrupamento de
Escolas de Alcanena, que apresentou o trabalho
desenvolvido naquele agrupamento escolar,
designadamente no que concerne as salas de aula



inclusivas, gestao flexivel do curriculo, promogéao
do sucesso, agéncia e bem-estar, através do
desenho curricular (criagdo de novas disciplinas,
construcao colaborativa dos curricula, entre outros);
da concretizagcdo curricular (trabalho de projeto,
Gamificagao, Storytelling, Flipped Classroom, aula
sem paredes, sala de aula partilhada, articulacao
curricular, entre outros); da reorganizacdo da
escola (tempos escolares, assembleias de turma
e gerais, coagéncia, foco no bem-estar individual
e coletivo, integragcdo das tecnologias, entre
outros); e da avaliacdo pedagdgica (diversificagao
de processos de recolha de informacao, feedback
de qualidade, reorientagdo de percursos,entre
outros). Uma escola inclusiva e transformadora,
assente num exercicio emancipatério da
autonomia, no qual professores sao coautores, a
gestao do curriculo é flexivel, se promova projetos
interdisciplinares, haja uma territorializacao
do curriculo, os alunos sejam ouvidos, haja
uma rede de parceiros e a deslocalizacdo da
aprendizagem para fora das quatro paredes.

A sessao de encerramento ficou a cargo do
Secretario Regional de Saude e Protegdo Civil,
Pedro Ramos, que comegou por agradecer todos
os intervenientes da Educacdo e da Saude,
ressalvando que o objetivo é criar nas escolas um
ecossistema mais feliz para todos, sendo que se a
Educacao é responsavel por este ecossistema, a
Saude sera responsavel pelas condicbes que os
alunos terdo para poder desfrutar desse ambiente
inclusivo, nomeadamente os alunos portadores

de alguma perturbacdo de natureza motora,
cognitiva, morfolégica, e/ou de desenvolvimento.
Para o efeito, o Governo Regional tem programas
com “profissionais com formacao e diferenciacao
responsaveis por aquilo que esta implementado
no terreno”. Referiu ainda que existe uma aposta
numa “Madeira 3 S” para o futuro: Saudavel,
Segura e Sustentavel. “Nado podemos deixar
ninguém para tras, nem aqueles que poderao
ter mais facilidade de aprendizagem, nem
aqueles que tém mais dificuldades e a quem nds
temos de dirigir a nossa atencdo, através dos
nossos profissionais e através de um sistema
de educacéao diferente” de modo a aproxima-los
daqueles que nao tém tanta dificuldade. “Todos
nés estamos envolvidos neste momento e todos
nos temos responsabilidades, temos de facto que
criar solugdes, temos de implementar modelos
estabelecidos, exemplificados noutras regides do
mundo e apostar nestes programas para apoiar as
pessoas portadoras de alguma vulnerabilidade”.

Ao longo do dia, foram ainda dinamizados
diversos momentos artisticos protagonizados por
alunos de estabelecimentos de educacéo e ensino
da RAM.

Este evento contou ainda com a presenga do
Diretor Regional de Educacdo, Marco Gomes, do
Diretor Regional da Saude, Herberto Jesus e da
Subdiretora Regional da Saude, Bruna Gouveia,
do Vice-presidente do Conselho de Administragao
do SESARAM, Pedro Gouveia, entre outras
entidades.



Cerimonia de entrega de certificados

Ana Lucia Freitas - Servico Técnico de Formacgao Profissional
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A Cerimoénia de Entrega de Certificados aos
formandos que frequentaram o Servigo Técnico de
Formacédo Profissional (STFP) e que terminaram
com sucesso as agoes formativas decorreu no
passado dia 16 de dezembro, no auditério do
Instituto para a Qualificagao, IP-RAM.

Os certificados foram distribuidos a 60
formandos do STFP que terminaram o seu percurso
formativo entre 2019 e 2020 em 4 areas distintas
de educacgao e formagao: Materiais (Industrias da
Madeira, Cortica, Papel, Plastico), Construcao
e Reparacdo de Veiculos a Motor, Hotelaria e
Restauracdo, Floricultura e Jardinagem, que
se subdividem em 6 cursos: Operador/a de
Acabamentos de Madeira e Mobiliario, Mecéanico/a
de Servicos Rapidos, Cozinheiro/a, Empregado/a

de Andares, Empregado/a de Mesa e Operador/a
de Jardinagem.

Esta ceriménia contou com a presenga do
Secretario Regional de Educacido, Ciéncia e
Tecnologia, Jorge Carvalho, do Diretor Regional
de Educagao, Marco Gomes, da Presidente do
Instituto para a Qualificagdo Profissional, Sara
Relvas, da Diretora de Servicos de Educacao
Especial, Gléria Gongalves e da Diretora Técnica
do Servico Técnico de Formacao Profissional,
Ana Lucia Freitas, para além de empresarios,
formadores e outros convidados.

Destes 60 formandos, 22 frequentaram
acbes formativas baseadas nos Referenciais
de Formacao Adaptados (RFA), integrados no
Catalogo Nacional de Qualificagbes (CNQ), com



uma duracdo de 3600 horas, conferindo dupla
certificacdo - Certificacdo Profissional de nivel 2
(Quadro Nacional de Qualificagbes) e Escolarde 3.°
Ciclo do Ensino Basico. Os restantes 38 formandos
frequentaram percursos individualizados com base
em Referenciais de Formacdo n&o integrados
no CNQ, com uma duracdo de 2900 horas —
conferindo uma certificagao profissional.

Os recém-formados sao naturais dos
diferentes concelhos da Regido Auténoma da
Madeira (RAM) e usufruiram da formagado no
seu concelho de origem (Formacao Pratica em
Contexto de Trabalho) e no Funchal (Formacao
para a Integracao, Formagao de Base e Formacgao
Tecnoldgica) durante, sensivelmente, 3 anos.

Destes 60 jovens, 36% encontram-se em
situacdo de emprego apds formagado, quer
através de programas do Instituto de Emprego da
Madeira, quer por vinculo contratual nas empresas
onde desenvolveram a Formacdo Pratica em
Contexto de Trabalho ou noutras empresas; 27%
prosseguiram estudos a nivel do secundario ou
para outros cursos profissionais e 37% encontram-
-se em situagédo de desemprego.

E de salientar o papel fundamental do tecido
empresarial da RAM e de instituicbes publicas,
parceiros durante o decorrer da agao formativa,
possibilitando a formacao em contexto de trabalho,
assim como aderindo aos programas de emprego
para jovens e posterior contratagao.

As acbes formativas/cursos promovidos pelo
Servigco Técnico de Formagado Profissional sao
cofinanciados pelo Fundo Social Europeu, através
da medida “Inclusdo ativa de populacdo com
deficiéncia/incapacidade - Qualificagao de pessoas
com deficiéncia e/ou incapacidade”, destinando-se,
assim, a pessoas com deficiéncia, incapacidade
(PCDI) e outras necessidades especiais, em idade
ativa, que reunam as seguintes condicoes: idade
igual ou superior a 18 anos sem qualificagao
adequada para o exercicio de uma profissdo
ou ocupacgao de um posto de trabalho e a titulo
excecional menores com idade igual ou superior
a 16 anos, desde que os estabelecimentos de
educacdo e ensino, nos quais se encontram
inscritos, estejam abrangidos pelas medidas
educativas e tenham esgotado a sua capacidade
de resposta.

Atualmente, no ano letivo 2021/2022, sdo 112 os
formandos que frequentam este estabelecimento,
distribuidos pelos seguintes cursos: Costureiro/a/
Modista (CM), Mecanico/a de Servigos Rapidos
(MSR), Cozinheiro/a (COZ), Empregado /a de
Andares (EA), Operador/a de Jardinagem (OJ),
Empregado/a de Mesa (EM) e Assistente Familiar
e de Apoio a Comunidade (AFAC).



V Festival Regional de Coros Escolares:
O Natal pelas vozes das criancas

Maria Joao Caires - Direcdo de Servigos de Educacdo Artistica

Entre os dias 13 e 16 de dezembro de 2021
teve lugar a V Edicdo do Festival Regional de
Coros Escolares, uma organizagéo da Secretaria
Regional de Educagao, Ciéncia e Tecnologia,
através Direg¢ao de Servigos de Educacao Artistica
(DSEA), da Direcao Regional de Educacao.

Esta edigao, inserida nas Festas de Natal e Fim
do Ano numa parceria com a Secretaria Regional
de Turismo e Cultura, contemplou duas sessdes
diarias e contou com a participagao de 472 alunos,
oriundos de 15 estabelecimentos de educacéo e
ensino do 1.° ciclo do ensino basico.

Apds um ano de interregno, devido a pandemia,
0s coros escolares voltam a marcar presenga na
Avenida Arriaga, no Funchal, com apresentacdes
ao publico, divulgando a toda a comunidade o
trabalho realizado com os alunos na area do canto.
Considerando o sucesso da IV edi¢gdo, em 2020,
em que este evento se realizou apenas online,
este ano procedeu-se novamente a transmissao
em formato streaming, na pagina do Facebook da
Educacéo Artistica.

Durante os quatro dias do festival, o publico
assistiu a interpretacdo de dezenas de cangbes
natalicias, com varios géneros e estilos musicais,
nomeadamente, temas do cancioneiro tradicional
madeirense, tal como “Cantigas ao Menino
Jesus”, musica tradicional alentejana, “Natal de
Elvas”, cangdes internacionais, tais como “Jingle
Bells”, “White Christmas”, “The First Noel”, “Feliz
Navidad”, e muitas cangdes portuguesas de Natal,
de carater infantil, tal como o bem conhecido tema
“A Todos Um Bom Natal”. A maioria destes temas,
apresentados com novos arranjos instrumentais
e novas roupagens, foi interpretada de forma
exemplar pelos alunos, que juntaram a sua
indumentaria aderegos alusivos a época e as
caracteristicas dos temas. A maioria das cancbes
foi acompanhada por pequenas coreografias e/ou
pequenos solistas que abrilhantaram e trouxeram
toda a magia natalicia a este festival.

A participagcdo neste evento € o resultado de
um processo que envolve professores, escolas e
alunos e que culmina na apresentagao em palco.

A


https://www.facebook.com/dseducacaoartistica
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Dai resultam aprendizagens significativas, nao
s6 a nivel formativo - educacao da voz -, mas
também a nivel da experiéncia de palco e da
fruicdo dos momentos artisticos proporcionados
pelos outros coros participantes. Cada vez mais,
as aprendizagens sao efetivas quando passam a
fazer parte do proprio aluno de forma intrinseca e a
participacao neste tipo de eventos é potenciadora
desse tipo de aprendizagem. De salientar que
este evento tem despertado cada vez mais o
interesse da comunidade escolar, o que se traduz
no aumento do numero de participagdes, tanto de
escolas, quanto de alunos. Igualmente, verifica-se
que este evento tem atraido cada vez mais publico,
composto pela comunidade escolar e pelos muitos
turistas que habitualmente visitam a Madeira

nesta quadra festiva, aos quais se juntam ainda as
milhares de visualizagbes online.

Asituacao pandémica atual, infelizmente, limitou
o envolvimento de algumas escolas neste festival.
Esta foi uma das grandes dificuldades sentidas
pelos professores, na preparacdo dos temas
apresentados, assim como pela organizagao, na
operacionalizagao do evento. Porém, apesar das
adversidades, a organizacdo e os professores
conseguiram levar a bom porto esta V Edicdo do
Festival Regional de Coros Escolares, pelo que
o balancgo é positivo. E, portanto, um evento para
continuar, nao so6 pelas aprendizagens basilares e
transversais que proporciona aos nossos alunos,
através do “espirito natalicio”, mas também, aos
madeirenses e a quem nos visita nesta época.




Planear e avaliar na
educacao pré-escolar

Vanda Oliveira - Divisdo de Educacgédo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

A Secretaria Regional de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia, através da Direcdo Regional de
Educacado, em parceria com a Direcdo-Geral da
Educacao, realizou no passado dia 10 de dezembro

de 2021, no auditério da Escola Profissional
Dr. Francisco Fernandes, uma conferéncia de
apresentacao da publicagcao “Planear e avaliar na
educacao pré-escolar”.

O evento contou com a presenca do Secretario
Regional de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, Jorge
Carvalho, edo Diretor Regional de Educacao, Marco
Gomes, e decorreu em duas sessdes. A sessao
da manh& destinou- -se aos estabelecimentos
das zonas este e oeste da Regido Autdbnoma da
Madeira (RAM). A sessao da tarde foi dirigida
aos estabelecimentos da zona centro. Estiveram
presentes 180 profissionais de educagdo de
infancia, representativos da quase totalidade
dos estabelecimentos de educagdo e ensino da
rede publica, dos estabelecimentos de ensino
particulares e cooperativos e dos estabelecimentos
propriedade de instituicdes particulares de
solidariedade social da RAM, bem como outros
atores educativos com responsabilidade na area
da educagao (dirigentes da Direcdo Regional de
Educacéo, da Inspecdo Regional de Educacgéo e
da Universidade da Madeira).

A conferéncia foi dinamizada pelos autores
da referida brochura - Liliana Marques, Maria

Isabel Lopes da Silva, Maria Jodo Cardona e
Pedro Rodrigues - que deram voz aos aspetos
essenciais desta publicagdo, relacionando
a teoria com as praticas de planeamento e
avaliagdo para o desenvolvimento do curriculo,
concretizada no Projeto Curricular de Grupo
e no seu desenvolvimento ao longo do ano,
onde os processos de registo e organizagdo da
documentacado, a participacdo e o envolvimento
de todos os intervenientes educativos e a
comunicagao da avaliagdo mereceram particular
destaque.

As novas publicagdes de apoio a Educacao
Pré-Escolar

As Orientacbes Curriculares para a Educacéao
Pré-Escolar (OCEPE), homologadas em 2016,
constituiram-se como referenciais comuns para
o trabalho educativo dos educadores de infancia,
visando assegurar “(...) uma unidade e sequéncia
em toda a pedagogia para a infancia e que o
trabalho profissional com criancas dos zero aos
seis anos tenha fundamentos comuns e seja
orientado pelos mesmos principios que constituem
uma base comum para o desenvolvimento
da acdo pedagogica em creche e jardim-de-
-infancia”. (Despacho n.° 9180/2016, de 19 de
julho) e encetaram um processo reflexivo sobre
o desenvolvimento curricular na educacéo pré-
-escolar, quer por parte dos atores educativos
que tém a responsabilidade de construir e gerir o
curriculo nos seus ambientes de aprendizagem
como também por parte dos responsaveis pela
formacao continua no sentido do desenvolvimento
profissional dos mesmos.

A apresentacdo e divulgagao, pela Diregdo-
-Geral da Educacdo, em abril de 2021, das
brochuras de apoio a operacionalizagdo destas
Orientagdes Curriculares: “Participacédo e envolvi-



mento das familias - construcdo de parcerias em
contextos de educacdo de infancia” e “Planear
e avaliar na educagao pré-escolar”, incorporam
um importante contributo para melhores e mais
integradas praticas pedagodgicas nesta etapa de
educacao.

Estas novas publicacbes tematicas de Educacéao
Pré-Escolar surgem, assim, como resposta a
necessidade de elaborar materiais de apoio aos
educadores de infancia no modo como constroem
e gerem o curriculo e na forma como criam e
promovem as condicbes para o estabelecimento
das relagbes com as familias e o envolvimento
efetivo das mesmas na educagao dos seus filhos.

Torna-se, pois, fundamental que estas duas
brochuras, também elas instrumento de apoio
a formacado inicial e continua dos educadores
de infancia e dos professores do 1.° ciclo, sejam
passiveis de uma leitura e analise reflexiva por
parte dos educadores de infancia em conjunto
com 0s seus pares e com outros intervenientes
educativos, numa perspetiva de trabalho e
aprendizagem colaborativos.

Apresentacao da publicaciao “Planear e
avaliar na educacao pré-escolar”

“Planear e avaliar o processo educativo de
acordo com o que o/a educador/a observa, regista e
documenta sobre o grupo e cada crianga, bem como
sobre o seu contexto familiar e social é condigao
para que a educagao pré-escolar proporcione um
ambiente estimulante e promova aprendizagens
significativas e diversificadas, que contribuam para
uma maior igualdade de oportunidades.” (OCEPE:
2016: p.13).

Dada a relevdncia que o trabalho de
planificacdo e avaliagao assume na agao educativa
desenvolvida pelos educadores de infancia
nos estabelecimentos de educacdo da RAM,
considerou a Dire¢cado Regional de Educagao iniciar
a apresentacdo destas publicagdes pela brochura
“‘Planear e avaliar na educacido pré-escolar” na
medida em que esta traz a debate os varios
dominios do desenvolvimento e da implementagéao
do curriculo, a clarificagdo de procedimentos de
avaliagdo bem como a importancia do trabalho
colaborativo nesta primeira e primordial etapa da
educacao das criangas.

Organizada em 6 grandes capitulos, esta
publicacdo parte de um enquadramento tedrico
inicial, onde sao aclarados alguns conceitos
basicos e tendo como referéncia as OCEPE.
Cada capitulo é precedido de uma introducao que
resume o0 seu conteudo, sendo apresentada no
final uma sintese das ideias principais e questbes
de reflexao, sugestdes de trabalho e exemplos.

Em sintese, e acreditando na importancia
desta fase da vida da crianca em que a educacao
assume um papel relevante no desenvolvimento
humano e social, nunca é demais revisitar a escrita
de Joao Costa, Secretario de Estado Adjunto e
da Educacgao: “Todo o sistema educativo tem a
aprender com a educagdo pré-escolar. Este é o
nivel educativo em que o curriculo se desenvolve
com articulagdo plena das aprendizagens, em que
0s espacos sao geridos de forma flexivel, em que
as criangas sao chamadas a participar ativamente
na planificacdo das suas aprendizagens, em que
o método de projeto e outras metodologias ativas
sao usados rotineiramente, em que se pode
circular no espaco de aprendizagem livremente.
Hoje, quando discutimos os restantes niveis
educativos, conversamos sobre a necessidade de
inovar nas metodologias de ensino, de promover a
criacdo de salas de aula inovadoras, com espagos
em que os alunos se possam sentar no chao ou
circular livremente, do potencial de aproveitamento
do dia-a-dia dos alunos para integragéo plena nas
aprendizagens. Falamos sobre a diversificagdo
de instrumentos de avaliacéo, da possibilidade de
avaliar progresso por observagao, da possibilidade
de se progredir e avaliar sem recurso a retengao.
Ha uma tendéncia a esquecermo-nos de olhar para
a educacao pré-escolar e de constatar que muito
do que hoje se procura ja existe neste contexto.”
(OCEPE: 2016: Preambulo).
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