Desempenho escoler e focefas configuracionais
escolares e, consequentemente, a evidenciar a prevaléncia das estruturaz de
domindncia cultural e social na geometria da qualidade do desempenho dos
alunos, quaizquer que sejam o habitat de proveniéncia, as atitudes face a
ezcola, a implicacdo e determinagdo escolares ou o proprio passado escolar.

A primeira das assergoes hipotéticas equacionadaz ‘a qualidade do
desempenho & uma resultante da conjugacdo na escola de estruturaz de
dominancia cultural e zocial & de logicas de cariz estrutural-sprigtal
sustentada de certo modo na ideia de que as aprendizagens escolares
tendem a ser tanto mais zucedidas quanto melhores =30 as condigdez e
supories sociais e afetivos dos aprendentes € corroborada atraves das
sequéncias correlativas As{Az — Cz = Dy (= Ez) ou Az fAz = C3 = Diz (=
Ez) ou ainda Az/A3 — Bz — Cg — Dig (= Ez2): ou seja, o campo escolar
parece continuar a ser uma espécie de jogo onde se entrecrozam logicas
estruturais & societais. As primeiraz maiz de baze socicecomdmica e de
resposta @ necessidade de competéncias do sistema social & econdmico; as
segundas, fazendo parte dos modos de agir dos atores, designadamente
quando estes tendem a utilizar o campo escolar para reproduzir a sua
posicdo social. Os efeitos das estruturas de domindncia cultural e social na
qualidade doz desempenhos escolares z3o induzidos, consoante os casos,
das elevadas ou moderadas correlacies entre as variaveis Az, A3, AqeBie
o indice E2. Ma verdade, a prevaléncia deste tipo de estruturas sugere, por
um lado, a corroboracio de um cendrio de ndo conjunturalidade dos
rezultados ezcolares e, por outro — por via das diferentes relacies com o
tempo por parte dos grupos com MEenos recursos materiais & em que as nem
sempre ficeis circunstincias da vida t8m moldado formas de pensar e de
atunar mais para o imediato ou para o quase imediato do que para o longo
prazo ou mesmo médio prazo — a definicio de prioridades sustentadas em
cenarios aspirados que requerem trajetorias escolares tendencialmente
mais curtas.

De alzum modo, este cenario hipotético € corroborade quer pela
correlacdo positiva Az/Az — Dr, quer pelo facto de se verificar que as
profizsdes de major prestigio social & que requerem uma grande implicacdo,
determinagiio e éxito escolares na sua comsecucdo =30 indicadas pelos
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alumos em que a mae tem um gran de escolaridade baizo em 70% dos casos
& por 03% dos alunos em que essa escolaridade & de nivel superior (3* = 23,2,
gl - 2, p < 0,004), 2endo ainda ezte cendrio mais reforcado quando =& passa a
controlar o historial trajetorial dos alunos. Com efeito, perante itinerarios
de éxito escolar, designadamente, quando esse hizstorial ndo foi ainda
marcado por situagies de retencdo, regista-se um acréscimo de 6% nas
aspiractes manifestadas relativamente a profissdes futuras de elevado
prestigio zocial por parte doz alumos cujas maes tém escolaridades
reduzidas; pelo contrario, quando tais percursos ja foram marcados uma ou
mais vezes por sitnacies de retencdo escolar, essas indicagdes cagm para os
58% e 80%, respetivaments mos casoz de baixa escolaridade e de
escolaridade de nivel superior das maes.

Ainda que em ambos oz cazos estes valores apresentem uma quebra, nas
situagtes com menor escolaridade esta quebra ronda o= 18%, enquanto que
nos ambientes familiares com um capital cultural escolar elevado a quebra
registada ndo vai além dos 7%, ou seja, quase a terca parte desse valor.

Tabela IV.7 - Profizsdes de elevado prestigio aspiradas segundo o grau de
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Depreende-se, azsim, o efeito do nivel de escolaridade da mae nas
aspiracoes socioprofissionais futuras dos alunos, podendo concluir-se que
se verificam tendéncias de reajustamento e realinhamento dessas
aspiracoes a medida que o decurso do jogo escolar vai dando cada vez mais
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zemtido ao Yideal possivel’ por troca com o deal dtimo’ e a preszdo do tempo
vai tornando progressivamente mais curto o caminho escolar a percorrer
num campo que tende a hegemonizar como cenario de fundo um certo
‘determinizmo estrutural’ e heranga cultural’,

Retomando o cenario hipotético ‘da ndo conjunturalidade e ndo
circunstancialidade dos resultados ezcolares’ e que sze afigura agui
corroborade pelos valores de correlacio negativa entre o desvio etario e a
qualidade do desempenho, afigura-se plausivel sustentar que oz casos de
prestacdo escolar negativa ndo constituem propriamente acidentss de
percurso meramente pontuais, pelo menos relativamente a certoz grupos de
alunos, antes pelo contrario, tendem a ocorrer no historial desses alonos por
mais de uma vez. Maz, simultaneamente, este parece ser um jogo' que &
perdido sempre ou quase sempre pelos ‘mesmos’, uma vez que o ‘fardo da
repeténcia’ tende a ser carregado especialmente pelos alunos de contextos
culturais e sociais mais fragilizados, de zonas ruraiz on predominantemente
rurais, com piores acessibilidades ezcolares e em que a excolarizacdo por via
mediatizada foi & época 0 modo de realizacio da escolaridade de 22 ciclo. As
varidveis Ba & By 330 indicativas do habitat de proveniéncia e de
acessibilidade escolar, confirmando-se o que se afisurava como mais
previsivel, ou sja, que os cazos com melhor acessibilidade escolar estejam
diretamente associados iz zonas maiz urbanas e mais centraiz e gue ambas
as variaveis se correlacionem positivamente com a qualidade do
desempenho. Da analise dos resultados depreende-se que az duas varidveis
ze correlacionam pozitivamente (0,597), ou s8ja, cerca de 36% das variagdes
daz condicdes de acessibilidade escolar sdo explicadas pelo local de
proveniéncia. No que se refere & segunda zituacdo, a de uma suposta
correlacdo com o indice Ez, constata-ze que efetivamente o valor & positivo,
todavia, em ambaos 0s casos, a intenzidade correlativa fica aquém dos o.200.

E certo que, no Sogo escelar’, estes alunes apresentam baixzos niveis de
implicacio e determinacdo escolares, apesar de tudo, az zuas agdes
comportamentaiz em termos disciplinares ndo sio comprometedoras, como
também o ndc & o absentismo escolar apesar dos acrescidos
constrangimentos diariamente enfrentados em termos das condigdes das
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acezzibilidades & escola. 86 que o jogo no campo escolar envolve outras
varidveizs & aquelas pelas quaiz este tipo de pablico poderia ser mais
diretamente responsabilizado ndo se afisuram tdo determinantes na
hierarquia daz modalidades seguidas e, em particular, dos efeitos que sdo
capazes de produzir nos resultados escolares finais.

A ndo conjunturalidade dos resultados transforma-se, por conseguinte,
numa espécie de ‘insvitabilidade estrutural’ que a escola com todo o sen
arzenal de ingredientes organizacionais parece continuar ainda incapaz de
contrariar de forma sustentada e duradoira, apesar das inimeras medidas,
propostas & projetos que as escolas tém vindo a abragar na tentativa de
debelar estaz desigualdades socias e territoriais de partida.

A assercdo hipotética de uma eventual ‘subalternizacio e esvaziamento
dos efeitos de escola’ ganha aqui de novo consisténcia, na medida em que,
no plane fatorial em que a variavel ‘escola/estabelecimento de ensing’ se
enquadra, os baixos valores de correlacdo que aprezenta face 3 qualidade do
desempenho farem-na submergir completaments e, consequentements,
acabando por deixar de zer tomada como elemento relevante em termos de
interpretacdo e andlize dos resultados. Com efeito, obzervando apenas o=
niveiz médios escolares em fungao da variavel ‘escola’, aparemtemente
exiztem diferencas de dezempenho altamente significativas entre asz escolas
em anilise (¥ - 20.1, gl - 2, p = 0.000z) ', Todavia, quando se dezloca o dngulo
de andlize para o indice de absentismo escolar ou quando se passa a
observar a propria distribuicdo ordenada em funcdo do grau de escolaridade
da mde, as diferemcas entre as escolas acentuam-se ainda mais
(respetivamente, §* = 132.0, gl = 3, p = 0.0000, em relagdo 3 primeira variavel
€77 =315 gl= 3, p = o.0000 em relacdo 3 segunda). Por outro lado, quando
ze procede ao controlo da variavel ‘ezcolaridade da mie’ e dado que ndo
existe colinearidade entre esta e o Indice de absentismo, constata-se que a
relacdo entre a qualidade do desempenho e as escolas em analise & espiria,
uma vez que, £ especialments o grau de escolaridade da mde que tende a

w  Na determinagio das diferencas astztisticas relatvamente zos 1208 casos validos,
utilizon-se o teste de Fopskal-Wallis com aplicagdo do critério de corragdo de empates.
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determinar em altima andlise a gualidade do desempenho por escola,
sobrepondo-se mesmo ao absentismo escolar, ndo obstante este implicar
uma acdo comportamental concreta face a escola e em relacdo a qual, pelo
menos no planoe tedrico, 4 partida ze The tenderia a atribuir uma influéncia
direta e deciziva na qualidade dos rezultados escolarss,

MNa verdade, o que os dados evidenciam, quer na generalidade, quer
quando se observa esta questio separadamente por ciclo de estudos, & que
as diferencas entre os miveis escolares alcancados pelos alunos nas
diferentes escolas deixam de ser estatisticamente significativas para as
mesmas categorias de escolaridade da méie, independentemente do
abszentismo escolar o zer ou ndo. Ou s&ja, 0 que se configura a partir destes
resultados € que, independentements da escola e do  propric
comportamento presencial escolar, o que diferencia em ltima instincia e
de maneira significativa a qualidade das prestacdes ezcolares dos alunos &
especialments o gran de escolaridade da mie; consequentemente, qualquer
que seja a escola, muito mais do gue as acdes comportamentais de
assiduidade, s30 as estruturas culturais (e sociais) de enquadramento dos
alunos no seio dos sens contextos familiares que estdo na primeira linha dos
determinantes dos niveis de realizagdo escolar por eles conseguidos =,

2 De acerdo com os resultados estatisticos apuradoes verificon-se que, guer no caso do
20 ciclo, quer no caso do 30 ciclo, para niveis de escolaridade das maes inferiores ou iguzis
ao &0 ano, apesar das diferengas de assiduidade entrs as eseolas serem estatisticaments
muito significativas (respetivamenta 3 = 4.5, gl =2, p= 0.0085 para o 20 ciclo & 3% - 87.6,
gl =3, p = 0.0000 para o 30 cicle), as diferangas de desempenho entre elas ndo o sd3o 2 am
nivel de erro inferior 2 0.05 (raspativaments v+ = 2.8, gl= 2, p = 0.3672 o caso do 20 ciclo
27 m 15, gl=1, p=o.8804 para o 30 cicde); do mesmo modo, para os alanos cojas maes
tém uma aseolaridade de nivel superior, apesar das difersngas de assiduidade qos possam
axistir de escola para ascola, as diferencas de resultzdos entra elas ndo sio estatisticamente
significativas tanto ac oivel do 20 cicdls como do 30 ciclo (em termos de assidnidads,
Tespetivaments {« = 3.5, gl =2, p= 0.1512 para o 20 ciclo & 3% =154, gl= 3, P = 0.0015 para
o 30 ciclo; em termos da gualidade dos resultzdos escolares entre as escolas,
respetivaments ¢« = 0.7, gl= 2, p = 05052 para 0 20 ciclo e 3% = 2.8, gl = 3, p = 04155 para
o g0 cicko).
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De facto, as diferencas sdo de tal ordem de srandeza que, para os niveis
mais elevados de assiduidade, a média final dos resultados passa dos 3.1
pontos na sitoacdo de baixva escolaridade da mée para os cerca de 4.0 pontos
gquando esze grau de escolaridade é de nivel superior: on seja, em termos do
percentil de ordenacdo transita do percentil 6o para o percentil go. Mas
estas diferencas =30 ainda mais acentuadas nos casos de menor asziduidade
escolar, isto & o efeitoe da escolaridade da made na qualidade dos
desempenhos surge ainda maiz reforcado qualquer que =&ja a escola, nma
vezr que, as médias escolares alcancadas passam dos 2.7 pontos (percentil
30) nos casos de baixa escolaridade para os 3.4 pontos (percentil 75) nos
casos dos alunos cujas maes tém escolaridade superior, evidenciando assim
o notavel efeito elastico que a escolaridade da mae provoca na qualidade dos
rezultados e, a0 mesmo tempo, quer uma clara secundarizacio do efeito do
abszentismo ezcolar nesses resultados, quer a oclusdo do proprio ‘efeito
escola™,

4. Qualidade do desempenho escolar e perfis confizuracionais
emergentes

indices atitndinais & comportamentais come ¢ comportamento escolar
€ 0 absentizmo escolar traduzem formas de acdo e de relacdo concretas com
a escola e gue estdo muito para além de simples pré-disposictes
relativamente a diversos aspetos do funcicnamento & organizacio da escola
€ da vida escolar. Com efeito, se em relacio a determinado tipo de indices
atitudinaiz face & escola se passa a conhecer, a partir das indicacdes e

i Esta subzlternizagio 2 de tal modo notdria gua o desempenho medio nos casos de
alavado absantizmo a da escolaridade da nivel superior da mi3e (3.4 pontos) & qualgnar gue
s8ja a escola, sistematicamente superior 2o dasempenho médio dos alunes de reduzide
absentizme, todavia, em que a escolaridade das miss vai no maximo até ao 69 ano (34
pontos); ou saja, mesmo em prasenca de um clamento supostamenta td3o direto na
qualidads dos resultados, o afeito slastice do contexts cultural dos alanos acrescs 15
pontos posicionais em termos de percentil o desempenho médic do primeire grupo
relativamente a0 segundo e, a0 mesmo tempo, faz submergir a2 importineia das variivais
oTganizacionais escolares neste processa.
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reagbes dos alunos, 03 modos como estes a perspetivam ou 52 em relacdo a
outros indices atitudinais, como os indices de implicacio e determinacio
escolar ou o ambiente escolar em casa, se fica também a comhecer um
conjunto de pré-disposicoes que os alunos dizem ter e estar determinados a
encarar futuraments, porém, em nenhum dos cazos, ndo indo além de
atitudes na forma de wverbalizagdes & sem que iszo venha a traduzir-ze
obrigatoriamente em futuras agdes e intervengies concretas, nos casos dos
indices de comportamento disciplinar e de absentismo escolar as medigtes
efetuadas ndo traduzem meras pré-disposicoes mas modos de estar e de agir
concretos por parte dos alunmos. Por comseguinte, as relacles gue ze
estabelecem entre estes indices e a qualidade dos resnltados escolarss —
porque traduzem relativamente & escola e ao ato educative escolar uma
forma de aciio comportamental maiz disciplinada ou mais indisciplinada,
mais assidua ou mais ausente — deveriam ser supostamente, pelo menos
no plano conjetural, mais interdependentes e intercorrelacionadas entre si.

Ma verdade, quando z2 submetem conjuntamente & em simultinen
0z diversos fatores, quer os de tipo mais morfoldgico, quer oz de base
atitudinal & comportamental a uma andlise fatorial de correspondéncias
miltiplas, oz indices de comportamento e de absentismo escolar sdo,
respetivamente, por ordem decrescente de apresentacdo, o guinto e o sexto
mais correlacionados com o indice de qualidade do desempenho escolar,
ficando aquém de variaveis como o estatuto social, o historial trajetorial do
aluno, a escolaridade da mie ou a recusa de que a escola 38ja nm espago
sociceducativo desinteressante e desmotivador e & qual o= alunos tém de
frequentar por estarem obrigados.

Como vimoes antes, a representacdo grafica do comportamento das
referidas variaveizs & reveladora de uma estrutora que ze apresenta
especialmente saturada com Ez (qualidade das prestagtes escolares) pelas
variaveis Ao (estatuto social), Ag (escolaridade da mde), C3 (desvio etario),
D7 (implicacio e determinacdo escolar), D13 (absentisma). Ou 2&ja, o que
isto significa & que oz perfiz composicionais cujos elementos correspondam
@5 categoriaz mais elevadas de azsiduidade, de implicacdo e determinacio
escolar, de estatnto social, de escolaridade da mde, tendem a ser os que
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ocupam as posicies cimeiras em termos dos resultados médios finais de
desempenho consegnidos e, do mesmo modo, as piores médias em termos
de resultados finais escolares tenderde a estar asscciadaz a perfis
composicionais cujos elementos correspondem ds modalidades mais baixas
daquelas variaveis.

Betomando mais uma wvezr como referéncia um indice ativo
comportamental que & suposto afetar direta e negativamente a qualidade do
desempenho escolar como € o case do absentisme, um indice atitudinal
verbal como a implicacio e determinagdo escolar que os alunos dizem ter
relativamente aos seus cenarios aspiracionais projetados, dois dos fatores
sociograficos que mais se correlacionam com a qualidade do desempenho
(estatuto zocial e escolaridade da mde) e ainda o género dos alunos,
constituiu-se o conjunto-produto composicional ‘P =Dig x Dy x A2 x Ag x
Ad', Conziderando as modalidades finais estabelecidas relativamente a cada
uma das cineo variaveis gue integram o conjunto-produto, geram-ze
teoricamente 162 diferentes perfis+. cujos elementos 22 apresentam
combinados comforme se depreende da ‘representacdo em extensdo’ do
conjunto P = 4 (D13 o1, Do, A2on, AS oo, Al o) (D43 e, Do, Ao, A% oo, A
1)y e 5 (D13 1, D7 133, A2 11, A3 130, Ad 1) b

0 modelo adotado na andlise da qualidade do desempenho escolar
por perfil composicional, baseia-ze na hierarquizacdo das classificagies
médias finaiz dos alunos (indice E2) em seiz classes de desempenhots, A
partir desta hierarquizacdo procede-se & caracterizacio dos perfis
representados em cada uma destaz classes e evidencia-se, se for cazo disso,
algumas caracterizticas que tendem sistematicamente a estar presentes em
determinados perfis de desempenho. Vejamos entdo o que nos reserva a

4 Por questdes de simplificagio & de operacionalizagic as quatro primeiras variiveis
estio categorizadas em tTés categorias, donds 34 = 2 = 162,

14 Foram definidas seis classes de guzlidade do desempenho escolar: 3 classas de
desempenho acima da madia aritmética e 5 classes inferiores 4 madia ntilizando come
critario para 2 fixacdo dos respetivos intervalos dessas classes acrascimes e subtragdes @
maédiz da maio desvio padrio.



