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RESUMO

Os programas de Lingua Portuguesa, no Curriculo do 2° Ciclo do Ensino
Secundario (102, 112 e 122 classes), visam responder as inovacdes
indispensaveis no ambito da reforma educativa em curso em Angola e
contribuir para a reflexado critica dos professores e alunos nos processos de
mudanca social. Pretendemos, com este trabalho, que tem por titulo "Ensino
do Portugués em Angola. Reflexdes sobre os conteudos literarios dos
programas do 2° Ciclo do Ensino Secundario” apresentar, neste ambito,
uma reflexdo critica sobre tais programas. Também queremos saber a
percepcao que alguns professores tém sobre os conteudos literarios de tais
programas na dita cultura de participacédo e processos de mudanca social. O
trabalho terd duas partes e sera desenvolvido em quatro capitulos (dois
capitulos em cada parte), sendo o primeiro reservado para uma abordagem
conceitual e uma reflexdo critica focada nas contribuicbes de alguns autores
Dewey (1933); Zeichner (1981, 1993); Schon (1983, 1991) e Alarcédo (2003,
2013)] no processo de mudanca no ambito educacional e social; no segundo
capitulo, pretendemos abordar a problematica do ensino da literatura (prosa/
textos narrativos) em Angola, na perspectiva dos pressupostos da nova Lei de
Bases do Sistema de Educacédo e Ensino (Lei n® 17/16), sem escaparmos a
uma analise reflexiva sobre os grandes desafios para uma educacado e ensino
de qualidade; no terceiro capitulo, apresentaremos a metodologia que podera
ser enquadrada numa investigacdo caracterizada como estudo empirico de
abordagem mista (qualitativa e quantitativa); no quarto capitulo, seréo
analisados os dados do inquérito por questionario e outras informacdes
pertinentes, a luz da analise documental dos normativos educativos angolanos,
gue serdo discutidos, e serdo apresentados resultados. Apresentaremos as
conclusdes do estudo, por referéncia aos objectivos da pesquisa.

Palavras-chave: Reflexdo; Qualidade; Ensino-aprendizagem; Conteudo
literario; Mudanca social.



ABSTRACT

TEACHING OF PORTUGUESE IN ANGOLA. Reflections upon the literary
contents of the Second Cycle of Secondary Education programmes

The Portuguese Language programmes, in the Secondary School Curriculum
(10™, 11% and 12" grades), aim to respond to the indispensable innovations
within the educational reform underway in Angola and contribute to the critical
reflection of teachers and students in the processes of the social change. We
intend, with this work, entitled “Teaching of Portuguese in Angola.
Reflections upon the literary contents of the Second Cycle of Secondary
Education programmes” to present, in this context, a critical reflection on such
programmes. We also want to know the perception that some teachers have
about the literary contents of such programmes in the said culture of
participation and processes of the social change. The work will have two parts
and will be developed in four chapters (two chapters in each part), the first
being reserved for a conceptual approach and a critical reflection focused on
the contributions of some authors Dewey (1933); Zeichner (1981, 1993) Schon
(1983, 1991) and Alarcdo (2003, 2013) in the process of change in the
educational and social sphere; In the second chapter, we intend to address the
problem of the literature teaching (prose / narrative texts) in Angola, from the
perspective of the assumptions of the new Basic Law of the Education and
Teaching System (Law 17/16), without escaping a reflective analysis on the
major challenges for quality education and teaching; In the third chapter, we
present the methodology that can be framed in an investigation characterized
as a mixed approach empirical study (quantitative and qualitative); In the fourth
chapter, the survey data and other pertinent information will be analyzed, in the
light of the documentary analysis of the Angolan educational standards, which
will be discussed, and results will be presented. We will present the conclusions
of the study by referring to the research objectives.

Keywords: Reflection; Quality; Teaching/learning; Literary content; Social
change.



iNDICE DE QUADROS

Quadro 1- Autores e obras para a 102 ClasSe........ccooveeeeieeeeiiiiiiiieee e 38
Quadro 2- Autores e obras para a 112 ClasSe........ccovveeevvieeeiiiiiiieeeeeeeeeeiiinn 39

Quadro 3- Géneros Literarios programados para o 2° Ciclo do Ensino

SECUNTANIO ...ttt e e e e e s et r e e e e e e e s e bbb e e eaaaeeeeanns 56
Quadro 4- PoOpulagao d0O €StUTO..........cevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 63
Quadro 5- Escolas visitadas e professores inqueridos............cceeevvvveeeeeeeeeeennne. 64
Quadro 6- Participantes N0 Pré-teSe ........uuuiiiiiieeiiiiiiieeeee e 66
Quadro 7- Sintese do INQUETITO. .......coevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 69
Quadro 8- Sintese das opinides propostas dos professores...........ccccvvvvvvvnnnn. 98
Quadro 9- Resposta pedagogico-didactica dos professores...........ceevveeeenes 119
Quadro 10- Sintese vertical € horizontal ..............ccooiiiiiiiiiii e 121



INDICE DE TABELAS

Tabela 1- Distribuigciio dos profeSSores POr SEX0 ........eeveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee. 72
Tabela 2- Distribuigéo dos professores com base na ldade............ccccceevveeeeeee. 74
Tabela 3- Distribuicdo dos professores com base nas HabilitagcGes literarias.. 76
Tabela 4- Distribuicdo dos professores por area de Formacéao Profissional .... 77

Tabela 5- Distribuicdo dos professores com base no tempo de servico na
EAUCAGED ... 79

Tabela 6- Distribuicdo dos professores com base no tempo de leccionacéo na
(o[ I=Tol] o] 11 s = VPP PPPPPPPPP 81

Tabela 7- Cruzamento de dados (Sexo, Habilitagdes e Area de formacao)..... 82

Tabela 8- Dados estatisticos referentes ao texto “Nausea” (Agostinho Neto,

Tabela 9-Dados estatisticos referentes ao texto “A vida Verdadeira de

Domingos Xavier’(Luandino Vieira, 1961).......ccccoeiviiiiiiiiiiiii e 86

Tabela 10- Dados estatisticos referentes ao texto “Ecos da Minha Terra” (Oscar
RIDAS, 1952) ...ieiiiiiieiiiictt et e e 88

Tabela 11- Dados estatisticos referentes ao texto “Maximbombo” (Arnaldo
SANTOS, 1968) ...oiiiiiiiii i e e e e e e e aaaaa— 89

Tabela 12- Dados estatisticos referentes ao texto “O ano do Cao” (Roderick
NS a0 g =T 0 5 PSR 91

Tabela 13- Dados estatisticos referentes a 12 opinido dos professores........... 93

Tabela 14- Dados estatisticos referentes a 22 Opini&do proposta dos professores

Tabela 16- Dados estatisticos referentes ao texto “A Chaga” (Castro
SOromMENN0, 1957) ...uu i 100



Tabela 17- Dados estatisticos referentes ao texto “Vovd Bartolomeu” (Antonio
B F= Tod [ 1 (o K 4 TR 101

Tabela 18- Dados estatisticos do texto “Cartas”Jindunguices (Fraga de Morais,

Tabela 19- Dados estatisticos referentes ao texto “Sacudidas pelo Vento”
(Isaquiel Cori, 1996) .....ccooeeeeeeeeee e 104

Tabela 20- Dados estatisticos do texto “Um Conto Igual a Muitos” (Costa
ANArade, 1980)......ccuuuuiiiei e i a e 105

Tabela 21- Dados estatisticos referentes a 12 opinido dos professores sobre

autor/obra de PreferéNCIa ..........uuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeee e 107

Tabela 22- Dados estatisticos referentes a 22 opinido dos professores sobre
autor/obra de PreferéNCia........ooooevvieeeeiiiee e 109

Tabela 23- Dados estatisticos referentes a 32 opinido dos professores sobre

autor/obra de PreferéNCia........oooecevieeeiiicee e 111
Tabela 24- Grelha de afirmacdes alternativas............ccccevvvvvvciiiiee v, 113

Tabela 25- Dados estatisticos referentes a categoria dos professores quanto a

(2357 01013 = VPP 117

Vi



INDICE DE FIGURAS

Figura 1- Distribuic&o dos profeSSOres POr SEXO0...........uuuuuumummmmmmmmnniinniiiiininnnnns 73
Figura 2 - Distribuig&o dos professores com base na idade..............cccccccuunnnns 75
Figura 3- Distribuicdo dos professores com base nas habilitagdes literarias ... 76
Figura 4- Distribuicdo dos professores por area de Formagéo Profissional ..... 78

Figura 5- Distribuicdo dos professores com base no tempo de servi¢co na

EAUCAGED ... 80
Figura 6- Distribuig&o dos professores por tempo na disciplina ....................... 81
Figura 7- Gréfico relativo ao texto “Nausea” (Agostinho Neto, 1952)............... 85

Figura 8- Gréfico relativo ao texto “A vida Verdadeira de Domingos Xavier”
(Luandino Vieira, 1961) .....ccooeeeiiieeieeeeeeeeeeeee e 87

Figura 9- Gréfico relativo ao texto”Ecos da Minha Terra” (Oscar Ribas, 1952) 88

Figura 10- Gréfico relativo ao texto “Maximbombo” (Arnaldo Santos - 1968)... 90

Figura 11- Gréfico relativo ao texto “O ano do Cao” (Roderick Nehone).......... 91
Figura 12- Gréfico relativo a 12 Opini&o dos professores.........cccccvvvvvveciieeeeenn.. 94
Figura 13- Gréfico relativo a 22 Opinido proposta dos professores.................. 95
Figura 14- Gréfico relativo a32 Opinido proposta dos professores................... 97

Figura 15- Gréfico relativo ao texto “A Chaga” (Castro Soromenho - 1957)... 100

Figura 16- Grafico relativo ao texto “Vovd Bartolomeu” (Anténio Jacinto, 1979)

Figura 17- Grafico do texto “Cartas” Jindunguices (Fraga de Morais - 1999). 103

Figura 18- Grafico relativo ao texto “Sacudidas pelo Vento” (Isaquiel Cori, 1996)

Figura 20- Gréfico referente a 12 opinido dos professores sobre autor/obra de

[O1 (=1 (=1 (=] T = PP USSRPPRTPPN 108

vii


file:///C:/Users/Joaquim%20Pedro/Desktop/DUPLICADO%20DO%20TRABALHO.docx%23_Toc20738688
file:///C:/Users/Joaquim%20Pedro/Desktop/DUPLICADO%20DO%20TRABALHO.docx%23_Toc20738692
file:///C:/Users/Joaquim%20Pedro/Desktop/DUPLICADO%20DO%20TRABALHO.docx%23_Toc20738693

Figura 21- Gréfico referente a 22 opinido dos professores sobre autor/obra de

PIrEIEIENCIAL ... 110

Figura 22- Gréfico referente a 32 opinido dos professores sobre autor/obra de

PIrEIEIENCIA ... 112

Figura 23- Gréfico referente a categoria dos professores quanto a resposta

PedagigiCo-AidACHICA...........cceee e 118

viii



ACRONIMOS E SIGLAS

B-ON - Biblioteca Online (Ferramenta informéatica desenvolvida para a
comunidade académica portuguesa)

CRA - Constituicdo da Republica de Angola

CSH - Ciéncias Sociais e Humanas

DPE - Departamento Provincial da Educagéo

FLCS- Faculdade de Letra e Ciéncias Sociais (Universidade Agostinho Neto)
GPEL - Gabinete Provincial da Educacao de Luanda

GQEAE- Gabinete da Qualidade do Ensino, Acreditacdo e Empregabilidade
IMEL- Instituto Médio de Economia de Luanda

INIDE - Instituto Nacional para e Desenvolvimento da Educacéo

LBSEE- Lei de Base do Sistema de Educacéao e Ensino (de Angola)

NOVA - Universidade Nova de Lisboa

PALOP - Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa

PhD — Professor Doutor

RISTI - Revista Ibérica de Sistemas e Tecnologias de Informacéao

SPSS- Statistical Packege for Social Sciences.
UCCLA - Unido das Cidades Capitais de Lingua Portuguesa

UNESCO - Organizacéao das Nacfes Unidades para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura



ABREVIATURAS

Art. — Artigo

Coord. — Coordenador

Ed. — Editor, Editora

et al — e outros

etc. — et cetera (et coetera)
Fem. — Feminino

GAB. - Gabinete

L. Port. — Lingua Portuguesa
Linc. - Licenciado

Masc. — Masculino

n° - namero

N° - Numero

p. —pagina

pp. — paginas

Prof. — Professor

s/d — sem data

s/p — sem péagina

Ser. - Série



INDICE

AGRADECIMENTOS ...t e et et e et e e e e eaans i
1 11V P ii
N = IS Y I ¥ iii
LISTADE QUADROS ..ot e e e e e e e ees \Y;
LISTADE TABELAS ... oot e e e e e e e e eees Y
LISTADE FIGURAS . ... oottt e e et e et e e e et e e e aanaeees Vii
ACRONIMOS E SIGLAS .....ooiitiiiieitiieieesieie ettt ix
LISTADE ABREVIATURAS ... .ottt e e e e e X
INTRODUGAO ...t nenen, 1
1. Identificagéo do problema objecto de investigagao ..............cccceeeeeeeeenenn. 1
2. Questdes de partida da PESHUISA ........ccvvviiiiiiiiiiiiiiieiiiieeeeeeeee e 2
3. OULIAS QUESTDES ....ceieiiiiiiiiiieeeieeie ettt ettt ettt ettt et e e e et e et ee e e e e eeeeeeeeeeees 3
4. SODre @ MetOdOIOGIA ... .uuuvuuuiiiiiiiiiiiiiiiiti e 4
5. Estrutura do Trabalno ...........ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 4
CRBT=1 [TaqTye=Tor=To o [o = 1S] (Lo Lo PSR 5
7. Finalidade do €StUAO.........ccoiiiiiiiiiiiiieee e 5
PARTE | — QUADRO TEORICO ....cooiiieieeeeeeeeeeee e 6
Capitulo | - Abordagem Conceitual ............ccoiiiiiiiiiiiiiiiiee e, 6
1. Conceito de RefleEX80 ......cooovviiiiiii 6
1.1 A reflex@o no contexto educacional .............ccccoeeeeiiiii 9

2. O professor refleXivo ........cooocoiiieeiiiii e 13
3. Educacéo e ensino-aprendizagem de qualidade...................cccovvvvvnnnnnn. 16
Capitulo Il - Probleméatica do ensino da literatura em Angola..................ccco..e. 22
1. Lingua € lIteratura...........cuuuiiiii i 22
1.1 O portugués €m ANQOIA, .....coeeeeeiiiieiiiie e 25

2. Aliteraturaangolana aluzdalein® 17/16 ..........cccccceevevviiiiiiiiieeeeeeeeen, 29
3. AlLeide bases aluz da ConstitUiCAOD............eeeeieeeiiiiiiiiiiiie e 35
3.1 Textos narrativos do 2.° Ciclo do Ensino Secundario ............ccccccvveneees 37

4. Obras de referéncia obrigatoria.............ccoevvviiiiiii i, 40
5. SINtESE CONCIUSIVA ...ceevvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee ettt eeeeeeeees 49
PARTE Il — ESTUDO EMPIRICO ......cviiiieciecieceeeeee et 51
Capitulo [l = MetodOoIOgia. .......uuiiie e e e e e eaaaaes 51

Xi



1. MELOAOIOGIA. ..o 51

2. ODbjJectivos dO EStUTO ........ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 53
2.1 ODJECHIVOS QEIAIS ...cevvviiiiiiiiiiiiiiiiiieiieee ettt ettt ettt eeeeeees 53
2.2 ODbJectivos SPECITICOS .......uuuiiiiiiiiie e 53

3. Procedimentos MetodolOQiCOS ........couviiiiiiiiiiiieee et 54
3.1 Escolha do TEMA/ASSUNTO .......uuvurriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiieeeaes 55
3.2 Pesquisa bibliografica..............uveeeiiieiiiiii e 58
3.3 Pesquisa dOCUMENTAL...........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 58
3.4 ANALISE HESCIILIVA .....eeiiieeii ittt 59

4. O INQUETIO POr QUESHIONAIIO .....vveeeeeeeeeeiiiiiiiieeeee e e e e 60
4. 1 Estrutura do QUESHIONANIO.........uueeiiiiieiie ettt 61
4.2 POPUIAGAD ...ttt 63
4.3 O INQUETTTO ..t 65

Capitulo IV — Andlise, Interpretacdo e Discusséo de Dados..........c..ceeeevveeeenes 71

1. Caracterizagédo dos professores partiCipantes...........ccoceeeeeeeieeeeeeeeeeeeenn. 72
1.1Distribuicdo dOS ProfeSSOres POI SEX0 .......ccevvveerrruiiiiieeeeeeeeeriiiiaaeeeaeaes 72
1.2 Distribuicdo dos professores com base naidade............cccccvvvveennen.n. 74

1.3 Distribuicdo dos professores com base nas Habilitacdes Literarias .... 75
1.4 Distribuicdo dos professores na sua area de formacao....................... 77
1.5 Distribuicdo do tempo de servigo dos professores..........ccccvvvveceeeeeennnn. 79

1.6 Distribuicdo dos professores com base no tempo de leccionacéo da

[0 [ESTox o] 1 > USRS 80
1.7 Cruzamento dos dados analisados.............ccccoeeeeeeiiiiiieee, 82
2. Relevancia dos textos de leitura obrigatoria (102 Classe) ..............cc....e. 84
2.1 Autores e obras preferidos pelos professores ..........ccccvveeeeiieeeeeeennnn, 92
2.2 Sintese das opinides propostas dos professores.........cccccceeeeeeeeeeeennnnn. 98
3. Relevancia dos textos de leitura obrigatoria (112 Classe)..........cccccvvvvvnnn.. 99
3.1 Autores e obras preferidos pelos professores (112 Classe)............... 107
4. Opiniao dos professores sobre as afirmacdes propostas ..........c.ccceeee.... 112
4.1 Resposta pedagogico-didactica dos professores...........cceevvvvevvvvnnnnn. 116

4.2 Textos referentes a resposta pedagdgico-didactica dos professores 118

4.3 Cruzamento e A0S, ... ettt et 120
CONCLUSOES ..ottt ettt e e e e e e e e e e 125
RECOMENDAQC)ES ...................................................................................... 128



BIBLIOGRAFIA ..t 130

ANEXOS oo 137
ANEXO 1 — QUESHIONANO. .. ..uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienaaneninsnaennnnnannannenennnnnnnnnnnnnnnnnes 138
ANEXO 2 - QUEM DEVE RESPONDER AO QUESTIONARIO..........c.......... 142
ANEXO 3 - Autorizagdo para a realizag8o da pesquiSa ............cccccvvuennnnnnnnns 143
ANEXO 4 — Lista de Colaboradores................uuuueummmimiiiiiiiiiiiiiiiiiieees 144

xiii



INTRODUCAO

1. Identificacdo do problema objecto de investigacao

Angola € um estado democratico de direito e tem compromisso politico para
fomentar uma educacdo de qualidade que garanta resultados no processo de
ensino/aprendizagem em todos os dominios e habilitar a juventude as
experiencias da vida. Assim, diz a Constituicdo, CRA (2010) que “a politica de
juventude deve ter como objectivos prioritarios o desenvolvimento da
personalidade dos jovens, criacdo de condi¢cdes para a sua vida activa, 0 gosto
pela criacdo livre e o sentido de servico a comunidade”(Art.81°). Este artigo
constitucional sustenta um dos objectivos da Lei de Bases do Sistema de
Educacéo e Ensino de Angola que na c) do Artigo 4° diz: “Formar um individuo
capaz de compreender os problemas nacionais, regionais e internacionais de
forma critica, construtiva e inovadora para a sua participacdo activa na
sociedade, a luz dos principios democraticos”(Lei 17/16). Uma das finalidades da
disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario, de acordo com o
Instituto Nacional de Investigacdo para o Desenvolvimento da Educacéo, INIDE
(2013), é “ promover uma cultura da reflexao critica da realidade circundante que
realce a responsabilidade de cada um nos processos de mudanga social” (p. 6).
Os programas de Lingua Portuguesa, no Curriculo do 2° Ciclo do Ensino
Secundario (10?2, 112 e 122, Classes), resultam da necessidade de responder a
inovacgOes indispensaveis no ambito da reforma educativa (Lei n°® 17/16) e
contribuir para a reflexao critica dos alunos nos processos de mudanca social. O
conceito “reflexdao” tem ganhado espaco, desde (Dewey, 1933), (Zeichner,
1981), (Schén, 1983) e (Alarcdo. 2003, 2013) no sentido de ajudar os
professores a agir com clareza politica maior sobre o que precisam de ensinar
para a compreensdo do seus alunos. Nos ultimos anos, varios estudiosos ao
servico da educacdo tém dado o seu melhor, reflectindo sobre o processo das
aprendizagens, os métodos didacticos, os conteudos e as modalidades de
avaliacdo. Segundo Pinto (2001) “ as razdes complexas que levam uma entidade

politica, um pais, a adotar explicita ou implicitamente determinada politica da



lingua, decorrem da necessidade de analizar a sua histéria linguistica, em
especial, os aspectos que constituem a cultura linguistica” (p. 24). Ao
realizarmos este trabalho, apoiamo-nos no n° 1 do Artigo 40°, combinado com o
n° 2 do Artigo 79° da Constituicdo da Republica de Angola, CRA (2010) que
dizem, respectivamente, o0 seguinte: “Todos tém o direito de exprimir, divulgar e
compartilhar os seus pensamentos, as suas ideias e opinides” (p.148) [...] e o
“O Estado promove a ciéncia, a Investigacdo Cientifica e Tecnoldgica”(p.154).
Assim, com base nos programas curriculares de Lingua Portuguesa 2° Ciclo do
Ensino Secundéario de Angola e nos manuais do aluno serdo, avaliados 0s
conteudos dos textos, narrativos da 102 e 112, Classes, de leitura obrigatoria,
tentando descobrir, neles, o seu contributo na promo¢cdo de uma cultura de
participacao e reflexdo critica nos processos de mudancga social. Pretendemos,
com este trabalho, apresentar, neste ambito, uma reflexdo critica sobre tais
programas. Também queremos saber qual é a percepcdo que alguns
professores tém sobre os conteudos literarios dos programas de Lingua
portuguesa do ensino secundario na dita cultura de participacdo e processos de

mudanca social.

2. Questdes de partida da pesquisa

2.1 Os conteudos dos textos de leitura obrigatéria que figuram nos programas de
Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario da 102 e 112 Classes
correspondem a politica educativa definida na CRA e Lei de Bases do Sistema
de Educacéao e Ensino (LBSEE)?

2.2 Qual é a opinido que alguns professores de Lingua Portuguesa do 2°
Ciclo do Ensino Secundario da 10? e 112 Classes, tém acerca dos conteudos
dos textos de leitura obrigatéria com os objectivos da politica educativa definida
pela CRA e LBSEE?

2.3 Dao os professores, na sua pratica lectiva, alguma resposta quando néo
encontram correspondéncia axiologica, ideolégica, ou mesmo um vazio
axiolégico e ideologico nos conteudos dos textos de leitura obrigatoria que
figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario,

tendo em conta a politica educativa definida pela CRA e LBSEE?



3. Outras questdes

3.1 Poderemos encontrar elementos axiol6gicos nos textos de leitura obrigatoéria
que figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino
Secundario da 102 e 112 Classes, que correspondam a politica educativa
definida na CRA e Lei de Bases do Sistema de Educacgao e Ensino (LBSEE)?

3.2 Sera que existem marcas ideoldgicas nos textos de leitura obrigatério que
figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario
da 102 e 112 Classes, que déem respostas a politica educativa definida na CRA
e Lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino (LBSEE)?

3.3 Sera que poderemos encontrar um vazio axiologico e ideoldgico nos textos
de leitura obrigatoria que figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2°
Ciclo do Ensino Secundario da 102 e 112 Classes, ndo se correspondendo,
assim, a politica educativa definida na CRA e Lei de Bases do Sistema de
Educacao e Ensino (LBSEE)?

3.4 Tém percepcao, alguns professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Secundario, de existirem ou ndo marcas axiolégicas nos conteudos dos
textos de leitura obrigatoria da 102 e 112 Classes, em resposta dos objectivos da
politica educativa definida pela CRA e LBSEE?

3.5 Tém percepcédo, alguns professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Secundario, de existirem ou ndo marcas ideoldgicas nos contetudos dos
textos de leitura obrigatoria da 102 e 112 Classes, em resposta aos objectivos da
politica educativa definida pela CRA e LBSEE?

3.6 Tém percepcdao, alguns professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Secundario, de existir ou ndo um vazio axiolégico nos conteudos dos
textos de leitura obrigatdria da 102 e 112 Classes, em resposta dos objectivos da
politica educativa definida pela CRA e LBSEE?

3.7 Que tipo de respostas dao os professores, na sua pratica lectiva, quando
nao encontram correspondéncia axiolégica, ideoldgica, ou mesmo um vazio
axiolégico e ideologico nos conteudos dos textos de leitura obrigatoria que
figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundério,

tendo em conta a politica educativa definida pela CRA e LBSEE?



4. Sobre a Metodologia

Para este trabalho propomos uma investigacdo que se caracteriza como estudo
empirico de abordagem mista (quantitativa e qualitativa). Usaremos como
métodos e técnicas: a) pesquisa documental (programas curriculares do curso
de lingua Portuguesa do 2° Ciclo, a Lei n°® 17/16, lei de bases do sistema
educativo angolano, manuais de textos do Segundo Ciclo onde constam os
textos de leitura obrigatéria); b) Inquérito por questionario (dentro da abordagem
guantitativa) cujos sujeitos da pesquisa seréo professores de Lingua Portuguesa
de algumas escolas do 2° ciclo do Ensino Secundéario de Luanda. Para esta
modalidade, o instrumento de recolha de dados ser4 o questionario. Para
objectivacdo dos resultados sera feita uma analise descritiva, usando como

instrumento o software do programa SPSS.

5. Estrutura do Trabalho

Este trabalho apresenta duas partes distintas, sendo cada uma delas, composta
por dois capitulos. Assim, o referido trabalho sera desenvolvido em quatro
capitulos: o primeiro capitulo da primeira parte estd reservado para uma
abordagem conceitual e uma reflexao critica focada nas contribui¢cdes de alguns
autores (Dewey, 1933; Zeichner, 1981, 1993; Schon, 1983 com destaque para
Alarcdo, 2003, 2013) no processo de mudanca no ambito educacional e social;
no segundo capitulo, pretendemos abordar a problematica do ensino da
literatura (prosa/ textos narrativos) em Angola, na perspectiva dos pressupostos
da nova Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Lei n° 17/16), sem
escaparmos a uma analise reflexiva sobre os grandes desafios para uma
educacdo e ensino de qualidade; no terceiro capitulo, apresentaremos a
metodologia que podera ser enquadrada numa investigacao caracterizada como
estudo empirico de abordagem mista (qualitativa e quantitativa); no quarto
capitulo, serdo analisados os dados do inquérito por questionario e outras
informacdes pertinentes, a luz da andlise documental dos normativos educativos
angolanos, que serdo discutidos, e serdo apresentados resultados.
Apresentaremos as conclusées do estudo, por referéncia aos objectivos da

pesquisa.



6. Delimitag&o do estudo

O nosso estudo esta focado no ensino da Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do
Ensino Secundério. A pesquisa foi realizada na provincia de Luanda e abrangeu
16 escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario, das 47 existentes. Participaram
neste estudo 92 professores de Lingua Portuguesa, apenas aqueles que
leccionam a 102 e a 112 Classes, ou aqueles que ja leccionaram as referidas
classes em anos anteriores. Utilizaremos, para meios de apoio, 0s programas
curriculares de Lingua Portuguesa 2° Ciclo do Ensino Secundario de Angola e os
manuais do aluno onde serdo avaliados os contetdos dos textos, narrativos da
102 e 112 Classes, de leitura obrigatéria com base nos objectivos da politica
educativa definida pela CRA e LBSEE.

7. Finalidade do estudo

A problematica sobre o ensino da Lingua Portuguesa em Angola é uma
preocupacao que nao se esgota no férum politico. Como lingua oficial, veicular e
de escolaridade o seu ensino deve ser praticado por profissionais capacitados
de conhecimento pedagdgico geral e especifico, 0 que nao acontece na
generalidade. Por este facto, as instituicbes vocacionadas para 0 ensino, 0S
agentes educativos, pesquisadores e estudiosos, em geral, tém procurado
contribuir de forma a colmatar o vazio na perspectiva da melhoria do ensino da
Lingua Portuguesa. Pretendemos com este trabalho, por meio da investigacéao
cientifica, contribuir na reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa em
Angola. Nao se trata de um trabalho acabado, pois, o0 caminho, ainda, € longo.
Com este trabalho, pretendemos também deixar um rasto que servira de leitura
para a continuidade de estudos relacionados de futuros investigadores ligados a

mesma causa.



PARTE | - QUADRO TEORICO

Capitulo | - Abordagem Conceitual

Neste capitulo pretendemos apresentar uma abordagem sobre conceitos, ou
seja, abrir um espaco de conceptualizacdo, de algumas ideias, para garantir ao
investigador e a comunidade cientifica o significado inerente dos termos e
expressfes usados, alguns definidos como palavras-chave do proposito da

nossa investigacgéao.

Segundo, Quivy e Campenhoudt ( como citados em Sousa e Baptista, 2014), “A
conceptualizacdo pode ser definida como a accdo de formar e organizar
conceitos. Um conceito € uma representacao abstracta, uma ideia geral acerca
de um objecto, de um fendbmeno” (p. 46). Sendo assim, apresentamos o termo
reflexdo, nas mais variadas formas do seu entendimento, ou seja, nas mais
diversas concepcdes definidas, e a sua situacdo no contexto educacional. Mais
adiante, nos debrugamos sobre a trilogia “educagao e ensino-aprendizagem de
qualidade”, numa perspectiva legal e de valor acrescido. Finalizamos o capitulo,
apresentando algumas contribuicbes de autores ligados a pedagogia
educacional, sobretudo, no ambito da importancia da reflexdo sobre a qualidade
do ensino-aprendizagem e nos pressupostos, centrados na cultura que os
professores devem possuir para 0 seu desenvolvimento de competéncias

profissionais.

1. Conceito de Reflexao

O termo “reflexdo” apresenta varias acepgdes. De acordo com Dicionario da
Lingua Portuguesa (2015), o termo “reflexao”tem etimologia do Latim “reflexione”
(com o significado de) “ponderacdo, meditacdo, pensamento, comentario”
(p.1362). O mesmo acontece com o verbo “reflectir’, que segundo o0 mesmo
autor, tem etimologia do verbo latino “reflectere” que significa “ponderar (sobre) ”
ou “meditar (sobre) ” (p. 1362). Estas acepcodes, registadas em quase todos
dicionérios lexicais da Lingua Portuguesa ndao fogem em nada, sobre o que se
encontra registado nos dicionarios de especialidades, nas areas das ciéncias
sociais e humanisticas ou no campo da filosofia. Devemos recordar que a

filosofia e a psicologia constituem conhecimentos basilares nas ciéncias da
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educacdo. E nesta conformidade onde Leon (1983) enfatiza que “Se, nos nossos
dias, a psicologia cientifica inspira as técnicas de investigacdo no seio escolar, a
sua ascensdo foi precedida dos contributos de educadores que podemos

considerar como pioneiros da pedagogia experimental” (p. 86).

Em complemento ao conceito de reflexdo, o dicionério de filosofia, elaborado por
Mora (1991), traz-nos outra definicdo, segundo o qual apresenta o termo no
sentido lato e entendido no campo da psicologia. Segundo o autor, a definicdo
de reflexdo é compreendida no campo da psicologia como sendo “abandono da
atencao ao intencional dos actos para se voltar sobre os préprios actos” (p.348).
O mesmo autor acrescenta ainda que “a reflexdo seria, de acordo com isto, uma
espécie de inversédo da direccdo natural ou habitual dos actos, com o que se
criariam as condi¢cdes necessarias para reversdao completa da consciéncia e a

consecucao da consciéncia de si mesmo” (p. 348).

Este autor deixa-nos a ideia que a reflexdo pode ser percebida, embora no
campo da psicologia como sendo uma renuncia propositada do estado de
espirito aquilo que se esta a fazer para se retornar sobre 0os proprios actos.
Assim sendo a reflexdo, de acordo com o ja dito, € uma espécie de mudanca da
direccdo natural ou frequente daquilo que se pretende fazer, dando vazao aos
pressupostos necessarios para a reviravolta do estado de espirito e conseguir de
volta o proprio estado de espirito de si mesmo para analisar ou meditar,

cuidadosamente um determinado assunto.

Ao olharmos para o processo de ensino-aprendizagem, sera facil percebermos
gue se trata de uma consequéncia que resulta da interaccdo de agentes
educativos (professor e aluno) no ambiente ecolégico do processo de ensino
aprendizagem. Esta consequéncia, como pratica, deve ser justificada, a luz de
pressupostos que levam o professor a uma reflexdo sobre os procedimentos e
estratégias que devem ser utilizados no processo de ensino aprendizagem,
capazes de justificar melhores resultados se comparados com 0s objectivos
propostos em cada momento da sua pratica docente. Para o efeito, é necessario
gue se faca uma reflexdo sobre a propria pratica, concentrada no processo de
ensino e aprendizagem para analisar a eficacia da sua actividade docente

profissional.



Segundo Alarcao e Roldéo (2008):

A reflexdo é considerada como promotora do conhecimento
profissional, porque radica numa atitude de questionamento
permanente — de si mesmo e das suas praticas — em que a reflexao
vai surgindo como instrumento de auto-avaliacdo reguladora do
desempenho e geradora de novas questdes. (p. 30)

A reflexdo promove o desenvolvimento profissional do professor, servindo como
meio para auto-avaliar o seu proprio desempenho. O professor para ser
compreendido como um profissional deve juntar o seu saber a funcédo social que
a sociedade Ihe confiou para a tarefa de desenvolver mentalidades. E neste
sentido que o professor para compreender as funcdes de ensinar necessita de
exercer a pratica reflexiva que ele mesmo recria em contexto educativo.
Exercitar a pratica reflexiva consiste em criar contextos de ensino, segundo
Alarcdo e Rolddo (2008) que “envolvam o educando na multiplicidade e
interatividade das suas dimensdes: cognitiva, afetiva, psicomotora, linguistica,

relacional, comunicacional, ética” (p. 16).

Sao varios os autores que, ao longo dos tempos, seus trabalhos incidiram no
ambito educativo, embora suas reflexdes se repercutissem em perspectivas
diferentes. Dewey (1933) distinguiu o acto reflectivo do acto rotineiro. O actor
revela que o acto rotineiro € conduzido pelo estimulo, habito ou por obediéncia a
autoridade. O posicionamento deste autor concorda com Schon (1983, 1991)
gue considera o acto rotineiro como actividade realizada sem pensar consciente.
Das palavras de Dewey (1933), percebemos que o acto reflexivo realiza-se por
guestionamentos, com base na intensdo e intuicdo para encontrar respostas
I6gicas e racionais as questdes. Para Zeichner (1993) “A reflexdo € um conjunto
de técnicas que possam ser empacotadas e ensinadas aos professores” (p. 18).
A reflexdo ndo se funda num conjunto de métodos ou procedimentos que se
adotam especificamente para o efeito. Por estar estreitamente ligada ao
propdésito da aquisicdo de novos saberes alcancados na actividade humana, a
reflexdo da azos a aquisicdo de premissas que concorre para a descricdo de

uma experiéncia que esta relacionado directa ou indirectamente com uma accéao.

Neste sentido, o termo reflexao aplica-se a toda meditacdo que o homem faz, de

forma voluntaria, sobre os factos, conceitos, circunstancias, entre outros com a



intencdo de tirar ilagdes. A reflexdo € uma circunstancia externa dependente
gue apenas os humanos tem privilégios de experimenta-lo. Tem vinculos com a
capacidade de descrever e averiguar a nivel cognitivo o universo visto por fora e
o funcionamento interno do estado de espirito, assim como a predisposi¢ao

psicofisica para experimentar outros estimulos.

Todavia, a reflexdo expressa fortes ligacbes com a capacidade de perceber o
universo exterior, pressupondo que um acto reflexivo pode dar origem a um
guadro sinéptico da realidade a volta, procurando compreender os lagos entre 0s

diferentes fenémenos observados.

1.1 A reflexdo no contexto educacional

O conceito “reflexdo” tem ganhado espacgo, desde os trabalhos de Dewey (1933,
1989), Zeichner (1981), Schén (1983, 1981) e Alarcao, (2001, 2003,) e outros
precursores, no campo educacional, com a finalidade de ajudar os professores e
outros agentes da educacéo a agirem com clareza politica maior e melhor sobre
0 que precisam de ensinar para a compreensao e aprendizagem dos seus

alunos, assim como o que se deve fazer para melhorar os sistemas educativos.

A semelhanca da Escola Nova - movimento de renovacgdo do ensino que foi
forte na Europa e nos Estados Unidos da América na primeira metade do século
XX - 0s autores acima citados também contribuiram, da mesma forma, para a
reforma do ensino e da aprendizagem. A respeito da Escola Nova, Azevedo

(2014) explica que:

Este movimento defendia que a escola devia deixar de ser um mero
local de transmissao de conhecimentos para se tornar uma comunidade
activa de aprendizagem, na qual o interesse e as actividades dos
alunos, particularmente as realizadas colectivamente, possuiam um
importante papel. (p.160)

Por esta razdo, procuramos abordar com maior concisdo possivel o conceito de
reflexdo neste capitulo, de acordo com a visdo de alguns autores, cujos
contributos reverteram-se a favor da qualidade e na reforma do ensino-

aprendizagem nos seus paises com repercussdo no mundo actual.



A reflexdo critica no ambito da educacdo mereceu a atencdo de estudiosos,
entendidos no assunto a debrucarem-se sobre as diferentes formas possiveis
para um avanco qualitativo, moderando as modalidades didacticas e
pedagdgicas, dando lugar a um ensino e aprendizagem democraticos. Assim,
nesta seccédo, pretendemos apresentar as contribuicbes de alguns autores que
com o0 seu saber conseguiram ultrapassar algumas barreiras e promover o
ensino de qualidade nas suas comunidades educativas. Essas contribuicoes
séo, de facto, reflexdes no contexto educacional que serviram, de algum modo,
para protestar as situacdes menos boas que a educacdo tem vivido em
diferentes espacos e diferentes épocas.

Quando nos referimos a reflexdo no contexto educacional, ndo significa buscar
definigdes construidas, com a unica finalidade de preencher algumas paginas no
nosso trabalho de pesquisa. Pretendemos construir uma base significativa e
orientadora que possa servir de instrumento para observacdo. Por exemplo: um
telescopio é um instrumento que ajuda o homem a observar objectos distantes
para além da capacidade dos olhos humanos. Do mesmo modo, 0 Nnosso
trabalho pode alcancar a mesma finalidade: ajudar a reflectir sobre questbes

ligadas a Educacéo.

Quando nos referimos a questdo da Educacéo significa nos colocarmos no
centro de trés eixos para analisar de forma critica, mas construtiva, o objecto de
estudo, a Educacado. Colocados no eixo central, como ponto de partida, o eixo
anterior nos remete a historia (0 passado) e o eixo posterior nos conduz para o
futuro. Nao existe um povo sem histéria, assim como a Educacdo tem uma
historia. Partindo deste dilema comeca a se construir o pensamento reflexivo
com base nas observagdes e no repertério existente. Segundo Leon (1985) “ o
homem na medida em que se sente causa da sua histdria € conduzido a
interrogar-se sobre a maneira como o passado foi construido pelos seus
antepassados” (p. 26). E, de facto, uma forma de buscar o passado para analisar
0 presente, como ponto de partida, e construir o futuro onde pode se
desenvolver ideias de um mundo melhor na base de uma educac¢do democratica

e igualitaria.
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A problematica sobre educacdo e ensino € um assunto que remonta aos séculos

passados. Segundo Arends (1995):

O ensino sempre foi uma actividade complexa, sendo-o ainda mais
a medida que as escolas foram assumindo uma responsabilidade
social crescente. A compreensdo do papel do professor moderno
requer uma breve revisao histérica de algumas das modificacdes mais
significativas, relativas ao ensino e a escolariza¢do que ocorreram nos
Gltimos dois séculos. (p. 2)

Na verdade, ndo se pode dissociar o professor do ensino nem da escola onde

ele mesmo desempenha o papel de um dos protagonistas no palco do teatro,

sem esquecer o aluno que merece a maior atencéo, sendo colocado no centro

das actividades. Neste contexto, Alarcdo (2001) desenha para nés um modelo

de escola moderna:

Desejamos uma Escola Reflexiva, concebida como organizagdo na
sua misséo social e na sua organizacdo que continuamente se pensa
a si prépria, na sua missao social e na sua organizagdo, e se confronta
com o desenrolar da actividade em processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo. Nesta escola, acredita-se que
formar é organizar contextos de aprendizagem, exigentes e
estimulantes, isto é, ambientes formativos que favorecam o cultivo de
atitudes saudaveis e o desabrochar das capacidades de cada um com
vistas ao desenvolvimento das competéncias que lhes permitam viver
em sociedade, ou seja, nela conviver e intervir em interac¢cdo com 0s
outros cidadaos. (p.11)

Alarcdo (2001) ao referir-se a Escola Reflexiva idealiza, ou seja, formaliza no
seu amago uma escola com a incumbéncia de assumir socialmente o
protagonismo de uma organizacdo que pensa por si, de forma adequada, e
focada no confronto permanente para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Uma escola capaz de levar, por um lado, o professor
na descoberta dos métodos pedagogicos adequados em contexto de sala de
aula e, por outro lado, que leva o aluno a descobrir 0 que pretende aprender.
Uma escola exigente que estimula ambiente de formacdo em contextos de
aprendizagem, que seja favoravel ao cultivo de atitudes saudaveis, que
permitam o desenvolvimento de capacidades de cada um e de competéncias
com vista no propdsito de abrir caminho para uma vida harmoniosa em

sociedade com outros cidadaos.
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No entanto, € o professor quem deve encarregar-se de responder as obrigacdes
que clamam por si para inventariar novos modelos de ensino. Por esta razao,
nos ultimos anos, os agentes educativos tém procurado o melhor, reflectindo
sobre 0s processos de operacionalizacdo das aprendizagens, os métodos
didacticos, os curricula, os conteludos e as modalidades de avaliagdo. Deste
modo, Gracio (1973), professor de carreira, mostrava-se preocupado com o
ensino, mesmo numa época em que Portugal vivia a Ditadura Salazarista,
dizendo: “Se ao contrario, nos inspirarmos numa pedagogia qualitativa de
intencdo formativa, a alternativa é outra: formacdo académica e formacao
pedagdgica ha-de integrar-se num todo em que existam, com a harmonia
possivel, uma pela outra” (p. 35). Quer isso mostrar que em todas as épocas e
em todos os regimes politicos existiram e ainda existem agentes educativos
preocupados com o que melhor sabem fazer, “ensinar’, independentemente dos

contextos sociopolitico, economico e geograficos.

De algum tempo a esta parte, notamos que os diferentes manuais que abordam
sobre Pedagogia, Educacdo e Didactica em diferentes disciplinas, neles, os
autores mostraram-se preocupados com os modelos de ensino/aprendizagem
adequados para a época. Outras obras apresentam critérios e novas formas
gue, no entendimento destes autores, ajudam a resolver alguns problemas
ligados ao sistema educativo, adaptando-as ao contexto. Alarcdo (2001) alerta-
nos que: "Neste contexto de profunda mudanga ideoldgica, cultural e
profissional, aponta-se a educacédo como o cerne do desenvolvimento da pessoa
humana e da sua vivéncia na sociedade da qual se espera um desenvolvimento

econdmico acrescido e uma melhor qualidade de vida’(p.10).

Ha sempre um freio na questdo educacdo-ensino quando a intervencédo das
entidades de direito tornam subjacente o sistema educativo, por sentirem-se
ameacados com os resultados esperados de uma pedagogia de democracia
onde o nivel de aquisicdo cultural e intelectual dos professores e alunos podem
perigar ou ameacar, até certo ponto, alguns propdsitos politicos. Para esta
interpretacdo, cabe-nos as palavras de Freire (1976). Dizia este autor que “ nao
h& educacao fora das sociedades humanas e ndao ha homem no vazio’(p.35).
Embora estas palavras do autor reflectissem as condi¢cdes que marcavam a

sociedade brasileira num outro tempo, estas mesmas palavras encontram
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validade noutros espacos e ainda sé&o consideradas actuais. Para Freire (1976),
o Brasil, no passado, “significava uma sociedade sem povo, comandada por uma
elite superposta a seu mundo, alienada, em um simples minimizado e sem
consciéncia desta minimizacdo, era mais coisa do que homem mesmo, ou
opgao do amanha”(p. 35). A reflexdo sobre a educagédo da sociedade alienada,
ou das sociedades, era o apanagio de Freire. Buscava a mudanca e a libertacdo
dos povos oprimidos que sO seria possivel por meio de uma educacao
transformadora capaz de elevar o homem-objecto para homem-sujeito, o inverso
como opcao consciente ou, ainda, uma educacao democratica igualitaria. Paulo
Freire ndo foi o Unico a reflectir sobre a educac¢éo e ensino, a pesar da sua luta
ser contra a elite e, em obséquio aos mais desfavorecidos. Embora a sua luta
fosse a favor de uma educagédo libertadora e democréatica, John Dewey
preocupou-se, noutra vertente com a qualidade do ensino. De acordo com
Arands (1975) “ A concepgao de educacao de Dewey era a de que a sala de
aula devia espelhar a sociedade como um todo e ser um laboratorio para a
aprendizagem da vida real” (p.365). Para tal criou o modelo de ensino
denominado aprendizagem cooperativa. Este modelo tinha (como ainda hoje
tem') a finalidade de ajudar os alunos na aprendizagem de conte(dos e
competéncias escolares para alcancar metas e objectivos sociais importantes.
Muitos anos depois, os procedimentos descritos neste modelo de aprendizagem
ainda sdo utilizados para resolucdo de problemas por alunos que procuram

respostas na base de principios democraticos.

2. O professor reflexivo

Pretendemos, nesta seccdo, compreender a necessidade da producdo do
conhecimento e, ao mesmo tempo, elucidar a importancia do professor reflexivo
no processo de ensino-aprendizagem moderno. Os pontos anteriores referentes
a este capitulo serviram para responder ao conceito de reflexdo nos mais
amplos significados atribuidos ao termo. Num outro ponto, foi possivel enquadrar
o termo reflexdo do ponto de vista educacional e um enquadramento contextual
numa abordagem mais situada sobre o ensino-aprendizagem na perspectiva de

diferentes autores.

1 - Grifo nosso
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O professor é o elemento fundamental na relagdo entre o aluno e a aquisi¢do do
conhecimento. E sobre o professor, sobretudo o de Lingua portuguesa, que
recai a responsabilidade de preparar os alunos de instrumentos necessarios
para usar, correctamente e de forma adequada, a lingua. O professor €, sem
davidas, uma peca-chave no processo de ensino-aprendizagem, porque € ele o
elemento facilitador das aprendizagens do aluno a quem ele proprio deve dar

toda a sua atencao.
Tal como afirmam Gaspar et al (2012):

Em qualquer circunstancia, o ensino da Lingua Portuguesa exige
conhecimentos muito sélidos, seja em termos linguisticos, seja em termos
literarios. Essa é a primeira exigéncia colocada ao docente, pois ndo se
pode ensinar quando carecido das bases tedricas, cientificas e técnicas
inerentes a especialidade. Ele proprio € o exemplo mais evidente da
solidez dos alicerces tedricos, cientificos e culturais que pautam a sua
formacédo e, concomitantemente, a sua actuacéo. (p. 25)

N&o é facil ser professor, pois, € uma profissdo nobre com uma elevada
responsabilidade, tendo em conta que o0 ensino € uma actividade ética e civica,
cujo mérito do professor pode construir mentes saudaveis e servir de modelo
social. No caso de Angola,esta profissdo torna-se ainda mais dificil quando se
percebe que a comunidade escolar angolana € linguistica e culturalmente,
heterogénea, uma particular situacdo que implica da parte do professor um
trabalho mais acentuado na sua profissionalidade para equilibrar, no mesmo
espaco, habitos linguisticos, sociais e culturais, assim como assegurar O

processo de ensino- aprendizagem de forma harmoniosa.

De acordo com Shulman (como citado em Ribeiro, 2013), o professor deve
desenvolver um conjunto de conhecimentos: “conhecimento do curriculo;
conhecimento da matéria; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento
pedagégico de conteudo; conhecimento das finalidades educativas;

conhecimento do contexto e; conhecimento dos alunos” (p.7).

Os dois Ultimos conhecimentos citados (conhecimento do contexto e
conhecimento dos alunos) suscita-nos maior atencdo, embora todos sejam muito
importantes, isto porque o0s outros conhecimentos fazem parte da formacao

inicial obrigatéria do futuro professor.
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Segundo o mesmo autor, “0o conhecimento de contexto inclui conhecer as
estruturas escolares, as suas caracteristicas a nivel fisico e humano, a sua
cultura e interesses da comunidade em que a escola se encontra integrada”
(p.7). Exemplo: O municipio da Quicama faz parte da provincia de Luanda e
localiza-se na zona rural, a muitos quilémetros da cidade capital, sem agua nem
luz eléctrica; a populacdo tem, maioritariamente, como lingua materna, o
Kimbundu e, como actividade principal, a agricultura de subsisténcia. Ao passo
que o municipio de Belas engloba a Centralidade do Kilamba (cidade do
Kilamba) com agua, luz eléctrica, ruas asfaltadas, sinais luminosos. Os alunos,
deste municipio, tém fluéncia da lingua portuguesa e 0s progenitores ou
encarregados de educacdo sdo, maioritariamente, funcionarios publicos ou

privados com um nivel de escolaridade aceitavel.

Os alunos das escolas dos dois municipios em destaque, apresentam contextos
diferentes, aprendem e desenvolvem-se de forma diferente. Logo a observacao
e a recolha de informacédo do professor sobre as atitudes e percepcdes dos
alunos deve processar-se de modo diferente, ou seja, de acordo com cada
contexto. O mesmo texto literario, estudado em sala de aula, em escolas dos

diferentes municipios, pode apresentar significado diferente para cada situacao.

Segundo Alarcao (2001) “ Atribui-se aos professores a capacidade de serem
actores sociais, responsaveis em sua autonomia, criticos em seu pensamento,

exigentes em sua profissionalidade colectivamente assumida” (p. 11).

Em poucas palavras, Alarcdo clarificou o que € um professor reflexivo no
exercicio das suas funcbes. Quanto aos conhecimentos que o professor deve
possuir, Romera Castillo (como citado em Azevedo, 2010) alega que “ é
fundamental que o professor possua uma solida formacgao pedagdgica [...] Neste
dominio das ciéncias da educacdo, o professor devera possuir conhecimentos
de Filosofia da educacédo; Sociologia da Educacéo; Psicopedagogia; Tecnologia

Educativa e Didactica” (p.119).

Algumas dessas disciplinas, como € o caso da Psicopedagogia, Filosofia da
Educacao e Sociologia da educagcédo podem ajudar o professor a tornar-se mais
proficiente no exercicio das suas funcdes, reflectindo melhor sobre o contexto

educativo e procurar conhecer a ecologia do aluno. Pois, a realidade social do
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aluno e problemas psicossomaticos, caso existam de forma tacita ou ndo, devem
ser do dominio do professor. Desta forma é possivel o professor criar um
ambiente em sala de aula que proporciona um processo de ensino-
aprendizagem de modo salutar. O professor reflexivo deve, no entanto, tornar-se
multidimensional, pois, o saber profissional exige as dimensfes necessarias que
o adoptam de uma inteligéncia pedagdgica ao nivel da sua profisséo.

O professor autoritario em sala de aula em nada abona o0 seu bom
desempenho, pois, desincentiva e ao mesmo tempo rebaixa o aluno. Pelo
contrario, mancha a sua reputacdo. Gaspar et al (2012) alertam sobre este
posicionamento do professor:

O professor de perfil autoritario esta a perder o seu lugar em Angola e
a luta é para fazer face a um ciclo vicioso que despromove o aluno e o
docente e que retarda o processo de ensino-aprendizagem. Para tal, é
necessaria a posta na formagdo, essencialmente no dominio do saber-
fazer, e a difusdo de conhecimentos a nivel superior, inseridos no ambito
das metodologias de ensino da lingua. E s6 através da informacéo que se
conseguem derrubar velhos preconceitos, teorias ou mesmo tabus, e
abrir caminho a novas perspectivas promotoras do crescimento individual
e social de tendéncia globalizante. (p. 34)

O professor deve ser um elemento fundamental e estimulador para mudancas,
seja directamente, na promocdo das aprendizagens do aluno, seja
indirectamente, no auxilio de um desenvolvimento individual e psicologico do
aluno. Deve ser o professor a desencadear o aluno para o seu enquadramento
social e colectivo na comunidade. E importante o professor de Lingua
Portuguesa possuir um conhecimento sélido e reflexivo nas areas afins para
melhor desempenhar a sua profissao.

3. Educacéo e ensino-aprendizagem de qualidade

A inclusdo deste item no nosso trabalho de investigacdo pressupde um grande
desafio na abordagem do assunto, tendo em conta a sua especificidade.Uma
boa educacdo pode ajudar a resolver os grandes problemas de uma sociedade
moderna em desenvolvimento, assim como pode servir de antidoto para os
grandes desafios que, hoje, abalam o século XXI, e que afectam o mundo,
designadamente os desafios da globalizacdo, cada vez mais complexa, as
mudancas nas relacdes interculturais a nivel global, a pobreza, o
desenvolvimento rapido das cidades, a revolugcdo das TIC, a emergéncia da
sociedade do conhecimento, a evolucdo das relacdes de género e as relacdes

intergeracionais.
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Ander-Egg (2001) aponta quatro critérios que devem ser considerados
simultaneamente para valorizar a melhoria da qualidade da educagéo:

. El modelo educativo adoptado y los resultados obtenidos.

. Adecuacion del sistema educativo para dar respuesta — en um pais y en
un momento histérico determinado — a las demandas sociales,
culturales, politicas y econémicas de esa sociedade.

. Que exista el menor desfase posible entre el desarrollo cientifico y
técnico y su incorporacion a los contenidos de la educacion.

. El nivel de responsabilidad y compromiso social de los hombres y

mujeres que forman el sistema educativo y el sentido ético en lo
personal y profisional. (p. 27)?

Todo pais legalmente constituido tem uma politica educativa definida nos
marcos da sua Constituicdo. No caso de Angola, ela é definida segundo a CRA
(2010) no seu Capitulo Ill, denominado, Direitos e Deveres EconOmicos Sociais
e Culturais. No seu Artigo 79° (Direito ao ensino, cultura e desporto), nos pontos

n° 1 e 2 deste mesmo artigo, diz-se o seguinte:

1. “O Estado promove o acesso de todos a alfabetizagdo, ao ensino, a
cultura e ao desporto, estimulando a participacdo dos diversos

agentes particulares na sua efectivagéo nos termos da lei”.
O ponto n.° 2 do mesmo artigo diz o seguinte:
2. “O Estado promove a ciéncia e investigagao cientifica”.

Combinando o n° 1, a alinea a) e o n°® 3 do Artigo 81°, referente “A Juventude”

dizem o seguinte:

“Os jovens gozam de proteccado especial para efectivacdo dos seus direitos
econdmicos, sociais e culturais, nomeadamente: a) no ensino, na formacéao

profissional e na cultura. No ponto n°® 3 do mesmo artigo diz o seguinte:

“A politica de juventude deve ter como objectivos primordiais o desenvolvimento

da personalidade dos jovens, a criacdo de condicbes para a sua efectiva

2. 0 modelo educativo adoptado e os resultados obtidos.
. Adequacdo do sistema educativo para dar resposta — ao pais num determinado momento histérico.
. Que exista 0 menor atraso possivel entre o desenvolvimento cientifico e técnico e sua incorporac¢do aos
conteudos da educacdo.
. O nivel de responsabilidade e compromisso social dos homens e mulheres que formam o sistema
educativo e o sentido ético pessoal e profissional.
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integracdo na vida activa, o gosto pela criacdo livre e sentido de servico a

comunidade.”

Olhando para o conteldo destes artigos Constitucionais combinados,
entendemos que sO € possivel a sua efectivagdo mediante uma educacao e
ensino-aprendizagem de qualidade nas diferentes areas e subsistemas que o
Sistema Educativo angolano alberga.

Subordinada a Constituicdo estd a Lei n® 17/16 — Lei de Bases do Sistema de
Educacao e Ensino — e, como nos diz o seu n° 1 do Artigo 2°: “Educagéao é um
processo planificado e sistematizado de ensino e aprendizagem que visa
preparar de forma integral o individuo para as exigéncias da vida individual e

colectiva”.

A preparacao do individuo para as exigéncias da vida individual e colectiva deve
ser feita com um processo de ensino-aprendizagem de qualidade, como ja foi
aludido. Quer dizer que, quando nos referimos a qualidade, concentramos o
ensino na aprendizagem efectiva do aluno e na criacdo de estruturas nas quais

as atividades lectivas possam decorrer com eficiéncia num ambiente salutar.

Segundo Assique (2015):

A ideia de qualidade no ensino vem de encontro a necessidade
em diferentes aspectos, seja ele a prestacao de servico, seja ele a
criacdo de um sistema de ensino, porém, com uma Unica finalidade,
promover uma educacdo capaz de formar cidaddos criticos, com
conhecimentos e capacidade de exercer seus direitos dentro de uma
sociedade mais justa e igualitaria. (p. 25)

A ideia de Assique aqui apresentada, encontra respaldo na Lei n°® 17/16, Lei de
Bases do Sistema Educativo Angolano onde, no seu Artigo n°® 4, com o titulo
‘Fins do Sistema de Educacdo e Ensino”, nas alineas b) e c), que dizem o

seguinte:

b) “Assegurar a aquisicao de conhecimentos e competéncias necessarias a uma

adequacao e eficaz participacdo na vida individual,

c) Formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais,
regionais e internacionais de forma critica, construtiva e inovadora para a sua

participagao activa na sociedade, a luz dos principios democraticos.”
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As politicas publicas, como € o caso da nossa Lei de Bases n° 17/16, sdo
geralmente bem elaboradas do ponto de vista do seu conteddo. A sua
implementacédo efectiva suscitam sempre incumprimento, por ineficcia dos seus
actores, ficando muito aguém dos objectivos para os quais foram consignados.
Isto tem afectado, de que maneira, a qualidade do ensino que requer melhorias
em todos os aspectos da vida educacional.

A questdo de um ensino de qualidade é um problema que tem suscitado a
intervencdo de agentes educativos ao mais alto nivel nos diferentes paises deste
planeta terra. Mesmo naqueles paises onde 0 ensino, ao nosso ver, esta
colocado no top, em relacdo aos demais, tendo em conta os resultados dos
processos educativos, ainda se debatem com problemas de melhoria. Segundo

explica Alarcao (2001):

Esta reflexdo é importante sobretudo para nés os educadores, ja que
temos uma responsabilidade acrescida na compreensdo do presente e
preparacdo do futuro. Compete-nos interpretar na actualidade os sinais
emergentes do porvir para o qual estamos preparando as nossas criancas e
0S nossos jovens cuja formacdo a sociedade, em parte, quis confiar-nos (p.

10).
A globalizacdo tem sido um factor que condiciona (positivamente) a melhoria dos
sistemas educativos nos diferentes paises. A introducdo de novos meios
informaticos e de alta resolucéo tecnoldgica, pelos paises mais desenvolvidos,
obriga os paises menos desenvolvidos a criar politicas extras, como centros de
formacéo e aprimoramento do pessoal de quadro dentro e fora do seu pais de
origem, para introducdo gradual dos novos sistemas informaticos e tecnoldgicos
e ndo se perder no abismo da desinformacdo tecnolégica, ou mesmo ficar de
fora do mercado globalizado. E assim que Alarcdo (2001) nos alerta: “E mesmo
gue por forca das novas tecnologias, a aprendizagem se desprenda da
necessidade de espacos colectivos e tempos simultaneos, ela ndo deixara
nunca de realizar-se em contexto, talvez em comunidades aprendentes

interconectadas, as vezes globalmente interconectadas” (p. 10).

Muitos estudantes abandonam o0s seus paises de origem para encontrar um
ensino de melhor qualidade no estrangeiro, seja por conta familiar ou por conta
do proprio Estado, em forma de Bolsa de Estudos. O mesmo tem acontecido
com alguns paises que tém sido preferéncia de estrangeiros nas suas escolas
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em todos os niveis. E o caso de Portugal que tem sido alvo preferencial de
muitos estudantes estrangeiros. Oliveira e Gomes (2016), no Relatério Anual,
referente aos Indicadores de Integracao de Imigrantes, informam que dos 40.338

alunos estrangeiros matriculados:

A semelhanca do verificado em anos anteriores, no ano Lectivo de
2013/2014, cerca de um terco dos alunos estrangeiros (em Portugal®)
tinha nacionalidade de um pais africano, com destaque para os alunos
dos PALOP (34,1% do total de estrangeiros matriculados nos ensino
basico e secundario). (p. 59)

A mesma fonte acrescenta, ainda, que “A este grupo seguiam-se os alunos da
América do Sul (provenientes maioritariamente do Brasil) e da Unido Europeia,
representando 25,0% e 17,9%, respectivamente” (p. 59). Apesar de Portugal se
tornar preferéncia para muitos estudantes estrangeiros, estudiosos e

investigadores, ligados a educacdo e ao ensinodo portugués,provavelmente,

ainda clamampela melhoria da qualidade do Sistema Educativo e do Ensino.

Outro Relatério Anual, segundo Oliveira e Gomes (2018), informa que no ano
lectivo de 2016/2017 foram matriculados 38.712 alunos estrangeiros no Ensino
Basico e Secundario. “cerca de um terco [...] tinha a nacionalidade de um pais
africano, com destaque para os alunos dos PALOP (31,3% do total de alunos

estrangeiros matriculados no ensino basico e secundario)” (p. 133).

Apesar da reducdo de alunos estrangeiros matriculados em 2016/2017, em
relacdo aos anos anteriores, Portugal continua a ser um dos pais de preferéncia

para alunos estrangeiros, com destaque para os PALOP.

Algumas entidades educativas criaram, como jA observamos, um sistema de
garantia da qualidade do ensino que elabora um relatério global anual do ano
lectivo para assegurar a satisfacdo dos estudantes e permitir a monitorizacao da
gualidade percebida pelo estudante, quanto aos servicos prestados pela
instituicdo, tanto ao nivel académico como dos recursos disponiveis. E o caso do
relatério anual golbal do ano lectivo 2015-2016 do Sistema de Garantia da

Qualidade do Ensino, emitido pelo Gabinete da Qualidade do Ensino,

3. Grifo nosso
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Acreditacdo e Empregabilbidade da Universidade Nova de Lisboa,(NOVA),
lavrado em Margo de 2017.

Segundo esta instituicdo, NOVA (2017) afirma que “ com essa informagao a
obtencdo de conhecimento sobre o estado da Qualidade do Ensino € facilmente
atingida” (p. 4). E importante compreender a necessidade da criagdo de
sistemas de avaliacdo da qualidade do ensino para se poder perceber até que
ponto a Instituicdo, em referéncia, presta um servico a altura das necessidades
preconizadas, concorrendo com outras, a luz das recomendacdes das grandes
organizacbes para educacdo a nivel mundial. E o caso da UNESCO -
Organizacao das NacOes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura, fundada
em 4 de Novembro de 1946, com sede actual em Paris/Franca. Esta
Organizacdo mundial tem como objectivo contribuir para a paz e seguranca,

mundial através da educacéao, ciéncias e comunicagéo/informacao.
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Capitulo Il - Problematica do ensino da literatura em Angola

1. Lingua e literatura
N&o se pode dissociar o ensino da literatura a lingua. Segundo Azevedo (2010) *
A lingua constitui um diassistema, isto €, um sistema que é composto por outros
sistemas [...] o seu ensino e aprendizagem devem processar-se de forma global
e integrada, e ndo como compartimentos estanques e fechados entre si” (p. 16).
Este alerta recai, sobretudo, nos professores de Lingua Portuguesa. E notdrio
observar que nas praticas docentes dos mesmos, ao ensinar a lingua, ddo maior
primazia aos aspectos ligados a gramatica tradicional de forma isolada, ditando
um conjunto de conceitos e definicbes aos alunos e, deixando, para a frente,
outros aspectos ligados a textualidade, ou seja, referentes ao tratamento dos

textos literarios.

Por sua vez, Saraiva e Lopes (1950) consideram que “uma lingua € um sistema
de simbolos convencionais adoptados por um dado conjunto de agrupamentos
sociais e corresponde, para cada um dos membros desse conjunto, a um

sistema de conceitos, de valor aproximadamente determinado” (p. 3).
Para Cunha e Cintra (2014):

Lingua é um sistema gramatical pertencente a um grupo de
individuos. Expresséo da consciéncia de uma colectividade, a Lingua
€ 0 meio por que ela concebe 0 mundo que a cerca e sobre ele age.
Utilizacdo social da faculdade da linguagem, criacdo da sociedade,
nao pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver em perpétua
evolucao, paralela & do organismo social que a criou. (p. 1)

Dos conceitos que nos transcrevemos, apresentados sobre lingua por diversos
autores, notamos que todos a consideram como um sistema ou de simbolos
convencionais ou incorporados de outros sistemas. Um aspecto importante
consiste em considerar a lingua como um organismo social, pois ela pertence a
uma sociedade de falantes que a utiliza como meio de agir nas mais variadas
formas de comunicacdo. Sendo um organismo social em eterna evolu¢do ao
mesmo ritmo de evolucdo da sua comunidade falante, o seu ensino e

aprendizagem devem processar-se por profissionais competentes.

De acordo com Saraiva e Lopes (1950), “A palavra literatura tem um significado

restrito e um significado lato. Em sentido lato abrange todas as obras escritas
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sobre qualquer assunto e com quaisquer caracteristicas [...] em sentido restrito
abrange apenas certas obras com dadas caracteristicas: aquelas cujo conteudo
ideolégico se exprime [...] @ sua imaginagao, as suas paixoes, etc.” (p. 3). De
uma forma geral, o termo literatura pode ser entendido como o conjunto de obras
escritas ou orais representativas de um povo, que sao registadas, ao longo dos
tempos, nas diferentes formas de representacdo literaria como a mdsica, a
poesia, 0s proveérbios, o teatro, as narrativas e todos seus subgéneros de texto
literarios. Esta ideia em nada foge com a que encontramos no Dicionario (online)
Michaelis-iol. (2009), Onde o registo explica que “literatura € o conjunto de obras
literarias de um agregado social, ou em dada linguagem, ou referida em
determinado assunto” (s/p).
Kandjimbo (2013) define literatura angolana nas seguintes palavras:
Definiremos a literatura angolana como conjunto que engloba os textos
orais, as versdes escritas dos textos orais em linguas nacionais, os textos
escritos em lingua portuguesa ou em linguas nacionais, produzidos por
autores angolanos com recurso as técnicas da escrita literaria e de outros
modos de escrita, desde que os leitores identifiquem neles uma

determinada intencdo estética, critica ou histérico-literaria, através dos
guais se veiculam elementos culturais angolanos. (p. 300)

O surgimento da literatura angolana aponta para os meados do século XIX,
numa altura que Angola se encontrava sob o jugo colonial. Trata-se apenas dos
textos escritos que comecam a aparecer de forma inovadora, gracas ao
surgimento da imprensa. Embora os referidos textos fossem escritos em
portugués, os seus autores ndo deixavam de introduzir expressdes das linguas
nativas, o que comecou desde logo a diferenciar-se dos padrbes da literatura

europeia.

Os textos narrativos exibiam tracos da literatura europeia, pois 0s seus autores,
alguns, eurodescendentes, identificados pela empatia aos africanos, ndo podiam
deixar de demonstrar o conhecimento que possuiam sobre a literatura europeia.
E assim que estas obras surgem, numa primeira fase, como forma de
intervencdo ou protesto, reclamando os direitos dos naturais, contra a
administracdo colonial. A par disso, manifestavam nos seus escritos o respeito
pela sua cultura, pela identidade e valorizagéo de todos como seres humanos. A
auséncia de um sistema de escrita levou 0s nossos ancestrais (angolanos) a

uma literatura caracterizada na forma de oralidade.
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Conforme nos explica Erverdosa (2015) “os autdctones de Angola, desde os
tempos mais recuados, sao portadores duma riquissima literatura tradicional que
se vem transmitindo oralmente de pais a filhos através das suas linguas, sob a
forma de contos, lendas, fabulas e poesias” (p. 7). Destas palavras, também
consideramos as ideias de Saraiva e Lopes (1950) quando afirmam que “E
universalmente adoptada a classificacdo das literaturas pela nacionalidade dos

autores: literatura portuguesa, inglesa, brasileira, americana, etc.” (p. 5).

Para abordarmos sobre a literatura angolana, devemos compreender que, na
maior parte dos casos, ela é feita na lingua portuguesa, embora o assunto dos
textos nos remeta para os mais variados aspectos da histéria sociocultural
angolana e narrada por angolanos. No entanto, nem sempre a narrativa escrita
ou oral que se refere a vida cultural de um povo € escrita por autdctones ou ha

lingua destes.

No caso de Angola, como explica Airosa (2015b) “em 1894, Heli Chatelain, um
missionario suico, publicou cinquenta contos de Angola, apresentados em
guimbundo e portugués, devidamente interpretados, anotados e comparados
com as de outras regides” (p. 4). Apesar da grande preocupagdo dos
investigadores e estudiosos angolanos na busca e recolha de informacéo escrita
ou oral sobre a literatura angolana, ainda existem lacunas na explicacédo

cronologica dos factos socioculturais.

Explica-se este facto, pelas razdes conhecidas, como a inexisténcia de um
cbédigo de escrita que possibilitaria o0 registo de dados referentes aos mais
variados aspectos da vida, crencas e modos de pensar dos povos autdctones no
periodo que antecedeu a chegada dos europeus ao solo angolano. Dai a
importancia da lingua oral e do seu ensino e aprendizagem por ocupar a
primazia da formacgao linguistica do aluno. Segundo, Azevedo, (2010) “Falar e
compreender aquilo que se diz, constituem os pilares de um binémio sobre o
gual assenta toda comunicacdo e devem ser dimensbGes a trabalhar, com

particular insisténcia no contexto escolar” (p.18)

A auséncia de um codigo escrito, e porque a maioria da populagdo era

analfabeta, os primeiros registos escritos na historia da literatura angolana
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comecaram a surgir como manifestagao literaria por volta da segunda metade do

século XIX.

1.1 O portugués em Angola,

A inclusdo desta seccédo neste trabalho deve-se ao facto de que, a partir da
chegada dos portugueses em territério angolano, em 1482, faz-se uma viragem
na histéria-literaria de Angola. Comeca, paulatinamente, a introducdo de uma
lingua e de uma cultura de assimilacdo. Ndo podemos ignorar, de forma
simplista, o impacto colonial sobre o povo angolano face a presenca da lingua
portuguesa. Ela é uma lingua da familia indo-europeia que se incorporou como
sendo parte do patriménio cultural de uma comunidade de origem africana na
sua esséncia existencial. Afirma Dos Santos (1998) que: “Quando Diogo Cao
chegou pela primeira vez ao Zaire levou consigo para Lisboa alguns nativos
africanos... Depois de desembarcarem na Europa, ndao se perdeu a
oportunidade de os ir integrando nos costumes, habitos e praticas dos povos

civilizados...” (p. 9).

A introducéo do portugués e de habitos europeus foi um processo que remonta a
chegada dos portugueses ao territorio angolano. A sua efectivacdo foi mais
lenta, tendo em conta a passividade e resisténcia dos povos autdctones durante
0 periodo da ocupacao colonial. Com a introducao e aprendizagem de uma nova
lingua, o portugués passa a lingua oficial e de escolaridade em Angola, muito
antes da independéncia que s6 aconteceu em 1975. Como se refere Dos Santos
(1998) “ Se houve empresas humanas que tiveram repercussao na evolugao
historica, (de Angola) os descobrimentos marinhos portugueses ndo podem
deixar de ser colocados em lugar destacado!” (p. 8). Logo, faz sentido, neste
nosso trabalho, abrirmos este ponto, muito importante, para situar quédo
significativo foi a chegada dos portugueses ao territdrio angolano, abrindo novas
paginas que marcam a sua historiografia com a introducdo de uma nova lingua

de origem europeia.

A fundacao da cidade de S. Paulo de Assunc¢éo de Loanda, em 1576, por Paulo
Dias de Novais, e transformacdo em capital da colonia, torna um assunto
relevante para o estudo da lingua portuguesa no campo sociolégico, embora se

trate de factos histéricos, Nganga (2008), Dos Santos (1967). Logo, com a
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introducdo do Portugués como lingua, para os autoctones angolanos muda a
sua forma de pensar e agir sobre a sua propria cultura e formas de estar. No
entanto, o portugués ndo é a unica lingua falada neste pais africano, pois
encontramos outras linguas de origem bantu e ndo-bantu, faladas em todo o
territério de Angola e que constituem a lingua materna da maioria dos

angolanos, Fernandes e Ntondo (2002).

De acordo com Ferronha (como citado em Pinto, 2001) “ o diagndstico da
situacdo linguistica (em Angola) é particularmente dificil. As estimativas
caracterizam 50% da populacdo como falante de portugués, dum portugués em
constante transformacdo, com um numero crescente de empréstimos das
linguas (bantu), faladas no pais” (p.48). As outras linguas faladas em Angola séo
de origem africana e nenhuma delas é tida como lingua de escolaridade.
Embora a Constituicdo, CRA (2010) admita o seu ensino, esta medida ainda se

considera uma incerteza no sistema educativo angolano.
Pinto (2001) afirma que:

Para conhecer as razbes complexas que levam uma entidade
politica a adoptar, explicita ou implicitamente, determinada politica de
lingua, € necessario analisar a sua historia linguistica, em especial nos
aspectos que constituem a sua cultura linguistica; comportamentos para
as linguas, crencas, preconceitos, atitudes, estereétipos e os modos de

pensar as linguas” (p. 24).

A chegada dos portugueses a Angola, no século XV, marca o inicio da historia
escrita sobre as comunidades angolanas e uma virada no contexto
sociolinguistico com a introducéo de uma nova lingua de origem europeia que se
estende em todo territério nacional angolano. Nao existem registos escritos
sobre as comunidades angolanas que datam antes da chegada dos portugueses
a Angola. Embora Angola tenha sido ja habitada antes da chegada dos
europeus, 0S primeiros registos escritos sdo datados do século XV, apos a
chegada da primeira caravana portuguesa, comandada por Diogo Cao, em 1482,

tal como afirmam Ribeiro e Franco (1989):

Quando, em 1482, o portugués Diogo Céo descobriu o rio
Congo ja encontrou na area uma organizagdo de Estado altamente
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desenvolvido, cujo rei, o Manicongo, logo se manifestou disponivel
para estabelecer contactos com os Europeus. Assim se percebe que a
evolucdo deste reino haja sido o Unico a assegurar uma estreita
ligagdo com Portugal, pais que em larga medida influiu em todas
instituicdes politicas e na cultura deste estado. A capital do reino, que
recebera o nome de Sdo Salvador (actualmente, Mbanza Congo?),
tornou-se um centro de civilizacao europeia crista. (p. 292)
Com a fundacdo da cidade de Luanda, por Paulo Dias de Novais, em 1576,
surge a primeira comunidade de portugueses em Angola. A partir dessa data, a
lingua portuguesa comeca a conquistar 0 seu espaco, em detrimento das
linguas nativas, faladas pelas comunidades autéctones. Segundo Seabra (2002)
“‘durante o periodo colonial, estas linguas eram sufocadas, sistematica e
injustamente, nos programas de ensino oficial, ignoravam a sua existéncia, para

além de outras sangdes no seu uso e expansao” (p. 34).

A adopcéo do portugués como lingua oficial e de escolaridade em Angola foi um
processo imposto ainda durante o periodo colonial. Este processo verificou-se
em todas as colonias do regime colonial portugués como forma de expanséao da
lingua neolatina pelo mundo e, também para dissuadir os africanos das suas
culturas autoctones a favor da colonizacdo e, consequentemente, a assimilacédo

da cultura europeia.

O processo da assimilacdo da lingua comeca com a contingéncia de
portugueses que foram se acomodando, cada vez melhor nas comunidades.
Durante o periodo colonial, Angola serviu de zona prisional, para onde eram
desterrados portugueses criminosos. Este facto associado aos contingentes
militares portugueses que durante o periodo de ocupacdo militar se
estabeleciam em Angola, resultou hum numero elevado de colonos residentes
gue permitiu a disseminacdo da lingua entre as comunidades autéctones que
circundavam as coldnias portuguesas. Mesmo sendo um processo impositivo,
nao foi facil tornar o portugués como lingua de comunicacéo para os autéctones,
devido ao conservadorismo cultural, ao tribalismo, a xenofobia e a propria
resisténcia imposta pelos povos autdctones, advindas destas manifestacdes

humanas e na luta contra a desocupacéo dos seus territorios.

4 Grifo nosso
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Na sequéncia da adopcao do portugués como lingua veicular e a sua expansao
em todo territério angolano, devemos levar em consideracdo a disseminagdo dos
portugueses pelos bairros de Luanda como outro facto a apontar que facilitou a
expansdo da lingua portuguesa. Segundo afirma Seabra (2002)

Um senso de 1889 (de acordo com os dados) havia disseminado
pelos bairros de Luanda, cinco mil europeus para 23 mil africanos.
Dado o numero reduzido de mulheres europeias, 0s portugueses
aproximaram-se, intimamente, as africanas o que resultou no
cruzamento genético hibrido. (p. 51)

No declinar do século, estas familias passaram a gozar de uma certa
relevancia onde os descendentes assimilaram a cultura europeia, dando

origem a primeira elite angolana.

De acordo com Fernandes e Tondo (2002) “Até 1974, a comunidade portuguesa
radicada em Angola estimava-se numa populacdo com mais de 600 mil
portugueses” (p.101). Hoje existem muitas familias angolanas descendentes de
portugueses, fruto desse cruzamento ou da assimilacdo colonial. Estas familias
descendentes tém como lingua materna o portugués e muitas delas

desconhecem qualquer outra lingua falada em Angola.

Nas grandes cidades angolanas como Luanda, ela constitui a lingua materna da
maioria da populacdo urbana, embora o portugués falado, apresente algumas
interferéncias, fruto da coabitacdo com outras linguas angolanas. No entanto, a
maioria dos utentes da lingua portuguesa em Angola, aprendem-na na escola.
Outrossim, ela é mal ensinada/apreendida, pois alguns professores que
leccionam esta disciplina ndo apresentam conhecimento cientifico sobre a
mesma, formacéo didactica para o efeito, nem nenhuma agregacdo pedagodgica

conciliadora.

Segundo Azevedo (2010) “ A linguagem verbal constitui o mais importante
complexo e refinado sistema semiodtico que o homem possui” (p. 16). O seu
ensino e aprendizagem devem processar-se de modo global de forma a abrir
portas na construcdo da sua identidade, para organizar 0 seu pensamento e

interesses intelectuais.
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2. Aliteratura angolana aluz dalei n.°17/16

O programa de Lingua Portuguesa, no curriculo do 2° Ciclo do Ensino
Secundario (102, 112 e 122 Classes) constitui um instrumento valido na
construcdo de saberes e deve responder as inovacdes da reforma educativa
no ambito da Lei n° 17/16 de 7 de Outubro. Esta necessidade de renovacao
imperiosa resulta do fracasso e da fragilidade ao longo dos anos que o proprio
Sistema Educativo tem proporcionado. As finalidades e os objectivos propostos
e definidos, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, produzem
resultados aquém dos interesses de uma sociedade moderna em
transformac&o. E importante salientar que o conjunto de saberes, adquiridos a
este nivel, devem ser capazes de provocar a maturidade psicoldgica do aluno,
a evolucdo dos seus interesses intelectuais, e afectivos e criar expectativas
socioprofissionais de acordo com as exigéncias e desafios de uma sociedade

moderna em transformacao.

O aluno € o sujeito e 0 agente do processo de ensino aprendizagem. Por esta
razao, € importante que 0os meios e instrumentos que a lingua Ihe proporciona
se estendam para abrir portas a construcdo da sua propria identidade, para
organizar 0 seu pensamento e assegurar a sua relagdo com o mundo exterior
organizado. A cidadania, autonomia e solidariedade constituem-se em
elementos fundamentais na construcdo da identidade e na organizacdo do

modo de pensar do individuo.

A lingua ndo é, somente, um veiculo na conducdo de saberes relacionados
com 0s numeros ou com as letras (aquisicdo da escrita, da leitura ou do
funcionamento da lingua). E, a0 mesmo tempo, instrumento para manifestacéo
das diversas formas de pensar, sentir, comunicar e agir. Significa que a lingua
serve de um elemento de mediacdo na compreensdo dos factos nas
expressividades oral e escrita, podendo servir de meio de conhecimento dos
sistemas de regras que regem o mundo exterior do seu interlocutor ou falante,

como explica Azevedo (2010):

Sendo a Lingua Portuguesa reconhecida como lingua oficial é,
simultaneamente, a lingua de escolaridade e de comunicacdo nacional
e internacional. Ela é também a lingua veicular, através da qual se
emitem e se recebem mensagens e a base da aquisicdo de
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conhecimentos técnico-cientificos, valores éticos, civicos e culturais.
(p.12)

De acordo com o INIDE (2013) “compete, portanto, a disciplina de Lingua
Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario assegurar o desenvolvimento
integrado das competéncias comunicativas e linguisticas, tendo em vista o
melhoramento, correccdo e desenvolvimento dessas mesmas competéncias’
(p- 5). Este pressuposto legal tem fundamentos na Constituicdo, onde no Artigo
2° define Angola como Estado Democratico e de Direito. No seu ponto n° 2 do
mesmo Artigo, diz o seguinte: “ A Republica de Angola promove e defende os
direitos e liberdades fundamentais do Homem, quer como individuo, quer como
membro de grupos sociais organizados, e assegura o respeito e a garantia da

sua efectivagao [...]".

Dentro destes direitos fundamentais, segundo a Constituicdo, encontramos
outros do nosso maior interesse, como é o caso do Artigo 19° que define a
lingua portuguesa como Lingua oficial de Angola e o n® 2 do mesmo artigo que
define o seguinte: “ O Estado valoriza e promove o estudo, o ensino e a
utilizacdo das demais linguas de Angola, bem como das principais linguas de
comunicagao internacional” (CRA, 2010, n° 2, art. 19). Para tal, é importante
gue a propria Lingua Portuguesa, como lingua oficial, segundo a Constituicao
da Republica de Angola, dé margem para uma reflexdo e treinamento em

momentos apropriados.

Quando nos propusemos analisar, criticamente, do ponto de vista axiologico,
ideoldgico e do vazio axiolégico/ideolégico os contelidos dos textos de leitura
obrigatéria dos programas de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino
Secundario, para verificar se estdo de acordo com a Constituicdo da Republica
de Angola e a Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Lei 17/16),
estamos conscientes das razdes dos objectivos no nosso estudo. E importante
compreender as motivacbes das politicas atinentes a educacdo e ensino,
considerando outros factores que podem viabilizar ou ndo a sua

implementacéo que estdo subjacentes ao sistema de governacao.

Por exemplo, no caso do estudo das linguas, Pinto (2001) alerta que “as

razdes complexas que levam uma entidade politica, um pais, a adotar explicita
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ou implicitamente determinada politica da lingua, decorrem da necessidade de
analisar a sua historia linguistica, em especial os aspectos que constituem a
cultura linguistica" (p. 24). Considerando os pressupostos apresentados por
este autor, entendemos que para a implementacdo de uma politica linguistica,
ndo esta s6 em causa o numero de falantes da mesma ou a vontade do Estado
na sua regulamentacdo no ambito das politicas publicas como acto de
soberania. Para além da propria vontade do Estado, é importante levar em
consideracao, do ponto de vista politico, histérico e geo-histérico, a natureza
moral e social que uma determinada lingua acarreta em si para que a sua

efectivacéo decorra de forma a privilegiar o status quo.

O ensino da Literatura no 2° Ciclo do Ensino Secundario constitui um grande
desafio para a maioria dos professores de Lingua portuguesa neste nivel. Com
efeito, o desenvolvimento de competéncias comunicativas do professor ainda é
uma incerteza que compromete, sobretudo, o ensino da literatura no 2° Ciclo
do Ensino Secundario. O texto literario merece um tratamento privilegiado que

deve reforcar a formacéo e preparacao do aluno na vertente humanistica.

De acordo com o INIDE (2013) “o texto literario deve, obviamente, centrar-se
na literatura angolana, com possiveis e alargadas expansfes para outra
literatura de Lingua Portuguesa” (p. 5). Embora seja correcta a orientacdo do
INIDE, a verdade é que em contexto de sala de aula, a maioria dos professores
de lingua portuguesa encontra dificuldade em diversificar o texto literario
devido a escassez de obras no mercado literario e aos precos elevados para a
sua aquisicdo. Um outro aspecto prende-se com o préprio professor (alguns
neste caso) que véem a arte de ensinar como uma mera forma de
sobrevivéncia e de cumprir o programa, orientando os alunos sem qualquer
comprometimento com a profissdo de professor. Estas e outras situacfes tém
molestado o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, em particular o

ensino da literatura.

Ao abordarmos a literatura angolana, precisamos compreender que ela néo se
resume ao conjunto de textos de autores angolanos surgidos a partir do século
XIX. H4, ainda, um vazio profundo que caracteriza a literatura angolana, se

tivermos em consideracdo o contexto historico-social em que muitas obras
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foram produzidas e se tornaram esquecidas ou ignoradas por factores

ideoldgicos e conjunturais.

Um outro facto prende-se com o periodo que antecede a ocupacao colonial, ou
seja, antes de 1482. De forma assertiva, podemos afirmar que, nesta fase,
existia a literatura oral que os autéctones praticavam para fazer passar aos
mais jovens, e nao s, todo um conjunto de aspectos -culturais que
caracterizaram as vivéncias desses povos. Dai a importancia da lingua oral.

Azevedo, (2010) afirma que:

A lingua oral e a sua educacdo ocupam a primazia da formacao
linguistica do aluno. Falar e compreender aquilo que se diz, constituem
os pilares de um binébmio sobre o qual assenta toda comunicacdo e
devem ser dimens@es a trabalhar, com particular insisténcia, no contexto
escolar. (p. 18)

A necessidade de inclusédo de conteudos de literatura no 2° Ciclo do Ensino
Secundario deve justificar-se 0 que se pretende alcancar como continuidade do
processo de ensino da lingua nas classes anteriores. E também necessario
aprofundar o desenvolvimento de habilidades na leitura de textos literarios, o
conhecimento de autores de textos literarios angolanos, que protagonizam as
manifestacdes artisticas nas suas obras literarias. Os textos literarios carregam
consigo habitos e costumes de um povo, ideologias de toda a indole, sem se

escapar da cultura patriotico-nacionalista.

Na prética, os objectivos tracados para o ensino da lingua e da literatura ndo
sdo alcancados. Neste caso, podemos nos basear nas palavras de Gaspar et

“

al (2012), quando dizem que “ o processo de ensino-aprendizagem (em
Angola®) s6 podera ser amplamente favorecido se as linhas de orientacéo
curricular afluirem nesse sentido e se concentrarem na verdadeira causa do

insucesso escolar neste pais” (p.18).

A maioria dos alunos termina o 2° Ciclo do Ensino Secundario sem cultivar o
habito de leitura de textos literarios. Tem dificuldade na escrita, na
interpretacdo da lingua e de textos, quer literarios, quer nado. Este

comportamento acarreta, consequentemente, as dificuldades que os mesmos

5 Grifo nosso
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alunos enfrentam no prosseguimento dos seus estudos. Todavia, os problemas
inerentes ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa ndo comeg¢am no 2°
Ciclo do Ensino Secundéario. Neste estagio de formacdo, estes, aparecem
como uma consequéncia da ma preparacdo nas classes anteriores. Trata-se
de um assunto global que merece a atencao cuidadosa das instituicdes afins.
De acordo com este pressuposto, € importante que o aluno (centro das
atencdes), como agente do processo de ensino-aprendizagem, tome
consciéncia dos seus direitos fundamentais como cidadéo e dos fundamentos
da propria lingua que usa para assegurar a sua correccao, adequacao e

facilitar o desenvolvimento de competéncias a todos os niveis.

O que pretendemos com este trabalho, numa reflexdo sobre os conteudos
literarios do 2° Ciclo do Ensino Secundario, € despertar a necessidade de se
adequar o ensino da lingua portuguesa e da literatura de acordo com o0s
objectivos expressos na Lei n® 17/16 de 7 de Outubro. Olhando para os
Objectivos Gerais da disciplina de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino
Secundario, de acordo com o INIDE (2013), expresso no seu programa, diz-
nos o seguinte: “1. Desenvolver o conhecimento da Lingua Portuguesa,
assegurando o seu uso correcto e adequado as situagées de comunicagao” (p.
7).

Recorrendo o capitulo anterior, quando nos referimos ao professor reflexivo,
anotamos alguns aspectos importantes para um professor profissional. Por
essa razao, o referido objectivo, transcrito parece-nos um tanto quanto aquém

de se concretizar por diferentes razdes que nos convém apontarmos:

a) A falta de preparacdo pedagdgico-didactica e vocagdo da maior parte dos
professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario;

b) Muitos professores de Lingua Portuguesa neste nivel sdo formados noutras
areas das ciéncias, tais como Direito, Filosofia, Psicologia, etc., sem
gualquer formacéao adicional em Lingua Portuguesa;

c) Dificuldades dos alunos no conhecimento, uso correcto e adequado da
Lingua Portuguesa, vindo das classes anteriores; quando estdo em casa e

com os amigos falam outra lingua (lingua materna diferente do portugués,
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giria, caldo, etc.) que ndo seja o portugués corrente, interferindo no uso
correcto da lingua de escolaridade.

d) Numero, cada vez mais crescente de alunos que frequentam o 2° Ciclo do
Ensino Secundario, principalmente em Luanda, e resposta negativa das
entidades da educacéo na formacdo de professores de Lingua Portuguesa
e na construgao de mais salas de aulas, provocando isto um excedente de
nimero de alunos por turma ou um deixar a margem do ensino muitas

criancas com idade escolar neste nivel.

Antes do inicio de cada Ano Lectivo e nos intervalos de cada trimestre, 0s
professores de Lingua Portuguesa (e de outras disciplinas) do 2° Ciclo do
Ensino Secundario realizam seminarios pedagogicos de capacitacdo nas suas
escolas. Na maior parte deles, os professores discutem os conteudos que
devem ser administrados num dado espaco de tempo e sédo calendarizados os
periodos de provas, segundo documentos estanques do Ministério da
Educacdo ou do GPEL, para cumprimento obrigatorio. Estes seminarios, no
nosso entendimento, podem servir para fazer passar experiéncia de um
professor mais antigo e dotado de conhecimento para outros mais novos e com
menos experiéncias por meio de aulas simuladas ou por narrativas reflexivas,
elaboradas para o efeito. Os professores podem aproveitar, neles, para
trabalhar com maior profundidade o texto literario, outros tipos de discursos e
combina-los com aspectos ligados ao funcionamento da lingua, isto, apenas

como exemplo.

Pretendemos recordar que a aula de Lingua Portuguesa, segundo o INIDE
(2013)

Deve oferecer ao aluno oportunidade de o fazer de uma forma cada
vez mais correcta e autbnoma. Para isso deverdo ser promovidas
estratégias e métodos de trabalho que contribuam para o desenvolvimento
intelectual do aluno [...] para a sua integracdo cada vez mais activa e
responsavel na sociedade... (p. 43)

Desta forma, o aluno ganha competéncia linguistica e suporta fortes relacoes,
conseguindo, assim, integrar-se numa sociedade educativa moderna, rumo a

construcéo da democracia.

34



Para atingir esta recomendacao do INIDE, expresso no seu programa de
Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundéario é importante a
profissionalizacdo dos professores deste nivel de ensino, para a sua melhor
preparacdo pedagogico-didactica e para melhor poderem responder aos
desafios que o ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura requerem.
Sabemos que os professores profissionalizados podem fomentar debates mais
sérios em torno da problematica do ensino e dos programas de Lingua
Portuguesa. Também, redefinindo de forma reflexiva os objectivos, assim como
0 objecto do ensino da disciplina, apontando estratégias para o ensino correcto
da literatura de forma contextualizada. O ensino da literatura é fértil para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais, indispensaveis a vida
profissional do aluno e do exercicio da cidadania.

3. A Lei de bases aluz da Constituicao

Cada estado tem o seu Sistema Educativo, adaptado ao contexto sociopolitico,
cultural e economico e regido por lei. Um Sistema Educativo tem a finalidade de
promover a educacao e ensino, de contribuir para o desenvolvimento da pessoa
humana, enquadrando, nos mais variados subsistemas de ensino, uma
populacdo estudantil, de acordo com a politica de governacdo. Um dos
objectivos comuns a todos os Sistemas Educativos, corresponde a necessidade
de formar quadros capazes de servir a sociedade nos diversos sectores e
garantir uma melhor qualidade de vida s populacbes. Mas um Sistema
Educativo, por si sO, ndo garante atingir os objectivos preconizados. E
necessario um corpo docente capaz para responder as exigéncias da politica
educativa e outros agentes educativos formados e qualificados profissionalmente

nas areas auxiliares e complementares do Sistema Educativo.

No caso de Angola, a politica educativa, consignada pela Lei n°® 17/16 - Lei de
Base do Sistema de Educacédo e Ensino - espelha a vontade do governo em
criar condi¢cbes para um ensino e aprendizagem de qualidade nos mais variados
Subsistemas de Ensino em obediéncia a Constituicdo da Republica de Angola —
CRA (2010). O Artigo 14°, da referida Lei n° 17/16, diz que “ No exercicio da
actividade educativa, as instituicbes de ensino devem observar elevados

padrées de desempenho e alcancar os melhores resultados no dominio
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cientifico, técnico, tecnoldgico e cultural e na promoc¢do do sucesso escolar, da
qualidade, da exceléncia, do mérito e da inovacdo. Trata-se de um projecto bem

definido de acordo com o propdésito do governo.

Os programas (curricula) e manuais de apoio aos professores e alunos,
vigentes e autorizados pelo Ministerio da Educacdo, sdo anteriores a Lei de
Base do Sistema de Educacao e Ensino, e estdo configurados na revogada Lei
n° 13/01 de 7 de Janeiro. Este pressuposto belisca, de que maneira, a
observancia do enunciado legal para o exercicio da actividade de ensino e
aprendizagem de qualidade. E importante adequar o0s instrumentos as
tendéncias educativas e de acordo com 0s pressupostos legais.

Gaspar et al (2012) dizem-nos o seguinte:

A semelhanca de varios paises, também em Angola se delineou um
modelo curricular com vista a tracar o perfil desejavel dos alunos no final
de cada ciclo educativo, isto na perspectiva do desenvolvimento de
competéncias ao nivel do saber, do saber-ser e do saber fazer. (p.42)

Gaspar et al (2012) baseiam a sua afirmacéao, partindo da anterior Lei de Bases,
ja citada. A nova Lei de Bases — Lei n°® 17/16 de 7 de Outubro - ndo apresenta
grandes alteracdes quanto a proposicdo apresentada pelos autores citados. O
mesmo acontece com o0s programas do 2° Ciclo do Ensino Secundario,
configurados na antiga Lei de Bases e que continuam vigentes no processo de

ensino e aprendizagem.

Ao analisarmos os programas deste nivel de ensino, veremos que: 0S
conteldos programaticos e os processos de operacionalizacdo dos referidos
contetdos sdo plasmados nos referidos programas. O professor torna-se, até
certo ponto, um elemento passivo e tem pouca manobra para criatividade, pois é
obrigado a seguir a risca todo um conjunto de orienta¢des, sob um olhar atento
do inspector e da direccdo escolar. Este facto explica-se, em grande medida,
pela existéncia de um numero elevado de professores sem o perfil adequado
para exercer as funcdes de professor dentro das recomendacdes exigidas para a
profissdo, mas podemos também imbuir factores ideolégicos da propria

governacao como acontece com qualquer sistema politico.
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Recuando no tempo, Hayman Jr. e Napier (1979), ja reclamavam a forma como
as autoridades extra-escolares agiam no comportamento e atitudes em todas as
facetas da vida escolar fora do controle das autoridades escolares. De acordo

COmo 0S mesmos autores, dizem que:

As escolas sdo governadas por poderes que Ihes sdo exteriores. As
reparticbes burocraticas centrais enviam directivas impessoais, para
serem postas em accao pelos directores. Mesmos aqueles individuos que
tém mais poderes dentro das reparticbes centrais sdo controlados pelo
«Board of Education»®, que, em muitas grandes cidades, esta
politicamente motivado e distanciado das escolas. (p. 12)

As palavras destes autores vém contrabalancar as apresentadas por Gaspar et
al (2012), demonstrando claramente quanto alguns Sistemas Educativos
burocratizados, em pleno século XXI, persistem em modelos de educacao, que
em nada ou pouco abonam a qualidade de Ensino e aprendizagem necessarias.
Do mesmo modo, o caso de Angola com um Sistema Educativo burocratizado
nos parece estar longe de uma educacdo democratica e de qualidade, o que
contraria aquilo que esta consagrado no Artigo 14° (ja citado) e na Constituicao
da Republica. Esta forma de procedimento com a educacdo em nada abona a
gualidade de ensino e aprendizagem que se pretende alcancar. O mais
agravante € que a mesma consideracao tem respaldo nos programas (curricula)
gue sdo aplicados em toda a extenséo territorial angolana, sem atender aos
contextos de cada provincia e de cada escola na sua aplicabilidade e, sem

possibilitar ao professor a sua criatividade no seu desempenho docente.

3.1 Textos narrativos do 2.° Ciclo do Ensino Secundario

As tipologias de textos estdo plasmadas no Programa de Lingua Portuguesa do
2° Ciclo do Ensino do Ensino Secundario. O seu ensino-aprendizagem obedece
as observacdes de acordo com os principios orientadores do referido programa.
De acordo com o INIDE (2013) “os programas de lingua portuguesa no Curriculo
do 2° Ciclo do Ensino Secundario, 102, 112 e 122 Classes resultam da
necessidade de responder as indispensaveis inovacoes e alteracdes levadas a

cabo no ambito da Reforma Educativa, a esse nivel” (p. 4).

5Sem paralelismo em Portugal, correspondem a centros de coordenac3o de todas as actividades ligadas
ao processo educativo
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De acordo com o INIDE as tipologias textuais e géneros literarios programados
para o 2° Ciclo do Ensino Secundario séo os seguintes:

102 Classe — Texto Informativo
- Texto Narrativo

- Texto Lirico

112 Classe — Texto Narrativo
- Texto Lirico

- Texto Argumentativo (introducao)

122 Classe — Texto Lirico
- Texto Argumentativo

- Texto Dramatico

O programa apresenta cinco tipologias textuais dos quais cinco critérios
remetem-nos para cinco hipoteses de escolha. Tendo em conta que rejeitamos
trabalhar com as demais tipologias textuais, conforme a nossa argumentacao
mais adiante, ndo nos interessa abordar sobre as demais tipologias. Assim,
tendo recaido a nossa escolha no texto narrativo comum a 102 e 112 Classes,
pois, interessam ao nosso estudo/investigacdo, apresentarmos um conjunto de

referéncias de acordo com o seu programa.
De acordo com Airosa (2015a):

...destacam-se neste tema, textos de autores de expressao angolana,
cujas obras sdo exemplificadas das vivéncias préprias do seu pais.
Incluem-se também textos de outros autores lus6fonos. Aprofundar-se-ao
as nocgdes aprendidas anteriormente sobre as categorias da narrativa,
personagem, accao, espaco, tempo, narrador e modos de representacao.
PropGe-se ainda actividades variadas nos diversos dominios: oralidade,
escrita, leitura e analise linguistica. (pp. 3- 4)

Os textos definidos, como obrigatorios, para a 102 Classe, sdo 0s seguintes:

Quadro 1
Autores e obras para a 102 Classe
Autores Obras
1 Agostinho Neto Nausea
2 Luandino Vieira A vida verdadeira de Domingos Xavier
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3 Oscar Ribas Ecos da Minha Terra

4 Arnaldo Santos Machimbombo

5 Roderick Nehone O Ano do Céao

Fonte: Criagcdo propria

De acordo como o INIDE (2013), o texto narrativo deve ter seguimento, de forma

aprofundada, nos seguintes aspectos:

- “ Consolidagao, aprofundamento e aplicacdo das noc¢bes aprendidas no 1°
Ciclo do Ensino Secundario sobre as categorias da narrativa-personagem, ac¢ao
e espaco;

- Aprofundamento da nocéo de tempo, narrador e modos de representacao;

- A relacdo temporalidade/narratividade: tempo da histéria/ftempo do discurso
(narrativa anterior, simultanea, intercalada) [...]" (p.15).

N&do pretendemos, neste espaco, analisar criticamente 0S pressupostos
inerentes a escolha das obras e dos seus autores. Uma observacao singela,
feita por nds, na ocasido da leitura dos referidos textos, levou-nos a procurar
perceber o enquadramento dos mesmos, no ambito dos objectivos gerais da
disciplina de Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino Secundario. Nao nos
esquecemos que um dos objectivos do nosso trabalho é analisar, criticamente,
do ponto de vista axiolégico, ideologico e do vazio axiologico/ideoldgico 0s
conteudos dos textos de leitura obrigatoria dos programas de Lingua Portuguesa
do 2° Ciclo do Ensino Secundario para verificar se estdo de acordo com a
Constituicdo da Republica de Angola e a Lei de Bases do Sistema de Educacéao
e Ensino (Lei n® 17/16). Tendo em conta 0s objectivos do nosso trabalho, uma
reflexdo critica sobre os contetdos destes textos sera apresentada nos capitulos

seguintes.

Quadro 2

Autores e obras para a 112 Classe

Autores Obras
1 | Castro Soromenho Chagas A Praga
Vovo Bartolomeu Prometeu
2 Antonio Jacinto : _
Em Kiluange do Golungo Fabulas de Saniji
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Fragata de Morais Jindunguices Inkuma, minha terra

4 Isaquiel Cori Sacudidas pelo vento

Um conto igual a Terras de Acacias Rubras
5 Costa Andrade

Muitos Tempo angolano em lItalia

Fonte: Criacdo propria

Os autores e obras apresentadas no quadro, acima, sdo para leitura obrigatéria
em toda extensao do territério angolano, assim como acontece com os textos do
quadro n° 1, referente a 102 Classe. De acordo com sugestdes do INIDE (2013)
sobre os processos de operacionalizagdo dos textos narrativos, deve proceder-

se a continuacdo dos seguintes aspectos:

- “Consolidagao, aprofundamento e aplicacao das nog¢6es aprendidas no 1° Ciclo
do Ensino Secundario sobre todos os aspectos ligados ao texto narrativo;

- As categorias da narrativa e aplicacdo das noc¢des de tempo, narrador, modos
de representacdo, modos de expressdo, ac¢des, momentos, etapas, sentidos,

sequenciam, recursos expressivos e outros” (p. 25).

4. Obras de referéncia obrigatoria

Nesta seccao destacamos os textos narrativos de leitura obrigatoria da autoria
de escritores angolanos cujas obras exemplificam as vivéncias do pais em
diferentes épocas e contextos politicos. Procuramos encontrar neles as marcas
axioldgicas, ideologicas ou o0 vazio axiolégico e ideolégico conforme espelham

0s objectivos do nosso trabalho.

N&o é nossa intencdo discutir os conteudos programaticos estipulados para o
ensino da Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino Secundario. Interessa-nos
sim, uma analise reflexiva sobre a adequacdo desses textos, sobretudo os de
leitura obrigatoria, de acordo com as perspectivas da Constituicdo de Angola e
da Lei n°®17/16.

Os textos de leitura obrigatdria, na sua maioria, sdo produzidos por autores
angolanos da nova vaga literaria que surge no segundo quartel do século XX.
Actualmente, sdo conhecidos como nacionalistas angolanos, cujas obras
exprimem o descontentamento e uma rendncia contra o regime colonial. Os

mesmos autores, na sua maioria, relancaram a luta anti-colonial que resulta na
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independéncia de Angola em 1975. No entanto, estes autores, conhecidos
internacionalmente, ndo sdo os pioneiros da literatura angolana. Conforme

explica Erverdosa (1963):

As primeiras producdes de um autor filho de Angola de que ha
conhecimento até agora, remontam ao século XVII, segundo nos informa
Antonio Cadornega na sua «Histéria Geral das Guerras Angolanas», e
sairam da pena de um militar capitdo Anténio Dias de Macedo que «tinha
sua veya de poeta». E provavel a existéncia de outros literatos, porem, s6
a partir da publicacdo dos primeiros jornais angolanos, ja na segunda
metade do século XIX, se comegaram a proporcionar as condicdes para a
manifestacao do fenémeno literario. (p. 8)

Este trecho tem alguma ligagdo com o nosso estudo pois que se reveste de
grande importancia pelo facto de se referir ao ponto de partida da literatura
angolana. Ha pouca exploracdo de textos do género literario, trespassando a
historia da literatura angolana, consequentemente tendo em conta 0S seus
pioneiros. No entanto, o prosseguimento deste fendmeno literario da origem a
um dos grupos literarios cujos textos sdo motivos de estudo do nosso trabalho:
Agostinho Neto, Oscar Ribas, Antonio Jacinto, Castro Soromenho, Arnaldo
Santos, Luandino Vieira e Costa Andrade. Conforme explica Erverdosa (1963),
em relagcdo ao grupo acima citado: “foi neste ambiente de harmonia que
nasceram e foram criados os meninos de todas as racas que, atingida a
maioridade, lancariam em 1950 o «Movimento dos Novos intelectuais de
Angola» ” (p. 22).

Nos manuais do aluno da 102 e 112 Classes, encontramos os textos de leitura
obrigatéria que passamos a apresentar. Os referidos textos ndo serdo
apresentados integralmente no nosso trabalho. Apenas alguns excertos dos
mesmos servirdo para a nossa reflexdo e tecer sobre alguns comentarios
pontuais. Os cinco primeiros textos, apresentados neste trabalho, séo referentes

a 102 Classe, sendo os restantes conferidos para a 112 Classe.
1°- Nauseas

E um texto em prosa. Trata-se de um conto de Agostinho Neto (Bengo, Luanda,
17/09/1922 — Moscovo, Russia, 10/09/1979), aquele que foi o primeiro

presidente da Republica de Angola, até a data da sua morte.
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O que se prople ser estudado € um excerto da obra com o mesmo titulo, do
mesmo autor, escrito em 1952, quando Angola ainda era uma provincia
ultramarina de Portugal. No seu enredo, Agostinho Neto retrata a situagéo
colonial numa altura em que se comecou a urbanizagdo da Ilha de Luanda,
construindo casas com modelos arquitecténicos bem elaborados em detrimento
das construcdes dos musseques com casas de chapas e madeira. O autor
ilustra o divércio entre o negro autéctone e o mar da sua terra onde o pescador

comecou a ficar mais distante do lugar onde tinha o seu ganha-péo.

Segundo Neto (como citado em Airosa 2015a) o autor da colectanea dos textos
de leitura obrigatéria, constantes no manual da 102 Classe, para vincar a

existéncia de casas bonitas pertenca do colono, diz:

“Pisou uma llha sem areia, asfaltada, com casas bonitas onde nao saiu

pescadores” (p.157).

Este texto enquadra-se num contexto sociopolitico colonial, numa altura em que
se perspectivava a luta anti-colonial que culminou com a independéncia de
Angola em 11 de Novembro de 1975. Actualmente, a ilha de Luanda esta

recheada de casas bonitas que em nada tém a ver com o colono.
2° - A vida verdadeira de Domingos Xavier

E um texto em prosa. Trata-se de uma novela de Luandino Vieira (Vila Nova de
Ourém, 04/05/1935). Tornou-se cidaddao angolano pela sua participacdo no

movimento de libertacdo nacional.

O que se estuda é um excerto da obra com 0 mesmo titulo e do mesmo autor,
escrito em 1961. No seu enredo, Luandino Vieira retrata 0s maus tratos de um
camponés tractorista pelos cipaios da administracdo colonial. Depois de tanta
surra, o pobre camponés é colocado numa cela de dimensdes inadequadas. O
texto enquadra-se num contexto sociopolitico colonial, numa altura em que a
politica colonial reafirmava a sua represséo a todos aqueles que se opunham ao

regime.

Segundo Vieira (como citado em Airosa 2015a) a propdsito deste trecho, afirma:
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Mas o sol da manha a beijar-lhe as fei¢cdes inchadas, a revelar-lhe a
larga porta chapeada se abrindo diante dos olhos, nessa manha clara
com o0s cipaios surrando, e correndo atrds do seu povo que ele sentiu
solitério no seu siléncio que ele ainda viu na frente dos olhos colados e
inchados. (p. 195)

Este trecho acentua a precariedade das cadeias em que eram encarcerados 0s
negros no tempo colonial. Com a independéncia, a situacédo carceraria continua

em condi¢des semelhantes.

Com esta obra, Luandino Vieira tentou demonstrar as violéncias e o0s
sofrimentos impostos pela dominag&o colonial, assim como a resisténcia do

povo dominado.
3°- 0 Ano do Céao

Trata-se de um romance de Roderick Nehone (Luanda, 26/3/1965), pseudonimo
de Frederico Manuel dos Santos. Foi Vice-Ministro da Cultura da Republica de
Angola. O texto a comentar € um excerto da obra com o mesmo titulo,
apresentado em trés capitulos. O autor ilustra duas personagens que tiveram o
mesmo destino fatidico: um homem que se torna miseravel por perder a sua
pensado depois de trinta anos de trabalho como enfermeiro, fruto do icar da
bandeira em Angola e um céo, que se torna cao-de-rua, perdendo todas as
regalias de entdo, quando o veiculo que o transportava com os seus donos em

fuga para Luanda acciona uma mina. O céo foi o Unico sobrevivente.
Segundo Nehone (como citado em Airosa (2015a):

Outrora Senhor, Rivelino D’Antero vinha registando - com importancia
— ao longo de duas décadas o desabar do deu senhorio. Cerca de trinta
anos de trabalho como enfermeiro teriam sido razoaveis para bem cuidar
dos seus e acumular boa penséo para a velhice esperada. Porem o icar
da bandeira mudou completamente a sua vida (p.138).

Ainda o0 mesmo autor:

O casal, para quem a guerra fora até entdo apenas uma palida imagem
recordada nas velhas fotografias e filmes sobre a Segunda Guerra
Mundial, pegou apressadamente no cachorro e rumou com o seu Land-
Rover para Luanda, utilizando o mesmo caminho a que ja se tinham
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habituado. Estavam muito proximo da vida de Porto Quipiri quando o
veiculo accionou uma mina. O cao foi o Unico sobrevivente (p. 142).
Ha um protesto que, felizmente, deixa de ser um problema, a guerra e a pensao
social. No segundo trecho, o autor relembra a guerra que assolou o pais e
relanca uma reflexdo, em aberto, sobre as consequéncias da referida guerra.

Fica para a historia, 0s maus momentos em que 0 povo angolano viveu.
4° - Ecos da minha Terra. Gente do Mar

Trata-se de um texto em prosa de Oscar Ribas (Luanda, 17/8/1909). Sempre se
mostrou interessado por temas da literatura oral, sobretudo a filosofia dos povos
de lingua Kimbundu. E um excerto retirado da obra com o mesmo titulo do
mesmo autor que se tem que estudar. O conto retrata aspectos tradicionais da
cultura luandense, sobretudo, os mitos, 0s costumes, 0 respeito ao mar e

consideracoes a volta da arte da pesca.

Segundo Ribas (como citado em Airosa 2015a) pde em evidéncia a oracao pela

noiva:

“- Al faz-me sé esta vontade, ndo quero enviuvar sem proveito! Ouviste, meu
amigo do coracdo? — Suplicou, recostando languidamente a cara no seu ombro.”
(p. 160).

O mesmo autor:

“‘Enquanto os pescadores, principalmente o pai, nadam com mais afa, de terra,
outros pescadores tentam socorré-lo. Porém, esforcos inuteis: premido pelo

batel, Agostinho, fortemente contundido, era ja cadaver” (p. 166).

Neste conto o autor procura explicar aspectos tradicionais da cultura luandense,
sobretudo, os mitos, 0s costumes, o respeito ao mar e consideracfes a volta da
arte da pesca. No enredo, 0 autor conta a morte de um pescador, por teimosia, e
fala da viuvez da menina, sua noiva, que previu o sucedido. Os rituais praticados

na altura, ainda hoje sao praticas em que alguns angolanos acreditam
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5° - Tempos de Munhungo. Maximbombo de Munhungo

Trata-se de uma das crénicas de Arnaldo Santos (14/3/1935), encontrada na sua
obra intitulada “Tempos de Munhungo” e foi editada em 1968, com outras
cronicas e contos do mesmo autor. O termo “munhungo” tem origem da lingua
Kimbundu, falada em algumas provincias de Angola, incluindo Luanda. Em
portugués o termo significa Prostituicéo.

No seu enredo, o autor aborda aspectos da vida social dos luandenses e
denuncia os distlirbios que Luanda apresentava naquele periodo do Sistema
Colonial. Um dos aspectos marcantes, nesta cronica, sdo os falares populares
luandenses da época, caracterizadas por um hibridismo resultante do Kimbundu
e do Portugués, com um acentuado desvio a norma padrdo da Lingua

Portuguesa.
Segundo Santos (como citado em Airosa, 2015a):

Ao lembrar-se dessas brancas pobres, de manhazinha, com quibuzo
nos dentes, desgrenhadas, Nga Zefa resmunga de ma& muxima, para
consigo. P’ra qué elas vém no maximbombo dos pretos?! Alugam taxi...
Querem guardar dinheiro p’ra depois comprar carros e lojas...E depois,
nem querem que lhes encostem (p. 207).

Foi desta forma que Arnaldo Santos contribuiu para impulsionar a literatura
angolana. Nesta sua crénica, sdo notorias a prevaléncia de factores culturais e

sociais, apontados como o cerne da questao.

O mesmo autor:

(...) Essas meninas, s6 porque ainda sdo novas e namoram com 0S
brancos, fazem desprezo das pessoas que trabalham. J&4 ndo lembram as
maes no musseque, abandonadas... E a seguir levantou a cabeca e
disse devagar mas com firmeza:

- Sabe menina... Mesmo as que s&o do munhungo ndo andam naquele
maximbombo... (p. 209)

Podemos compreender que ndo existia, de facto, um maximbombo de
munhungo (de prostituicdo), era, apenas, uma analogia em funcédo da percepcao

de que ao mesmo autocarro afluiam pessoas de toda indole.
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6° - A Chaga

Trata-se de um romance de Castro Soromenho (Chinde, Mocgcambique,
31/1/1910 — S. Paulo, Brasil, 18/6/1968), publicado em 1957. De acordo com
Airosa (2015b) “Por fazer criticas ao regime salazarista, (Castro Soromenho) foi
obrigado a partir para o exilio em Franga, em 1960. Com o profundo
conhecimento do processo, escreveu a favor do nacionalismo e do povo

desfavorecido de Angola” (p. 16).

O referido texto, com 0 mesmo titulo da obra, é apresentado aos estudantes em
Unico primeiro capitulo. No seu enredo, o autor procura denunciar o sistema
colonial e apresenta o retrato do portugués como aventureiro que encontra em
Angola a possibilidade de se enriquecer com maior facilidade, colocando o
proprio nativo como um ser humano de segunda categoria, numa forma
discriminatoria e eurocéntrica.

Segundo Soromenho (como citado em Airosa, 2015b):

Tirara-lhe a mulher, quando regressaram com a coluna de punicdo ao
povo do Luita, porque a negrinha era bonita, peituda e de ancas largas
como ele gostava, e preferia a sua casa, farta de comida e tempo de
lazer, a serviddo na cubata e lavra do soldado que lhe deitara a mao
quando a sua aldeia fora saqueada e incendiada [...] Gunga ficou preso
naquela teia de raiva, sempre em chaga viva pela troca que dele faziam
0s cipaios, capitas e servicais dos europeus (p. 18).

Assistimos, neste romance de Castro Soromenho, a humilhacédo que passa um
soldado negro depois de |he ser roubada a negrinha pelo seu superior

hierarquico, por sinal, um europeu.
7° - Vovo Bartolomeu

E um texto em prosa. Trata-se de um conto de Antonio Jacinto do Amaral
Martins (Luanda, 28/09/1924 — Lisboa, 23/07/1991), cujo pseuddnimo literario é
Antonio Jacinto. Foi o primeiro ministro da Educacdo e Cultura em uma Angola
independente, a partir de 1975 a 1978.

E um excerto da obra com o mesmo titulo do mesmo autor, escrito em 1979,
guando Angola ja se encontrava independente, que é proposto aos alunos. Mas,
no seu enredo, Antonio Jacinto retrata a situacdo colonial das sanzalas e o
trabalho do campo, a precariedade das construgbes das cubatas, os mitos, 0
imposto e os créditos (fiados) que se faziam ao colono.
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Segundo Jacinto (como citado em Airosa, 2015b):

Nisto do céu caiu um raio mesmo em cima da cubata que tinha o milho
e tudo comecou a queimar. Eu, o pessoal, as mulheres, a garotada e o
vovo Bartolomeu viemos para fora, sem medo da chuva que chovia, para
apagar o fogo. Qual nada! O milho queimou mesmo todo. (p. 42)

Neste conto, o autor € participante e detalha 0s acontecimentos com
verosimilhanca.

8° - Um Conto Igual a Muitos

Trata-se de um excerto, 0 que é proposto a estudo, escrito em prosa, retirado da
obra “Historias de Contratado”, de Francisco Fernando da Costa Andrade (Lépi,
Huambo, 12/04/1936 — Lisboa, 18/09/2009). Segundo Airosa (2015b), “ Foi
director do Jornal de Angola, apds a independéncia [...]. Foi, ainda, deputado na

Assembleia Nacional pela bancada do MPLA” (p.79).

Com este conto, Costa Andrade tenta repudiar o Sistema Colonial Salazarista
pela forma cruel como se efectuava o trabalho de contratado e a venalidade

explicita da sua consumacao.
Segundo Andrade (como citado em Airosa, 2015b):

As rusgas ao cair da noite jA ndo venciam o0s homens nem
surpreendiam os quimbos. Os angariadores que também chegaram ao
Salundo levaram a melhor. O quimbo despovoava-se de homens
tentados por mil promessas, 04sis que a seu tempo se tornardo
miragens. Familias que se destroem. Ficam as mulheres e as criancas
gque do contrato verbal ndo constavam o transporte. Partem os homens
debaixo dos toldos, em camibes de lonas, cujas cargas declaradas sao
couros ou mercadoria vendavel no litoral (p. 81).

Este conto vem reafirmar as estratégias usadas pelo regime colonial, que
mesmo com a resisténcia organizada dos quimbos, conseguiam avancar com as
rusgas sob forma coerciva. Assim, os contratados eram carregados em camides

como uma mercadoria qualquer.
9° - Sacudidos pelo Vento

E um texto em prosa de Isaquiel Cori (Luanda, 12/08/1967), o que os alunos
estudam. Este texto compreende trés excertos da obra com o mesmo titulo e do

mesmo autor, sendo: Capitulo 1 da Parte I, Capitulo 9 da Parte Il e Capitulo 15
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da Parte IV. Estamos perante um texto literario do género narrativo e do

subgénero romance.

No seu enredo, 0 autor tenta exortar as incertezas da guerra e o temor da
juventude face as suas consequéncias em todos os dominios da vida social. O
texto foi publicado em 1996, numa altura em que o pais estava mergulhado em

conflito armado.
Segundo Cori (como citado em Airosa, 2015b):

Adriano sabia o que queria. Desde o primeiro momento decidira que tinha
de ir apresentar-se, ndo s6 para cumprir o servico militar mas também
para lutar, para combater. A guerra tinha de ser feita para se acabar com
a guerra. Em nome do povo, dos valores supremos do Socialismo, da
Felicidade, da Liberdade, etc., os jovens tém de ir combater, raciocinava.
Cheio de si mesmo e das suas convic¢des, abandonou os estudos a um
més dos exames, para nao violar o calendario oficial de apresentacéo (p.
29).

Neste texto, 0 seu autor procura incentivar a juventude para a guerra, de forma
voluntaria, num contexto em que o0 pais estava mergulhado em conflitos
armados em quase toda sua extensao territorial. A situagcdo que imperava no
memento esta ultrapassada, gracas a um entendimento entre os beligerantes

gue culminou com os acordos de paz em 2002.

A Lei n° 23/92 de 16 de Setembro cria premissas constitucionais necessarias a
implementacdo da Democracia Multipartidaria em Angola. Os valores supremos
do Socialismo, consagrados logo apds a independéncia de Angola em 11 de
Novembro de 1975, passam a ser coisa do passado. De acordo com o n°® 1 do
Artigo 2° da CRA (2010) “ A Republica de Angola é um Estado Democratico de

Direito que tem como fundamentos o primado da Constituicdo [...]" (p. 4).
10° - Jindunguices. Cartas

“Cartas”, € um conto dos varios, da obra com o titulo Jindunguices de Manuel
Augusto Fragata de Morais (Uige, Angola 16/11/1941). A referida obra foi

publicada 1999, no declinar dos conflitos armados em Angola.

No seu enredo, o autor retrata um casal, cuja esposa se posicionava euro
centrista pela descendéncia de seus avos europeus. Tal tendéncia, associada a

outros factores subjacentes, leva o casal ao infortunio, vitima de uma armadilha.
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Segundo Morais (como citado em Airosa, 2015b):

Estou pouco atrapalhada por nédo te conhecer e, portanto, ndo saber o
gue te dizer. Quanto ao nosso pais certamente sabes de tudo, ou quase.
Ha anos que nos guerreamos e destruimos, sobretudo por causa de um
doido que teve que nascer nesta nossa terra maravilhosa, para mal de
todos nés. (p. 64).

O texto desenvolve-se na troca de cartas familiar com um parente ficticio. Cada
um apresenta o seu ponto de vista, em assuntos relacionados com a politica, a
socioeconomia e o fanatismo dos protagonistas nos seus paises, Portugal e
Angola. Para o africano, em particular, 0 angolano, é muito importante ter um
descendente, parente europeu ou alguém que la reside. Essa condicao eleva os
niveis de auto-estima pessoal e superioridade em detrimento daqueles que nao

0 possuem.

5. Sintese Conclusiva

Em termos de conclusdo, os textos comentados, neste capitulo, podem ser
enquadrados em duas grandes tematicas: Tempo Colonial e Luta de Libertacédo
Nacional. Podemos distribui-los em subtemas como: No Antigamente em
Luanda, Opresséao Colonial, Guerra em Angola, Independéncia e Vida Popular.
Por esta razéo, a literatura desta época (antes e logo apos a independéncia de

Angola) era considerada como literatura de intervencgéo politica e social.

Com a CRA (2010), alguns destes textos de leitura obrigatéria passam a ser
extemporaneos. E importante que, de acordo com 0s novos rumos, o ensino da
literatura e os contetdos seleccionados para a Lingua Portuguesa, neste nivel,
estejam virados para os designios que consagram uma educacdo para a
cidadania, contribuir para a identificacdo pessoal do jovem, assim como
desenvolver atitudes de responsabilizacdo para a constru¢do de pilares que

projectam o jovem para a vida.

Na praca da Literatura Angolana ou dos PALOP, alguns autores tém-se
notabilizado por encetar os conteddos das suas obras no sentido de
rejuvenescer a mentalidade da sociedade para um bem-estar comum. Nos seus
textos, enfatizam os Valores Morais e Educacionais, Amor ao Proximo,
Cidadania, Unidade Nacional, Juventude e Trabalho, Empreendedorismo e

Satisfacao Laboral, Direitos Humanos, entre outros, muitas vezes de uma forma
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verosimil. Com contetdos desta indole, pode-se elevar a consciéncia juvenil
para a liberdade e escolhas pessoais, criatividade e producéo cientifica, garantir
a convivéncia pacifica entre pessoas de estratos diferentes e amenizar os
espiritos de superioridade repudiaveis. Portanto, contribui para o cultivo de
valores morais universais numa sociedade moderna que se perspectiva para um
futuro melhor. Deve ser um imperativo para os jovens de modo a nao ficarem

com uma viséo limitada ao conhecimento do passado.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

Capitulo Ill - Metodologia

1. Metodologia

Neste ponto, pretendemos apresentar os pressupostos metodolégicos que
conduziram a nossa investigagcao e todos os passos seguidos, desde a escolha
do tema a delimitacdo da populacdo, passando pelos métodos e técnicas
aplicados para concretizar os objectivos tracados, tendo em conta um conjunto
de factores que devem ser considerados para a validade e fiabilidade da

investigacdo a que nos propusemos. De acordo com Vilelas (2017):

Chamamos investigacdo, de um modo geral, a actividade que
nos permite obter conhecimentos cientificos, ou seja,
conhecimentos objectivos, sistematicos, claros, organizados e
verificaveis. O sujeito desta actividade denomina-se
investigador e o objectivo dele sera desenvolver as distintas
tarefas que é preciso realizar para chegar a um novo
conhecimento (p. 42).

Uma boa investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas (CSH), so € considerada
como tal quando o seu resultado contribui, de forma flexivel e objectiva, na
explicacdo e compreensao dos fendmenos sociais. Coutinho (2015,) alerta para
dois requisitos que, para ele sdo obrigatérios na construcdo de um trabalho de
investigacao: “...que seja Cientifico (...) € que seja adequado ao objecto de

estudo” (p. 6).

Saunders et al. (como citado em Teixeira et al., 2014) “afirmam que em
investigacdo cientifica, a metodologia constitui-se no conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos, utilizados pelo investigador para alcancar os seus
objectivos” (p. 8). Sabe-se que uma investigacdo cientifica deve merecer a
confianca do proprio pesquisador para que os resultados sejam considerados
verdadeiros. Segundo Quivy e Campenhoudt (2017) “uma investigagdo social
(como é o caso do nosso trabalho) ndo €, pois, uma sucessdo de métodos e
técnicas estereotipadas que bastaria aplicar tal e qual se apresentam, numa
ordem imutavel” (p. 18). Quer dizer que é importante o investigador conhecer as
especificidades que a abordagem requer para elaborar e organizar com lucidez

0s processos de trabalho mais adequados aos objectivos da investigacdo que
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pretende fazer. Assim, para este trabalho propusemos uma investigagdo que se
caracteriza como estudo empirico de abordagem mista (quantitativa e
gualitativa). Esta sincronizacdo de diferentes abordagens justifica-se pelo facto
de pretendermos recolher dados que permitam uma profunda interpretacdo a
partir dos instrumentos aplicados para o efeito.

A escolha de uma abordagem mista tem a ver com a incompatibilidade
reconhecida que diferentes métodos de analise oferecem para diferentes tipos
de questdes. Segundo Shaffer e Serlin (como citado em Morais & Neves, 2007)
“‘As duas formas de inquérito: quantitativa e qualitativa - sdo frequentemente
retratadas como paradigmas distintos e incompativeis em investigacdo
educacional” (p. 1). Havendo necessidade de um trabalho de investigacéo cujos
resultados espelham os objectivos propostos, levou-nos a adopcdo de uma
abordagem mista (quantitativa - qualitativa) de modo a apresentar uma estrutura
eficiente para uma recolha de dados da investigacéo a partir de alternativas que
visam as estratégias, os métodos e procedimentos de acordo com o plano de
trabalho elaborado e o cronograma preconizados. Mas também, diversos
autores, como, por exemplo, Reichardt e Cook (como citados em Sousa &
Baptista, 2014) “sao de opinido que um investigador ndo é obrigado a optar pela
utilizacdo em exclusivo de métodos quantitativos ou qualitativos, podendo, e
caso a investigacao o exija, optar por combinar estes dois métodos. (Segundo os
autores) esta estratégia permite tornar o processo de investigacdo mais
consistente e sdélido” (p. 63). A metodologia que se adapta para um trabalho de
investigacdo deve ter em conta a visdo do mundo cognitivo do investigador e o
contexto de onde esta mergulhado, assim como o conhecimento que ele mesmo
atesta e tem dominio, em relacdo aos parametros da abordagem que a
investigacdo requer para construir o novo conhecimento em consideracao aos

objectivos propostos.
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2. Objectivos do Estudo

2.1 Objectivos gerais

2.1.1 Analisar, criticamente, do ponto de vista axiolégico, ideolégico e do vazio
axioldgicol/ideolégico os conteudos dos textos de leitura obrigatéria dos
programas de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Secundéario para
verificar se estdo de acordo com a Constituicdo da Republica de Angola e a Lei
de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino (Lei 17/16).

2.1.2 Conhecer a opinido que alguns professores de Lingua Portuguesa tém
acerca da dos contetudos dos textos de leitura obrigatéria dos programas de
Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundério de acordo com a CRA e
LBSEE

2.1.3 Conhecer o tipo de respostas que dao os professores, na sua pratica
lectiva, quando n&o encontram correspondéncia axiologica, ideoldgica, ou
mesmo um vazio axiologico e ideologico nos conteudos dos textos de leitura
obrigatéria que figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Secundario, tendo em conta a politica educativa definida pela CRA e
LBSEE.

2.2 Objectivos especificos

2.2.1 Identificar elementos axioldégicos nos textos de leitura obrigatéria que
figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario
da 102 e 112 Classes, que correspondam a politica educativa definida na CRA e

Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino (LBSEE);

2.2.2 ldentificar marcas ideologicas nos textos de leitura obrigatério que figuram
nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundério da 102 e
112 Classes, que déem respostas a politica educativa definida na CRA e Lei de

Bases do Sistema de Educacao e Ensino (LBSEE);

2.2.3 Reconhecer a existéncia de um vazio axiolégico e ideoldgico nos textos de
leitura obrigatdria que figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo
do Ensino Secundario da 102 e 112 Classes, nao se correspondendo, assim, a
politica educativa definida na CRA e Lei de Bases do Sistema de Educacgéo e
Ensino (LBSEE);
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2.2.4 Identificar a percepcao, que tém alguns professores de Lingua Portuguesa
do 2° Ciclo do Ensino Secundario, de existirem ou ndo marcas axiolégicas nos
contetdos dos textos de leitura obrigatéria da 102 e 112 Classes, em resposta
dos objectivos da politica educativa definida pela CRA e LBSEE;

2.2.5 Identificar a percepcdo que tém alguns professores de Lingua Portuguesa
do 2° Ciclo do Ensino Secundério, de existirem ou ndo marcas ideoldgicas nos
conteudos dos textos de leitura obrigatéria da 10% e 112 Classes, em resposta

aos objectivos da politica educativa definida pela CRA e LBSEE;

2.2.6 Identificar a percepcdo que tém alguns professores de Lingua Portuguesa
do 2° Ciclo do Ensino Secundério, de existir ou ndo um vazio axiolégico nos
contetdos dos textos de leitura obrigatéria da 102 e 112 Classes, em resposta
dos objectivos da politica educativa definida pela CRA e LBSEE;

2.2.7 Reconhecer o tipo de respostas que dao os professores, na sua pratica
lectiva, quando n&o encontram correspondéncia axiolégica, ideoldgica, ou
mesmo um vazio axiologico e ideolégico nos contetudos dos textos de leitura
obrigatéria que figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do
Ensino Secundario, tendo em conta a politica educativa definida pela CRA e
LBSEE;

3. Procedimentos metodoldgicos

Nesta seccdo, pretendemos apresentar e explicar 0S pressupostos
metodoldgicos que orientaram a nossa investigacédo para melhor perceber o tipo
de estudo, os instrumentos de recolha de dados e o método de tratamento dos
mesmos. Saunders et al. (como citado em Teixeira et al., 2014) “afirmam que em
investigacdo cientifica, a metodologia constitui-se no conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos, utilizados pelo investigador para alcancar os seus
objectivos” (p. 88). No entanto, todo trabalho cientifico tem como referéncia um
tema escolhido no qual recai o assunto que se pretende investigar. O tema
constitui um elemento muito importante no trabalho de investiga¢éo, portanto, o
processo desencadeado para a sua definicdo é motivo de realce. Neste sentido,
procuramos enquadrar, uma explicacdo de como chegadmos a escolha e

delimitacdo do tema.
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3.1 Escolha do Tema/Assunto

A escolha do tema e do respectivo assunto a tratar na dissertacdo € objecto de
estudo que requer uma profunda reflexdo de modo a permitir ao investigador a
fundamentacéo adequada sobre o trabalho a realizar. Asti Vera (como citado em
Marconi & Lakatos, 2003) consideram que o tema “é uma dificuldade, ainda sem
solucdo, que é mister determinar com preciséo, para intentar em seguida, seu
exame, avaliagdo critica e solugao” (p. 44). Para a escolha do tema/assunto,

Varios passos sao considerados importantes para o(s) definir com rigor.

Depois de nos familiarizarmos com a disciplina escolhida e delimitarmos a area
de estudo, foi possivel seleccionar a obra na qual encontramos o assunto
desejado, compativel as tendéncias do trabalho cientifico pretendido: trata-se do
Programa de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Secundario. Este
pressuposto foi possivel gracas a investigacdo bibliografica. A referida obra
seleccionada compreende varios itens no seu indice, que sao 0s seguintes:

- Introducéo Geral a Disciplina do 2° Ciclo do ensino Secundario;

- Finalidades da disciplina de Lingua Portuguesa;

- Objectivos Gerais da Disciplina no 2° Ciclo do Ensino Secundario;

- Tipologias Textuais e géneros Literarios programados para o 2° Ciclo do
Ensino Secundario;

- Sugestdes Metodoldgicas;
- Desenvolvimento da aprendizagem dos diferentes dominios da Lingua

- Avaliacao.

- 102 Classe Programa da Disciplina;

- Contelidos programaticos e processos de operacionalizagéo;
- Autores e Obras para leitura obrigatoria;

- 112 Classe — Programa da Disciplina;

- Conteudos programaticos e processos de operacionalizacao;
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- Autores e Obras para leitura obrigatoria;

- 122 Classe — Programa da disciplina;

- Conteudos programaticos e processos de operacionalizacao;
- Autores e Obras para leitura obrigatoria.

Depois de uma leitura exploratoria, do referido programa, tendo sido examinados
a folha de rosto e o indice da referida obra, interessou-nos “Tipologias Textuais e
Géneros Literarios programados para o 2° Ciclo do Ensino Secundario” (INIDE,
2013, p. 9). Outrossim, 0 assunto apresentava-se bastante amplo, necessitando
de uma delimitagcdo concisa. O quadro a seguir apresenta 0s critérios da

delimitacdo do assunto que serviu de guia mestre:

Quadro 3
Geéneros Literarios programados para o 2° Ciclo do Ensino Secundario
Critérios 10.2 Classe 11.2 Classe 12.2Classe
Primeiro Narrativo Narrativo
Segundo Lirico Lirico Lirico
Terceiro Informativo
Quarto Argumentativo = Argumentativo
Quinto Dramatico

Fonte: Elaboracéao proépria.

Dos cinco critérios apresentados que remetem para cinco hipoteses de escolha,
rejeitAmos trabalhar com o texto dramatico e com o texto informativo pelo facto
de eles sO serem abordados na 122 e na 102, Classes, respectivamente. Um
guarto critério poderia levar-nos a escolher o texto argumentativo, trabalhado na
112 e na 122, Classes. Mas este tipo de texto, ndo nos interessou trabalhar
porque pode ser que carregue menos ideologia. O mesmo aconteceu com o
texto lirico, muito embora seja ele o Unico a estar presente em todas as classes
do Ensino Secundario. Assim, a escolha recaiu no texto narrativo comum a 102 e
112, Classes. Nele residirdo, seguramente, aspectos axiolégicos que, a par de
outros (ideoldgicos, politicos, politico partidarios...) interessam ao nosso

estudo/investigacdo. Assim, resultou a escolha do tema: “Ensino do Portugués
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em Angola. ReflexBes sobre os conteudos literarios dos programas do 2.° Ciclo

do Ensino Secundario”.

3.1.1 Justificacdo da escolha do tema

O curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo — Supervisdo Pedagodgica tem,
fundamentalmente, a finalidade de proporcionar formacdo acrescida,
especializada e sustentada na investigacdo, a profissionais da educacdo e do
ensino, em particular, aqueles que exercem funcbes de coordenacdo e
supervisao em estruturas intermédias de jardim-de-infancia, escolas dos ensinos
basico e secundario e outras valéncias do sistema educativo. Este pressuposto
reflecte o ambito dos objectivos do programa de formacéo do referido curso que,
ndo sendo uma especialidade, admite a insercdo de formandos -cujas
especialidades da formacédo de base se enquadram nas diferentes disciplinas
curriculares escolares. A Lingua Portuguesa, como disciplina curricular no
Ensino Secundario, surgiu como a grande preocupacdo para 0 Nnosso campo de
estudo e criou-nos expectativas na tentativa de elaborar um trabalho, assente
em pressupostos da linguistica e literatura angolanas em resposta a formacéao
acrescida, especializada e sustentada na investigacdo que 0 curso vem
proporcionar. Assim, o “Ensino do Portugués em Angola” apontou-se como o

tema escolhido para esta Dissertagao.

De acordo com o n° 1 do Artigo 19° da Constituicdo da Republica de Angola
(CRA, 2010) “A lingua oficial da Republica de Angola é o portugués.” A
necessidade de desenvolver competéncias na area do ensino do portugués em
Angola e tornar possivel a realizacdo, em termos de comunicagdo, com vista a
integracdo no meio socioprofissional, tanto do professor como do aluno,
contribuiu para a escolha do tema, ora, proposto. De acordo com o Programa da
disciplina de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario (INIDE, 2013)
“Compete (esta mesma disciplina) assegurar o desenvolvimento integrado das
competéncias comunicativas e linguisticas, tendo em vista o melhoramento,
correccao e desenvolvimento destas mesmas competéncias” (p. 5). Os
objectivos da disciplina de Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino Secundario
séo definidos com base na Lei de Bases do Sistema de Educacéo, angolana (Lei

17/16). Por esta razdo o tema: “Ensino do Portugués em Angola. Reflexdes
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sobre os conteudos literarios do programa do 2° Ciclo do Ensino Secundario”

reflecte a nossa ambicao para a elaboracao da Dissertacéo.
3.2 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica foi o primeiro passo para a elaboracdo deste trabalho.
Segundo Fonseca (2002) “E feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios electrénicos como livros, artigos
cientificos, paginas de Web sites” (p. 32). Este tipo de pesquisa tem por
finalidade apresentar uma relacdo de referéncias bibliograficas que servirdo de
suporte para a fundamentacdo tedrica aos trabalhos cientificos e verificar em
gue medida a obra consultada interessa a pesquisa. Para o efeito, usamos um
dossier com varias listas bibliograficas para neles seleccionarmos algumas obras
do nosso interesse. Na sequéncia da nossa pesquisa, fizemos consultas no
Google Académico, Google, Web, B-On e bibliotecas que, também, ajudaram a
completar a nossa procura bibliografica. Seguiu-se a leitura analitica dos artigos

encontrados e o posterior fichamento.

3.3 Pesquisa documental

Todo trabalho de pesquisa envolve o levantamento de dados bibliograficos, a
partir de diferentes fontes, sejam elas primarias ou secundarias, para servir de
suporte adicional ao conhecimento do investigador. Lakatos e Marconi (2003)

13

descrevem que “ a caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de
colecta de dados esta restrita a documentos escritos ou ndo, constituindo o que
denomina de fontes primarias” (p. 174). Quando percorremos centros de
investigacdo, bibliotecas ou arquivos, procuramos neles os dados secundarios
gue formam as principais fontes de informac¢do. Segundo Sousa e Baptista
(2014) consideram que “ os dados secundarios provém da andlise documental.
O investigador tem acesso a informacdes trabalhadas por terceiros e procede a
sua recolha em livros dicionarios, enciclopédias, Internet, jornais e revistas o0s

guais formam o conjunto das principais fontes de informagao” (p. 71).

Um dos objectivos do nosso estudo refere-se a analise critica, dos conteudos
dos textos de leitura obrigatéria dos programas de Lingua Portuguesa do 2°

Ciclo do Ensino Secundério para verificar se estdo de acordo com a Constituicao
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da Republica de Angola e a Lei de Bases do Sistema de Educac¢éo e Ensino (Lei
17/16). Neste caso, a observagdo e analise dos normativos educacionais tais
como os programas curriculares do curso de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo, a
Lei n° 17/16, Lei de Bases do Sistema Educativo angolano, manuais de textos
do Segundo Ciclo onde constam os textos de leitura obrigatéria, sdo, sem
davidas, documentos publicos administrativos que serviram para leitura e
analise. Também podemos assegurar que tais documentos constituem o cerne
da investigacdo em causa, uma vez que a questdo que se prende é que o
Sistema de Educacdo e Ensino deve reafirmar entre o seus objectivos, a
promogdo do desenvolvimento humano com base numa educagdo e
aprendizagem ao longo da vida para todos os individuos que permita assegurar
0 aumento dos niveis de qualidade de ensino. Os pressupostos, ora
mencionados, devem ser verificados nos manuais de textos do 2° Ciclo onde
constam os textos de leitura obrigatoria para analisar, criticamente, se do ponto
de vista axiologico e ideoldgico, tais textos correspondem a politica educativa
definida pela Constituicdo da Republica de Angola (CRA, 2010) e a Lei n°® 17/16.
Por esta razéo, afirmamos que para a elaboracédo deste trabalho, recorremos a
pesquisa documental como forma de recolher informacdo de acordo com 0s

Nnossos objectivos preconizados.

3.4 Andlise descritiva

Num trabalho de investigacdo cuja natureza da sua abordagem é caracterizada
pela metodologia quantitativa (como € o caso do nosso trabalho), a analise
descritiva joga um papel muito importante, principalmente nesta nossa era em
gue necessitamos de colectar uma quantidade enorme de dados para serem
analisados. Reis e Reis (2002) consideram que “ a Analise Descritiva é a fase
inicial deste processo de estudo dos dados colectados (utilizando) métodos de
Estatistica Descritiva para organizar, resumir e descrever 0Ss aspectos
importantes de um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar tais
caracteristicas entre dois ou mais conjuntos” (p. 5). Para o efeito, acrescentam
0s autores, usam-se “Ferramentas Descritivas (que) sdo os muitos tipos de
graficos e tabelas e também medidas de sinteses como percentagens, indices e
meédias” (p. 5). Com a era do computador em voga, sao criados diversos

programas e softwares de modo a facilitar o processo de armazenamento,
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analise descritiva e estatistica dos dados colectados. Assim, para objectivacao
dos resultados da nossa pesquisa sera feita uma analise descritiva, usando
como instrumento o software do programa SPSS (Statistical Packege for Social
Sciences). Trata-se de um instrumento de tratamento de dados, usado
fundamentalmente na abordagem quantitativa, efectuada por um dispositivo

informatico.

4. O Inquérito por questionario

Quivy e Campenhoudt (2017) definem inquérito por questionario como sendo:

Colocar um conjunto de inquiridos, geralmente, representativo de uma
populacdo, uma serie de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a
opcdes ou a questdes humanas e sociais, as expectativas, ao seu nivel
de conhecimento ou de consciéncia ou de um problema, ou ainda sobre

gualquer outro ponto que interesse o investigador (p. 188).
Este método € adequado quando o trabalho a realizar se refere ao conhecimento
gue pretendemos ter sobre o comportamento de uma populacéo, os valores e
suas opinides. A aplicacdo deste método consiste na concepcdo de inquéritos
para a obtencdo dos dados primarios da investigacdo. Segundo Sousa e
Baptista (2014) “ os dados primarios sédo informacdes que o investigador obtém
directamente através da concepc¢do e aplicacdo de inquéritos, planeamento e
conducdo de entrevistas e em estudos baseados na observacdo” (p. 71). E
também um método aplicavel em situacbes em que € necessario fazer-se
perguntas, para interrogar muitas pessoas representativas. Estas pessoas que,
geralmente, representam a populacdo de estudo, devem apresentar
caracteristicas comuns. Neste caso, o trabalho que realizdmos adapta-se a este
tipo de recolha de dados, uma vez que um dos nossos objectivos é conhecer a
opinido que alguns professores de Lingua Portuguesa tém acerca da
correspondéncia dos contetdos dos textos de leitura obrigatéria dos programas
de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario com a CRA e com a
LBSEE. Assim pretendemos realizar um inquérito por questionario no ambito da

nossa pesquisa.

O estudo foi desenvolvido em algumas escolas do 2° Ciclo do Ensino

Secundario da provincia de Luanda, num ambiente apropriado para efeitos da
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aplicacdo do inquérito por questionario. As razdes para a sua escolha residem
no facto de as questdes-guia deste tipo de questionario serem abertas e
fechadas, dando ao investigador uma maior flexibilidade e menos rigidez na
conducdo do mesmo. O uso de uma Unica metodologia, quantitativa ou
gualitativa, pode nao ser a melhor solugcéo para uma investigacdo educacional.
O ideal sera utilizar as duas metodologias.

No caso do nosso trabalho, pretendemos conhecer o tipo de respostas que dao
os professores, na sua pratica lectiva, quando ndo encontram correspondéncia
axiologica, ideoldgica, ou mesmo um vazio axiolégico e ideoldgico, nos
conteudos dos textos de leitura obrigatéria que figuram nos programas de
Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario. Havendo necessidade de
cumprimento deste objectivo, interessa-nos a elaboracéo de perguntas fechadas
e abertas para cada inquerido responder sem nenhum juizo de valor do
investigador, no caso das perguntas abertas. Segundo Sousa e Baptista (2014)
“‘questionarios de tipo misto, tal com o nome indica, sdo questionarios que
apresentam questdes de diferentes tipos: reposta aberta e resposta fechada” (p.
91). Assim, o questionario foi construido de modo a recolher dados que
admitissem, de acordo com o propésito da investigagdo, um tratamento

guantitativo e, também, qualitativo.

4. 1 Estrutura do questionario

O presente estudo esta circunstanciado ao inquérito onde o questionario é tido
como o principal instrumento de recolha de dados. Segundo Sousa e Baptista
(2014) “um questionario € um instrumento de investigacdo que visa recolher
informacfBes, baseando-se, geralmente, na inquisicdo de um grupo
representativo da populacdo em estudo” (p. 90). Tal como ja nos referimos, este
guestionario é do tipo misto por conter perguntas fechadas e perguntas para

repostas abertas (Sousa & Baptista, 2014).

O questionario, em referéncia, esta dividido em trés sec¢cbes fundamentais,
sendo a primeira construida com uma questdo aberta e uma grelha de cinco
guestbes fechadas, usando a escala ordinal de 1 a 6, assim sendo: 1=
totalmente irrelevante; 2=irrelevante; 3= pouco relevante; 4= relevante; 5=

bastante relevante; 6= totalmente relevante. Nesta primeira sec¢do as questdes
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sdo particularmente relativas aos textos narrativos de leitura obrigatoria da 10° e
0s respectivos autores, de acordo com 0s objectivos da investigagao.

A segunda seccao segue a mesma linha de estrutura da primeira, mas as
guestdes estdo viradas para a 11° classe, conforme a delimitacdo do estudo. A
terceira seccdo compreende duas questbes, sendo uma fechada e uma grelha
de 21 afirmacdes, construidas a partir dos pressupostos da Constituicdo da
Republica de Angola e da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino,
relacionados com o0s conteudos dos textos narrativos de leitura obrigatéria,
conforme os programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino
Secundario. Para estas afirmac¢fes, usou-se a escala ordinal 1 a 6, assim sendo:
1= discordo totalmente; 2= discordo; 3= concordo pouco; 4= concordo; 5=
concordo muito; 6= concordo totalmente. As razdes da escolha da escala ordinal
explicam-se pelo facto de que do pondo de vista do desenho do questionario ser
uma questao facil de se construir. Segundo Sousa e Baptista (2014) na escala
ordinal “ a ordem das modalidades e categorias tem significado; permite uma
comparagao pela igualdade e pela posicao relativa (na ordem estabelecida) ” (p.
95). Também oferece a possibilidade de intensificar a opinido do inquirido, em

caso de perguntas complexas.

A terceira e Ultima seccdo do questionario compreende uma pergunta para
resposta aberta onde o inquirido pode construir uma resposta, usando suas
préprias palavras e permitir a sua liberdade de expresséo. Esta questdo aberta
corresponde a um dos objectivos do nosso trabalho onde pretendemos conhecer
o tipo de respostas que dao os professores, na sua pratica lectiva, quando néao
encontram correspondéncia axioldgica, ideolégica, ou mesmo um vazio
axiolégico e ideoldgico, nos conteudos dos textos de leitura obrigatéria que
figuram nos programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario,
tendo em conta a politica educativa definida pela CRA e LBSEE. Esta questéo
vai também possibilitar a analise de conteudo das respostas dos inquiridos de
modo a perceber o que certos professores pensam sobre 0s programas de

Lingua Portuguesa do segundo Ciclo do Ensino Secundario.
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4.2 Populacéo
Santos (2018) considera que “ao conjunto de individuos que apresentam uma ou
mais caracteristicas em comum e sobre 0s quais recai o0 estudo da-se o nome de
populagdo” (p.16). Um dos objectivos do nosso trabalho consiste em saber qual
€ a percepcdo que alguns professores tém sobre os conteudos literarios dos
programas de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario na dita cultura de
participacdo e processos de mudanca social. Para Moroco (2014) a populagéao
pode ser caracterizada como Populacdo teérica e/ou Populacdo de estudo.
Assim a populacdo do nosso estudo recai aos professores de Lingua Portuguesa
de acordo com o quadro seguinte:
Quadro 4
Populacédo do estudo

Todos os professores de Lingua

Populacéo Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino
Secundario

Professores de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo

Populacao teodrica : 2
pulag do Ensino Secundario das escolas de Luanda

Alguns professores de Lingua Portuguesa do

2° Ciclo do Ensino Secundario das escolas de

Luanda que leccionam a 102 e 112 Classes ou
gue tenham leccionado as classes referidas

Populacédo de estudo

Fonte: Elaboracéo propria

A provincia de Luanda compreende 47 escolas do 2° Ciclo do Ensino
Secundario, distribuidas desproporcionalmente em nove municipios, segundo o
Gabinete Provincial de Educacdo de Luanda (GPEL, 2018). A seleccdo das
escolas por municipio e dos professores inquiridos foram feitas de forma
aleatoria, sem qualquer critério pré-definido. Assim, podemos considerar uma
amostragem estratificada pelo facto de haver um grupo de professores
propensos ao inquérito e uma franja desta populacdo ndo ter nenhuma
possibilidade de participacdo neste inquérito. Isto por nunca terem tido turmas da
102 e da 112, Classes. A exclusdo de participacdo no inquérito dos professores
de Lingua Portuguesa que nunca leccionaram a 102 Classe e a 112, Classes
deve-se ao facto de terem desconhecimento pratico do programa curricular

deste nivel de ensino.
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Quadro 5
Escolas visitadas e professores inqueridos

Municipio N° de Escolas @ Professores N°de
Escolas | visitadas inquiridos colaboradores

Belas 2 1 10 1
Cacuaco’ 8 0 0 0
Cazenga 10 4 23 4
Icolo e Bengo® 2 0 0 0
KilambakKiaxi 6 2 11 2
Luanda 7 3 20 3
Quicama 1 1 1 0
Talatona 3 2 12 2
Viana 8 3 15 3
TOTAL 47 16 92 15

Fonte: Elaboracéo prépria

Este quadro apresenta o numero de escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario
existentes na provincia de Luanda onde decorreu o0 inquérito. Também
apresentamos, no mesmo quadro, as escolas visitadas por municipio, 0 nimero
de professores inquiridos por cada municipio e a forma aleatdéria como
seleccionAmos o0 nosso publico-alvo. Segundo Sousa e Baptista (2014), “esta
técnica de amostragem (estratificada) usa a informacédo existente sobre a
populagdo, para que o processo de amostragem seja mais eficiente” (p.75).
Assim, para este trabalho foi definido como publico-alvo 120 professores de
Lingua Portuguesa de algumas escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario.
Foram estabelecidos critérios de selec¢cdo de modo a culminar no processo mais
assertivo para o efeito. Foram seleccionados, apenas, os professores que
leccionam ou ja leccionaram a 102 e a 112 Classes para responder as questdes
relacionadas com os textos narrativos de leitura obrigatéria, que figuram nos
programas de Lingua Portuguesa do 22 Ciclo do Ensino Secundario, e a outras
guestdes focadas na LBSEE e na Constituicdo (CRA, 2010). Uma vez que a

nossa pesquisa se delimita aos conteudos dos textos narrativos do Secundo

7 0inquérito n3o se realizou nas escolas deste municipio, como se explica no texto
8 .0 inquérito n3o se realizou nas escolas deste municipio, como se explica no texto
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Ciclo do Ensino Secundario, que s6 sdo leccionados na 10% e 112 Classes,
pouco nos interessariam, pois, 0os professores na condi¢cdo ja mencionada. Nao
reuniam, claro, as condi¢Bes, para dar resposta ao nosso critério de selec¢do do
publico-alvo. Neles ndo residirdo, seguramente, a concepcdo dos aspectos
axioldgicos ou outros (ideologicos, politicos, politico partidario...) cuja percepgao

tém os professores com pratica lectiva naquelas classes.

4.3 O inquérito

O Inquérito é um dos métodos que é mais utilizado em pesquisas no campo das
ciéncias sociais embora existem diferentes tipos com diferentes técnicas ou
instrumentos para a sua aplicagdo com sucesso. Sousa e Baptista (2014)
alertam que “cada um deles (apresenta) (...) problemas tedricos especificos e
gue suscitam conjuntos diversos de questbes teoricas, epistemologicas e

metodoldgicas” (p. 89).

No ambito de um conhecimento conceitual, Quivy e Campenhoudt (2017)

definem inquérito por questionario como sendo:

Colocar um conjunto de inquiridos, geralmente, representativo de uma
populacdo, uma serie de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opiniées, a sua atitude em relacéo a opcoes
ou a guestbes humanas e sociais, as expectativas, ao seu nivel de
conhecimento ou de consciéncia ou de um problema, ou ainda sobre
qualquer outro ponto que interesse o investigador (p. 188).

Tendo em conta que o referido inquérito realiza-se em instituicdes publicas do
estado para realizar uma serie de perguntas relativas a situacdo social,
profissional, ou conhecer as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opcdes
ou a questdes sobre as expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de
consciéncia ou de um problema, requer prévia preparacdo para o efeito. Assim

varios passos foram acautelados:
1° Passo

Elaboracdo de um documento a solicitar autorizacdo ao Gabinete Provincial da
Educacéo de Luanda (GPEL), para a realizacdo do inquérito junto das Escolas
do 2° Ciclo da provincia de Luanda. Nesta solicitagédo, foi anexo um exemplar do

guestionario a ser aplicado aos professores das escolas do 2° Ciclo. Ao mesmo
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tempo, o GPEL fez a entrega ao investigador de um mapa onde constam a
distribuicdo de todas as escolas do 2° Ciclo nos diferentes municipios de
Luanda. Analisado o contetdo do questionario, foi passada a referida
autorizacao. A atitude de aprovacgéao por parte do GPEL tem respaldo positivo na
politica geradora do Sistema Educativo angolano em obediéncia a Constituicao
(CRA, 2010).

2° Passo

Logo ap6s a elaboracdo do questionario, o mesmo foi submetido, para
aprovacdo, a dois professores e investigadores da Universidade de Evora que
consideraram correcta a sua construcdo. Havendo necessidade de se testar o
guestionario para a sua fiabilidade, antes de ser aplicado aos professores,
preparou-se um pré-teste que realizou-se em Luanda. De acordo com Sousa e
Baptista (2014) “o pré-teste ao questionario consiste num conjunto de
verificagcOes feitas, de forma a confirmar que € realmente aplicavel com éxito, no
gue diz respeito a dar uma resposta efectiva aos problemas levantados pelo
investigador” (p. 100). Assim o Pré-teste foi aplicado a trés antigos professores
de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario e, que de momento,
estao colocados noutros subsistemas de ensino, exercendo cargos de chefia nas
direccbes da Educacdo de Luanda. O quadro seguinte apresenta as

caracteristicas dos participantes do pré-teste:

Quadro 6

Participantes no pré-teste

N° Sexo | Idade @ Habilitacbes Tgmpp gz OcupacaoActual
ervico

1 Masc. 54 PhD 34 Anos Chefe do DPE®

2 Masc. 44 PhD 24 Anos Coord.10

3 Fem. 52 Linc. 32 Anos Prof. L.Port!!

Fonte: Elaboracgéao prépria.

9 - Chefe do Departamento Provincial da Educacdo do GPEL
10 _ Coordenador para o 22 Ciclo do Ensino Secunddrio do GPEL
11 _ professora e Coordenadora de Lingua Portuguesa do Instituto Médio de Economia de Luanda (IMEL)
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De referir que estes participantes no pré-teste foram todos professores de
Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario, 10?2, 112 e 122 Classes,
embora, esta Ultima ndo nos interesse para a investigacao. Os participantes no
pré-teste foram unanimes em considerar que nao havia nenhuma inconveniéncia
em relacdo as questdes e a forma como o questionério foi elaborado. Por esta
razdo, o referido questionario ndo sofreu nenhuma alteracdo na sua estrutura
inicial, dando énfase a sua aplicacdo aos professores de Lingua Portuguesa das
escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario de Luanda

3° Passo

O documento de autorizagcdo do Gabinete Provincial da Educacgéo de Luanda,
n° 928/GAB/DPE/2018 de 26 de Julho, diz o seguinte:

Estando superiormente autorizado por Sua Exceléncia, Sr. Director do
Gabinete Provincial da Educacdo de Luanda (...) Somos por esta informar
ao interessado, que ndo ha qualquer inconveniente a realizacao do trabalho
de pesquisa e recolha de dados nas escolas do Il Ciclo do Ensino
Secundario de Luanda, com o Tema: Ensino do Portugués em Angola —
Reflex8es sobre os conteudos literarios dos Programas do Il Ciclo do Ensino
do Ensino Secundario.

Este documento serviu de mola impulsionadora para a abertura do inquérito aos
professores de Lingua Portuguesa das escolas do 2° Ciclo do Ensino
Secundario de Luanda. As escolas foram notificadas com uma cOpia deste
documento do GPEL mais um pedido particular ao Director Geral da escola, para

autorizacao da pesquisa.

Segundo o Gabinete Provincial de Educacdo de Luanda (GPEL, 2018), a
provincia de Luanda compreende 47 escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundéario,
distribuidas, desproporcionalmente, em nove municipios. Algumas escolas se
localizam a mais de 80 km da sua sede (GPEL), como é o caso da escola do
Secundo Ciclo do Ensino Secundario n® 7026, situada no municipio da Quicama.
Ao passo que outras escolas se situam a menos de 200 m da sede, como é o
caso da escola do 2° Ciclo do Ensino Secundario n® 1063, do distrito urbano da
Maianga, no municipio de Luanda. Quando pensamos aplicar uma amostragem
estratificada, para o nosso inquérito, tivemos a ideia de atingirmos uma frac¢ao

da populagdo possivel, tendo em conta a distribuicAo das escolas, sua
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localizag&o na provincia de Luanda e os transtornos para o acesso das mesmas.
Assim, evitamos passar em todas escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario,
usando, apenas uma populacéo representativa para o efeito. De acordo com o
quadro n° 4, foram visitadas 16 escolas das 47 existentes. Em dois municipios
de Luanda (Cacuaco e Icolo e Bengo) ndo foram visitadas nenhumas escolas e
ndo foi inquirido nenhum professor pelas razées supracitadas. O inquérito foi
realizado por administracdo directa. De acordo com Quivy e Campenhoudt
(2017) “chama-se (questionario) de administracdo directa quando é o préprio
inquirido que o preenche. O questionéario é-lhe entdo entregue em mao por um
inquiridor encarregado de dar todos as explicacdes Uteis, ou enderecado
indirectamente pelo correio ou por outro meio” (p. 188). Para evitar a ma
interpretacdo das perguntas do questionario, criamos 0s inquiridores
colaboradores, sendo um em cada escola que se encarregou em receber toda
informacédo concernente ao questionario. Para o feito elaborou-se um guia

orientador para os colaboradores:
Quem deve responder o questionario?

Todos os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino
Secundario das escolas da provincia de Luanda nas seguintes condicdes:

a) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario
gue leccionam a 102 e 112 Classes;

b) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario
gue leccionam a 102 Classe e ja leccionaram a 112 Classe;

c) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario
gue leccionam a 112 Classe e ja leccionaram a 102 Classe;

d) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario
gue leccionam a 122 Classe e ja leccionaram a 102 e 112 Classes.

Com esta orientagdo, os colaboradores estavam aptos para a sua missao.
Geralmente, o colaborador era o Subdirector Pedagdgico, Coordenador da
disciplina de Lingua Portuguesa, Subdirector Administrativo ou Chefe da

Secretaria, da escola. Assim, criamos quinze colaboradores, excepto a escola
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do 2° Ciclo do Ensino Secundario do municipio da Quicama onde nao houve
nenhum colaborador por se tratar apenas de um professor de Lingua
Portuguesa do Segundo Ciclo do Ensino Secundario inquirido, que preencheu
0 questiondrio na presenca do investigador.

4° Passo

Depois de termos distribuido e orientado a forma do preenchimento dos
guestionarios, cada professor preencheu o seu questionario sob orientacdo do
inquiridor colaborador. Cada colaborador determinou um prazo para cada
professor fazer a entrega do questionario jA preenchido. Na data prevista e, ja
guando uma maioria tivesse preenchido o0 questionario e entregue ao
colaborador, este, por sua vez, marcava 0O reencontro com o investigador para
devolver os questionarios preenchidos. O processo aconteceu em todas escolas,
sem sobressaltos e num ambiente propicio para um trabalho de investigacéo,
gracas ao empenho dos colaboradores. Desta feita, dos 120 questionarios
distribuidos, como populacdo do estudo inicial, apenas recolhemos 92
guestionarios, preenchidos de forma positiva, que servirdo, obviamente, para a
recolha de dados do nosso trabalho de investigacao. O quadro a seguir mostra a

sintese do nosso trabalho de recolha de dados:

Quadro 7
Sintese do Inquérito.
Momentos Accéo procedimental Objectivo visado
- Selecc¢éao do publico-alvo; - Criar um instrumento de
1° Passo - Elaboracéo do questionario; recolha de dados em
- Elaboracdo do documento que tempo real
viabiliza a aplicacdo do questionario.
20 Passo | Aprovacédo do questionario; - Assegurar a aplicacéo

- Realizacéo do Pré-teste;

- Correccao do questionario
- Localizagéo das escolas e a - Viabilizar o inquérito
escolha da técnica de amostragem;
- Criacao de colaboradores
inquiridores nas escolas e de um
documento orientador;

do questionario

junto do publico-alvo
3° Passo
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- Aplicacéo do inquérito; - Realizar a recolha de
- Recolha (de dados) dos dados no prazo previsto
guestionérios preenchidos

Fonte: Criacao propria.

4° Passo

Para a realizacdo de uma pesquisa de recolha de dados com éxito, € importante
acautelar-se de determinados pressupostos que possam manchar o trabalho.
Vilelas (2017), aconselha que “sendo os dados primarios, aqueles que surgem
do contacto com a realidade empirica, as técnicas utilizadas na sua recolha
reflectirdo, necessariamente, toda a complexa variedade de situacdes que se
apresentam na vida real” (p. 290). Com base neste pensamento, apropriamo-
nos, cautelosamente, dos procedimentos que conduziram o processo de recolha
de dados. Os passos apresentados no quadro acima, referentes ao inqueérito,
nao sdo um modelo estanque. Serviram-nos, apenas, para conduzir 0 NOSso
trabalho da forma correcta possivel a qual culminou com a recolha de dados. O
processo de recolha de dados aconteceu em todas escolas visitadas, sem
sobressaltos e num ambiente propicio para um trabalho de investigacéo, gracas

aos passos agendados e ao empenho dos colaboradores, como ja dito
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Capitulo IV — Analise, Interpretacédo e Discussédo de Dados

Nesta Ultima parte do nosso trabalho, procuramos fornecer dados concretos com
base no estudo realizado junto dos professores de Lingua Portuguesa do 2°
Ciclo do Ensino Secundario. A pesquisa foi realizada na provincia de Luanda e
abrangeu 16 escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario, das 47 existentes.
Participaram neste estudo 92 professores de Lingua Portuguesa, apenas
aqueles que leccionam a 102 e a 112 Classes, ou aqueles que ja leccionam as

referidas classes em anos anteriores.

Este trabalho obedece a duas fases, quanto a andlise dos dados, sendo a
primeira, baseada na analise documental onde usamos como documentos
prioritarios, a Constituicdo da Republica de Angola (CRA, 2010) para encontrar
as orientacdes consignadas a Educacdo; a Lei de Bases do Sistema de
Educacéo e Ensino (Lei n°17/16) para encontrar as definicdes concernentes aos
objectivos para o 2° Ciclo do Ensino Secundario e os manuais de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes onde figuram os textos narrativos de leitura
obrigatéria dos quais foram feitos comentarios sucintos. A analise documental foi
introduzida em capitulos anteriores (sobretudo no segundo) e consolidada neste

capitulo.

Na segunda fase na nossa analise, concentramos 0S nossos esforcos em
procurar conhecer a opinido dos professores de Lingua Portuguesa sobre os
conteltdos dos textos de leitura obrigatoria que figuram nos manuais dos alunos
da 102 e 112 Classes, conforme o programa de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do

Ensino Secundario.

Este capitulo sera dividido em (4) seccdes, sendo a primeira reservada a aferir
as caracteristicas dos participantes no estudo. Na outra seccdo serao
apresentados os dados referentes a opinido dos professores quanto a
preferéncia dos textos de leitura obrigatdria da 102 e 112 Classes, numa analise
descritiva, usando, para o efeito, o software SPSS, utilizando como ferramentas
as tabelas de frequéncias e os gréficos. A Ultima seccdo servira para analisar as
respostas dos professores sobre as afirmagdes do questionario, referentes as

marcas axioldgicas e ideoldgicas, constantes nos conteddos dos textos
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obrigatorios e a resposta pedagogico-didactica que os professores dao quando

elas nao existem.

Os resultados desta analise sdo apenas referentes a amostra da populacdo a
gual se cingiu a nossa pesquisa, na medida em que os dados nos permitirem
afirmar. Estes resultados servirdo apenas para tirarmos ilacdes sobre a
populacdo de interesse e ndao poderdo ser generalizados, embora a realidade
esteja proximo dos resultados alcancados nesta pesquisa.

1. Caracterizacao dos professores participantes

Nesta seccdo, interessa-nos caracterizar os professores com o objectivo de nos
apercebermos de quem sao aqueles que participaram do inquérito, cujos
resultados se constituiram no corpus do nosso trabalho. Consideramos as
variaveis, sexo, idade, habilitacbes literarias, area de formacado, tempo de
servico na Educacéo e tempo que o professor lecciona a disciplina de Lingua
Portuguesa, como pressupostos da caracterizacdo dos professores, nesta
primeira seccdo, onde serdo apresentados, de acordo com os resultados, as

tabelas e graficos que se seguem.

1.1 Distribuic&o dos professores por sexo

A necessidade de conhecer 0 sexo na pesquisa consiste, de uma forma geral,
em valorizar cada um dos participantes e, de uma forma particular, distinguir

guantitativamente a participacao de cada grupo (masculino ou feminino).

Tabela 1
Distribuicdo dos professores por Sexo

E £ e
o 9 O g
I @@td o =
Sexo ‘© -9 E'D 9‘_5
c c C = c >
@ o 9 \© Q £
S o 2 > O
= o O & O
o o o a
L

Feminino 55 59,8 59,8 59,8
Masculino 37 40,2 40,2 100,0
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[ Total 92 100,0 100,0

Conforme a tabela n°® 1 e o respectivo grafico, o sexo feminino lidera a
leccionagdo da disciplina de Lingua Portuguesa com uma percentagem 59,8%
contra 40,2% do sexo masculino. Os factores pelos quais implicam a lideranca
do sexo feminino na preferéncia da leccionacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino Secundéario, nestas escolas, ndo serdo
explicitos nesta seccdo por ndo corresponderem aos objectivos preconizados

para este trabalho

Masculino

2 minino

Figura 1- Distribuicdo dos professores por Sexo

40,2%
59,8%

Com base neste grafico, percebemos que o sexo feminino tem a maior
percentagem de professores na leccionacéo da disciplina de Lingua Portuguesa
nas escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario, visitadas. De todos, 59,8% dos
participantes sao do sexo feminino, correspondendo a 55 no total dos 92
professores participantes no inquérito. Apenas 40,2% s&do do sexo masculino,
correspondendo a 37 participantes. De acordo com a nossa pesquisa, € possivel
perceber a contribuicdo do sexo feminino na leccionacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa nas escolas visitadas do 2° Ciclo do Ensino Secundério,

ultrapassando em posicao o sexo masculino.
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1.2 Distribuicdo dos professores com base naidade

O critério adoptado, a distribuicdo das faixas etérias, corresponde a necessidade
de situar a idade dos professores em apenas 8 faixas, evitando uma tabela
extensa. Sendo o professor mais jovem com 22 anos, a primeira faixa vai de 22
a 25 (a mais curta de 4 anos) e as restantes foram intervaladas de 5 em 5 anos.

Tabela 2
Distribuicdo dos professores com base na ldade

£ § 5§ E¢
(@)] @) =

. , . c G ] © o "(_-U'
Faixa Etaria Q 2 s B g =
g & 8% gE&

= 8 & &6

22 a 25 1 1,1 1,1 1,1

26 a 30 10 10,9 10,9 12,0

31a35 23 25,0 25,0 37,0
36 a 40 21 22,8 22,8 59,8
Anos 41 a 45 18 19,6 19,6 79,3
46 a 50 11 12,0 12,0 91,3

51 a55 4 4.3 4.3 95,7
56 ou mais 4 43 43 100,0
Total 92 100,0 100,0

E importante considerar a idade dos professores a leccionar a disciplina de
Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino Secundario. De acordo com 0S Nn0ssos
registos, o professor mais jovem tem 22 anos e o mais velho, 57 anos. A
existéncia de professores mais jovens, que estimamos entre 0s 22 e 0s 35 anos,
na nossa opinido, € renovadora no processo de ensino-aprendizagem e poderao
constituir massa critica, relativamente aos programas de Lingua Portuguesa, no

gue diz respeito aos aspectos da Literatura, com os quais estamos trabalhando.
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Figura 2 - Distribuic@o dos professores com base naidade

As faixas etarias que congregam maiores numeros de professores sao as dos 31
aos 45 anos Destacando-se a faixa dos 31 aos 35 anos que é a mais alta de
todas, seguindo-se a dos 36 aos 40 anos e dos 41 aos 45 anos. A faixa mais
baixa compreende as idades dos 22 aos 25 anos. Considerando as faixas
etarias que constituem a maioria, € um sinal evidente que a leccionacao da
disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas visitadas estd entregue a
professores acima dos 35 anos o que nao deixara de ter reflexos especiais na
maneira como € realizado o ensino-aprendizagem. Estes reflexos poderao
verificar-se ao nivel de um apurado sentido critico, adequacéao dos conteudos as
necessidades dos alunos, maior sentido de avaliacdo na analise dos textos e

sua situacdo no tempo, etc.

1.3 Distribuicéo dos professores com base nas Habilitagfes Literéarias

Foram detectados trés niveis de habilitacdo literaria, entre os professores
participantes, assim sendo: Bacharel, Licenciado e Mestre. Os niveis
apresentados correspondem as Habilitagdes Literarias como requisitos a
admissédo para as funcdes de professor do 2° Ciclo do Ensino Secundario,

independentemente da area de formacao.
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Tabela 3
Distribuicdo dos professores com base nas Habilitagdes literarias

£

Nivel é %’ 5% %’ _S
Académico 03)- é E g % g
T & 2% &3

Bacharel 31 33,7 33,7 33,7
Licenciado 54 58,7 58,7 92,4
Mestre 7 7,6 7,6 100,0

Total 92 100,0 100,0

Em termos de frequéncias, foram registados 54 professores Licenciados,
seguidos de 31 Bacharéis (3° Ano do curso de licenciatura concluido) e 7
Mestres, ndo havendo registo de nenhum professor com o grau de Doutor neste

ciclo de ensino.

icenciado

Figura 3 - Distribuigdo dos professores com base nas habilitagées literarias
33,7%
58,7%
7,6%

Os resultados mostram que mais de 50 porcento dos professores séao
licenciados (58,7%), seguidos de uma percentagem de outros, considerados
Bacharéis, que ocupam o segundo lugar com 33,7%. Apenas 7,6% dos
professores sdo mestres e ndo se registou nenhum professor com o grau de
Doutor a leccionar a disciplina de Lingua Portuguesa no 2° Ciclo do Ensino
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Secundario nas escolas de Luanda, visitadas segundo a amostra da nossa
pesquisa. A auséncia de professores com o grau de Doutor, o baixo indice no
grau de Mestre e o numero consideravel de professores Bacharéis, nas escolas
visitadas, levantam sérias preocupacdes quanto a formacdo de quadros pos-
graduados para a leccionacdo da disciplina de Lingua Portuguesa. Sendo esta
disciplina chave importante no processo de ensino-aprendizagem, em particular,
nas escolas visitadas, a necessidade de elevacdo do nivel académico dos

professores torna-se preponderante.

1.4 Distribuicdo dos professores na sua area de formacéao

A inclusao desta variavel no nosso trabalho decorre da necessidade de conhecer
a area de formacdo dos professores de Lingua Portuguesa nas escolas do
segundo Ciclo do Ensino Secundario na provincia de Luanda, apenas naquelas
escolas visitadas. Foram consideradas as areas indicadas pelos participantes,
havendo a necessidade de agrupar algumas delas no mesmo grupo, como é o
caso de Histéria, Filosofia e Direito por se apresentarem em numeros reduzidos
e porgue alguns deles apresentavam dupla formacdo. Por exemplo: curso de
Histéria/Filosofia ou Direito/Filosofia. As “outras areas” congregam os
professores formados em areas ndo especificadas porque ndo quiseram revelar

a sua area de formacao.

Tabela 4

Distribuicdo dos professores por area de Formacao Profissional

Area da formag&o é %’ %" i %’ g

- @ g £ 2 £ 3

académica ?.). g g 'S g %

T &8 & &°

Linguistica Portuguesa 38 41,3 41,3 41,3

Linguistica Africana 8 8,7 8,7 50,0

Pedagogia 13 14,1 14,1 64,1

Psicologia 13 14,1 14,1 78,3

Ciéncias da Comunicacéo 4 4,3 4,3 82,6

Direito/Filosofia/Historia 8 8,7 8,7 91,3
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Outras areas 8 8,7 8,7 100,0
Total 92 100,0 100,0

De acordo com esta tabela, apenas 41,3% dos professores participantes na
pesquisa possuem formacdo em Linguistica Portuguesa. Para colmatar este
défice, sdo colocados a dar aulas professores formados em Pedagogia,
Psicologia, Linguistica Africana, Filosofia, Direito e, por vezes, em areas que em
nada abonam o ensino da Lingua Portuguesa.

E recorrente a falta de professores de Lingua Portuguesa nas escolas do 2°
Ciclo do Ensino Secundario. Na falta de professores formados nesta area ja
referida, os cursos indicados nesta tabela correspondem aos dominantes, na
auséncia de professores formados em Lingua Portuguesa, a leccionar nas

escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario visitadas em Luanda.
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Figura 4- Distribuicdo dos professores por area de Formac&o Profissional

Com base neste gréafico, podemos perceber que os cursos de Ciéncias de
Educacao e Psicologia sdo os que mais aparecem na leccionacao da disciplina
de Lingua Portuguesa nas escolas do 2° Ciclo do Ensino Secundario, visitadas
em Luanda, na falta de professores formados em Lingua Portuguesa. Estes
professores, embora com um nivel de habilitacdo literaria aceitavel, néo
possuem formacdo pedagdgico-didactica e profissional adequada para

responder as necessidades prementes da disciplina de Lingua Portuguesa.
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1.5 Distribuicédo do tempo de servigo dos professores

O tempo de servico constitui um factor determinante para o profissional
enquanto desempenhar qualquer funcdo ou actividade laboral com afinco.
Embora nado traduza profissionalizacdo, em certos casos, pode conferir
experiéncia em contexto de trabalho realizado, adequando-se ao perfil

profissional pretendido.

Tabela 5
Distribuicdo dos professores com base no tempo de servico na Educacgéo
£
Tempo de 8 qE) ) % <
) (@) = c o =
. c © 8 F T o
servico @ = c = c 3
T g 8 g =
acumulado D S = S 3
L o o o O
la4d 4 4,3 4,3 4,3
5a8 27 29,3 29,3 33,7
9al2 15 16,3 16,3 50,0
13a16 13 14,1 14,1 64,1
Anos 17 a 20 10 10,9 10,9 75,0
21 a 25 8 8,7 8,7 83,7
26 a 30 12 13,0 13,0 96,7
3l1a35 3 3,3 3,3 100,0
Total 92 100,0 100,0

Ha& um numero elevado de professores que se situam entre os 5 e os 8 anos de
servico, 0 que corresponde a uma percentagem de 29,3%, seguida de 16,3% de
professores entre 0s 9 e 0s 12 anos de servico.

As faixas que compreendem professores entre 0s 5 e 0s 16 anos de servico na
Educacao é mais elevada, agregando 55 professores, de acordo com a nossa
pesquisa. Apenas 3 professores se situam entre os 31 e os 35 anos de servico,

ao passo que 4 professores tém menos de 5 anos de servico.
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Figura 5- Distribuicdo dos professores com base no tempo de servigo na Educacéo

A faixa entre os 5 e os 8 anos de servico na educacdo é a mais elevada,
ocupando 29,3% dos professores. H4A uma percentagem muito reduzida de
professores acima dos trinta anos de servico na educacdo, correspondendo,
apenas, a 3,3% dos professores. De acordo com o estudo, a maioria dos
professores tem < 16 anos de servico na Educacdo. De nossa opinido, isto tem
implicancias pouco favoraveis para o processo de ensino-aprendizagem, embora

o tempo de servico nem sempre correspondem a proficiéncia profissional.

1.6 Distribuicdo dos professores com base no tempo de leccionacéo da
disciplina
O critério adoptado de distribuicdo do tempo dos professores, na leccionagéao da
disciplina corresponde a necessidade de situar o referido tempo dos professores
em apenas 8 faixas, evitando uma tabela extensa. Sendo o professor mais
jovem na disciplina com 1 ano, a primeira faixa vai de 1 a 4 anos e as restantes

consideram-se de 5 a 5 anos.
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Tabela 6

Distribuicdo dos professores com base no tempo de leccionag&o na

disciplina
= = =
S g g _gf
lecciona a = S c = c 3
disciplina o o s> o §
() (O] )
L a a a ©

la4d 31 33,7 33,7 33,7
5a8 33 359 359 69,6

9al2 8 8,7 8,7 78,3
Anos 13al6 10 10,9 10,9 89,1
17 a 20 9 9,8 9,8 98,9
31a35 1 11 11 100,0

Total 92 100,0 100,0

De acordo com os dados da pesquisa, ndo foram encontrados professores a
leccionar a disciplina, entre 21 a 25 anos, nem, entre 26 a 30 anos, razao pela
gual a tabela nao faz referéncia a faixas. De 1 aos 4 anos e de 5 aos 8 anos de
servico, leccionando a disciplina de Lingua Portuguesa, sdo as faixas mais
elevadas, agregando 64 professores no total, sendo 31 professores com 4 ou
menos anos na disciplina e 33 professores com 8 ou menos anos na disciplina.
Apenas 1 professor se situa na faixa entre os 31 aos 35 anos, sendo o professor

mais antigo a leccionar a disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas visitadas.
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Figura 6 - Distribuicdo dos professores por tempo na disciplina

81



As faixas entre 1 e 4 anos e entre 0s 5 e 0s 8 anos de servi¢o na disciplina sao
as mais elevadas, correspondendo a 69,6% dos professores que leccionam
Lingua Portuguesa. Destes, 33,7% dos professores estao a leccionar ha menos
de 5 anos, ao passo que 35,9% ja leccionam ha < 8 anos. Ha uma percentagem
muito reduzida de professores que leccionam a disciplina acima dos trinta anos
de servico na educacdo, correspondendo, apenas, a 1,1% dos professores
participantes, conforme resultados da nossa pesquisa. Ser professor de Lingua
Portuguesa € uma responsabilidade acrescida por ela ser a Unica lingua de
ensino e coabitar com outras de ambito nacional que podem influenciar o seu
correcto processo de ensino-aprendizagem. Na nossa opinido, 0 pouco tempo
de leccionacao da disciplina pode ter implicancias desfavoraveis no processo de
ensino-aprendizagem embora o tempo na disciplina nem sempre corresponde a

proficiéncia pedagdgico-didactica da disciplina.

1.7 Cruzamento dos dados analisados

A seguinte tabela permite-nos verificar o cruzamento das variaveis sexo,
habilitacbes literarias e area de formacdo num mesmo quadro. Com este
procedimento, conseguimos recolher uma informacéo sintetizada sobre os

participantes da pesquisa que resultou da recolha dos dados que analisamos.

Tabela 7

Cruzamento de dados (Sexo, Habilitagbes e Area de formac&o)

Habilitacdes Literarias

Area de Formacdao por Sexo © .(gc o
@ 5 =
£ 2 g
5 8 = Total
s] 5 ota
Linguistica Feminino 10 8 0 18
Sexo
Portuguesa Masculino 4 11 20
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Linguistica Africana

Pedagogia

Psicologia
Ciéncias da
Comunicacao
Direito/Filosofia/

Historia

Outras areas

Total

Sexo

Sexo

Sexo

Sexo

Sexo

Sexo

Sexo

Total
Feminino
Masculino
Total
Feminino
Masculino
Total
Feminino
Masculino
Total
Feminino
Total
Masculino
Total
Feminino
Masculino
Total
Feminino
Masculino

Total
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20
54

38
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55
37
92

Nesta tabela notamos que o0 sexo feminino apresenta-se em maior numero,

sendo 21 Bacharéis, 34 Licenciadas (total 55), ao passo que 0 sexo masculino

se apresenta com 10 bacharéis, 20 licenciados e 7 Mestres (total 37). Quanto

aos professores formados em Linguistica Portuguesa, o sexo feminino

apresenta-se com 10 bacharéis e 8 licenciadas (total 18), a0 passo que 0 sexo

masculino apresenta-se com 4 bacharéis, 11 licenciados e 5 Mestres (total 20).

Nota-se uma ligeira vantagem para o sexo masculino, em termos de formacao

especifica.

A falta de professores qualificados para a disciplina de Lingua Portuguesa no 2°

Ciclo do Ensino Secundério tem merecido certa preocupacdo a todos os niveis

institucionais da educacdo e das comunidades e agentes educativos pelos
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resultados escolares que ndo sdo dos melhores. E recorrente colocar
professores sem a devida formacao especifica a leccionar a disciplina de Lingua
Portuguesa. O Decreto Presidencial n°® 160/18 - Estatuto da Carreira dos
Agentes de Educacdo - ndo apresenta nenhuma matéria rigorosa sobre o
assunto. Esta falta de rigor estatutario d4 azo a colocacédo de professores em
disciplinas para as quais nao tém formacéao.

A Lingua Portuguesa (lingua de origem europeia) € a lingua oficial e de
escolaridade, de acordo com a (CRA, 2010). Por ser usada na comunicacao
entre professores, alunos, nos programas e manuais escolares, torna-se
imprescindivel que o seu ensino, ndo s6 como disciplina escolar mas também
como lingua de interaccdo e de interdisciplinaridade, seja entregue aos
professores habilitados com formacdo linguistica portuguesa e agregacao

pedagogica.
1. Relevancia dos textos de leitura obrigatoria (102 Classe)

Nesta seccdo apresentaremos 0s resultados sobre o nivel que os professores
interrogados consideram relevantes nos textos de leitura obrigatoria, na
formacdo dos alunos, enquanto futuros intervenientes nos processos de

mudanca social, preconizada actualmente.

Tabela 8
Dados estatisticos referentes ao texto “Nausea” (Agostinho Neto, 1952)

@ § |5 5 o

Q (o) D D =

A @© @© S
Relevancia do Texto Q@ b e 2 £ 3
o O o '© Q =

o et o = e 35

T8 & &8

Totalmente irrelevante 11 12,0 14,3 14,3
Irrelevante 4 43 5,2 19,5
Pouco relevante 6 6,5 7.8 27,3
Relevante 21 22.8 27,3 545
Bastante relevante 21 22.8 27,3 81,8
Totalmente relevante 14 15,2 18,2 100,0

84



Total 77 83,7 100,0
Sem opiniao 15 16,3
Total 92 100,0

Alguns professores ndo tiveram nenhuma opinido sobre o texto “Nausea” de
Agostinho Neto. Esta atitude ndo prejudicou em nada o nosso trabalho, pois,
esperavamos que tal acontecesse. Pensamos que, por um lado, por causadas
influéncias ideoldgicas a que o professor se submete, alinhando-se ao siléncio,
e, por outro lado, pelo pouco conhecimento que o professor tem sobre linguistica
e literatura angolanas, conforme verificado na caracterizagdo dos mesmos
docentes.
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Agostinho Neto

Figura 7- Grafico relativo ao texto “Nausea” (Agostinho Neto, 1952)

De acordo com o gréafico, ha uma elevada aceitagcdo do texto “Nausea” de
Agostinho Neto. Ndo o sabemos, mas esta aceitacdo pode demonstrar haver
uma simpatia do professor pelo autor da obra, sendo, talvez, bastante relevante,
para isso, o facto de se tratar de uma obra do primeiro presidente de uma
Angola independente, entre 1975 — 1979. Este facto, apenas, privilegia o autor,
deixando um vazio para as marcas axiologicas sobre as quais propusemo-nos
encontrar no contetdo do referido texto. Ao nosso entendimento, o referido texto
pode trazer alguma informacéo acrescida, se bem enquadrado, no ponto de vista
geracional literario da época. Mas sem perder 0s objectivos, em termos de
contextos, que, talvez, levaria os professores a ajudar os alunos na
compreensao dos interesses, em pensar no futuro, buscando o passado para
perspectivar um futuro melhor. No entanto, a sua continuagdo como texto de

leitura obrigatéria deve ser repensado, atendendo que, os escritores dessa
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geracao ganharam privilégios pelas suas opgbes dramaticas, como é o caso do
envolvimento na luta de libertacdo nacional e muito menos pelo valor enquanto

escritores e produtores de obra literaria.

Tabela 9

Dados estatisticos referentes ao texto “A vida Verdadeira de Domingos

Xavier” (Luandino Vieira, 1961)

Relevancia do texto @ g gz £ 8
g & 8% 8E
= L Q z ©
Totalmente irrelevante 5 54 59 59
Irrelevante 7 7,6 8,2 14,1
Pouco relevante 16 17,4 18,8 32,9
Relevante 25 27,2 29,4 62,4
Bastante relevante 14 15,2 16,5 78,8

Totalmente relevante 18 19,6 21,2 100,0

Total 85 92,4 100,0
Sem opiniao 7 7,6
Total 92 100,0

De acordo com a descricdo, a maioria dos professores aceita o texto como de
leitura obrigatdria, embora no limite. Notamos que no caso de Luandino Vieira e
da obra “A vida verdadeira de Domingos Xavier’, um numero reduzido de
professores ndo deu opinido, cerca de 7 professores, 0 que corresponde a uma

percentagem relativa de 7,6% (dos 92 professores participantes).
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Figura 8 - Grafico relativo ao texto “A vida Verdadeira de Domingos Xavier” (Luandino
Vieira, 1961)

Apesar de a maioria dos professores aceitar a relevancia do texto de Luandino
Vieira, notamos que 0 mesmo tem uma negac¢ao que o coloca na linha vermelha.
O referido autor da obra constitui uma referéncia na literatura angolana,
pertencendo a mesma geracdo de escritores privilegiados, como ja referimos,
por enquadrar 0s seus textos no discurso nacionalista, no momento preciso. O
contetdo desta obra remete-nos para um periodo colonial em que a juventude
da época clamava a liberdade e justica. Quanto a sua continuidade, é nossa
opinido repensar o texto, uma vez que 0s tempos mudam e a juventude
necessita de reverter a sua conduta quanto aos valores éticos, morais, estéticos
e espirituais. No nosso entendimento, o referido texto, talvez, possa servir para
outras leituras em tempos livres ou de recreacéo, pois nele pode conter alguma
informacéo que, talvez, sirva o interesse dos alunos ou dos professores perto
dos valores morais universais consagrados. Por exemplo: Levar o aluno a
idealizar o passado colonial e reflectir criticamente sobre os desafios para uma

educacdo democrética pode servir de valia para o estudo do referido texto.
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Tabela 10

Dados estatisticos referentes ao texto “Ecos da Minha Terra” (Oscar
Ribas, 1952)

< - g o

e o 2 g o =5

Relevancia do texto @ £ £ o £ &
> C C — [ >

o (<) o © o £

o o o = e 5

L Q Q g ©

Totalmente irrelevante 5 5,4 6,0 6,0
Irrelevante 6 6,5 7,2 13,3
Pouco relevante 9 9,8 10,8 24,1
Relevante 20 21,7 24,1 48,2
Bastante relevante 22 23,9 26,5 74,7
Totalmente relevante 21 22,8 25,3 100,0

Total 83 90,2 100,0
Sem opiniao 9 9,8
Total 92 100,0

Notamos que a maioria aceita o texto como de leitura obrigatéria. Apenas 24,1%
dos professores participantes acha que o referido texto € de menor relevancia.
Oscar Ribas é, sem duvida, um dos canones da literatura angolana. Suas obras
sdo muito conhecidas por retratarem o folclore e a literatura tradicional oral
angolana. Notamos que ha uma dispersdo muito baixa e a maioria dos

professores considerou muito positivo a existéncia do texto.
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Figura 9- Grafico relativo ao texto”Ecos da Minha Terra” (Oscar Ribas, 1952)
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Neste grafico, nota-se claramente a aceitagédo do texto “Ecos da minha Terra” de
Oscar Ribas. Apenas 9,8% dos professores consideraram de pouco relevante ou
irrelevante. Quanto aos valores morais, 0 contetdo do texto remete-nos para um
passado onde as artes profissionais eram valorizadas com respeito aos actos
tradicionais.

Ao nosso entendimento, o conteudo do referido texto pode trazer alguma
informacdo acrescida e necessaria que, talvez, levaria os professores a ajudar
os alunos na compreensdao e busca dos valores morais espirituais, éticos, ainda,
implicitos na literatura angolana e, que podem contribuir para uma cultura de
participagdo nos processos de mudanca social. Concordamos com 0sS

professores visitados que aludiram a relevancia do referido texto.

Tabela 11

Dados estatisticos referentes ao texto “Maximbombo” (Arnaldo Santos,
1968)

Relevancia do texto @ 8 g g g
3 8 8% S8E
T & B &0
Totalmente irrelevante 6 6,5 7,8 7,8
Irrelevante 5 54 6,5 14,3
Pouco relevante 21 22,8 27,3 41,6
Relevante 21 22,8 27,3 68,8
Bastante relevante 13 14,1 16,9 85,7
Totalmente relevante 11 12,0 14,3 100,0
Total 77 83,7 100,0
Sem opinido 15 16,3
Total 92 100,0

Mais de 1/3 (41,6%) dos professores negam, categoricamente o texto. Para

alguns, o texto € tido como pouco relevante, na mesma propor¢cdo dos

professores que o consideram relevante. Ha uma dispersao relativa de 16,3%
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gue acentua a desvalorizagédo do texto, embora 16,9% absolutos, contra 14,1%

relativos considerem de bastante relevante o referido texto.

2
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Count

T T T T T T
Totalments Irrelevartes FPauco Relevantes Bastarts Totalmerte
irrelevarte relevante relevante relevarte

Arnaldo Santos

Figura 10- Grafico relativo ao texto “Maximbombo” (Arnaldo Santos - 1968)

De acordo com o grafico, ha uma certa indecisdo dos professores sobre a
relevancia deste texto, se tivermos em consideracdo que 16,3% dos
participantes (cerca de 15 professores) nao teceu nenhuma opinido a respeito.
Havera uma falta de interesse dos professores por este texto. Quanto ao seu
conteudo, o texto remete-nos para uma ideologia insinuosa embora escrito num
contexto situacional colonial, num discurso literario nacionalista, vinculado no
momento. Hoje vivemos novos tempos e textos com conteldos do género sao
conotados negativamente para a constru¢cdo das concepcgdes ideoldgicas dos
alunos que necessitam de valores morais universalmente aceites. Este nosso
parecer pode, apenas, ter respaldo sobre o contetudo do referido texto, isto, com
base nas leituras que fizemos do referido texto. Pois, devemos admitir que cada
leitor tenha uma opinido diferente sobre um determinado texto. Assim,
corroboramos a ideia dos professores inqueridos, em néo aceitar o texto para

continuidade embora a nossa opinido nao seja decisoria.

90



Tabela 12

Dados estatisticos referentes ao texto “O ano do Cao” (Roderick Nehone -
2011)

s 5 5 g o
2 o o g o =5
Relevancia do texto @ b g o g o
> C C — [ >
o [eh) o © o £
(] o o = e 5
= & & 86
Totalmente irrelevante 15 16,3 19,7% 19,7%
Irrelevante 8 8,7 10,5 30,3%
Pouco relevante 5 5,4 6,6 36,8%
Relevante 20 21,7 26,3 63,2%
Bastante relevante 15 16,3 19,7 82,9%
Totalmente relevante 13 14,1 17,1 100,0%
Total 76 82,6 100,0
Sem opiniao 16 17,4
Total 92 100,0

Apesar de um numero consideravel de professores colocar o texto como
totalmente irrelevante (cerca de 19,7%), na mesma propor¢ao, consideram-no
bastante relevante. A disputa de opinides fica resolvida com uma percentagem
maior de professores (cerca de 26,3%) que considera o texto de relevante. Na
nossa opinido, deve ser repensado a sua continuidade embora mais de 1/3, dos

professores rejeitam-no.
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Roderick Nehone

Figura 11- Grafico relativo ao texto “O ano do Cao” (Roderick Nehone)
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Encontramos neste grafico uma dispersao de opinido, elevando ao alto grau a
irrelevancia que alguns professores consideram sobre a continuidade deste texto
como texto obrigatdrio no 2° Ciclo do ensino Secundario. Ao nosso entendimento
este texto preenche a lista dos considerados extemporaneos pela fraca
aceitacdo dos professores e pelo conteddo que apresenta fracas marcas
axioldgicas. Ainda assim, pode trazer alguma informacdo importante. Talvez,
seria mais sensato repensar uma melhor exploracdo pelos professores,
ajudando os alunos na compreensdo do texto e contribuir na construcdo da
personalidade dos mesmos.

E da nossa opinido que esses textos podem servir para outros fins como a
promocao da literacia e da leitura em tempos livres ou para conhecer a historia

da literatura angolana e fortalecer o autoconhecimento do aluno.

2.1 Autores e obras preferidos pelos professores

Depois de analisada a questédo dos textos de leitura obrigatoria, de acordo com o
programa do 2° Ciclo de Ensino Secundario, pareceu-nos questionavel a opiniao
dos professores sobre outros autores/obras que devem figurar nos manuais ou
gue tém sido preferéncia.

Cada professor |Ihe foi solicitado trés opinides diferentes, embora alguns
submeterem menos ou mesmo nenhuma opinido, conforme o registo estatistico.
Assim, as tabelas seguintes apresentam os dados estatisticos referentes aos
autores e obras, seleccionados em cada uma das trés opinides propostas. Nelas
figuram a frequéncia e a percentagem que cada autor/ obra recebeu dos

participantes.
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Tabela 13

Dados estatisticos referentes a 12 opinido dos professores

S & 5, 5§
Autores e outros textos <§ E g § f-'cs §
g & 8% 8E
L L B p O
Pepetela 28 30,4 384 38,4
Agualusa 2 2,2 2,7 41,1
Manuel Rui Monteiro 16 17,4 21,9 63,0
Wanhenga Xitu 17 18,5 23,3 86,3
Jorge Macedo 1 11 1,4 87,7
Augusto Curi 1 11 1.4 89,0
Antonio de Assis Junior 1 11 1.4 90,4
Penelas Santana 2 2,2 2,7 93,2
Aires de Almeida Santos 1 11 1,4 94,5
Maria Eugénia Neto 1 1,1 1,4 95,9
Manuel Pacavira 1 11 1,4 97,3
Ondjaki 2 2,2 2,7 100,0
Total 73 79,3 100,0
Sem opiniao 19 20,7
Total 92 100,0

Ha uma grande disputa entre trés autores e um elevado niumero de professores
sem opinido, no total 19, correspondendo a 20,7% relativos. Na disputa,
destacam-se, Pepetela (38.4%), Wanhenga Xitu (23,3%) e Manuel Rui Monteiro
(21,9%). Sao os autores e obras mais indicadas pelos professores participantes,

0 que ndo significa que sejam os melhores autores e obras do mercado literario

angolano.
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Figura 12 - Gréfico relativo a 12 Opinido dos professores

Neste grafico, Pepetela é destacado, seguido de Wanhenga Xitu e Manuel Rui.
Apesar de um elevado indice de dispersdo (cerca de 19 professores,
correspondendo a 20,7% relativos sem nenhuma opinido), os favoritos
destacaram-se dos demais concorrentes por diferencas abismais. N&o
conhecemos ao certo quais sao as motivacdes dos professores que os levaram
a escolha das referidas obras e autores. No nosso entendimento, talvez porque
sejam obras que aparecem facilmente no mercado e os conteudos ajudam na
construcdo do pensamento reflexivo do aluno, de forma problematizada e
contextualizada. No caso de Pepetela, oficialmente de nome Artur Carlos
Mauricio Pestana dos Santos (29/10/1941), é um autor angolano de renome,
cujas obras inspiram estudiosos nos seus trabalhos de doutoramento. Como
exemplo, citamos Inocéncia Mata com o tema “Ficgdo e Historia na Literatura
Angolana: o caso de Pepetela”, um livro baseado na sua tese de doutoramento
em Letras (Estudos Literarios — Literaturas Africanas), apresentado na

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Tabela 14

Dados estatisticos referentes a 22 Opinido proposta dos professores

Autores e outros textos

Frequéncias
Percentagem
Percentagem
valida
Percentagem
cumulativa

=
=
[E
™
o
[E
®
(o]
[EE
@
(o]

Pepetela
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Alda Lara

Agualusa

Manuel Rui Monteiro
Wanhenga Xitu
Jorge Macedo
Gabriela Antunes
Augusto Curi
Boaventura Cardoso
Maria Eugénia Neto
Manuel Pacavira
Ondjaki

Total

Sem opiniao

Total

1 11
2 2,2
10 10,9
23 250
2 2,2
2 2,2
2 2,2
2 2,2
2 2,2
1 11
1 11
59 64,1
33 359
92 100,0

1,7
3,4
16,9
39,0
3,4
3,4
3,4
3,4
3,4
1,7
1,7
100,0

20,3
23,7
40,7
79,7
83,1
86,4
89,8
93,2
96,6
98,3
100,0

destacou-se dos concorrentes directos.
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Figura 13- Gréfico relativo a 22 Opinido proposta dos professores

DElpug

Os textos de Pepetela, Manuel Rui e Wanhenha Xitu sdo os preferidos dos
professores do 2° Ciclo do Ensino Secundario das escolas visitadas. Um elevado
namero de professores ndo mostrou nenhuma opinido, facto que pode ter
respaldo na formacédo desadequada dos referidos professores, tenho em conta
as mateérias a leccionar. Os mesmos autores continuam em destaque e séo a

preferéncia dos professores. Nesta tabela, notamos que Wanhenga Xitu
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De acordo com opinido dos professores deste nivel de ensino (participantes no
inquérito), os textos narrativos dos referidos autores (Pepetela, Wanhenga Xitu e
Manuel Rui Monteiro) deveriam figurar como de leitura obrigatéria no manual da
102 Classe. Esta sugestdo, apenas, € vdlida para os professores inquiridos de
Luanda (a amostra), ndo podendo ser generalizada para toda a populacdo. Nao
sabemos que critérios os professores usaram nesta escolha mas o certo é que
0s autores, aqui indicados, sdo os preferidos. No caso de Wanhenga Xitu,
oficialmente de nome Agostinho André Mendes de Carvalho (29/9/1924-
13/2/2014) ficou conhecido quando em 1974 publicou a sua obra com o titulo
“‘Mestre Tamoda” a personagem da narrativa ficcional angolana. Esta obra
tornou-se viral até principios da década de 90 porque os jovens, na altura,
conheciam-na de cor, quase na totalidade. O caso Wanhenga Xitu tem sido
motivo de estudos cientificos.

Tabela 15

Dados estatisticos referentes a 32 Opinido proposta dos professores

Autores e outros textos <§ % § % § S
g & 8> 8E

I8 g g3

Pepetela 15 16,3 26,8 26,8

Alda Lara 4 4,3 7,1 33,9
Manuel Rui Monteiro 12 13,0 214 55,4
Wanhenga Xitu 12 13,0 214 76,8
Jofre Rocha 2 2,2 3,6 80,4
Gabriela Antunes 2 2,2 3,6 83,9
Augusto Curi 1 1,1 1,8 85,7
Boaventura Cardoso 2 2,2 3,6 89,3
Antonio de Assis Junior 1 11 1,8 91,1
Penelas Santana 1 11 1,8 92,9
Aires A. Santos 1 11 1,8 94,6
Manuel Pacavira 1 11 1,8 96,4
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T Ondjaki 2 22 36 1000
Total 56 60,9 100,0
Sem opiniao 36 39,1
Total 92 100,0

Os trés autores (Pepetela, Manuel Rui e Wanhenga Xitu) continuam a merecer
consideracao por parte da maioria dos professores, destacando-os notavelmente
dos outros autores e suas obras. Com base na dispersédo, 36 professores nao
propuseram por vontade propria nenhum autor ou sua obra relacionada. Nés
achamos que esta atitude tem respaldo na caracterizacdo dos professores
inquiridos onde a maioria ndo tem formacado em Linguistica Portuguesa. Este
pressuposto, talvez, deve-se ao pouco dominio do conhecimento adequado da
Lingua Portuguesa e da Literatura Angolana. Logo, a falta de formac&o nesta
area condiciona o professor na prossecucdo das suas responsabilidades
profissionais afectas ao processo de ensino-aprendizagem. Em relacdo aos
autores escolhidos pelos professores, as nossas expectativas, uma vez que
carregam um repertorio de obras bem conseguidas, capazes de moldar, iluminar
ou conferir uma mais-valia na construcio de um pensamento juvenil,
concordante com a Constituicdo de Angola e a Lei n° 17/16 — Lei de Bases do

Sistema de Educacéao e Ensino.
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Nesta terceira opinido dos professores surge Alda Lara na quarta posigao com 4
frequéncias (7,1%), muito aquém dos trés ja referidos. Este facto ndo altera
nada, sendo os mesmos autores que continuam como preferidos. Os autores e
seus textos com maior preferéncia dos professores, talvez, pudessem figurar na
lista dos textos de leitura obrigatdria, segundo opiniio dos professores. E,
apenas, nosso comentario sem nenhum caracter peremptério mas que resulta
da opinido dos professores participantes. No caso de Manuel Rui, pseud6nimo
de Manuel Rui Alves Monteiro (4/11/1941), € conhecido por ser o autor da letra
do Hino Nacional de Angola. E um escritor cujas obras apresentam alguma
ironia. Uma das obras, conhecidas no mercado literario angolano tem o titulo

“Quem me dera ser onda”, aparentemente, uma histéria de caracter infantil.

2.2 Sintese das opinides propostas dos professores

Neste ponto apresentamos o0s resultados das opinibes propostas pelos
professores, referentes aos autores e textos que deveriam figurar como de
leitura obrigatoria no programa e manuais de Lingua Portuguesa do 2° do Ensino

Secundario.

Quadro 8

Sintese das opinides propostas dos professores

12 Proposta mais votada | 22 Proposta mais votada | 32 Proposta
= maisvotada

\\

e

fiorg= acedd \‘

A\

anhega Xit

"

- Pepetela, 38,4% - Wanhenga Xitu, - Pepetela, 26,8%

- Wanhenga Xitu, 39,0% - Wanhenga Xitu,
23,3% - Pepetela, 18,6% 21,4%

- Manuel Rui, 21,9% - Manuel Rui, 16,9% - Manuel Rui, 21,4%

Fonte: Criacao propria
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Destes resultados, Pepetela com as obras “Mayombe; A Geragdo da Utopia”,
obtém 27,9%; Wanhenga Xitu, com as obras “MestreTamoda; Manana”, obtém
igualmente uma percentagem de 27,9%, ao passo que Manuel Rui Monteiro,
com a obra “Quem me dera ser Onda” obtém 20,0%.

Com base nestes resultados, podemos afirmar que € do interesse dos
professores de Lingua Portuguesa (apenas os participantes) a inclusao de
trechos das obras dos autores mais indicados, como textos de leitura obrigatéria
para a 102 Classe. N&o se trata de uma decis&o obrigatoria. E nossa opinido
gue, embora os outros autores e suas obras fossem menos indicados, isto n&o
significa que nessas obras encontramos um vazio axiolégico. Existem algumas
delas, talvez, se bem exploradas, poderiam contribuir para a promocédo do
conhecimento progressivo e social do aluno, como é o caso da obra “Dizanga
Dya Muenhu” do autor Boaventura Cardoso e outros da nova geracgao literaria
como Agualusa, Ondjaki, etc., com abordagens onde, as vezes, recriam 0O

portugués falado em Angola.

Os textos do autor Manuel Rui figuram no manual de Lingua Portuguesa da 102
Classe do Ensino Secundario, mas ndo sdo considerados textos de leitura
obrigatéria, apenas para leitura espontanea. Quanto aos autores e consagrados
escritores angolanos Pepetela e Wanhenga Xitu, os seus textos nao figuram no
manual do aluno da 10 Classe, nem para leitura espontanea. No nosso
entendimento, estes autores merecem alguma oportunidade de presenca nos
manuais pelos seus feitos literarios, pois nos conteudos das suas obras
espelham a moral social, contribuindo para a harmonizacdo de uma sociedade

gue carece desses valores.

3. Relevancia dos textos de leitura obrigatoria (112 Classe)

Nesta seccdo, apresentamos os resultados do nivel, que alguns professores
consideram relevante, na sua opinido, os textos de leitura obrigatéria da 112
Classe, que figuram no programa e manual do aluno. Notamos que alguns textos
atingiram maior aceitacdo dos professores e outros parecem-nos rejeitados. E
nosso entendimento que a atitude do professor quanto a relevancia do texto se

prende com a proficiéncia profissional do referido professor.
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Tabela 16
Dados estatisticos referentes ao texto “A Chaga” (Castro Soromenho,

1957)

g8 § § &
. 2 < g 8 & &%
Relevancia do texto @ = 2 B (g S
> g g ¢ g E
2 5 © 5 O
L a a a
Totalmente irrelevante 8 8,7 9,1 9,1
Irrelevante 7 7,6 8,0 17,0
Pouco relevante 21 22,8 23,9 40,9
Relevante 20 21,7 22,7 63,6
Muito relevante 21 22,8 23,9 87,5
Totalmente relevante 11 12,0 12,5 100,0
Total 88 95,7 100,0
Sem opiniao 4 4,3
Total 92 100,0

Apesar de um numero consideravel de professores colocar o texto como Pouco
irrelevante (cerca de 23,9%), na mesma propor¢ao, consideram-no Muito
relevante com 23,9%. Este texto, o que nos parece, ndo € do interesse dos
professores por atingir relevancia negativa> 1/3 dos registos (40,9% validos) e
uma abstencéo na ordem de 4,3% relativos. A continuidade deste texto como de

leitura obrigatoria deve ser repensada.
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Figura 15-Grafico relativo ao texto “A Chaga” (Castro Soromenho - 1957)
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Consideramos que este texto deve ser repensado para a sua continuidade como
de leitura obrigatéria. Esta sugestao, apenas, é partilhada pelos professores do
2° Ciclo do Ensino Secundario da provincia de Luanda. O grafico torna claro a
sugestao dos professores onde o referido texto € colocado como um dos poucos
preferidos pelos professores, atingindo 40,9% de negagdo. NO nosso
entendimento, este texto preenche a lista dos considerados extemporaneos, nao
s6 pela fraca aceitacdo dos professores, mas também porque o seu conteudo é
muito pouco axiolégico por carregar uma ideologia que, nosso entendimento,
pode nao corresponder aos objectivos do nosso trabalho que tém que ver com a
selecgéo de textos que promovam a valoragdo moral universal. No entanto, toda
obra editada carrega um certo valor que pode perder ou tornar-se actual de
acordo com o tempo. A sugestao feita pelos professores e por nés proprios pode

nao ser um protesto suficiente para a continuacéo, ou nao, do referido texto.

Tabela 17
Dados estatisticos referentes ao texto “Vové Bartolomeu” (Anténio
Jacinto - 1979)

g8 3 8 5 S
. 2 & g g =
Relevancia do texto @ e e =2 e 3
o 3 g g 8 E
o 5 o 5 3
L o o o
Totalmente irrelevante 3 3,3 3.4 3.4
Irrelevante 4 43 4.6 8,0
Pouco relevante 11 12,0 12,6 20,7
Relevante 21 22.8 241 44.8
Muito relevante 23 25,0 26,4 71,3
Totalmente relevante 25 27,2 28,7 100,0
Total 87 94,6 100,0
Sem opinido 5 54
Total 92 100,0

Apesar de um numero consideravel de professores colocar o texto como

totalmente irrelevante (cerca de 19,7%), na mesma propor¢ao, consideram-no
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bastante relevante. A disputa de opiniGes fica resolvida com uma percentagem
maior de professores (cerca de 26,3%) que considera o texto de relevante.
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Figura 16 - Grafico relativo ao texto “Vové Bartolomeu” (Anténio Jacinto, 1979)

Neste grafico, nota-se claramente a aceitagcdo do texto “Vové Bartolomeu” de
Antonio Jacinto. Apenas 3,4% dos professores o consideraram de totalmente
irrelevante. 79,3%, dos professores consideram-no aceitavel. Talvez o autor e
sua obra sejam conhecidos pelo facto de o escritor, no nosso entendimento, ter
sido Ministro da Educacao e Cultura entre 1975 a 1978. Estes factos podem ter
influenciado os professores na opinido a respeito da relevancia do texto
seleccionado para leitura obrigatéria na 112 Classe. Ao nosso entendimento, o
referido texto pode trazer alguma informacédo acrescida que, talvez, levaria os
professores a ajudar os alunos na compreensao dos valores morais angolanos.
O conteudo do referido texto remete-nos para a precariedade das construcdes
nas zonas rurais como heranca colonial. Anténio Jacinto procura, por meio desta
narrativa, enfatizar a necessidade de uma habitacdo segura mesmo em zona
rural. Tento em conta a pertinéncia da sua mensagem é nosso entendimento a

permanéncia deste texto.

Tabela 18

Dados estatisticos do texto “Cartas”Jindunguices (Fraga de Morais, 1999)

Relevancia do texto

Percentagem

Percentagem

Percentagem
Cumulativa

o| Frequéncias

X
\'
[ERN
o
w

10,

w

Totalmente irrelevante
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Irrelevante 9 9,8 11,5 21,8
Pouco relevante 16 17,4 20,5 42,3
Relevante 14 15,2 17,9 60,3
Muito relevante 20 21,7 25,6 85,9
Totalmente relevante 11 12,0 14,1 100,0
Total 78 84,8 100,0
Sem opiniao 14 15,2
Total 92 100,0

Apesar de um numero consideravel de professores colocar o texto como
totalmente irrelevante (cerca de 19,7%), na mesma propor¢ao, consideram-no
bastante relevante. A disputa de opinifes fica resolvida com uma percentagem

maior de professores (cerca de 26,3%) que considera o texto de relevante.
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Figura 17- Grafico do texto “Cartas” Jindunguices (Fraga de Morais - 1999)

Encontramos neste grafico uma dispersdo de opinido, elevando ao alto grau a
irrelevancia que alguns professores consideram sobre a continuidade deste texto
como texto obrigatdrio no 2° Ciclo do Ensino Secundario. Esta opinido torna-se
ainda mais evidente, considerando que 17,4% dos professores mantiveram a
sua opinido neutra. (cerca de 16 professores). Somos de opinido que este texto
preenche a lista dos considerados extemporaneos pelo seu conteudo e pela
aceitacao irrelevante dos professores. Porém, ndo significa a falta de marcas
axiologias. A mensagem do conteudo deste texto pouco interessa. NO nosso
entendimento, o referido texto pode trazer alguma informacdo acrescida, mas
gue ficaria descontextualizada pelo facto de a ideologia eurocéntrica e

egocéntrica para que o conteudo nos remete nao encontrar respaldo nos
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normativos educacionais. E nosso entendimento repensar a continuidade destes

textos que o consideramos irrelevante.

Tabela 19
Dados estatisticos referentes ao texto “Sacudidas pelo Vento” (Isaquiel
Cori, 1996)
3 - 5 S
. 2 g g @ g B
Relevancia do texto @ = c = £ S
= 3 8 g g E
) et ° = e 5
L Q Q g ©
Totalmente irrelevante 18 19,6 26,5 26,5
Irrelevante 4 4,3 5,9 32,4
Pouco relevante 14 15,2 20,6 52,9
Relevante 13 14,1 19,1 72,1
Muito relevante 15 16,3 22,1 94,1
Totalmente relevante 4 4,3 5,9 100,0
Total 68 73,9 100,0
Sem opiniao 24 26,1
Total 92 100,0

Este texto € considerado nao relevante (apenas pelos professores participantes).

Cerca de 26,5% da opinido dos professores, para eles o texto é totalmente

irrelevante e 20,6% consideram-no pouco relevante. Apenas 22,1% consideram-

no muito relevante e 19,1% dos professores acreditam que o texto € relevante. A

irrelevancia deste texto, segundo o inquérito, atingiu 52,9%, muito acima de 1/3,

valor total requerido como considerado minimo para a aceitacdo de um texto,

nesta nossa pesquisa.
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Figura 18- Gréfico relativo ao texto “Sacudidas pelo Vento” (Isaquiel Cori, 1996)

Cerca de 24 professores ndo teceram nenhuma opinido sobre o texto: Esta
atitude dos professores torna ainda mais evidente a irrelevancia do texto,
considerando a neutralidade de opinidao destes professores. Isaquiel Cori procura
incentivar a juventude para o patriotismo voluntariado, num contexto em que o
pais é constituido estado democratico de direito. Em linhas gerais, trata-se, no
nosso entendimento, de um texto contraproducente por produzir efeitos
contrarios a Constituicdo de Angola. No nosso entendimento, este texto
preenche a lista dos considerados extemporaneos ndo soO pela fraca aceitacéo
dos professores, mas também, porque o seu contelido pouco nos interessa. Nao
se enquadra com os pressupostos da actual Constituicdo de Angola (CRA, 2010)
e foge da linha dos objectivos da Lei de Bases do Sistema de Educacéo (Lei n°
17/16). A sua continuidade como texto de leitura obrigatéria deve ser repensada,

embora para os professores inqueridos, o texto seja irrelevante.

Tabela 20- Dados estatisticos do texto “Um Conto Igual a Muitos” (Costa

Andrade, 1980)

8 5 | & 5 ¢
. e & g o g &
Relevancia do texto @ e £ B E S
= 3 g S g E
o 5 o 5 3

L o o o
Totalmente irrelevante 4 43 5,0 5,0
Irrelevante 5 5,4 6,3 11,3
Pouco relevante 10 10,9 12,5 23,8
Relevante 19 20,7 23,8 47.5
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Muito relevante 26 28,3 32,5 80,0
Totalmente relevante 16 17,4 20,0 100,0
Total 80 87,0 100,0
Sem opiniao 12 13,0
Total 92 100,0

Apesar de um numero de 12 professores ndo tecer nenhuma opinido e outro
namero consideravel de professores colocar o texto como néo relevante (cerca
de 23,8%), esta propor¢édo ainda nao corresponde = 1/3 dos professores para
desvalorizar o texto quanto a sua relevancia. A maior parte dos professores

(cerca de 76,2%) consideram-no como um texto aceitavel.
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Figura 19- Grafico relativo ao texto “Um Conto Igual a Muitos” (Costa Andrade, 1980)

De acordo com a opinido dos professores, este texto € aceite para figurar ou
continuar como texto de leitura obrigatéria. O grafico torna claro a posicéao
tomada pelos professores quanto a continuidade do referido texto no manual de
Lingua Portuguesa da 112 Classe. Costa Andrade, com esta nharrativa procura
repudiar o Sistema Colonial Salazarista pela forma cruel como se efectuava o
trabalho de contratado e outras vicissitudes. Embora seja um texto pouco actual,
no nosso entendimento, o referido texto pode trazer alguma informacao
acrescida e contribuir para a identificacao critica do aluno, reflectindo sobre o
passado colonial, olhando para os beneficios da Iuta pela independéncia
nacional ou talvez, levaria os professores a ajudar os préprios alunos na
compreensao dos problemas relativos a sociedade democrética que se pretende
e a busca de solugdes. Ou, discernir assuntos que, por exemplo, podem

privilegiar o desenvolvimento de atitudes e elevar a responsabilidade pessoal do
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aluno. E compreensivel a continuidade deste texto, corroborando nds a opinido

dos professores.

3.1 Autores e obras preferidos pelos professores (112 Classe)

Depois de analisada a questdo dos textos de leitura obrigatéria, para a 112
Classe, de acordo com o programa do 2° Ciclo de Ensino Secundéario,
apresentamos, em seguida, a opinido dos professores sobre outros
autores/obras que devem figurar nos manuais ou que tém sido preferéncia, em

substituicdo aos textos de leitura obrigatdria na 112 Classe.

Cada professor Ihe foi solicitado trés opinides diferentes, embora alguns
submeterem menos ou mesmo nenhuma opinido, conforme o registo estatistico.
Assim, as tabelas seguintes apresentam os dados estatisticos referentes aos
autores e obras, seleccionados em cada uma das trés opinides propostas. Nelas
figuram a frequéncia e a percentagem que cada autor/ obra recebeu dos

participantes.

Tabela 21

Dados estatisticos referentes a 12 opinido dos professores sobre

autor/obra de preferéncia

s 5 5§

g £ 328 I8

Autores = S S = S =]

o c o> oE&

T2 ¢ g®

Pepetela 17 185 29,3 29,3
Alda Lara 1 1,1 1,7 31,0
Agualusa 2 2,2 3,4 34,5
Manuel Rui 9 9,8 155 50,0
Wanhenga Xitu 9 9,8 155 65,5
Cremilde de Lima 3 3,3 5,2 70,7
Alfredo Troni 2 2,2 3,4 74,1
Gabriela Antunes 2 2,2 3,4 77,6
Joao Melo 3 3,3 5,2 82,8
Boaventura Cardoso 2 2,2 3,4 86,2
Antonio de Assis 1 1,1 1,7 87,9
Penelas Santana 1 1,1 1,7 89,7
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Jofre Rocha 2 2,2 3,4 93,1
Maria E. Neto 1 1,1 1,7 94,8
Ondjaki 1 1,1 1,7 96,6
Mia Couto 2 2,2 3,4 100,0
Total 58 63,0 100,0
Sem opiniao 34 37,0

Total 92 100,0

Os trés autores (Pepetela, Manuel Rui e Wanhenga Xitu) mereceram
consideracao por parte da maioria dos professores, destacando-os notavelmente
dos outros autores e suas obras, embora com menor frequéncia. Cerca de 36
professores ndo propuseram por vontade propria nenhum autor ou sua obra
relacionada. N6s achamos que esta atitude tem-se notabilizado com respaldo na
caracterizacao dos professores inquiridos onde a maioria ndo tem formacao em
Linguistica Portuguesa com decalque a literatura angolana. A fraca aposta das
instituicbes afins na induastria livreira, em Luanda, em particular, € um
pressuposto a considerar, que torna o professor carente de uma biblioteca a

altura das suas necessidades bibliografico-literarias.
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Figura 20 - Gréfico referente a 12 opinido dos professores sobre autor/obra de preferéncia

Apesar de neste gréfico, os trés autores (Pepetela, Wanhenga Xitu e Manuel
Rui), como aconteceu com a 10* Classe, serem 0S mesmosS com maior
aceitacao, foi possivel notabilizar que um histérico autor de nome Alfredo Troni
com a obra “Nga Muturi” (Senhora Viuva - 1882) aparece na mesma lista. Como

advogado e jornalista, o seu nome € tido como um homem de caracter
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humanista que, mesmo sendo de origem europeia, combateu a escravatura em
Africa. Autores como Alfredo Troni cuja obra valoriza a mulher africana, ainda
num periodo colonial, podem ser uma valia para o estudo de textos obrigatério.
Pensamos em outros nomes como Mia Couto, embora seja de origem
mogambicana, é um monstro da literatura luséfona, com particular realce na
literatura mocambicana. Os conteudos das suas obras espelham o humanismo,
com provérbios, metaforas e produzindo um modelo préprio para a literatura
mogambicana. No nosso entendimento, os contetdos das obras destes autores
podem servir para 0S nOSsOS interesses, pois, espelham expectativas que
podem contribuir na organizacédo das ideias dos jovens através da lingua.

Tabela 22

Dados estatisticos referentes a 22 opinido dos professores sobre

autor/obra de preferéncia

< 5 o 5 S
5 S S g3
Autores > c c = c S
g 3 S > S E
= 2 2 g ©
Pepetela 16 17,4 41,0 41,0
Alda Lara 2 2,2 51 46,2
Agualusa 2 2,2 5,1 51,3
Manuel Rui 4 4,3 10,3 61,5
Wanhenga Xitu 5 54 12,8 74,4
Gabriela Antunes 1 1,1 2,6 76,9
Jodo Melo 2 2,2 5,1 82,1
Boaventura Cardoso 2 2,2 51 87,2
Penelas Santana 2 2,2 5,1 92,3
Ondjaki 1 1,1 2,6 94,9
Paulina Chiziane 1 1,1 2,6 97,4
Mia Couto 1 1,1 2,6 100,0
Total 39 42,4 100,0
Sem opinido 53 57,6
Total 92 100,0

Notamos nesta tabela que a abstencdo dos professores € muito acentuada.

Cerca de 53 professores ndo teceram nenhuma opinido. Os trés autores ja
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referidos noutros casos (Pepetela, Wanhenga Xitu e Manuel Rui) continuam a
destacar-se dos restantes. E notéria a presenca de novos autores, embora em
escala inferior como, Jodo Melo, Penelas Santana e Agualusa. NO no0sso
entendimento, isto pode significar que os professores que apresentaram a sua
opinido estao conscios da necessidade de alguma mudanca dos textos de leitura

obrigatoria cujos conteddos nao nos interessam.

Figura 21- Grafico referente a 22 opinido dos professores sobre autor/obra de preferéncia

O gréfico mostra a disputa de um namero de autores que foram referidos pela
primeira vez pelos professores inqueridos. Na nossa opinido, eles encontram
uma oportunidade de integrar os programas que venham a ser reformulados.
Sabemos, por meio dos nossos resultados estatisticos, que nem todo professor
participante tem formacdo em Lingua Portuguesa, o que pode interferir na sua
opinido. O que nos interessa sdo obras cujos conteudos espelham aspectos
axioldgicos, tais como a cidadania, o patriotismo, o nacionalismo, valores morais,
éticos e espirituais, aceites universalmente. Nao nos interessam a exposicao da
vida politica do autor nem as suas convic¢des ideoldgicas, que por vezes sao
explicitas, mesmo em textos de leitura obrigatéria, pois que, de acordo com a
Constituicdo da Republica de Angola, CRA (2010), Angola € um Estado
Democratico de Direito. Sendo assim, a Educacdo deve servir de base na
consciencializagao do jovem para o rumo de uma vida social melhor e os textos

de leitura obrigatéria podem contribuir para este efeito.
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Tabela 23

Dados estatisticos referentes a 32 opinido dos professores sobre

autor/obra de preferéncia

s § 5 5 g

e o D oS

@ E E o g t_U

Autor/obra 5 c c = c S

O (O] (D) (D) E

o O o > o 5

= & & &9

Pepetela 13 14,1 52,0 52,0

Manuel Rui 1 1,1 40 56,0

Wanhenga Xitu 4 4,3 16,0 72,0

Cremilde de Lima 1 1,1 40 76,0

Antonio de Assis 1 1,1 40 80,0

Manuel Pacavira 3 3,3 12,0 92,0

Mia Couto 2 2,2 8,0 100,0

Total 25 27,2 100,0

Sem opiniao 67 72,8
Total 92 100,0

Os dados estatisticos desta tabela mostram-nos que, apenas, 25 professores
deram a sua opinido e 67 professores abstiveram-se. Um quadro negativo que
demonstra a fraca colaboracdo dos professores no que tange a opiniao sobre
um autor e sua obra que gostaria que fosse de leitura obrigatoria para a 112
Classe. Apesar de um numero reduzido de professores dar a sua opinido,
notamos que um (novo) autor emerge, ocupando um dos trés lugares cimeiros.
Trata-se do escritor Manuel Pacavira que aparece trocando posi¢coes com

Manuel Rui.
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Figura 22- Gréfico referente a 32 opinido dos professores sobre autor/obra de preferéncia

O gréfico mostra-nos Manuel Pacavira ao lado de Pepetela e Wanhenga Xitu.
Embora sem muitas obras no mercado, apdés a independéncia de Angola em
1975, Manuel Pedro Pacavira (1939-2016) notabilizou-se como diplomata
angolano, tendo exercido varios cargos no governo. Foi ministro da agricultura,
ministro dos transportes e embaixador em varios paises como Cuba, Italia.
Como escritor publicou algumas obras tais como “Gentes do Mato”, “Nzinga
Mbandi”, “Mingota” e poucas outras de natureza politica. Nos seus textos, o
autor focaliza situacbes que podem ajudar a compreender 0 processo de
descolonizacédo, assim como factos politicos que marcaram a viragem a partir de
25 de Abril de 1974. Estes assuntos tratados nas suas obras sdo importantes
para conhecer a histdria geopolitica de Angola. Necessitamos de relacionar a
sua craveira literaria com outros elementos que se demarquem de uma ideologia
politica subjectiva assente em raizes proprias que acabam por caracterizar o
autor como politico renomado. Interessam-nos contetdos que sirvam de meios e
instrumentos capazes de ajudar o aluno a organizar o seu pensamento, construir
a sua identidade e afirmar a sua relacdo no mundo como um ser socialmente

solidario.
4. Opinido dos professores sobre as afirmacdes propostas

Nesta seccdo apresentamos as opinides dos professores sobre algumas
afirmacdes propostas, referentes aos conteudos dos textos de leitura obrigatoria
da 102 e 112 Classes quanto a existéncia de marcas axioldgicas e ideoldgicas,

assim como, a sua correspondéncia com a Lei de Bases do Sistema de

Educacéo e Ensino — Lei n°17/16 - e a Constituicdo da Republica de Angola.
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Para o efeito, elaboramos uma grelha de questfes alternativas, num total de 21

afirmagcbes onde cada professor participante teceu a sua opinido com base

numa escala de concordancia, apresentada. Na mesma grelha, copuldmos uma

tabela com dados estatisticos onde € possivel mensurar os resultados, de

acordo com a frequéncia registada por escaldo de cada afirmacao e a respectiva

percentagem.

Tabela 24

Grelha de afirmacdes alternativas

S
@) @) @)
sElE BT |E |88
Afirmacao = S gl @ S _ S gl @
285 |82 38 |35|5¢8| ¢
a2 o2o|d
Os conteudos dos textos de leitura 9 12 33 26 10 2 92
obrigatério que figuram nos
programas de Lingua Portuguesa o
do 2° Ciclo do Ensino Secundario 97| 131 36 1282 111 21 1%
da 102 e 112 Classes correspondem
a politica educativa definida na 0
Constituicdo da Republica de Sem opinido
Angola (CRA).
Os conteudos dos textos de leitura
obrigatério que figuram nos 11 9 29 20 4| 15 | 88
programas de Lingua Portuguesa
do 2° Ciclo do Ensino Secundéario
da 102 e 112 Classes correspondem 12511021 33 [ 2271 45| 17 1 %
a politica educativa definida na Lei
de Base do Sistema de Educagéao e Sem opinido 4
Ensino (LBSEE).
Os referidos conteudos dos textos 0| 20 32 19 13 6 90
facilitam as préticas dos docentes. 0(222|355(21,1|14,4] 6,6 | %
Sem opinido 2
Os referidos conteudos dos textos 3 12 29 24 12 9 89
Promovem a dignidade humana 33 (11351326 | 27 |135| 10 | %
Sem opinido 3
Os referidos conteudos dos textos 6 17 26 11 15 11 | 86
promovem o futuro desenvolvimento 7119,8(30,2|12,8| 17,4 | 12,8
profissional do aluno. Sem opini&o 6
Os referidos conteudos dos textos 0 20 22 27 15 6 90
fomentam o respeito matuo entre 0222|244 | 30 |16,6| 6,6 | %
cidadaos. Sem opinido 2
Os referidos contetidos dos textos 1 | 23] 2516 [ 12 ] 8 |85
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promovem a liberdade do aluno. 1] 27 294188 14 | 94 | %
Sem opinido 7
Os referidos contetidos dos textos 1 19 29 22 11 8 90
promovem a integridade pessoaldo | 11 21113221244 |122| 88 | %
8 | aluno. ’ ’ ’ .’.~ ’ ’
Sem opiniao 2
Os referidos contetidos dos textos 0 17 31 20 6 14 | 88
9 promovem a integridade colectiva 0 19,3 | 35,2 | 22,7 | 6,8 16 | %
do aluno. Sem opiniao 4
Os referidos conteudos ajudam os 0 16 29 21 7 13 | 86
10 | professores e alunos a reflectir 0]186[33,7]24,4| 81 |151]| %
sobre questdes de cidadania. Sem opinido 6
Os referidos contetudos ajudam os 0 26 20 22 14 9 91
professores e alunos a reflectir 28,5 | 22 24 [153] 99 | %
11 | sobre os problemas nacionais. Sem opinido 1
Os referidos contetdos ajudam os 2 20 15 21 18 14 | 90
12 professores e alunos a reflectir 22 2221166 (23,3] 20 | 155 | %
sobre questdes de patriotismo. Sem opini&o 1
Os referidos conteudos promovemo | 5 22 17 17 18 12 | 91
desenvolvimento da personalidade 18,7
13 | dos jovens a luz dos principios 55 | 24 1187 19,7113,11 %
democréaticos actuais. Sem opinido 1
Os referidos conteudos levam a 8 22 21 19 8 13 | 91
compreensao de um estado 8,8 | 24 23 (208| 88 | 143 | %
14 democratico de direito. Sem opini&o 1
Os referidos conteudos dos textos 3 25 22 15 14 11 | 90
Jen| Promovem a igualdade de 3,3 | 27,7 |24,4|16,6 | 155 | 12,2 | %
oportunidades para todos. Sem opinido 2
Os contetdos de textos de leitura 3 17 | 26 | 17 | 17 8 | 88
obrigatério que figuram nos
programas de Lingua Portuguesa 34 /188 |295|18,8|188| 9 %
16 da 102 e 112 Classes correspondem
as expectativas da politica Sem opinido 4
educativa.
Os contetdos dos textos de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes 0 18 26 21 0 ! 81
apresentam marcas axiolégicas do| 0,0 | 22,2| 32 |259|11,1| 84 | %
17 | contexto social actual. Sem opinido 11
Nos referidos conteddos dos| 5 24 | 23 22 6 88
textos de leitura obrigatéria dos
programas de Lingua Portuguesa 57 1273]261] 25 | 68 %
18 | da 10a.e 11_"°l ngsses encontramos Sem opini&o 4
um vazio axiologico.
Nos referidos contetdos dos textos | ¢ 23 25 20 11 1 86
de leitura obrigatéria dos programas
de Lingua Portuguesa da 102 e 112 69 |26,7] 29 | 232128 11 | %
19 Class,es_ encontramos um vazio Sem opini&o 6
Ideoldgico.
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Os conteudos dos referidos textos 1 17 27 21 8 12 | 86
contrlbu_em para a reflexéo critica e 11 | 197 | 313|244 93 | 14

20 construtiva dos alunos sobre os —
processos de mudanca social. Sem opiniao 6
Os c_onteudos dos refer|~dos ,textos 1 11 24 28 7 14 | 85
contribuem para a reflexao critica e

21 | construtiva dos alunos sobre o| 1,1 [12,9]28,2|329| 82 | 164 | %
respeito a vida. Sem opiniéo 7

Fonte: Criacao prépria

De acordo com os registos estatisticos deste quadro, a participagcdo dos
professores foi positiva e a abstinéncia atingiu niveis muito baixos. Apenas a
afirmacdo n° 17 apresentou o maior indice de abstinéncia com 11 professores
sem opinido, no total de 92 participantes. A opinido dos professores, para a
maioria das afirmacdes, colocou-se entre o “Concordo pouco” e o “Concordo”,
havendo indices muito baixos para o “Discordo totalmente” e o “Concordo
totalmente”. Estas afirmacdes, a excepcéo da afirmacgao 1, contam sempre com
inquiridos que dizem néo ter opinido sobre o assunto. No nosso entendimento,
mesmo sendo relativamente baixo o numero de professores que dizem néo ter
opinido em cada uma das restantes 20 afirmacdes, ndo deixamos de sublinhar
gue, como vemos a formacdo dos professores, 0 ndo ter opinido ndo € muito

abonatério do perfil de um docente.

E surpreendente que haja 11 professores que ndo tenham opinido sobre a
afirmacéo 17 (Os conteudos dos textos de Lingua Portuguesa da 102 e 112
Classes apresentam marcas axiologicas do contexto social actual.) € uma das
guestdes pertinentes que, no nosso entendimento, os professores ndo deveriam
abster-se em dar opinido. Os professores devem conhecer as marcas
axiolégicas que figuram nos conteudos dos textos de leitura obrigatoria para
deles poderem ajudar os alunos a conhecer os valores morais, éticos e
espirituais de forma a tornarem-se cidaddos com principios consagrados na

Constituicao.

As afirmacdes 7 e 21 apresentam 7 professores sem opinido. Estas afirmacdes
referem-se sobre a promocéo da liberdade do aluno a partir dos textos e a
contribuicdo dos textos para a reflexdo critica e construtiva dos alunos sobre o

respeito a vida, respectivamente. No nosso entendimento, os professores de
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Lingua Portuguesa devem ter dominio dos conteudos e reflectirem neles sobre o

contributo dos referidos textos a este nivel.

As afirmacgdes 5, 10, 19 e 20 apresentam 6 professores sem opinido, cada uma
delas. No nosso entendimento, € importante que os professores promovam o
futuro desenvolvimento profissional do aluno e reflictam sobre questbes de
cidadania, a partir dos textos. Mas também, os professores devem conhecer o
contributo dos textos para a reflexdo critica e construtiva dos alunos sobre os
processos de mudanca social, assim como, conhecer se ha um vazio ideoldgico
nos textos. Os professores que ndo tém opinido sobre estas questdes parecem
se distanciarem daquilo que é fundamental para o exercicio das suas funcdes

docentes como professores reflexivos.

As afirmacbes 2, 9, 16 e 18 apresentam 4 professores sem opinido, cada uma
delas. No nosso entendimento, os professores devem conhecer a
correspondéncia dos conteudos com a politica educativa definida na Lei de Base
do Sistema de Educacdo e Ensino (LBSEE) e as expectativas da politica
educativa. Os professores devem promover a integridade colectiva do aluno
através dos textos e conhecer se ha um vazio axiolégico nos textos.

No nosso entendimento, alguns textos de leitura obrigatdria sdo anacrénicos e
devem ser substituidos por outros cujos conteldos nos remetem para uma
reflexdo critica e construtiva dos alunos sobre os processos de mudanca social
ou promovem o desenvolvimento da personalidade dos jovens a luz dos

principios democraticos actuais.

Sendo Angola um Estado Democratico de Direito, a politica educativa deve
reflectir os principios consagrados na Constituicdo, promovendo valores éticos,
morais e espirituais tais como: a dignidade humana, o respeito matuo entre
cidaddos e a sua liberdade; o desenvolvimento profissional do aluno e a

igualdade de oportunidades para todos.

4.1 Resposta pedagdgico-didactica dos professores

Deste ponto, apresentamos os dados referentes as respostas pedagdgico-
didacticas que dao os professores quando ndo encontram nos conteddos dos
textos de leitura obrigatéria, as marcas axiolégicas e ideoldgicas conforme

preconizadas na CRA e na LBSEE. Para melhor organizar o nosso trabalho,
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analisamos textualmente todas as respostas e subdividimos em quatro
categorias distintas para elaborar a estatistica: a) ndo respondeu, b) resposta
incoerente, c) resposta simplificada e, d) resposta fundamentada. Na primeira
categoria, colocamos os professores que ndo deram nenhuma resposta a
guestdo; na segunda categoria colocamos o0s professores que deram uma
resposta sem nexo e descontextualizada; a terceira categoria serviu para
agrupar os professores que deram uma resposta simples em uma ou duas linhas
e a Uultima categoria serviu para colocar os professores que teceram uma
resposta adequada, fundamentada e contextualizada. Sdo os professores da

Gltima categoria que nos interessam.

Tabela 25

Dados estatisticos referentes a categoria dos professores quanto a

resposta
S

© 5 © S o
CC’ o D g D =
: @ s Ec S8 &
Categoria S £ ST § 3=
8- O o = 3 g

- —_ o —_
L2 o g ©
N&o respondeu 18 196 196 19,6

Resposta incoerente 14 152 152 34,8
Resposta simplificada 18 196 196 54,3
Resposta fundamentada 42 45,7 45,7 100,0

Total 92 100,0 100,0

Nesta tabela, notamos que 18 professores ndo deram nenhuma resposta a
guestdo. Nao sabemos, de facto, as razdes inerentes que levaram o0s
professores a ndo responder a questdo levantada. No nosso entendimento, esta
atitude pode demonstrar falta de profissionalismo docente e falta de
responsabilidade de caracter deontologico. Dos 92, 14 dos professores
responderam sem nenhum nexo com a questdo solicitada. Podemos, como
hipéteses, considerar falta de reflexdo pedagdgico-didactica, falta de
conhecimento da matéria e fraco dominio da Lingua Portuguesa. No nosso

entendimento, podemos ainda considerar, como hipéteses, falta de
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comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem dos professores que
pouco fazem para melhorar o seu desempenho docente. E o caso de 18
professores que com menos de doze palavras dao resposta a uma pergunta
pertinente no ambito educativo. Embora 45,7% (42 professores) tenham
adequado, a sua resposta, no geral, os dados representam uma minoria. Esta
situacao tera respaldo na formacédo profissional do professor, de acordo com o0s
nossos dados registados onde menos de 50% dos professores tém formagao em

linguistica portuguesa.

S0

contagem

T T T
MSo respondsu Resposta incoerente Resposta simplificada Resposta
fundamertada
Resposta

Figura 23- Gréfico referente a categoria dos professores quanto a resposta pedagdgico-
didéactica

Embora 42 professores tenham dado uma resposta satisfatoria, o grafico mostra-
nos que a maioria dos professores teve dificuldade em responder a questéo.
Esta situacdo explica-se, por ventura, pelo facto de a maioria dos professores
inquéritos nao ter formacao em linguistica portuguesa, de acordo com 0S NOSS0S
dados estatisticos. No nosso entendimento, este pressuposto implica que 0s
professores tenham dificuldades em responder questfes relacionadas com o

processo de ensino-aprendizagem.

4.2 Textos referentes a resposta pedagogico-didactica dos

professores

Neste quadro reproduzimos algumas respostas que os professores participantes
dao quando ndo encontram nos contetudos dos textos de leitura obrigatéria as
marcas axioldgicas e ideoldgicas conforme preconizadas na CRA e na LBSEE.
As respostas que preenchem este quadro sé&o aquelas que, no nosso

entendimento, nos interessam e carregam uma opinido fundamentada e concisa.
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Os participantes estéo identificados por um namero que corresponde ao registo

do questionédrio respondido. Assim, S40 significa sujeito (respondente) com o

registo n° 40.

Quadro 9

Resposta pedagdégico-didactica dos professores

N° | Respostas N° Respostas N© Respostas
(S29) “Como seres (S46) “ Quando assim (S50) “ A resposta
humanos, recorremos acontece, faco pedagdgico-didactica
a linguagem para questéo de buscar que dou quando ndo
expressar nossos outros conteudos encontramos nos
sentimentos, opinides, encontrados em textos dos programas
desejos. E por meio outros textos dos de Lingua
dela que programas de Lingua Portuguesa marcas

1 | interpretamos a 7 | Portuguesada10®e | 13 | ideoldgicas e
realidade que nos 112 Classes, axiolégicas,
cerca. Essa recorrendo a outros procuramos outros
interpretacdo, porém, manuais desde que textos em alguns
nao é totalmente livre. vao de encontro com manuais ou em
Ela é construida a realidade dos muitos casos, tiramos
historicamente a partir mesmaos, ou entédo alguns na Internet”.
de uma série de filtros fazem parte dos
ideoldgicos que todos objectivos que se
nos temos, mesmo pretende alcancar
sem nos darmos
conta de sua
existéncia”.

(S32) “ procuro (S39) “ Procuro levar (S53) “ Oriento aos
relacionar o texto em 0 aluno a conhecer alunos que facam
causa com algum um pouco dos uma pesquisa sobre

2 | facto ou 8 | escritores 14 | o assunto, de igual
acontecimento da portugueses e modo, como
sociedade, tendo brasileiros, obras professora também
sempre o cuidado de como de Luis Vaz de farei a pesquisa para
se certificar que Camdes, Eca de depois juntarmos as
ambos tenham Queiroz, Jorge ideias”
semelhancas” Amado”

(S38) “que devem (S68) “ Busco outros (S71) “Quanto as
investigar mais sobre textos ou produzo marcas axiolégicas e
0 assunto e que pequenos textos ideolégicas conforme
nenhum programa é sobre a vida do pais preconizadas na CRA

3 | totalmente acabado. E |9 | e com os alunos 15 | e LBSEE procuro dar

crio, neles, o espirito
de investigacéo e
analise critica de tudo
guanto se lé e
aprofundar os
conhecimentos que
Ihes forem ministrados

fazemos a analise
critica sobre o
assunto candente,
tendo como foco
promover a cidadania
e o patriotismo.”

outros textos do livro
ao ndo, onde possa
encontrar esse
elementos, ou seja,
adapto textos, tendo
em conta a realidade
do aluno”.

(S65) “Quando nao

(S75) “Muitos dos

(S84) “ Recorremos a
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encontro nos contetdos quando outros textos de
contetidos dos nao encontro, procuro escolha livre que
programas as marcas em outros livros representam uma
de valores didacticos da classe estrutura logica e
predominantes para o inferior ou superior, psicologica de
desenvolvimento ou ainda em 16 | construcéo dos
psico-pedagdégiccos 10 | graméticas; ou seja, € conteldos, definindo
para os meus alunos dificil termos os 0s requisitos de
procuro ir & busca de conteudos no livro da aprendizagem,
mais conhecimentos respectiva classe a criando contextos
cientificos, leccionar dai a significativos que
pedagdgicos e necessidade do favorecem a
didacticos de forma a professor investigar motivacao dos alunos
deixa-los melhor em outros livros e formacao de
esclarecidos quanto didacticos de formas estruturas cognitivas
ao assunto em a ter os mesmos. estaveis
guestdo na sala de
aula
(S72) “Procuro formas (S80) “ Nos casos em (S48) “Quando me
de investigar algum que ndo encontro deparo com uma
tema que se adeque respostas, procuro situacdo similar a
ao conteudo auxilio de outras esta, devo
programatico, de fontes que sirvam de imperativamente,
formas a nédo 11 | apoio para o 17 | pesquisar através na
transgredir as marcas enriquecimento dos internet, com vista a
axioldgicas e conteudos solucionar ou
ideoldgicas conforme ministrados aos colmatar a situagcao”.
preconizadas na CRA alunos para facilitar a
e na LBSEE. compreensdao da

matéria.
(S83) “Pde-se em (S91) “ Nos (S88) “Quando nao
reflexdo temas sociais conteudos dos textos se encontram as
actuais através de dos programas de marcas axiolégicas e
debates e producéao Lingua Portuguesa ideolégicas conforme
de textos gquando né&o ha preconizadas na CRA
argumentativos sobre marcas axioldgicas, e LBSEE, procura-se
temas afins. faco satira de que tais um texto transversal,
Outrossim, o recurso a | 12 | valores ja 18 | afim de dar cobertura
outros textos da mencionados sao no vazio encontrado.
mesma tipologia que substituidos por um Os valores morais e
possuem tais marcas fenédmeno que se ideolégicos sao dois
€ um dos recursos chama lacuna. Como elementos
encontrados, como é se nao bastasse, fundamentais no
o casode “A pego nestes textos e ensino de qualquer
montanha da 4gua retrabalho questdes povo, sociedade ou
lilas” e outras obras do axiolégicas e classe
autor. ideoldgicas

Fonte: Elaboracéo prépria

4.3 Cruzamento de dados

Neste ponto apresentamos o cruzamento dos dados, referentes as respostas

pedagodgico-didacticas dos professores quando ndo encontram as marcas
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axiologicas e ideologicas nos conteudos dos textos de leitura obrigatéria. A

origem dos dados cruzados esté indicada por referéncia, a cada caixa. Exemplo:

(1,7,13), significa que o texto, ora produzido, € uma sintese horizontal a partir

dos textos das caixas 1,7 e 13, correspondendo aos sujeitos (S29) (S46) e

(S50). Os textos produzidos nestes cruzamentos resultam da sintese semantica

similar dos textos individuais que compdem cada grupo, em construcéo

morfossintactica coerente, de nossa autoria.

Quadro 10

Sintese vertical e horizontal

Sintese vertical

Sintese horizontal

(1,2,3,4,5,6)

Como seres humanos, recorremos a
linguagem para  expressar  NOSSOS
sentimentos, opinides, desejos. Procuro
relacionar o texto em causa com algum
facto ou acontecimento da sociedade, e
crio neles o espirito de investigacdo e
analise critica. P6e-se em reflexdo temas
sociais actuais através de debates e
producdo de textos argumentativos sobre
temas afins. Procuro ir a busca de mais
conhecimentos cientificos, de formas a nao
transgredir as marcas axiologicas e
ideoldgicas conforme preconizadas na CRA
e na LBSEE.

(1,7,13)

Quando assim acontece, faco questdo de
buscar outros conteddos encontrados em
outros textos dos programas de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes que vao de
encontro com a realidade dos mesmos, ou
entdo fazem parte dos objectivos que se
pretende alcancar Como seres humanos,
recorremos a linguagem para expressar
nossos sentimentos, opinides, desejos. E por
meio dela que interpretamos a realidade que
nos cerca.

(2,8,14)

Oriento aos alunos que facam uma pesquisa
sobre o assunto. Procuro relacionar o texto
em causa com algum facto ou acontecimento
da sociedade. Procuro levar o aluno a
conhecer um pouco dos escritores
portugueses e brasileiros, obras como de
Luis Vaz de Camdes, Eca de Queiroz, Jorge
Amado”

(7,8,9,10,11,12)

Quando assim acontece, fago questdo de
buscar outros conteldos encontrados em
outros textos dos programas de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes. E dificil
termos os contelidos no livro da respectiva
classe a leccionar, dai a necessidade do
professor investigar em outros livros

(3,9,15)

Quanto as marcas axiolégicas e ideolbgicas
conforme preconizadas na CRA e LBSEE,
busco outros textos ou produzo pequenos
textos sobre a vida do pais e com os alunos
fazemos a analise critica sobre o0 assunto
candente e crio, neles, o espirito de
investigacdo e andlise critica de tudo quanto
se |é (para) aprofundar os conhecimentos.
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didacticos. Como se ndo bastasse, pego
nestes textos e retrabalho questbes
axiolégicas e ideoldgicas. Nos casos em
que ndo encontro respostas, procuro
auxilio de outras fontes que sirvam de
apoio para 0 enriguecimento dos
contetdos. Ou produzo pequenos textos
sobre a vida do pais e com os alunos
fazemos a analise critica sobre o assunto
candente, tendo como foco promover a
cidadania e o patriotismo.

(4, 10,16)

Quando nao encontro nos conteldos dos
programas as marcas de  valores
predominantes procuro em outros livros
didacticos da classe inferior ou superior, ou
ainda em graméaticas que representam uma
estrutura l6gica e psicolégica de construcao
dos conteudos, definindo os requisitos de
aprendizagem, criando contextos
significativos a busca de mais conhecimentos
cientificos, pedagoégicos

(13,14,15,16,17,18)

Quando nao se encontram as marcas
axiolégicas e ideoldgicas conforme
preconizadas na CRA e LBSEE,
procuramos outros textos em alguns
manuais ou em muitos casos, tiramos
alguns na Internet’. Ou, procura-se um
texto transversal, a fim de dar cobertura no
vazio encontrado, com vista a solucionar ou
colmatar a situacdo, criando contextos
significativos que favorecem a motivacao
dos alunos, tendo em conta a realidade do
(préprio) aluno”

(5,11,17)

Nos casos em que ndo encontro respostas,
procuro formas de investigar algum tema que
se adeque ao conteudo programatico. Devo
imperativamente, pesquisar através da
internet, com vista a solucionar ou colmatar a
situagdo” para facilitar a compreensao da
matéria.

(6,12,18)

Nos conteudos dos textos dos programas de
Lingua Portuguesa quando ndo ha marcas
axiolégicas pde-se em reflexdo temas sociais
actuais através de debates e producdo de
textos argumentativos sobre temas a fim de
dar cobertura no vazio encontrado.

Fonte: Criacdo Propria

Foram produzidas nove sinteses, sendo trés verticais e seis horizontais, que
resultaram do cruzamento dos textos individuais dos professores. Os textos
sintese destas narrativas sdo compreensiveis nos seus enunciados e podemos
reflectir a mensagem dos seus conteudos. No entanto, pretendemos filtrar os
referidos conteudos, cruzando cada sintese vertical com duas horizontais, assim

para obter trés sinteses resumidas, capazes de responder a questao inicial.

4.3.1 Sintese resumida

Apresentamos neste ponto o resultado do cruzamento dos textos individuais
produzidos pelos professores em resposta quanto a auséncia de marcas
axiolégicas e ideolégicas nos conteudos dos textos narrativos de leitura
obrigatéria da 102 e 112 Classes. Para o efeito, produziramos trés narrativas,
assim sendo:

12 Narrativa sintese

E dificil termos os conteddos no livro da respectiva classe a leccionar, dai a
necessidade do professor investigar em outros livros didacticos. Como se néo
bastasse, pego nestes textos e retrabalho questdes axiolégicas e ideoldgicas. Nos
casos em que ndo encontro respostas, procuro auxilio de outras fontes que sirvam de
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apoio para o enriquecimento dos contetdos. Ou produzo pequenos textos sobre a
vida do pais e com os alunos fazemos a analise critica sobre o assunto candente,
tendo como foco promover a cidadania e o patriotismo.Quando assim acontece, fago
guestao de buscar outros contetdos encontrados em outros textos dos programas de
Lingua Portuguesa da 102 e 112 Classes que vao de encontro com a realidade dos
mesmos, ou entdo fazem parte dos objectivos que se pretende alcancar Como seres
humanos, recorremos a linguagem para expressar nossos sentimentos, opinides,
desejos. E por meio dela que interpretamos a realidade que nos cerca.Oriento aos
alunos que fagam uma pesquisa sobre o assunto. Procuro relacionar o texto em
causa com algum facto ou acontecimento da sociedade. Procuro levar o aluno a
conhecer um pouco dos escritores portugueses e brasileiros, obras como de Luis Vaz
de Camdes, Eca de Queiroz, Jorge Amado”.

Nesta narrativa os professores apontam as limitagcbes em trabalhar com os
manuais das referidas classes mas, também apresentam propostas para solucao
do problema. Uma delas é a producéo de pequenos textos com conteudos sobre
a vida do pais onde fazem a analise critica sobre um assunto impetuoso para
promover a cidadania e o patriotismo. O professor deve ser reflexivo,
guestionador, buscando solugbes racionais para os problemas. Outrossim, os
alunos ndo devem se limitar em autores angolanos. E importante que o
professor os mobilize para leitura de obras em portugués, de autores
notabilizados internacionalmente. No nosso entendimento, o conteudo desta

sintese narrativa é relevante.

22 Narrativa sintese

Quanto as marcas axiologicas e ideolégicas conforme preconizadas na CRA e
LBSEE, busco outros textos ou produzo pequenos textos sobre a vida do pais e com
os alunos fazemos a andlise critica e crio, neles, o espirito de investigacdo e analise
critica de tudo quanto se |é (para) aprofundar os conhecimentos.Quando nao
encontro nos conteudos dos programas as marcas de valores predominantes procuro
em outros livros didacticos da classe inferior ou superior, ou ainda em gramaticas que
representam uma estrutura légica e psicolégica de construcdo dos conteudos,
definindo os requisitos de aprendizagem, criando contextos significativos a busca de
mais conhecimentos cientificos, pedagdgicos. Quando assim acontece, fago questao
de buscar outros contetidos encontrados em outros textos dos programas de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes. Como se ndo bastasse, pego nestes textos e
retrabalho questbes axiolégicas e ideoldgicas. Nos casos em que ndo encontro
respostas, procuro auxilio de outras fontes que sirvam de apoio para o
enriguecimento dos contetdos.

O manual do aluno é um instrumento valioso e indispensavel que tem como
objectivo facilitar o processo de ensino-aprendizagem, estando incorporado nele
outros elementos, de acordo com o programa da disciplina. Para que se torne

um elemento motivador, é importante que a sua elaboracdo seja consciente,
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sem descurar os valores morais, civicos ou espirituais explicitos ou implicitos
nos conteudos dos seus textos. Na auséncia destes elementos, os professores
obrigam-se a busca-los em outros textos, nem que sejam de classes inferiores,
conforme descrito nesta 22 narrativa. No nosso entendimento, as respostas
sintetizadas, descritas nesta narrativa, satisfazem as nossas expectativas e sao

pertinentes.

32 Narrativa sintese

Quando ndo se encontram as marcas axiologicas e ideolégicas conforme
preconizadas na CRA e LBSEE, procuramos outros textos em alguns manuais ou em
muitos casos, tiramos alguns na Internet. Ou, procura-se um texto transversal, a fim
de dar cobertura no vazio encontrado, com vista a solucionar ou colmatar a situacao,
criando contextos significativos que favorecem a motivacdo dos alunos, tendo em
conta a realidade do (proprio) aluno. Nos casos em que nao encontro respostas,
procuro formas de investigar algum tema que se adeque ao contetdo programatico,
com vista a solucionar ou colmatar a situacdo para facilitar a compreensdo da
matéria.Nos contetdos dos textos dos programas de Lingua Portuguesa quando nao
h& marcas axiologicas pde-se em reflexdo temas sociais actuais através de debates e
producdo de textos argumentativos sobre temas a fim de dar cobertura no vazio
encontrado.

A escola ndo pode ficar alheia as grandes mudancas operadas a nivel mundial
com a globalizacdo. A revolucédo digital veio transformar as sociedades e
reformar as relacdes sociais e obriga a escola a adaptar-se, contextualmente as
novas realidades. A procura de textos na internet € um recurso didactico que néo
se pode escamotear. Mas € preciso certificar-se da veracidade da originalidade
dos conteudos dos textos para se tornar uma valia. De acordo com esta
narrativa, os professores usam esta ferramenta para encontrar conteados com
vista a dar solucdo as preocupacdes, criando contextos significativos, que
favorecem a motivacdo dos alunos e o processo de ensino-aprendizagem, tendo
em conta a realidade do préprio aluno. No nosso entendimento, o conteudo
sintese desta narrativa é importante.

As trés narrativas apresentadas satisfazem as nossas expectativas. No nosso
entendimento, ndo tem sido facil encontrar respostas na auséncia das marcas
axiolégicas e ideoldgicas nos conteudos dos textos de leitura obrigatéria
conforme consignadas na CRA e na LBSEE. Estes professores, na sua maioria,
contrariam esta nossa percepc¢do. O grupo de professores sinalizado consegue
encontrar respostas para colmatar a nao adequacgédo dos textos de leitura

obrigatéria aos referidos aspectos axiologicos e ideoldgicos.
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CONCLUSOES

Sabe-se, de acordo com a prépria Constituicdo, que Angola é um Estado
Democratico de Direito que tem compromisso politico para fomentar uma
educacdo de qualidade a juventude e garantir resultados no processo de
ensino/aprendizagem em todos os dominios, habilitando o0s jovens as
experiencias da vida. Por esta razdo, a politica de juventude deve ter como
objectivos prioritarios o desenvolvimento da personalidade dos jovens, criacao
de condicdes para a sua vida activa, o gosto pela criacao livre, o sentido de
servico a comunidade e na promocao de uma cultura de participacao e reflexao

critica nos processos de mudanca social.

Assim sendo, a problematica sobre o ensino em Angola, em particular da Lingua
Portuguesa, deve ser uma preocupacao que envolve, ndo so, a classe politica,
mas também toda sociedade, em geral. Sendo o portugués a lingua oficial,
veicular e de escolaridade, o seu ensino deve ser praticado por profissionais
capacitados de conhecimento pedagogico geral e especifico para garantir um

processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

De acordo com os resultados da nossa pesquisa, realizada em algumas escolas
do 2° Ciclo de Luanda, verificamos que, apenas, 41,3% dos professores
participantes possuem formacdo em Lingua portuguesa, sendo 18 do sexo
feminino (10 Bacharéis e 8 Licenciadas) e 20 do sexo masculino (14 Bacharéis,
19 Licenciados e 5 Mestres) num total de 38 dos 92 inqueridos em 16 escolas do
2° Ciclo de Luanda. De acordo com os resultados da nossa pesquisa,
verificamos que 58,7% dos professores que leccionam Lingua Portuguesa nas
escolas do 2° Ciclo, visitadas, tem formacdo noutras areas do saber com

destaque para as areas da Pedagogia, Psicologia, Linguistica Africana e outras.

Ao questionarmos sobre o ensino do Portugués em Angola, propusemos em
analisar os conteudos dos textos de leitura obrigatéria que figuram nos
programas de Lingua Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario da 10 e 112
Classes. Os resultados mostram que alguns textos preenchem a lista dos
considerados extemporaneos, ndo so pela fraca aceitacdo dos professores, mas

também porque 0s seus conteddos pouco nos interessam. Ndo se enquadram
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com os pressupostos da actual Constituicao de Angola (CRA, 2010) e fogem da
linha dos objectivos da Lei de Bases do Sistema de Educacéo (Lei n° 17/16).
Mas outros textos tém alguma relevancia como € o caso dos textos “Ecos da
Minha Terra (Oscar Ribas — 1952), “A Vida Verdadeira de Domingos Xavier”
(Luandino Vieira - 1961), “Nausea (Agostinho Neto - 1952), Vové Bartolomeu
(Antonio Jacinto - 1979).

Alguns professores, que responderam o inquérito, sdo de opinido que 0s
mesmos textos considerados extemporaneos sejam substituidos por outros
cujos autores sao renomados no mercado literario e os contetdos dos seus
textos podem encontrar enquadramento nos objectivos da Lei n°® 17/16 para o
ensino da Lingua Portuguesa no 2° Ciclo. Assim, para a 102 Classe, Pepetela
com as obras “Mayombe e “A Geracao da Utopia”, obtém 27,9%; Wanhenga
Xitu, com as obras “MestreTamoda; Manana”, obtém igualmente uma
percentagem de 27,9%, ao passo que Manuel Rui Monteiro, com a obra “Quem

me dera ser Onda” obtém 20,0%.

Com base nestes resultados, pensamos que € do interesse dos professores de
Lingua Portuguesa (apenas os participantes) a inclusdo de trechos das obras
dos autores mais indicados, como textos de leitura obrigatoria para a 102 e 112
Classes. Foram sugeridas outras referéncias, como € o caso da obra “Dizanga
Dya Muenhu”, do autor Boaventura Cardoso e obras de Mia Couto, Alfredo Troni
e outros da nova geracdo literaria como Agualusa, Ondjaki, etc., com

abordagens onde, as vezes, recriam o portugués falado em Angola.

Além das sugestdes propostas sobre a autoria dos textos de leitura obrigatoria,
os professores foram submetidos também a uma grelha de questdes para testar
a percepcdo que tém sobre a existéncia ou ndo de um vazio axiolégico e
ideologico nos referidos textos de leitura obrigatoria. Em resposta, a opinido dos
professores, para a maioria das afirmacdes, colocou-se entre o “Concordo
pouco” e o “Concordo”, havendo indices muito baixos para o “Discordo
totalmente” e o “Concordo totalmente”.

Quanto as respostas pedagogico-didactica que dao os professores quando néao
encontram nos conteddos dos textos de leitura obrigatdéria, as marcas
axiolégicas e ideoldgicas conformem preconizadas na CRA e na LBSEE

notamos que 18 professores ndo deram nenhuma resposta a questédo. Dos 92,

126



14 dos professores responderam sem nenhum nexo com a questao solicitada.
Outros 18 professores responderam a questdo solicitada com frases simples,
usando menos de doze palavras na sua resposta. 45,7% (42 professores)
adequaram a sua resposta, no geral, de forma positiva e coerente para a
guestao solicitada.

Com as respostas dos professores que responderam positivamente, elaborou-se
um quadro com trés colunas e seis linhas onde foi introduzido dezoito respostas.
Foram produzidas nove sinteses, sendo trés verticais e seis horizontais, que
resultaram do cruzamento dos textos individuais dos professores. Os textos
sintese destas narrativas sdo compreensiveis nos seus enunciados e podemos
reflectir a mensagem dos seus conteudos. No entanto, fez-se uma filtragem,
cruzando cada sintese vertical com duas horizontais. No final, obtivemos trés

sinteses resumidas, capazes de responder a questao inicial.

A 12 Sintese resumida resultou numa narrativa onde os professores apontam as
limitacbes em trabalhar com os manuais das referidas classes mas, também
apresentam propostas para solucdo do problema. Uma delas é a producao de
pequenos textos com conteudos sobre a vida do pais onde fazem a andlise

critica sobre um assunto impetuoso para promover a cidadania e o patriotismo.

A 22 Sintese resumida resultou huma narrativa que teve como foco o manual do
aluno visto como um instrumento valioso e indispensavel que tem como
objectivo facilitar o processo de ensino-aprendizagem, estando incorporado nele
outros elementos, de acordo com o programa da disciplina. Na auséncia destes
elementos, os professores obrigam-se a busca-los em outros textos, nem que

sejam de classes inferiores, conforme descrito nesta 22 narrativa.

A 32 Sintese resumida resultou numa narrativa onde o foco centrou-se na escola
gue nao pode ficar alheia as grandes mudancas operadas a nivel mundial com a
globalizacéo. A procura de textos na internet tem sido um recurso didactico que
nao se pode escamotear. Mas ficou a alerta da certificacdo da veracidade e da

originalidade dos conteudos dos referidos textos para se tornar uma valia.
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Com estes resultados, achamos que atingimos 0s objectivos para os quais
levou-nos a elaboragcdo deste trabalho onde a colaboragdo dos professores
inqueridos serviu de uma valia e a pesquisa documental desempenhou o papel

de uma ferramenta orientadora.

RECOMENDACOES

Por se tratar de um trabalho vinculado com aspectos Didactico pedagdgicos,
ousamo-nos em tecer algumas consideracdes pertinentes no ambito da
problematica sobre o ensino da Lingua Portuguesa em Angola. De facto, € uma
preocupacdo que abrange todas as esferas da sociedade angolana. Por esta
razao, as instituicbes vocacionadas para 0 ensino, 0s agentes educativos,
pesquisadores e estudiosos, em geral, devem contribuir de forma positiva para

colmatar o vazio na perspectiva da melhoria do ensino da Lingua Portuguesa.

Pretendemos com a elaboracdo deste trabalho contribuir na reflexdo sobre o
ensino da Lingua Portuguesa em Angola. Nao se trata de um trabalho acabado
mas sim um rasto escrito que podera servir para despertar o interesse pelo

estudo do ensino da Lingua Portuguesa em Angola.

Neste trabalho, criamos uma metodologia propria com base nos objectivos
preconizados para o efeito. Os passos apresentados no quadro n.° 7- Sintese do
inquérito pagina n.° 69 deste trabalho - referentes ao inquérito, ndo sao um
modelo estanque. Serviram-nos, apenas, para conduzir o nosso trabalho da
forma correcta possivel a qual culminou com a recolha de dados. O processo de
recolna de dados aconteceu em todas escolas visitadas, sem nenhuma
influéncia do investigador e decorreu num ambiente propicio para um trabalho de
investigacdo com o empenho dos colaboradores. Esperamos que os professores
de Lingua Portuguesa, de igual modo, criem metodologias proprias e de
contexto, nas preparacdo das suas aulas, evitando modelos estanques e

desadequados em contexto educativo.

Quanto aos textos de leitura obrigatéria que figuram nos manuais de Lingua
Portuguesa da 102 e 112 Classes, notou-se que alguns apresentam expressoes
com origem nas linguas nacionais sem nenhuma tradugdo. Este pressuposto

implica dificuldades na compreensao e interpretacdo dos referidos textos, uma
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gue nem todo professor tem dominio de tais linguas por serem vérias as linguas
consideradas nacionais. A inclusdo de um glossario para explicar de modo
contextualizado, as referidas expressbes, seria uma medida cautelar e
pedagdgica que pode suscitar o interesse dos professores e alunos em conhecer

mais as linguas nacionais.

E importante que os professores déem mais de si para descobrir as marcas
axiolégicas que figuram nos conteudos dos textos de leitura obrigatéria para
deles poderem ajudar os alunos a conhecer os valores morais, éticos e
espirituais de forma a tornarem-se cidaddos com principios consagrados na
Constituicdo. Os professores devem promover a integridade colectiva do aluno
através dos textos e conhecer se ha um vazio axiologico nos referidos textos,
abrindo portas para a formacdo da sua personalidade, acentuando a reflexado
sobre o desenvolvimento, ndo sé do proprio professor como também dos alunos

no contexto social e da ecologia educacional.

O professor do 2° Ciclo do Ensino Secundario deve ser reflexivo, questionador,
buscando solucdes racionais para os problemas em contexto de sala de aula.
Para se tornar um profissional da educacdo ndo basta a formacdo académica
mas também a sua dedicacdo profunda em buscar solucbes que podem ser
partiihadas com os colegas de profissdo, colocando o aluno no centro das

preocupacoes.

Outrossim, os alunos do mesmo nivel de ensino ndo devem se limitar em
autores angolanos nos textos de leitura obrigatéria. E importante que o professor
0s mobilize para leitura de outras obras de autores notabilizados quer nacional,
guer internacionalmente embora os textos de leitura obrigatéria, plasmados nos

programas sejam de cumprimento, de um modo geral.

Esperamos que este trabalho ndo seja apenas mais um esquecido, tendo em
conta, 0 mérito que advém do esforco da sua elaboracdo. Que sirva de um
instrumento de leitura e analise para reflectir sobre “Ensino do Portugués em

Angola.
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ANEXO 1 — Questionario

Questionario

O presente questionario destina-se a recolher dados para a elaboracdo de uma Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Supervisdo Pedagdgica, subordinada ao tema” Ensino
do Portugués em Angola: reflexfes sobre os contetdos literarios dos programas do 2°
Ciclo do Ensino Secundario. Com este Questionario, queremos saber qual é a percepcao
que alguns professores tém sobre os conteldos literarios dos programas de Lingua
Portuguesa do Ensino Secundario na cultura de participagdo e processos de mudanca social
dos alunos, conforme plasmado na Constituicdo da Republica de Angola (CRA) e na Lei de
Base do Sistema de Educagéo e Ensino (LBSEE).

Obrigado
Dados Pessoais

Sexo Idade

Habilitacdo literaria:

Area de formacao:

Escola onde trabalha e Municipio:

Esta a leccionar a 102 Classe?

Esta a leccionar a 112 Classe?

Ja leccionou a 10? Classe?

Ja leccionou a 112 Classe?

Tempo de servico na educacao:

Tempo de servico na disciplina:

Uma das finalidades da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario ¢ a “ (promogao)
de uma cultura da reflexdo critica da realidade circundante que realce a responsabilidade de
cada um nos processos de mudanga social” (INIDE, 2013, p.6)

1. Coloque um X a frente dos nomes dos autores e respectivas obras, no nivel que considere
adequado, de acordo com a importancia que, na sua opinido, tém esses autores e obras, na
formagdo dos alunos enquanto futuros intervenientes nos processos de mudanga social,
preconizada actualmente.

Textos Narrativo 102 Classe

Agostinho Neto Nausea

121, Totalmente irrelevante; 2. Irrelevante; 3. Pouco relevante; 4. Relevante; 5. Bastante relevante; 6.
Totalmente relevante
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Luandino Vieira A vida verdadeira de
Domingos Xavier

| Oscar Ribas Ecos da minha terra
Arnaldo Santos Maximbombo
| Roderick Nehone 0 ano do cfo

2. Que outros autores e respectivas obras narrativas deveriam figurar no Programa da 102
Classe? Mencione, pelo menos trés autores/obras.

3. Coloque um X a frente dos nomes dos autores e respectivas obras, no nivel que
considere adequado, de acordo com a importancia que, na sua opinido, tém esses autores e
obras, na formacdo dos alunos enquanto futuros intervenientes nos processos de mudanca
social, preconizada actualmente.

Textos Narrativo, 112 Classe

Chagas

Castro Soromenho A Praga

Vovo6 Bartolomeu

Em Kiluange do
Golungo;

Prometeu;

Fabulas de Sanji.
InKuna, minha terra;

Anténio Jacinto

Fragata de Morais

Jinduguices.

Isaquiel Cori Sacudidas pelo vento
Terras de Acacias
Rubras;

Costa Andrade Tempo Angolano em
Italia;

Um conto igual a
muitos;

4. Que outros autores e respectivas obras narrativas deveriam figurar no Programa da 112
Classe? Mencione, pelo menos trés autores/obras.

131. Totalmente irrelevante; 2. Irrelevante; 3. Pouco Relevante; 4. Relevante; 5. Muito relevante; 6.
Totalmente relevante
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5. Dé a sua opinido sobre as seguintes afirmagdes, usando a escala, abaixo apresentada.

Os conteudos dos textos de leitura obrigatério
que figuram nos programas de Lingua
Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario
da 102 e 112 Classes correspondem a politica
educativa definida na Constituigdo da
Republica de Angola (CRA).

Os contetdos dos textos de leitura obrigatorio
que figuram nos programas de Lingua
Portuguesa do 2° Ciclo do Ensino Secundario
da 102 e 112 Classes correspondem a politica
educativa definida na Lei de Base do Sistema
de Educacéo e Ensino (LBSEE).

Os referidos contetidos dos textos facilitam as
praticas dos docentes.

Os referidos contetidos dos textos Promovem
a dignidade humana

Os referidos conteidos dos textos promovem
o futuro desenvolvimento profissional do
aluno.

Os referidos contetdos dos textos fomentam o
respeito matuo entre cidadaos.

Os referidos contetidos dos textos promovem
a liberdade do aluno.

Os referidos contetidos dos textos promovem
a integridade pessoal do aluno.

Os referidos contelidos dos textos promovem a
integridade colectiva do aluno.

Os referidos contelidos ajudam os professores
e alunos a reflectir sobre questdes de
cidadania.

Os referidos contetdos ajudam os professores
e alunos a reflectir sobre os problemas
nacionais.

Os referidos contetdos ajudam os professores
e alunos a reflectir sobre questdes de
patriotismo.

Os referidos contelidos promovem o

14 1. Discordo totalmente; 2. Discordo; 3. Concordo pouco; 4. Concordo; 5. Concordo muito; 6. Concordo
totalmente
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desenvolvimento da personalidade dos jovens
a luz dos principios democraticos actuais.

Os referidos contetdos levam a compreensdo
de um estado democratico de direito.

Os referidos contetdos dos textos promovem a
igualdade de oportunidades para todos.

Os conteudos de textos de leitura obrigatorio
que figuram nos programas de Lingua
Portuguesa da 10% e 112 Classes correspondem
as espectativas da politica educativa.

Os conteudos dos textos de Lingua Portuguesa
da 10? e 112 Classes Ciclo apresentam marcas
axiologicas do contexto social actual.

Nos referidos conteidos dos textos de leitura
obrigatéria dos programas de Lingua
Portuguesa da 10 e 11 Classes encontramos um
vazio axiologico.

Nos referidos contetdos dos textos de leitura
obrigatéria dos programas de Lingua
Portuguesa da 10 e 11 Classes encontramos um
vazio ldeoldgico.

Os contetdos dos referidos textos contribuem
para a reflexdo critica e construtiva dos alunos
sobre os processos de mudanga social.

Os contetdos dos referidos textos contribuem
para a reflexdo critica e construtiva dos alunos
sobre o respeito a vida.

6. Que resposta pedagdgico-didactica da quando ndo encontra nos contetdos dos textos
dos programas de Lingua Portuguesa da 10% e 112 Classes, as marcas axioldgicas e
ideoldgicas conforme preconizadas na CRA e na LBSEE?

Data / 120
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ANEXO 2 - QUEM DEVE RESPONDER AO QUESTIONARIO

1. Todos os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino
Secundario das escolas da provincia de Luanda nas seguintes condicdes:

a) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario que
leccionam a 102 e 112 Classes;

b) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario que
leccionam a 102 Classe e ja leccionaram a 112 Classe;

c) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario que
leccionam a 112 Classe e ja leccionaram a 102 Classe;

d) Os professores de Lingua Portuguesa do Il Ciclo do Ensino Secundario que
leccionam a 122 Classe e ja leccionaram a 102 e 112 Classes.

Mais informacdes, contactos:
Angola: +244 923 46 11 21 / +244 937 34 58 46

E-mail: Sanpierre2015@yahoo.com / 18joped18@gmail.com

Watts App: +351 933 82 48 28
Portugal: +351 933 82 48 28

O Pesquisador

Joaquim Pedro — Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo — Superviséo
Pedagdgica (Universidade de Evora, Portugal)

27.07.2018
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