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1. Uma iniciativa a louvar

Perante o habitual mutismo ou a militante aquiescéncia a-critica com
que geralmente a comunidade cientifica portuguesa acolhe o aparecimento
de cada novo trabalho dos seus pares, o exercicio critico desenvolvido por
Telmo H.L.Caria a propésito de um artigo de nossa autoria merece, s6 por
isso, 0 nosso veemente aplauso.

Na verdade, rarissimas vezes se assiste ao debate entre pares' de uma
forma frontal, aprofundada e publica, que ndo se confine as paredes de
uma qualquer sala de congresso ou a fugacidade de um encontro de corredor.
Por isso, € que esta forma de resposta assume, a nosso ver, o estatuto de
um salutar exercicio de confronto no terreno cientifico, que estimula a
reflexfio, obriga a formulagdo de argumentos e exige o apuramento de
resposta.

O texto de Telmo Caria encerra, porém, argumentos de natureza
distinta: por um lado, desenvolve questdes directamente relacionadas com
problemas tedricos, epistemoldgicos e metodoldgicos, suscitadas pela leitura
do nosso trabalho; mas, por vezes, intercala também alguns comentdrios
de natureza pessoal e institucional que se inscrevem noutro plano de andlise
e cuja resposta pensamos ndo caber numa publicacio cientifica como esta.
Assim sendo, o texto que se segue dedicar-se-4 em exclusivo ao primeiro
tipo de questdes.
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2. A comunicacao pedagogica e a Sociologia

Hoje em dia o ensino da Sociologia pratica-se em diferentes lugares
institucionais®. De um lado, presenciamos a sua aquisi¢ao no quadro das
diversas licenciaturas em Sociologia integradas nas faculdades e institutos
universitdrios. Do outro lado, a sua apresentacdo € feita em formato reduzido
em alguns cursos universitdrios e politécnicos, aparecendo af circunscrita
num ntimero limitado de disciplinas, na maioria das vezes como opg¢des>.

Quando se pretende equacionar, do ponto de vista de uma sociologia
relacional, o ensino de qualquer saber - neste caso a sociologia e, no seu
interior as diferentes dreas especializadas - temos obrigatoriamente que
discutir a sua relacdo com os piblicos a que se destinam.

Perante a existéncia de um ndmero significativo de disciplinas de
Sociologia da Educagdo nos curriculos do ensino superior em geral, re-
solvemos no nosso artigo comentado (Resende e Vieira:1993) reflectir
sobre algumas questSes que se podem colocar a partir das relacdes entre
os meios e os fins da comunicac@o pedagdgica neste dominio, produzida
em espacos institucionais distintos, e a natureza dos seus respectivos
publicos. Por outro lado, € preciso notar que este exercicio aparece inte-
grado numa comunicag@o apresentada num Congresso organizado pela
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, onde este saber € reco-
nhecido como um dominio com as suas proprias singularidades.

Responder ao tipo de questionamento atrds referido exige num pri-
meiro momento incluir nesta discusséo as ligagdes entre a Sociologia e a
Sociologia da Educagéo.

Como se sabe, esta tltima disciplina € ensinada em véarios espagos ¢
para publicos distintos. Por um lado, ela aparece como disciplina de op¢do
em licenciaturas de Sociologia; do outro lado, ela surge noutros cursos
(destinados a outro tipo de formag@o) como disciplina obrigatéria ou de
opgdo, designadamente os que visam a formagdo inicial de professores.

Perante a diversidade de espacos de transmissfo dos contetidos desta
disciplina, afirmamos, no artigo j& mencionado (1993) que, “integrada na
formacgdo de futuros socidlogos, j4 familiarizados com um minimo de
instrumentos tedrico e empiricos* & sociologia da educacdo podera ser dado
um maior ecletismo temdtico ou uma maior extensdo programética dada
a incorporacio ja previamente realizada dos meios necessérios a sua
apreensio” (op.cit.:163).

Partilhar, com o sentido anteriormente descrito, a Sociologia da Edu-
cacdio com este tipo de alunos néo revela nenhuma preferéncia voluntaria-
mente ligada a um “espirito elitista” ou de “superioridade intelectual”. Isto
decorre da natureza social do préprio ptiblico - trajectdrias escolares, atitudes
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incorporadas nos percursos efectuados - aliada, quer as especificidades da
sua formacdo universitdria - onde se (re)produzem atitudes anteriormente
constituidas e se reconstroem trajectérias virtuais -, quer aos destinos pro-
fissionais futuros.

Quanto a este tltimo aspecto - os destinos profissionais - ndo havendo
informacdes sistematicamente tratadas, ndo parece incorrecto pressupor a
existéncia de um mercado de trabalho mais alargado, isto €, um mercado
ndo exclusivamente marcado pela Unica possibilidade de acesso ao emprego
pelo vinculo as instancias - a maior parte das vezes estatais - de (re)producdo
do saber academicamente consagrado.

Pelas razdes atrds apresentadas, ndo € de estranhar a distincdo feita
por nds entre aquele tipo de formacdo e a transmissdo da Sociologia da
Educag@o dominante na formacdo inicial dos professores, ou mesmo na
sua profissionaliza¢do’.

Assim, e no seguimento do entendimento construido anteriormente
sobre a formacd@o sociol6gica universitdria, dizemos que, “associada 2
formacao dos professores (inicial ou profissionalizacdo), ela deverd assumir
necessariamente outros contornos e prever outras reac¢des. A maior
centraliza¢do temdtica em torno dos processos que estruturam a prética
profissional do docente deverd ser privilegiada em detrimento de uma
transmissdo exaustiva e indiscriminada de conhecimentos” (op.cit.:165).

Neste caso, estamos face a um publico escolar particular. Ndo
questionamos, no referido artigo, os processos e mecanismos que
contribuiram para o acesso destes alunos a este tipo de formagdo. O seu
objectivo destinava-se a interrogar sobre a relacéo entre a aprendizagem da
Sociologia da Educac@o nos cursos de formacdo e a sua retradugdo numa
dada prética profissional - o professorado.

Perante um contacto mais reduzido com a Sociologia - menor contacto
com o patriménio tedrico-metodoldégico alargado - a aquisi¢do de conhe-
cimentos na disciplina de Sociologia da Educacdo &, julgamos, mais li-
mitada. As condigdes sociais (e, concomitantemente, as de natureza
institucional) que estruturam e delimitam o processo de ensino-aprendi-
zagem nesta 4rea, contribuem mais facilmente para produzir entre os fu-
turos professores o que designamos, no texto, por “ilusio da transparéncia”.
Daf a sugestdo de incorporar nos programas da Sociologia da Educagéo
nos cursos de formacédo (e de profissionalizacio) “a operacionalizacdo dos
principios epistemolégicos bdsicos que suportam esta disciplina”
(op.cit.:164).

Sem uma sélida formacdo em Sociologia - 0 que requer a aquisicio
dos fundamentos tedrico-metodolégicos bdsicos desta ciéncia -, torna- se
mais dificil operar, na prética profissional e de pesquisa, de acordo com
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os principios cientificos que a norteiam. Se um docente, por exemplo,
apresenta aos seus alunos (futuros professores do ensino bdsico) um conjunto
de problemas decorrentes das relaces entre as familias de classe e a
instituicdo escolar, e promove a sua discussio baseada em estudos reali-
zados nos anos 60 em diferentes paises capitalistas, parece-nos indispensdvel
o accionamento, naquela aula, de uma estratégia pedagégica que os leve
a equacionar com clareza o significado socicldgico a atribuir ao conceito
“classes sociais”. Ndo pretendemos equiparar o seu tratamento aqui, com
a reflexdo mais aprofundada que se faria na disciplina “Estratificacéio e
Classes Sociais”. Contudo, o siléncio total ou a simplificagdo excessiva
também ndo parece ser o caminho indicado.

Como conceito ele é teoricamente construido e teoricamente debatido.
Perante a diversidade de paradigmas socioldgicos que utilizam este con-
ceito, qualquer discussdo a sua volta exige a realizacdo de uma corres-
pondéncia entre o sentido atribuido ao conceito, integrado na problemética,
e a matriz tedrica donde € originado o referido significado conceptual
entdo operado. Como qualquer outro conceito, as classes ndo sdo nenhuma
realidade em si mesmo. Nao € algo que surga espontaneamente colado as
pessoas. N@o ¢ um dado natural. Contudo, a tendéncia para transformar
este conceito numa substincia € infelizmente uma atitude comum entre 0s
investigadores das Ciéncias Sociais. Dai ser fundamental a sugestdo feita
no nosso texto: operacionalizar os principios que formam o “contra-olhar”
(Pinto, 1992:174) sociol6gico®.

A criacdo deste “contra-olhar”, mesmo entre aqueles que sé contactam
com a Sociologia através da disciplina “Sociologia da Educac@o”, parece-
nos ser um instrumento importante para podermos responder aos desafios
de um real cada vez mais complexo.

Formar professores nic € a mesma coisa que formar sociélogos. Por
isso, ndo pretendemos equiparar estes dois tipos de formacdo do ponto de
vista da aquisicdo dos conhecimentos sociolégicos. O que se pretende
sugerir, no artigo, € adequar aquele “contra-olhar” sociolégico as parti-
cularidades do publico em formag&o e ao uso social que ele poderd vir a
fazer dos conhecimentos em Sociologia ali adquiridos, através da sua
(re)actualizacdo nos diversos momentos, mais ou menos episodicos (cir-
cunstanciais) ou mais ou menos estruturadores da sua prética profissional
reflexiva, ligada aos diversos contextos escolares.

As propostas para o ensino das Ciéncias Sociais apresentadas por
Madureira Pinto (Pinto:1994) sdo um excelente exercicio intelectual, visando
encontrar respostas aos desafios da complexidade, através da constitui¢do,
nos nossos saberes, de “um pensamento (cada vez mais) complexo” (op.
cit.:197).
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Neste sentido, corresponder as propostas referidas exige uma determi-
nada postura em relac@o a actividade cientifica. Sendo o patriménio so-
ciolégico actual de uma riqueza heuristica j4 muitas vezes comprovada
(cimentada pela diversidade de percepcdes sobre as sociedades globais que
concorrem entre si para oferecerem a mais adequada interpretacdo e ex-
plicacdo dos objectos construidos), parece-nos desejdvel combater uma
relativa “amnésia da génese”’(Almeida:1992) insatalada entre nés, ao nfo
procurar reavaliar no quadro das actuais pesquisas socioldgicas as po-
tencialidades analiticas das reflexdes realizadas pelos sociélogos fundadores
deste saber. .

Por outro lado, a par do “enriquecimento” tedrico mencionado, notamos
também um avanco enorme no plano das propostas metodoldgicas, re-
sultantes das pesquisas efectuadas em muiltiplos contextos.

O recurso aos manuais existentes no mercado do livro sociolégico
decorre de uma preocupacdo de natureza pedagégica. Eles contém sugestdes
vélidas sobre o campo vasto de possibilidades de accionamento das me-
todologias para os processos de pesquisa. O seu conhecimento também &
util no sentido de nos alertar contra, quer “a propensido espontianea a
delimitar problemas e objectos de conhecimento em escala e amplitude
homoélogas das da percepc¢io corrente ou da pratica administrativa’
(Pinto,1994:198), quer a assumpgdo de uma visdo redutora e simplificadora
quanto ao recurso dos procedimentos técnicos a manipular nas investigacoes.

Todavia, a0 mesmo tempo que sugerimos a sua consulta, sublinhamos
0 perigo, também em voga entre nés, de o encararmos como o lugar onde
podemos encontrar um “carddpio” sempre pronto a ser activado do mesmo
modo (mecanicamente), independentemente das singularidades e dos
problemas levantados pelos objectos e respectivas problemadticas consti-
tuidas. A atitude ritualista ndo aparece s6 vinculada nas actividades sociais
exteriores ao campo cientifico. Como actividade social circunscrita
institiucionalmente, a investigacdo cientifica ndo se encontra imune a este
perigo.

3. Do trabalho de objectivacao cientifica aos problemas
sociais

3.1. A racionalidade cientifica e o seu trabalho de objectivacao
A “querela” levantada por Caria relativamente ao primado da Socio-

logia sobre a Educacdo “decorre, (segundo ele) de um posicionamento
epistemoldgico de cardcter racionalista, no qual se atribui o papel de co-
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mando 2 teoria no processo social de investigacdo e se atribui a diferen-
ciacdo entre as Ciéncias Sociais como decorrendo de um processo hist6-
rico que permitiu construir logicamente objectos cientificos/tedricos
diferenciados” (Caria:1994).

O modo como a questdo € levantada desloca para outros terrenos o
problema tal como ele aparece equacionado no referido texto. Para nés, a
reflexdo deve estar centrada, antes de tudo, no lugar a ocupar pela Sociologia
da Educac@o no ambito das Ciéncias da Educacdo. Mais a frente, volta-
remos a discutir este assunto.

Todavia, Caria faz pressupor, quer da nossa percep¢do sobre esta
disciplina, quer do modo como encaramos a sua relacdo com as “Ciéncias
da Educacdo”, o resultado de um posicionamento epistemoldgico de na-
tureza racionalista.

E sobre o posicionamento racionalista que dedicaremos as nossas
préximas reflexdes. Em primeiro lugar, convém explicitar a nossa con-
cordancia com o principio de que € a teoria que comanda todo o processo
de pesquisa. Esta expressdo aparece alids inserida numa determinada
concep¢do de Ciéncia que partilhamos. Mesmo contra a maré pds-mo-
dernista de Ciéncia, hoje muito em voga em certos sectores da nossa
academia, continuamos determinados em apostar nas virtualidades da ra-
cionalidade cientifica bachelardiana.

Desta atitude cientifica ndo se pode inferir qualquer pressuposi¢io de
superioridade do ponto de vista da Ciéncia em relagdo aos pontos de vista
dos sensos comuns’. Cada um deles joga em tabuleiros sociais distintos,
porque promovem percep¢des particulares sobre a realidade social.

Assim. “a ruptura com as evidéncias (dos sensos comuns) (reveste-
se) de algumas propriedades: tendo por objectivo, tal como noutros campos
cientificos, conquistar, contra o saber espontdneo dos agentes acerca da
sua prépria prética, um espago intelectual onde a progressdo do conheci-
mento sistemdtico e empiricamente testdvel sobre a realidade se torne
possivel, ndo pode essa ruptura epistemolégica consumar-se aqui sem
retomar o saber que antes se afastou, integrando os seus principais ope-
radores socio-semidticos no conjunto das condicionantes objectivas dos
fendmenos em apreco” (Pinto,1992:179).

Isto €, no espaco social, os sociélogos confrontam-se com diversas formas
de objectivac@o construidas pelo conjunto de agentes com quem coexistem.
Essas objectivacdes - retradugdes préticas das suas experi€ncias vividas nos
diferentes contextos e relacdes socialmente estabelecidas - tornam-se
objectivadas, quer pelo tipo de atitudes adoptadas e accionadas nas suas
trajectdrias, quer pelo tipo de discursos que produzem. E também preciso ndo
esquecer os lugares onde se realiza o referido trabalho de objectivacéo.
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O trabalho de ruptura com as opinides ( ou as “doxas”) expressas,
tornado visivel através de todo o processo de (des)constru¢&o mencionado
(ou de reconstrucdo do j4 instituido), no pressupde, nem qualquer dico-
tomia entre Ciéncia=Racionalidade e Sensos Comuns=Irracionalidade,
nem uma outra desenhada muitas vezes como Ciéncia=Desinteresse e
Sensos Comuns=Interesse.

Abandonar estas dicotomias implica evidentemente conceber a Ci-
éncia como uma actividade social (uma prética, entre outras) que lida
constantemente com os Universos simbdlico-ideolégicos, e os incorpora
nos seus produtos. Esta nocdo de implicacdo mitua entre a Ciéncia e os
Universos simbdlico-ideol6gicos, mais marcantes nas diversas conjunturas
histéricas, ndo pode ser traduzida por qualquer atitude de conformidade
relativamente a este obstdculo. Existem muitos esforcos cientificos que
visam atenuar aqueles efeitos (ndo com o sentido de os resolver).

Estes esforcos t¢ém comecado exactamente por mostrar, por exemplo,
o carécter arbitrdrio da delimitacfio dos objectos a partir das indicagGes,
aparentemente objectivas, vindas dos indicadores estatisticos produzidos
pelas instdncias administrativas.

A ruptura com os sensos comuns exige, mais uma vez o reafirmamos,
o exercicio intelectual de (des)construcdo dos diferentes processos de
objectivagdo social muitas vezes impregnados nos objectos cientificos
constitufdos. Assim, a objectivacdo cientifica destina-se a integrar os referi-
dos processos de objectivacdo social “num sistema de relagdes que restituam
o seu sentido objectivo, sem contudo ignorar que os geradores sociais e
operadores semiéticos (destes - processos de objectivacio social) sdo uma
componente especifica (daquele - a objectivacio cientifica)” (op.cit.:179).

Todavia, o postulado cientifico assumido anteriormente - comando da
teoria em todo o processo de pesquisa - faz “reconhecer que a prépria
dindmica da pesquisa observacional ndo estd impedida de influir, ela prépria,
no desenvolvimento das matrizes tedricas disciplinares de referéncia”
(Pinto,1984:19).

Parece estar claro que, ao contrdrio de outros pontos de vista, ndo
partilhamos uma concepg¢do de Ciéncia, nem de cariz utilitdria-instrumental,
nem de cariz pragmatica.

3.2. Dos problemas sociais aos problemas sociolégicos
Os soci6logos que trabalham directamente com objectos construidos
a partir dos fenémenos educativos, sdo muitas vezes confrontados com

diversos problemas sociais. Estes problemas nfo se circunscrevem exclu-
sivamente ao dominio da educacio.
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Trabalhar directamente em Sociologia com problemas sociais - como
por exemplo o insucesso escolar ou o professorado - exige a cria¢do de
uma outra atitude. A adopcio das representacdes comuns, designadamente
aquelas que sdo reconhecidamente o resuitado do trabalho de objectivagio
administrativa (estatal), nos objectos cientificos construidos, leva a Soci-
ologia a reconfirmar a significacdo j& anteriormente confirmada pelas
préticas dos respectivos grupos de agentes em andlise.

Por isso, a transformacdo dos problemas sociais em problemas ou
objectos sociolégicos exige a determinac@o das condicOes histéricas que
configuraram a sua prépria génese (Lenoir:1989). Cada um dos problemas
hoje conhecidos foram socialmente produzidos e reconhecidos como tal:
primeiro por grupos sociais mais restritos e, depois, lentamente, promovidos
como probliemas de toda a sociedade. A generalizac@o ou a universalizagdo
desses problemas exigem um trabalho de explicitacdo, quer dos seus
respectivos sentidos, quer dos critérios justificativos para adoptarem uma
figuragdo real.

A exigéncia em procurar a génese social de qualquer problema, leva-
nos a determinar, tal como faz Lenoir, as formas de “pressdo” e de “ex-
pressdo” a ele ligados; a “forca do discurso™ e “as forgas sociais” que os
produzem; a “‘consagracdo estatal” e o respectivo “trabalho de legitimagdo”,
indispensdvel para a sua universalizagfo; e, por tiltimo o trabalho realizado
pelo “especialista” em geral, e pelo “sociélogo™ em particular, convocados
expressamente pelas instincias estatais com a finalidade de lhes atribuir a
sua respectiva marca objectiva, isto &, consagrar a sua existéncia real
(op.cit.:78-89).

A realizacdo desta tarefa de {des)construciio dos referidos problemas
contribui para evitar a constituicdc de objectos sustentados por um discurso
“realista” ou “substancialista”. Assim, o reconhecimento da pertinéncia das
recomendacdes de Elias quanto a indispensdvel aplicacdo da “‘perspectiva
genealdgica” (Elias:1980) nos processos sociais, ajuda-nos a ultrapassar o
perigo, sempre a espreita, de reificacfo social dos problemas eleitos.

Os exemplos de preblemas e respectivas andlises, mencionados no
nosso artigo, sdo indicados como possiveis ilustragdes de andlises im-
pregnadas de sentidos realistas®. Tomemos, por exemplo, os estudos rea-
lizados pela equipa da Prof* Ana Maria Morais sobre as relagdes entre o
aproveitamento escolar nas disciplinas cientificas curriculares ¢ a origem
social dos estudantes, mediada pelo tipo de prética pedagégica (e c6digo
utilizado) accionado pelos respectivos docentes (Domingos, 1988:113-122),
(Domniingos, Peneda,1988:123-135), (Domingos, Cardoso,1988:136-149).

Nio pretendemos desprestigiar o esforgo analitico realizado por esta
equipa no tocante ao objecto referido; nem td3o pouco considerar
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desinteressante o esforco em sistematizar, através da construcdo de um
modelo, as relagdes entre o fraco aproveitamento escolar dos estudantes
das classes trabalhadoras (incluindo o aproveitamento diferencial entre os
sexos da mesma classe) nas disciplinas cientificas, no secunddrio, e as
respectivas prdticas pedagégicas (Morais,1988:903-927).

Contudo, em nenhum dos artigos considerados vimos qualquer reflexao
socioldgica sobre o conceito “classe social”. Este € integral e exclusiva-
mente encarado como um indicador estatistico. Escolhem-se as habilitacoes
dos pais como sua tnica dimensfo (op.cit.:912). Deste modo, a sua as-
sumpc¢do exprime-se através de uma realidade “em si mesma” e “para si
mesma’.

Em oposicdo a este tipo de pensamento, julgamos pertinente afirmar,
“contra o realismo do inteligivel (ou reificacdo dos conceitos), que as
classes que podemos recortar no espaco social (por exemplo, por exigéncias
da andlise estatistica que € o Unico meio de revelar a estrutura do espaco
social) ndo existem como grupos reais embora expliquem a probabilidade
de se constituirem em grupos préticos, familias (homogamia), clubes,
associacOes € mesmo ‘movimentos” sindicais ou politicos. O que existe &
um espaco de relacdes o qual € tdo real como um espaco geogréfico, no
qual as mudancgas de lugar se pagam em trabalho, em esfor¢os e sobretudo
em tempo (...)” (Bourdieu,1989a, 136-137).

O mesmo tipo de andlise se pode construir em relagdo & categoria
sexual/género. Como categoria bioldgica ela € cultural e socialmente
construida. As conclusdes retiradas por Morais, no seu estudo, ndo revelam
a problematizagdo global aqui proposta.

Assim, segundo esta autora as diferencas de aproveitamento em ciéncias
entre rapazes e raparigas tem uma base de classe. Pondo de parte, “a
influéncia geral dos professores e da escola” (...) (Morais,1988:925) no
mais baixo aproveitamento das raparigas (especialmente as da classe
trabalhadora), desloca a questdo para “os padrdes diferentes de masculino
e feminino mantidos na familia como factor mais importante na producio
de um fraco aproveitamento relativo das raparigas em ciéncias” (op.cit.:924)
(pensamos, quer em relacdo a aquisicdo dos conhecimentos, quer em re-
lagdo a utilizacdo dos conhecimentos).

Estas conclusdes expdem as fragilidades da andlise. Sem questionar o
sentido escolar das designacgdes - aquisicdo dos conhecimentos e utilizacao
dos conhecimentos - e as suas respectivas relacdes com 0s universos
culturais das diferentes familias de classe; sem questionar o sentido da
referida relacdo, ajustando-a a producgdo cultural e social dos lugares dos
sexos/géneros na divisdo social da vida doméstica em cada uma das clas-
ses; isto &, sem problematizar historicamente, as relagdes entre as repre-
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sentacdes sociais sobre a actividade escolar (conectada com a construcdo
social do género) produzidas nas familias de.classe (e suas respectivas
fraccdes), tendo em atencdo a proximidade relativa daqueles agregados
com o tipo de entendimento sobre as coisas (neste caso sobre o género)
produzido por esta instituicdo, e as representacdes escolares sobre o social
- em especial, a fabricag@o da exceléncia escolar - elaborados pelos pro-
fessores, técnicos e politicos de educag@o -, a andlise sociolégica sobre o
aproveitamento diferencial ndo se encontra completa.

A visdo realista-substancialista associada ao conceito “classe social”
fragiliza as andlises sobre o “insucesso escolar”. Talvez se compreenda
melhor agora o sentido da formulagdo das nossas observagdes criticas.

4. A Identidade da Sociologia

Para terminar, ndo queremos deixar escapar uma ultima questdo que
se prende com a critica colocada a nossa defini¢d@o estatutdria de “Ciéncia
da Educac@o”. Esclarecamos, em primeiro lugar, o sentido das nossas
observacdes, para em seguida podermos responder mais claramente as
apreciacdes de Caria.

Postularmos o “primado da Sociologia sobre a Educaco”, quando
falamos de Sociologia da Educacdo, significa desde j4 recusarmos
liminarmente a equivaléncia de termos nesta equacdo. O primeiro refere-
-se a uma ciéncia (social), a uma formacéo disciplinar que, nessa medida,
dispde de “(...) uma perspectiva prépria, uma maneira particular de olhar
para os fenémenos sociais, de os interrogar e analisar”’(Costa, 1992:21). O
segundo termo, por sua vez, reporta-se a um fenémeno social e, por isso,
¢ susceptivel de se instituir enquanto objecto de investigacdo, ndo s6
socioldgica, mas também para as restantes ciéncias sociais. Daf que os
fenémenos educativos tenham merecido miltiplos equacionamentos, pelo
menos tantos quanto a diversidade de perspectivas que os t€m acolhido.

No que se refere concretamente a Sociologia, pode-se dizer que este
objecto tem aqui obtido grande popularidade, a avaliar pela variedade de
questdes que, desde Durkheim (1969,1972) e Weber (1982), os problemas
educativos t€ém desde sempre suscitado. Mas, reafirmamos de novo, se esta
popularidade contribufu para consolidar um espaco temdtico com um ji
vasto patriménio de conhecimento acumulado, como o € o da Sociologia
da Educacgo, ele ndo deixa de ser, antes de mais, a aplicacdo da matriz
tedrica sociolégica ao estudo de fendmenos educativos.

A defesa deste principio afasta-nos claramente quer de uma concep-
cdo empirista e auténoma de Sociologia da Educacéo, quer de uma abor-
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dagem social, ndo socioldgica, dos fenémenos educativos frequentemente
presente em dreas de maior ambiguidade semantica como as de “sociologia
educacional” ou de “andlise social da educag@o”, para utilizar a tipologia
de Stoer (1992b).

Mas aquele principio distingue-se também de uma perspectiva que
entende a sociologia da educac@o como uma parte autonomizada e auto-
sustentada da sociologia. Propormos a permanente requisicio, no estudo
de fenémenos educativos, da “perspectiva peculiar da sociologia” (Resende
e Vieira, 1993:151), significa subscrevermos a ideia de que ‘“(...) a soci-
ologia da educagdo ndo € parte da sociologia, mas sim a sociologia como
todo voltada para a delimitagdo, descricdo e explicagdo dos fenémenos
educativos (...)” (Esteves, 1992b:68).

Até agora os nossos esforcos dirigiram-se para a clarificagdo da
identidade da sociologia da educagdo. Vejamos agora o estatuto que
atribuimos as chamadas “ciéncias da educagéo”.

No nosso texto original, longe de negarmos os beneficios da
interdisciplinaridade, reconhecfamos ‘““as vantagens que se retira, em ter-
mos do conhecimento mais complexo e rigoroso” dos fenémenos educa-
tivos, “do confronto entre conceitos, métodos, técnicas oriundos de outras
ciéncias sobre o social” (op.cit.:153).

Logicamente, ndo podemos deixar de apoiar iniciativas que
consubstanciam essa ideia. E este o sentido que damos e o estatuto que
reconhecemos ao espaco que genericamente se abriga sob o termo “ciéncias
da educagd@o”, se esta classificagdo constituir um pretexto de partilha de
saberes entre as vérias ci€ncias sociais em torno de um objecto comum.
Note-se, a este propésito, que outros objectos de andlise tém sido igual-
mente pretexto de interdisciplinaridade, sem que a esses espacos lhes tenham
sido outorgados, pomposamente, semelhantes nomenclaturas.

Mas a ambiguidade que atribuimos a este termo ‘‘ciéncias da educa-
¢do”, reside justamente ai. Se para alguns ele ndo significa senfio um
potencialmente fecundo espaco interdisciplinar, alids fortemente
institucionalizado na actualidade, ndo hd divida que para outros esta de-
nominacdo € reclamada como uma nova e consistentemente auténoma
matriz tedrica, ou seja uma nova ciéncia.

Esta questdo remete-nos para duas reflexdes complementares: a das
condicdes sociais de producdo cientifica e a da educacio como campo
social.

Sabe-se como, para além das chamadas “condices tedricas da produ-
¢éo cientifica (basicamente assimiléveis ao conjunto dos meios de trabalho
que no ambito de uma disciplina cientifica podem em dado momento ser
accionados)”, os produtos do conhecimento cientifico sdo também deter-
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minados pelas “condi¢des sociais da produgdo cientifica (associadas ao
sistema de estruturas e préiticas - econémicas, politicas, ideolégicas e .
culturais - de uma formac#o social)” (Pinto,1994:99). Sao elas que ditam,
em parte, o que € susceptivel ou ndo de ser estudado, os objectos mais ou
menos pertinentes, as orientacdes tedricas e metodoldgicas preferenciais.

Ora o desenvolvimento e a ulterior institucionalizacdo do espago das
“ciéncias da educacdo” ndo surge de forma arbitrdria, mas representa um
processo historicamente localizado, que se encontra intimamente articulado
com a expansdo da escolarizacdo universal e obrigatéria, com a centralidade
que os sistemas educativos detém nas sociedades modernas, com a pro-
liferacio de agentes que lhes estdo associados. E sobretudo a partir da
década de 60 que vdrios factores confluem para a criagdo de uma forte
procura social de conhecimentos nesta drea, nomeadamente associada &
formacdo de professores’ .

Mas ¢ justamente devido a estes factores que a educac@o se consolida
também enquanto campo social, na acep¢do bourdiana do termo'® , en-
quanto palco de lutas sociais pela imposicdo da definicdo mais legitima do
que estd em jogo nesse campo e pela apropriagdo/manutencdo do capital
especifico a ele associado. No que as “ciéncias da educacdo” diz respeito,
a sua ambivaléncia decorre da sua situacdo de interseccdo entre varios
campos - o cientifico, o profissional, o institucional. As diferentes con-
cepgdes de sociologia de educacdo a que atrds aludimos ndo constituem
senfo uma das dimensdes dessas lutas, tal como na generalidade, o estatuto
a conferir as “ciéncias da educac@o” - desde mero espaco de
interdisciplinaridade até a reivindicacdo de espaco disciplinar auténomo -
reflecte os conflitos (a que os autores deste “intercAmbio critico” obvia-
mente ndo sdo alheios) que opdem saberes cientificos instituidos, no in-
terior dos quais se cruzam tradi¢des divergentes e se defrontam disciplinas
concorrenciais, saberes praticos pedagdgicos em busca de autonomia e
reconhecimento cientifico, constrangimentos institucionais operados por
multiplas instancias (governamentais, sindicais, entre outras) que favore-
cem ou dificultam a afirmag@o de determinadas concepcdes.

Passemos entdo a resposta as questdes formuladas por T. Caria.

O nosso postulado do “primado da Sociologia sobre a Educacdo”
constitui o ponto de partida para uma série de observagdes desenvolvidas
por aquele autor.

Em boa verdade, alids, confessamos a nossa dificuldade em discortinar
o verdadeiro alcance da principal critica formulada j4 que o préprio autor
afirma concordar com aquele postulado (p.3).

Assim sendo, serd que as observagdes avangadas pretendem apenas,
num salutar propésito pedagégico, revelar-nos a existéncia de outras posturas
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epistemoldgicas mesmo que, como se depreende, ndo merecedoras da
preferéncia do autor? Se for esse o caso, ¢ nosso texto, reaccdo critica a
essas posturas, € justamente a comprovagdo do facto de elas terem estado
bem presentes nas nossas reflexdes. Nio obstante, reconhecemos que o
nosso ponto de vista possa ndo ter sido exposto de uma forma suficien-
temente clara, razdo pela qual aproveitdmos neste texto para levar mais
longe e de uma forma mais sistematizada a nossa argumentacio (cf.ponto
anterior). Eis justamente uma das mais proficuas consequéncias do exer-
cicio de interpelacdo entre pares.

Contudo, uma leitura atenta dos argumentos posteriormente invocados
permite-nos deparar, surpreendentemente, com a aceitacdo das teses
contrdrias, a saber, o primado, ou, com todo o rigor, a total autonomia da
Educacdo face & Sociclogia - alids face ao conjunto das Ciéncias Sociais
- ao reconhecer a possibilidade da transmutacdo deste objecto em Ciéncia
( em “nova disciplina cientifica” (p.5) ). Afim de reunir argumentos para
provar a viabilidade desse projecto - o “de uma Ciéncia da Educacio” -
T. Caria propde uma “formulacdo” que se podeiia constituir como um
“problema tedrico” nuclear, uma espécie de acto inaugural a partir da qual
se iniciaria o desenvolvimento desta nova ciéncia.

A prova da auséncia - pelo menos no actual estado das condices
tedricas da producgdo cientifica - de uma disponibilidade teérica suficien-
temente identificdve]l para se poder autonomizar face as restantes estd
justamente no facto do autor utilizar a perspectiva sociolégica (e o seu
arsenal tedrico, conceptual e linguistico) para produzir a plataforma de
"arranque da nova ciéncia. Se o autor conta, para consolidacdo desse pro-
jecto, com os contributos das restantes ciéncias que até agora t€m alimentado
0 espago das “ciéncias da educacdo”, serd que, por exemplo, a formulacio
acima proposta & inteiramente descodificada ou serd verdadeiramente
pertinente para os portadores de uma perspectiva psicolégica?

No final da sua argumentagdo o projecto concebido por T. Caria
parece afinal diluir-se em favor da atribuico, 2s Ciéncias da Educacdo, do
estatuto que, desde o inicio, sempre lhes tinhamos reconhecido: o de um
espago, “‘entre outros” (p.5), de partitha de saberes originariamente oriundos
das diversas Ciéncias Sociais em torno de um objecto comum.

NOTAS

! As expressdes sio, no campo da Sociologia da Educacio, extremamente escassas. Lembra-
mos, a este propdsito, o interessante “intercimbio critico” instaurado nas pdginas de uma
recente antologia (Esteves e Stoer, 1992) entre Almerindo Janela Afonso e Anténio Joaquim
Esteves.
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A multiplicag@o de iniciativas semelhantes contribuiria certamente para alterar o “estado
algo precdrio” em que, na opinido de Stoer (1992a), se encontram muitos trabalhos de
Sociologia da Educagéio em Portugal justamente devido aos “(...) efeitos negativos que resul-
tam de uma falta de comentdrio critico, debate, etc.” (p.38).

> Alguns problemas e interrogagdes suscitados a propésito do ensino da Sociologia no nosso
pais foram apresentados e discutidos num encontro organizado pela Secgio de Sociologia da
Educagio da APS em Abril da 1990. Nessa altura, realizimos um primeiro levantamento de
questdes relacionadas com o ensino da Sociologia no Ambito do ensino superior
(Resende,Vieira,1993:53-79).

3 Quando analisdmos as dreas temdticas circunscrevendo as disciplinas especializadas de
Sociologia depardmos com uma situacdo particular: no conjunto dos lugares de aprendizagem
considerados - piblico e privado - a disciplina de Sociologia da Educagéo era a que detinha
um maior nimero de nomeagdes no conjunto dos cursos leccionados no pais (ibidem:66). A
expressio numérica elevada deste dominio especializado devia-se 4 grande quantidade de
cursos do ensino superior dedicados a formacdo de professores.

# Quando referimos no nosso texto a expressio “ja familiarizados com um minimo de ins-
trumentos tedrico e empiricos”, pretendemos sublinhar o trabalho de incorporagdo ja reali-
zado, nos alunos dos dois primeiros anos da licenciatura em Sociologia, dos principais quadros
conceptuais - “cldssicos” e “mais contemporineos” (ambos jd patriménio assegurado por este
saber) e dos instrumentos metodoldgicos fundamentais para estabelecer um plano de pesqui-
sa. Este trabalho prévio (desenvolvido num conjunto de disciplinas, como por exemplo,
sociologia geral, teorias sociolégicas, estratificagdo e classes sociais, teoria € métodos em
ciéncias sociais, micro-macrossociologia, etc) permite, pensamos, encarar a disciplina de
Sociologia da Educagfio como um espaco onde se podem discutir as questdes educativas
(perspectivadas historicamente) a luz das problemadticas teérico-empiricas formuladas ou em
formulagio pela matriz socioldgica (pelas teorias sociolégicas).

5 Referimo-nos aos vdrios modelos de profissionalizagdo ainda em funcionamento no “mer-
cado” dos bens escolares, independentemente do seu lugar institucional: Univesidade - para
os alunos que pretendam seguir a via ensino (em oposi¢ao a via cientifica ou outras); Escolas
Superiores de Educacéio e Universidade Aberta para os professores ja a leccionar hd vérios
anos e que ainda ndo concluiram a suva profissionalizagao.

¢ Este “contra-olhar” salienta “o seu efeito de ruptura relativamente as “evidéncias”, - através
das quais a realidade social € apreendida pelo senso comum (ou mesmo negada como tal).
E tudo isso utilizando como “motivador didictico” um objecto-problema que, em nossa
Optica, possa revelar, de forma especialmente aguda, o alcance ¢ também a legitimidade
epistemoldgica de um ponto de vista que, por decisdo de método, exclua todas as formas de
explicacdo do social pelo ndo-social normalmente implicadas no discurso espontineo dos
aprendizes de sociologia” (ibidem:174-175).

7 Boaventura Sousa Santos ao constituir as propriedades formais da “Ciéncia pés-moderna”,
esclarece qual deve ser o tipo de relagbes que esta deve estabelecer com o senso comum.
Deste modo, o autor afirma que “a ruptura bachelardiana sé é comprensivel dentro dum
paradigma que se constitui contra o senso comum e recusa as orientagdes para a vida prética
que dele decorrem; um paradigma cuja forma de conhecimento procede pela transformagio
da relacdo eu/tu em relagdo sujeito/objecto, uma relacdo feita distancia, estranhamento mituo
e de subordinag@o total do objecto ao sujeito; um paradigma que pressupde uma tnica forma
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de conhecimento vilido, o conhecimento cientifico, cuja validade reside na objectividade de
que decorre a separagdo entre a teoria e prética, entre ci€ncia e a ética (...)” (Santos:1989:36).

O desafio proposto por Boaventura Sousa Santos aos defensores da postura cientifica de
Bachelard €, no minimo, estimulante. As suas preocupacdes em reequacionar, no ambito da
segunda ruptura espistemoldgica, as relagdes entre a perspectiva cientifica pautada pela ins-
piracdo racional e o senso comum sao de louvar.

Contudo, ndo deixaremos, ainda que de uma forma incipiente, de levantar algumas
questdes sobre o tipo de problemas encontrados resta proposta.

A primeira reside na singularidade atribuida ao termo senso comum. Perante a diversi-
dade de propriedades sociais (permanentemente (re)produzidas nas suas trajectérias) detidas
pelos diferentes grupos sociais que compdem o senso comum - 0 que pressupde a existéncia
de relagdes distintas (e conflituosas) entre aqueles grupos e a actividade cientifica (encarada
como sistema de produgdo e como produto) - de que modo se podem conceber as relagdes
entre 0 novo paradigma e 0s sensos comuns assim perspectivados?

A segunda decorre da primeira. Toda a actividade cientifica exige um determinado tipo
de procedimento aliado a um determinado tipo de argumentagiio. Um e outro inserem-se num
jogo de sentidos suportados por uma determinada gramatica. Essa gramdtica pressupde uma
dada adequag@o com o léxico e sintaxe dominante, expressas nos resultados da actividade
cientifica. Face a desigual distribuicéio dos operadores simbdlico-ideolégicos dominantes no
espaco da Ciéncia, entre os diversos grupos do senso comum, de que modo se podem adequar
as diferentes linguagens (expressando diferentes leituras do real, diferentes interesses em
relagdo a Ciéncia, etc), para que os usos sociais do produto cientifico consigam alcancar o
objectivo do novo paradigma que € atribuir novas orientacGes para a vida pratica? A quem
se destinam essas orientacdes?

Serd possivel corporizar conciliacdes entre percepcdes distintas, interesses singulares,
prdticas especificas produzidas por todos os grupos nacionais € assumi-las integralmente no
esforco hermenéutico do discurso a realizar pelo paradigma pds-moderno? Ou presenciare-
mos a fabricacdo de uma multiplicidade de discursos, onde cada um estipula as orientacdes
para a vida prética consoante o tipo de piblico a que se dirige? Ao assistir-se a fragmentacio
do discurso cientifico, que tipo de designacfio assumirdo esses produtos? ]

O novo paradigma assim constituido, tem como finalidade apresentar-se como instru-
mento utilitdrio e pragmatico, destinado a servir, principalmente, os grupos sociais mais
“desqualificados”? De que modo se vai estruturar esse programa de emancipacdo?

# Para ndo tornar o artigo/resposta demasiadamente longo nada diremos sobre alguns estudos
nacionais realizados sobre o professorado, onde aparece incorporada uma concepgio realista
construida a partir da categoria profissional. Em breve voltaremos a esta questio.

9 Virios autores tém reflectido sobre o tema. No que se refere particularmente & Sociologia
da Educagio, ¢ a titulo indicativo, o assunto temn sido versado, para o caso inglés, por Karabel
e Halsey (1977) ou ainda Reid e Parker (1993), por Neves et al (1983), para o caso francés,
¢ por Esteves (1984) (1992b) e Stoer (1992a), para o caso portugués.

10 Para uma explicita¢do da génese da teoria dos campos sociais, consulte-se Bourdieu (1989a).
A elucidaciio das propriedades dos campos pode encontrar-se, com bastante sistematizagio,
em Bourdieu (1984). A aplicagiio desta teoria a andlise de campos delimitados € feita, no-
meadamente, em Bourdieu (1979) e (1989b).
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