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Desafiado pelo espirito inquieto e empenhado da Prof2 Ana
Benavente, coordenadora deste amplo programa de investigagao
intitulado "Estudo Nacional de Literacia", o autor desta pesquisa
procurou interrogar-se sobre as condigdes sociais que possibilitaram o
delinear de um processo de construcdo institucional de juizos
desenvolvidos por um corpo de conselheiros sobre duas categorias: a
"literacia” e a "iliteracia”. Para empreender cientificamente esta tarefa
foi preciso integrar aquela producdo num contexto de enunciacao
determinado por uma dupla relaco, a saber: de um lado, aquelas
categorias dao consisténcia a percepcdes estruturadas por valores
escolares sobre as caracteristicas das culturas letradas, e, por outro,
0s entendimentos entdo exteriorizados traduzem uma 0posicaon
significativa entre o universo das culturas letradas e o universo de
outras culturas nZo alimentadas de perto pela razZo 16gica dos registos
escritos.

Enveredar por esta pesquisa s6 foi possivel devido 2
colaboragao dada por cinco jovens estudantes na altura a completar o
grau de licenciatura no Departamento de Sociologia da Faculdade de
Ciencias Sociais e Humanas. A Ana Delicado, a Joana de Sousa, a Mafalda
Cardim, ao Ricardo Roque e ao Tiago Moreira vao 0s meus sinceros
agradecimentos pela disponibilidade demonstrada desde o inicio deste
trabalho. Com o vosso empenhamento a todos os niveis notavel foi
possivel ultrapassar os obstaculos que um problema desta natureza
coloca a realizagao de um projecto sobre uma questdo social ent3o em
gestacio.

Os itinerarios por mim trilhados da formacéo a conclusido da
licenciatura em Sociologia foram sempre acompanhados pela presenga
simpatica e acolhedora de diferentes personalidades que marcaram, e
ainda marcam, o desenvolvimento das Ciéncias Sociais em Portugal.
Queria destacar, em particular, a total disponibilidade manifestada em



vida pelo Professor Adérito Sedas Nunes durante a minha passagem pelo
ICS. O convivio intelectual que me dispensou, criou as condicdes para
acolher um conjunto de ensinamentos que vieram a completar a minha
formacao inicial nesta disciplina. Ao Prof? Vitorino Magalhdes Godinho
manifesto também o meu apreco pelas suas orientacbes concedidas
durante a minha formagaoc em Sociologia.

A0s meus colegas do departamento agradeco a simpatia e os
estimulos que dispensaram para a concretizacdo deste empreendimento.
No quadro desta disponibilidade abrangente, ndo quero deixar de
agradecer em particular os apoios concedidos pelo Prof? Manuel Joaquim
Nazareth, que abriu desinteressadamente as portas deste departamento
em 1989/90 para acolher ¢ seu "filho prédigo” depois de uma curta
passagem pelo Instituto de Ciéncias Socias da Universaidade de Lisboa.
Sem este incondicional apoio e estimulo discreto n&o teria sido
possivel continuar as minhas reflexdes teéricas e metodolégicas no
quadro das disciplinas de Teoria e Método para as Ciéncias Sociais |,
Macrossociologia e 0 Seminario de Investigacao,

A0s posteriores coordenadores do departamento de Sociologia,
respectivamente a Profé Maria Luis Rocha Pinto e & Prof2 Ana Fernandes
vao também os meus sinceros agradecimentos pelo apoio institucional
concedido para a realizacdo com sucesso deste e de outros projectos
ainda em curso.

A0 Prof? 5eérgio Gracio dirigo uma mengao particular: desde o
meu regresso ao Departamento manifestou uma total e incansavel
disponibilidade em me acompanhar, orientando-me nas minhas multiplas
deambulagdes intelectuais em que me encontro envolvido.

Ao Prof? Casimiro Balsa dirigo também o meu apreco pelas
orientagcbes frutuosas que acolho, em resultado das suas observacdes
tedrico-metodologicas dadas aos projectos em curso, quer no ambito da
disciplina Seminario, quer no ambito das investigagdes no CEOS. Ao
Prof? Rui Santos que com a amizade sempre manifestada no decurso das
aulas de Teoria e Método para as Ciéncias Sociais | me forneceu



indicagdes uteis e decisivas para a minha formacao cientifica no
dominio das Ciéncias Sociais, vai também o meu aprecgo.

Vao também os meus sinceros agradecimentos para quatro
socidlogos da minha geracao, que comigo tém vindo a partilhar
diariamente davidas, angustias, mas simultaneamente profundas
convigdes sobre o lugar da Sociologia, quer no ambito da formacao, quer
no ambito da pesquisa, quer ainda no ambito da divulgagao dos seus
resultados. A Maria Manuel Vieira, a Ana Fernandes, ao Luis Baptista e
ao Jodo Sedas Nunes dirige o meu profundo agradecimento por todas
estas horas, dias, semanas e anos de estimulante convivio intelectual,
civico, e de amizade, sem 0s quais nao teria sido possivel chegar a este
ponto do meu percurso. O saber, o saber-fazer e o saber-dizer em
Sociologia que hoje exploro nas aulas e nos projectos em que me
envolvo, passam sempre pela discussio acalorada e profunda com estes
meus companheiros de oficio. Sem este ritual permanentemente
actualizado ndo seria possivel o meu amadurecimento intelectual.

Sem a disponibilidade critica dispensada pelos meus alunos,
nao teria sido possivel melhorar a qualidade do o meu trabalho durante
as aulas. A sua presenga assidua e atenta, as questdes colocadas e o seu
espirito critico, por vezes contundente, possibilitaram o confronto e a
partilha desejavel entre o saber detido por uns e outros num espacgo de
liberdade que € a Universidade.

Dos contactos prévios ao trabalho no terreno, os conselheiros
contactados prestaram-se sempre a colaborar amavelmente nas
entrevistas que nos concederam. As diversas ocupacdes e as
responsabilidades que partilham diariamente nunca foram razées para
gqualquer recusa, e, por 1550, a sua prestimosa colaboracao constitui um
valioso contributo para os resultados desta pesquisa.

Sem o constante e avivado apoio de familiares e amigos nao
teria sido possivel concretizar este trabalho. Nos momentos de maior
desalento e esmorecimento encontrei no seu carinho e amizade as
forgas necessarias para ultrapassar 0s obstaculos resultantes de um
trabalho solitario.



Porgue nenhum compromisso profissional consegue apagar o
contexto das relagdes humanas e fraternas, no Alberto, na Teresa e no
Duarte descubro a total compreensio com que anuiaram 0S meus
silencios e 0s meus descuidos enquanto laborava.



1. Questdes preliminares sobre a construcdo social das categorias
“iliteracia” e "iliteratos™ o questionamento sobre os efeitos da universalizacao deste
problema face a sua invisibilidade no pais.

O desafio lan¢cado pelos proponentes! do programa de
investigacao "Estudo Nacional de Literacia” para efectuar uma pesquisa
sSobre 0s processos € 0s mecanismos inscritos na construgao social das
categorias "iliteracia” e "iliteratos” foi recebido com alguma apreensso
inicial pelo responsavel deste trabalho. A referida apreensio resumia-
se a dois factos complementares: de um lado, a novidade destas
designagdes em Portugal, porque ndo tinham sido objecto de qualguer
tipo de tratamento tanto pelos diversos orgaos de informacao como pela
actividade discursiva de politicos, de técnicos e de especialistas de
educacgao, e, do outro lado, o impacto daquela invisibilidade publica no
possivel esvaziamento do préprio objecto de investigagao.

Como aceitar e prosseguir um estudo desta natureza quando a
questao de partida parecia ndo adquirir um sentido preciso e
consistente? Como poderiamos constituir um objecto sobre os
processos de construgao social das categorias citadas quando as duas
designagtes nao faziam parte do 1éxico dos diferentes grupos das élites
portuguesas? A auséncia de denuncias publicas ligadas a estas
categorias poderiam na mesma revelar qualquer tipo de entendimento
sobre as referidas designagdes? Expostas as categorias, que critérios

! Esta pesquisa sobre a estruturaco social em Portugal das designagdes "iliteracia” e
“literatos” sob o ponto de vista institucional - a construgdo das suas representagdes
produzidas por um grupo de conselheiros com assento no Conselho Nacional de Educacao -
decorreu de uma solicitagdo feita por Ana Benavente coordenadora do programa de
investigagao "Estudo Nacional de Literacia”. O referido estudo foi realizado pelo Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa com a colaboracdo empenhada, quer do Conselho
Nacional de Educagdo e da Fundagdo Calouste Gulbenkian enquanto instituigbes que
suportaram o seu financiamento, quer do Instituto de Inovacdo Educacional que comparticipou
financeiramente em algumas monografias e assegurou o apoio grafico do ingquérito e dos
testes, quer ainda do Instituto Nacional de Estatistica que garantiu a concretizaggo do trabalho
de campo.

O autor deste trabalho ndo pode deixar de referir o empenhamento dado pela
equipa de investigagao constituida por Ana Delicado, Joana de Sousa, Mafalda Cardim, Ricardo
Roque e Tiago Moreira em todas as fases do projecto. Sem a sua colaboragdo comprometida
tanto do ponto de vista da discussao tedrica como do ponto de vista metodolégico e empirico
nao teria sido possivel chegar a porto seguro. Contudo, 0s conteudos do texto aqui
apresentados, designadamente as suas lacunas ou imperfeicdes tedrico-metodolégicas s3o da
inteira responsabilidade do autor desta prosa.
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seriam mobilizados para as definirem? A que tipo de objectos
recorreriam para realizarem o seu trabalho de objectivacdo social? Que
tipo de construgdes efectuariam sobre os referidos objectos? Que
operagbes conceptuais teriamos de realizar para ultrapassar os
obstaculos atras considerados?

Estas interrogacbes eram sustentadas pela verificacao da
inexisténcia de um problema social designado por "iliteracia" em
Portugal? Com este vazio, a segunda designagdo ndo possuia também
nenhum significado relevante.

A invisibilidade interna do problema contrariava a sua
exposi¢cdo notdria e publica a nivel internacional. Diversas organizacbes
internacionais como a UNESCO, a Uniao Europeia e a OCDE preocupavam-
se cada vez mais com a extensdo da “iliteracia” em muitos paises onde a
cobertura da alfabetizagao ja ha muito tinha sido dada como tarefa
tecnica e politicamente concluida. A par das inquietacdes dos
dirigentes, técnicos e especialistas destas organizactes, os
responsaveis politicos dos paises economicamente avancadoss

2 Estaverificagao foi confirmada pela auséncia desta tematica nos diferentes jornais e
revistas publicados nas ultimas décadas no pais: nunca nenhuma noticia sobre este problema
foi considerado tema de primeira pagina, nem foi eleito como tema central por nenhum dos
cronistas que habitualmente escrevem para os periédicos. Por outro lado, desconhecemos
qualquer trabalho cientifico no dominio das Ciéncias Sociais sobre o referido problema, Os
unicos estudos existentes referem-se ao analfabetismo literal e a reflexdes sobre a educac¢ao
de adultos. Mais a frente faremos referéncia a algumas destas pesquisas.

3 A designacao "paises economicamente avangados” nao pressupde uma leitura dicotomizante
entre os diferentes paises do globo terrestre: uns mais desenvolvidos outros menos
desenvolvidos.

Partindo do conceito "modernidade” construido por Giddens € possivel entender
melhor o alcance daquela expressao. Os paises "economicamente avangados” apresentam as
dimensdes da modernidade - a separagao entre as esferas politicas e econémicas, a
constitui¢ao dos modos de vigilancia e de supervisao social, a industrializag3o e o poder
militar (Giddens,1992:46) - em estados de consolidagdo diferentes, resultantes das suas
condigoes estruturais internas, face ao estado de modernizagao dos restantes Estados-Nagao
do mundo.fEmbora o autor entenda que a "modernidade é inerentemente globalizante"

(ibidem:49), nao deixa de referir o seu "caracter dialéctico” (ibidem:52). A natureza
dialéctica do processo de globalizagdo implica a existéncia de "processos de desenvolvimento
desiguais” (ibidem:52). Com o caracter globalizante do conceito "modernidade” Giddens
parece pretender constituir um modelo onde podem estar incluidos ou vir a estar incluidos
num momento posterior, todos os paises do globo terrestre. As relagdes de interdependéncia
de natureza economica, politica e militar expressas pelas multiplas organizagdes
internacionais constituidas para regular globalmente as convengoes estabelecidas para cada
um dagueles dominics, levam-no a questionar a visao redutora e fragmentada das
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interpretacoes localizadas sobre fendémenos e factos socialmente produzidos com alcance
global. O forte poder de decisao detido pelos paises capitalistas ¢ pelas empresas
multinacionais ali nascidas sao ingredientes necessarios e suficientes para a implementagao
do modelo da modernizacgao globalizadora ilustrada pelas suas quatro principais dimensdes.

Em parte estamos de acordo com 0s conceitos de modernidade e globalizagao
avangados pelo autor. Esta concordancia parcial exige a inclusao da perspectiva sociologica
reflexiva na sua fundamentacgao cientifica. Tal perspectiva completa a anterior concepgao
sobre os referidos conceitos e ajuda a resolver algumas interpretagdes menos consistentes
sobre as conseguéncias da modernidade, em especial a interpretacdo dos processos de
globalizagao inerentes a crescente tendéncia atribuida a modernizagao universal. Para
potenciar o valor heuristico do conceito globalizagdo € fundamental desconstruir o sentido
habitualmente conferido pelo espago dos Estados-Nacgao do Planeta. Assim, de um lado, o
espago global € um espago de diferengas relativamente ao peso de cada grupo de Estados-Nagao
na estrutura constituida pelas relagtes de interdependéncia dos diferentes paises e sistemas
de representacao que lhe conferem uma dada consisténcia e configuragdo. A modelizagdo das
"constelacdes institucionais" (mencionadas anteriormente) inscritas na construgao do
"ideal-tipo” modernidade tem géneses temporais distintas, quer quanto a sua construgao nos
diferentes espacos do globo, quer quanto ao seu respectivo posicionamento na correlagdo das
forgas politica e simbdlica a nivel internacional. Do outro lado, os sistemas de representacao
resultantes das diversas institui¢des internacionais enta@o criadas - Nagdes Unidas, Banco
Mundial, FMI, UNESCO, UNICEF, OMS, OIT, etc.,— espelham, nos pontos de vista dos seus
respectivos dirigentes, os efeitos das referidas correlagdes de for¢a atras mencionadas.

As correlagdes de forca aqui expostas pretendem chamar a atengao para os
complexos processos de negociagao, nao so para o estabelecimento de convengoes presididas
por principios (tratamento igual, cooperagao, justiga, o bem comum, desenvolvimento
sustentado, liberdades civicas, o direito a diferenca, etc.,) e por criterios universalmente
validados pela sua ligagao a natureza da propria "condigao humana" (de origem moral, ética,
religiosa, doutrinaria, filosofica ou ideolégica), mas também para a construgao de
entendimentos coerentes e consistentes sobre a prossecugao dos referidos principios e
critérios estabelecidos pelas magnas cartas que regulam as relagdes internacionais, quando
0s representantes dos diferentes paises sao chamados a se pronunciarem sobre gualguer
conflito politico, militar, religioso, humanitario, ecolégico, cultural, etc. O proprio acto de
publicitacdo de um conflito ou de um problema, expressando a eleigdo gue 0 mesmo adquire
na cena internacional face a outros da mesma natureza, mostra a desigualdade de tratamento a
que estao sujeitos e a sua dependéncia as condigoes mais localizadas escondidas em discursos
interessados a transforma-los em objectos de incidéncia universal Contudo, o impacto
politico e econdmico dos dirigentes dos Estados capitalistas nas decisbes internacionais ou as
possibilidades objectivas detidas pelos proprietarios e gestores das empresas multinacionais
de influenciarem as ditas decisdes nao podem fazer esconder as mediagdes regionais e locais
que intervém na sua tradugao ou na sua retradugao nos outros Estados-Nagao do nosso
planeta Neste sentido, a modernidade ndo pode ser equacionada nem Como um processo
evolutivo gue caminha numa direcgao unica e exclusiva, nem como um processo em gue todos
0s objectos tornados universais aparecem retraduzidos mimeticamente e em simultaneo em
todas as partes do globo. Assim, as "fontes do dinamismo da modernidade” (ibidem:49)
apontados por Giddens - "o distanciamento espacio-temporal, a descontextualizagdo e a
reflexividade" (ibidem:49) - parecem colidir com o caracter dialéctico da globalizacao.

Assim, a dialéctica da globalizagao nao pode ser entendida so, quer em termos da
desigualdade de tratamento a que estao sujeitos os Estados ainda nao modelados pela totalidade
das dimensodes da modernidade, quer em termos da natureza homogeneizante da incidéncia dos

" objectos universais nos sistemas de relagdes construidas e instituidas regional e localmente.
Entre o global e o local intervém diversos processos € mecanismos mediadores que traduzem
esquemas de entendimento e de sentido concorrenciais sobre agueles mesmos objectos
construidos por sistemas de representacae de intervengao universal. Em cada conjuntura as
construgdes universais e as retradugdes locais dos diferentes objectos podem nao ser

- - o & - - ] g o L X O eV
EATe Lo ael oy 2 4-)44._ nED 2t Rt ey e S A d s [ Dha Wa ‘-:LJ
1
s Mt ey Y1 (?, L T e s [l o QJFJ.. " e ey e A P{“’J oty & s - | S ped
b \{““‘: o e By )"‘.4..—5\‘-5-4 Yy dle fot=l'p_ 0, Za, ) IR t‘:h Ao renfavialde I & Yo I, e A
y " o ] . . y o . T v 0
L) Tl aaneo PR e X Fo bta Pew v Do o o7 e R e .__,_)(,.L‘___,-L.‘—. o

WO U TV %, Ju ey )-.- ¥ P | '-1& b, b e ] "I \.»«Q-t—q&,, Coinia ;-\,-._‘__d{,__ Aok "“;..-E.«_. --4) !‘-&.? il 4 [



verificavam através dos resultados de sondagens, testes e inquéritos
nacionais conduzidos, quer por 6rgaos de comunicagao apoiados por
encomendas feitas a empresas especializadas em sondar a opiniao das
pessoas, quer por instancias de investigagaoc apoiadas por
financiamentos publicos, comegavam a incluir na sua agenda politica
este tema.

Nestes paises a escolarizacdo transformava-se cada vez mais
numa questdo social. Com o conhecimento dos resultados dos estudos
que avaliavam em diversos contextos as competéncias adquiridas na
escola, a discussdo estatal e publica dos paises democraticos
deslocava-se das causas e das consequéncias do "analfabetismo” ou do
"analfabetismo literal”, para as causas e as consequéncias do
"analfabetismo funcional”, num primeiro momento, €, num segundo
momento, para as causas e para os efeitos da "iliteracia”,

A consequéncia mais notada resultante do conhecimento dos
elevados indices de "iliteratos" em paises como 0s Estados Unidos, o
Canada ou a Franga foi a crescente divulgagdo deste tema atraves da
utilizacao de diversos canais. de um lado, a comunicagao social,
publicitando as causas e as consequéncias do fendomeno, e do outro, as
conferéncias e 0s seminarios de caracter técnico e cientifico.

A utilizacdo desta segunda via de divulgagao confirmava o
reconhecimento dos especialistas - cientistas e técnicos - da

homologas, quer na producdo do sentido, guer no grau e na intensidade da sua interferéncia
nas estruturas de percepcgao construidas pelos diferentres grupos num e no outro dos dois
niveis aqui considerados, quer ainda na sua incidéncia na estrutura das relagoes entre as
classes e outros agrupamentos sociais locais ou trans-locais. Este Gltimo nivel de incidéncia
é fundamental para compreendermos 0s itinerarios dos problemas sociais, gue identificados e
categorizados em espagos transnacionais singulares, so tardiamente sao traduzidos noutros
espagos, cujos respectivos Estados-Nagao ja se encontram moldados pelas dimensoes da
modernidade propostas por Giddens. A modernizagao e globalizagao nao podem, pois, ser so
concebidas, em termos das coincidéncias temporais e espaciais assumidas pelas decisoes
tomadas pelas instancias universais (multinacionais, organismos internacionais,
organizagdes civicas mundiais, etc.) acerca de determinados problemas, cuja expressividade
se singulariza em determinadas categorizacbes que lhes dao corpo. Os processos
descoincidentes, nos termos anteriormente definidos, também devem ser contemplados nas
analises sociologicas,



existencia de um problema com caracteristicas singulares, ndo podendo
ser confundido com as anteriores discussdoes a propdésito do
analfabetismo literal ou do analfabetismo funcional.

Com toda esta actividade discursiva, o problema "iliteracia” e
as suas repectivas designagbes iam assumindo nestes paises e
organizagdes internacionais contornos cada vez mais explicitos.

Qual foi a génese deste problema do ponto de vista da
Sociologia? Que tipo de guestionamentos efectuaram os socidlogos para
construirem um problema sociologico a partir da verificagao da
producao de um problema social concreto?

1.1. Sobre a natureza polissémica das designa¢cbes enunciadas:

analfabetismo, analfabetismo funcional e literacia

Este trabalho de reconstrugao de nogdes ja de antemao pré-
construidas exige uma analise cuidada sobre o jogo de sentidos
propostos pelos seus respectivos proponentes. Habitualmente saidos de
instancias internacionais ligadas a Educagao e a Cultura, o seu
significado, porém, nao adquire uma precisao indiscutivel muitas vezes
almejada por guem as construiu. Tanto a sua génese como as posteriores
apropriacdes sé podem ser devidamente interpretadas tendo em
consideracao os contextos e as condi¢gbes sociais ligadas ao seu
trabalho de enunciagao.

A sua exigua precisgo faz com que as referidas nogdes se
apresentem com uma significagdo pouco nitida, ou por outras palavras,
assumindo, guer no plano conotativo, quer no plano denotativo, uma
significagcao vaporosa (delicada/frouxa). O caracter volatil da
significagdo destes termos origina a sua respectiva polissemia.

Por outro lado, a compreensao integral dessa polissemia impoe
a contextualizagao historico-social dos seus multiplos significados. A
extrema complexidade deste empreendimento modera evidentemente o
nosso desejo de o perseguir em toda a sua extensdo. Contudo, néo
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deixaremos de realizar algumas aproximacgbes possiveis, alias, para
corresponder aos objectivos desta reflex3o.

1.1.1. O trabalho social de objectivagado e 0s contextos de estruturacgao
das praticas linguageiras: sobre o objecto e as questdes que ele coloca a esta pesquisa

AS construgdes etno e sociocéntricas objectivaveis nas
percepgoes sobre estes estados (0s varios analfabetismos e a
Iliteracia) socialmente produzidos, quer outrora, quer no momento
presente, sdao estruturadas, em grande medida, por uma construgao
escolar da realidade.

O acesso a escrita e ao calculo nem sempre passou pela escola.
Ainda hoje (mais raro) isso acontece. Contudo, a certificac3o daquelas
competéncias € uma propriedade conferida pelo Estado através de
diferentes processos de ensmo-aprendizagem‘ Desde a
mstitucionalizagéo do ensino publico estatal, a escola surge como o
€spaco central nos processos de certificacdo dos conhecimentos
adquiridos, tanto na sua vertente técnica, como na sua vertente
humanista. Essa aquisicao exige uma permanéncia cada vez mais
prolongada nesta instituicdo.

Como simbolo de um poder de enunciar e de institucionalizar as
categorias (conservando-as ou transformando-as) que representam
determinados estados (atribuindo-lhes uma dada identidade), a raz3o do
grafismo, no dizer de Goody (Goody:1988), assume desde a sua nvengao
um lugar de grande destaque na estruturagao do social.

Sendo o saber escolar apropriado pela linguagem escrita
(Tetras e ndmeros) e falada, a l6gica do saber grafico molda cada vez
mais 0s espiritos dos escolarizados. O proprio espirito da instancia
burocratica estatal (Bourdieu,1994:101-133) é sustentado por agentes
credenciados pela escola. Todos 0s seus discursos, toda a sua produ¢ao
legislativa, todas as suas regulamentagdes, etc, sé sdo reconheciveis
atraves da 16gica da escrita. Num sentido mais abrangente, podemos
afirmar que todo o universo da "doxa" é alicergado por agentes cuja
competéncia é reconhecida pelas suas realizagbes escolarmente
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escorreitas no dominio da escrita e do calculo. O acesso a imprensa
diaria e semanal é um exemplo demonstrtativo do dominio da l6gica
exercida pelo trabalho com 05 caracteres utilizados pelo registo
escrito.

Deste modo, "ndo se trata de "ler” o social nos discursos, 0S
textos, etc., como fazem numerosos analistas do discurso, mas de
incorporar o mais metodicamente possivel na definigao do social o
discursivo, o textual, o verbal, em resumo, o linguageiro. (..) AS
praticas linguageiras ndo constituem um campo particular de analise
(..), elas sdo0 indissociaveis de toda a pratica social, elas sdo imanentes
aos lacos sociais, as relagdes sociais, aos modos de co-existéncia dos
seres sociais (...). Isto significa que nao existe pratica social fora das
praticas linguageiras” (Lahire, 1990:264-265).

Num espaco social de diferengas, as praticas distintivas
correspondem diferengas linguisticas indissociaveis daquelas mesmas
distincbes. Neste sentido, a estruturagao das diferengas linguisticas
combina-se com a estruturacdo das diferencas sociais. Por isso, €
possivel pensar as praticas linguageiras como produtos de desigual
valor porque se distribuem por contextos linguisticos socialmente
distintos e de escalas diversas. Por ocutro lado, mesmo perante um
mesmo contexto linguistico (de escala idéntica) o valor daquelas
praticas nao é sempre homogéneo.

Falar em trocas de produtos linguisticos de valor desigual
pressupde considerar agueles espagos como contextos de enunciagoes.
AS suas mensagens expressam as relagdes gue 0S Seus emissarios
desancadeiam com o mundo. Tais relagdes nao sdo arbitrarias:
correspondem a ajustamentos reciprocos, quase sempre ambivalentes,
e, muitas vezes, alternativos, com as estruturas mentais e as
estruturas sociais.

Porém, a contextualizagdo dos enunciados linguisticos esta
inscrita nas dinamicas histéricas. As transformagdes das praticas
indissociavelmente sociais e linguisticas associam-se as modificagoes
dos contextos de enunciacao ( e vice-versa). A variagao historica nao ¢
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tudo. E preciso prestar toda a atengdo as mudancas de escala dos
contextos linguisticos construidos pelo observador.

Constitutivas de todas as praticas, insistimos, as praticas
linguageiras enformam todo o trabalho de objectivagdo social e
cientifica. Por outro lado, pautada pelas distingdes sociais, o referido
trabalho de objectivacao é estruturado pelas condigdes ligadas aos seus
respectiveos contextos de enunciacao.

Neste sentido, a criacdo das designagbes - formas de operar as
classificag@es dos seres humano, atribuindo-lhes, através dessa
classificagao, determinadas identidades -, Nao podem ser pensadas fora
daquelas praticas e dos respectivos contextos. Para esta pesquisa o
contexto de enunciagdo sao as instancias institucionalizadas (estatais,
Institui¢des e organismos internacionais) e o seu trabalho de
objectivagao recai sobre o analfabetismo, o analfabetismo funcional e a
"iliteracia”.

1.1.1.1. Sobre o0 cbjecto da pesquisa

Entdo, qual é o objectivo central desta pesquisa? Perante o
desconhecimento deste assunto em Portugal que orientacdes devem
assumir as nossas interrogagdes? Ndo é estranho a novidade do tema
entre agentes que mantém regularmente diversos contactos com
instancias internacionais promotoras da sua visibilidade publica? Nao é
estranho o desconhecimento desta designagdao em individuos
informados, quer através de orgaos de informagdo internacionais, quer
através de revistas cientificas e técnicas publicadas nos paises onde o
assunto ja foi objecto de discussdo? Quais s30 entdo as condigdes
socClais que contribuem para a nao realizagcao de qualquer tipo de
trabalho de questionamento pablico 2 volta da 0p0sicaon
literacia/iliteracia?

A procura dos entendimentos sociologicos sobre estas
questoes encontra-se, a nosso ver, desligada das vontades dos agentes,
ou melhor, eles nao se podem fundar nas Intengdes descontextualizadas
dos agentes, como se aqueles pudessem ser construidos no vazio,
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libertos de qualquer constrangimento (interiorizado/exteriorizado). O
conhecimento individualizado da discussdo e dos sentidos assumidos ao
longo da sua curta historia nunca sao condigbes exclusivas, nem as mais
determinantes para a sua transformagao como objecto de discussao
politica, isto e, publica. Mesmo colocada em termos de intervengao
civica, o trabalho de divulgagao, apreciagdo e justificagao destas
nogoes nao pode ser apresentado como resultante da agregagao de
vontades ou desejos manifestados pelos seus premotores.

Por outro lado, o mais importante naoc €& desvendar o
momento em que estes termos foram conhecidos. O itinerario mais
produtivo é aguele gue tenta apreender 0S processos relacionados com a
construcao social do problema, e posteriormente, o seu tratamento
como questao social.

Deste modo, 0 nosso objecto pretende objectivar
crentificamente o trabalho de objectivagdao realizado por um
grupo de agentes com assento no Conselho Nacional de
Educagcao sobre as categorias "literacia” e "iliteracia”. Com a
re-construgac dos processos ligados a este trabalho de objectivagao é
possivel apreender os critérios que estdo subjacentes aquelas
categorizagoes, assim como 0s entendimentos constituidos sobre
as relacgdes entre modalidades praticas e formas de relagdes sociais
(ibidem:1990) (por exemplo, as praticas de leitura e as suas relagdes
com formas culturais determinadas) que suportam habitualmente a
construgcao escolar da realidade social.

Determo-nos no trabalho de objectivagao efectuado pelos
produtores de sentidos associados a estas categorias ndo esgota,
evidentemente, este questionamento. A opgao por esta escala de
observagao recai no destaque dado por esta pesquisa a estruturagao do
social realizado pelas instancias estatais, neste caso, um Conselho com
fungdes consultivas.

A insisténcia no caracter dinamico dos processos de
construgao de categorias socialmente utilizadas por discursos
produzidos por determinados grupos singulares, evita, no nosso ponto de
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vista, de um lado ultrapassar as visdes estaticas, isto é, as visodes
destinadas a destacar a harmonia e o equilibrio funcional decorrente de
uma evolugao homeostatica, e, do outro, acentuar o seu aspecto
dinamico, mas contextualizado, isto &, ter em atencdo a escala de
observagaoc do observador e a natureza provisoria (historica) dos
sentidos inscritos naquelas mesmas categorias.

Ainda relativamente a este ultimo aspecto, a saber, a
natureza provisoria dos sentidos atribuidos as categorias construidas,
convem acrescentar o seguinte: o factor temporario relacionado com a
produgao dos significados associados as representacbes que as
designagoes emanam aparece ligado sobretudo a espessura temporal
detida pela forma como o observador analisa o seu objecto. A relagao
aqui proposta entre a natureza temporaria dos seus sentidos e a escala
de observagao revela o seu significado mais profundo quando a
confrontamos com 0s processos de transformacgdo que ocorrem ao 1ongo
da sua histoéria.

AS praticas linguageiras no sentido referido por Lahire
(1bidem:19S0), como elemento constitutivo das praticas sociais, nao
escapam & sua propria histéria. A aluséo a histéria significa associar 0s
itinerarios das categorias aos percursos dos seus produtores.

Contudo, tal associagao nao é suficiente, nem exclusiva. A
contextualizagao daqueles destinos cruzam-se com outros itinerarios:
mencionamos, por exemplo, 0s caminhos dos seus receptores,

A complexidade trazida pelas cadeias interdependentes, da
produgao ate a recepgao dos sentidos inscritos nas categorias aludidas,
leva-nos a considerar tais cruzamentos de percursos como intimamente
conectados com as caracteristicas das trajectorias e das propriedades
detidas, quer por aqueles que designamos produtores, quer por aqueles
gue chamamos receptores.

Trazer, por sua vez, a discussao as trajectérias e as
propriedades dos dois grupos, significa trata-1o0s como agrupamentos,
no seu interior, socialmente heterogéneos, por outras palavras, é
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destacar importancia assumida pela conflitualidade (mais ou menos
exposta) decorrente da pluralidade possivel dos pontos de vista
existentes entre os produtores e 0S receptores dos sentidos apossados
pelas categorias.

A ndo traduczo mimética do sentido atribuido por um grupo
de produtores relativamente a outro grupo instalado no mesmo
agrupamento; o aparecimento de ruidos nas relagdes de comunicagao
entre grupos de produtores € grupos de receptores, nao inviabiliza a
possivel sintonia significante, quer entre alguns grupos construtores
das designagdes, quer entre estes e determinados grupos receptores.

0 jogo retratado pelas semelhancas e diferengas entre o
trabalho de objectivagao social e 0 trabalho de recepcado (rejeitamos, 0
principio da passividade habitualmente referida aos receptores de
qualquer tipo de mensagem), afigura-se-nos de crucial importancia
visto que entramos em dominios de enorme relevancia sociologica:
referimo-nos a atribuicdo dada pelas designagdes "literatos" versus
"iliteratos" de formas de representacao especificas relativamente
aqueles que assim sao nomeados.

Por outro lado, merece também ser destacado o lugar onde
tais exercicios e respectivas 16gicas sao, de facto, realizados. O
caracter institucionalizado inscrito naguelas formas de representar 0S
designados interfere, por sua vez, nas modalidades de interacgao onde
25 suas praticas se actualizam, a comecar, pelas suas praticas
linguageiras que enformam 0S contornos assumidos pelas respectivas
formas identitarias. Tal interferéncia, porém, nao deve ser so concebida
de cima para baixo: esta visao unidireccional & aqui substituida pela
relacao reciproca entre as formas institucionalizadas e as formas
permanentemente actualizadas nas interacgdes de todos 0S dias.

A relagao estabelecida por Goffman entre a identidade
social e a producac de atributos categorizados pelas modalidades de
comunicacdo como estigmas (Goffman,1975:11-55), € um excelente
exemplo como as formas identitarias re-actualizadas por aquelas
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praticas, podem, por sua vez, apresentar-se como formas estruturadas,
isto &, formas gue se conservam para além da propria interacgao,

Contudo, convém mencionar que a aguela permanéncia nao
estd s6 ligada ao caracter regular (rotineiro), e, por isso, ordenado, da
interaccao. Ha todo um conjunto de regras pré-estruturadas nos espagos
institucionalizados por onde nos movimentamos que nao podem ser
ignoradas. E certo que a interferéncia das regras na estruturagao das
nossas praticas quotidianas faz-se de maneira a ndo termos consciéncia
explicita da sua actuacdo. O sentido pratico ligado as nossas condutas e
um exemplo da reflexividade das praticas accionado pelo habitus
(Bourdieu,1980:88-89) sem ser o produto de uma racionalidade
consciente, nos termos em que a relagao entre principios, meios e fins é
colocada habitualmente pelo raciocinio econdémico.

E as regras que estruturam as praticas nao se alteram ao
longo do tempo? Responder a esta questdo, leva-nos, como ja
afirmamos, a rever a direccao dada aos efeitos de estruturacgao das
praticas resultantes das regras trabalhadas em contextos
institucionalizados. Para percebermos com clareza as relagdes entre
regras e praticas estruturadas e preciso estabelecer o principio de
reciprocidade em substituicdo do principio univoco habitualmente
mobilizado guando se tratam das relagdes entre a macro-estrutura e as
situacdes ou as ocorréncias localizadas. Esta substituigao, poréem, so
alcanca o seu significado profundo se introduzirmos também a nogao de
trabalho no ambito das acgdes actualizadas nas formas de relagdes
sociais.

Com este conceito pretendemos acentuar a sua importancia,
j& aludida por Lahire quando este socidlogo realiza a interconexao
reciproca entre as praticas (mais actualizantes) e as formas das
relacbes sociais (mais estaveis). Assim, em substitui¢ao das classes de
contexto, este autor refere-se a forma das relagdes sociais "para
ressaltar que as praticas linguageiras sdo constitutivas das relagoes
sociais, que as praticas linguageiras e as formas sociais se formam e
transformam em conjunto, segundo uma mesma ldégica. (.) Com a
duracao, a recorréncia das relagbdes sociais, que podem mesmo
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assegurar ainda mais eficazmente - socialmente - a sua prépria
perpetuagao através dos processos de institucionalizagdo, vém-se
aparecer indissociavelmente géneros estaveis e fixos de discursos e,
mais habitualmente, praticas linguageiras (em situacao de interac¢ao
face-a-face ou ndo, "escritas" ou "orais’, etc.): as crénicas, os
contratos, os textos de leis, 0s certificados, os livros de razao como 0S
tratados cientificos ou filoséficos, 0s géneros literarios, as férmulas
matematicas, as conferéncias, as dissertacdes, os panfletos sindicais,
as cartas epistolares, 0s exercicios escolares, como as conversacoes
mais ou menos informais mas repetidas da vida quotidiana”
(Lahire,1990:267).

No entanto, a ndo publicitacao deste assunto, insistimos,
nao pode deixar de ser questionado. Porgue razao ele se encontra
apartado dos discursos oficiais sobre os problemas sociais? Quais sao
as condigbes que o tornam invisivel do ponto de vista publico?

Do nosso ponto de vista, as razdes deste desconhecimento e
simultaneamente a sua total invisibilidade publica decorrem, pensamos,
da combinagao de trés tipos de condi¢des estruturantes, a saber:

- ando cobertura integral da alfabetizagao de toda a populagao portuguesa;

- 05 efeitos articulados da massificagao escolar em poucos anos, em especial a
mais recente explosdo do ensino superior, com a unificagao do secundario que aproxima as
vias "popular” e "nobre” do sistema de ensino,

- a elevada quantidade de informagcao trabalhada e transmitidana escolae a
Sua menor conservagao em determinados grupos com outras propriedades sociais distintas
dos grupos dominantes e, por isso, menos solicitados a usar com regularidade as competéncias
adquiridas, quer no seu espago doméstico, guer nos seus contextos laborais.

1.1.2. A construgao social da oposicao analfabetos/alfabetizados: questoes

e problemas

A dificuldade em definir no ambito de determinados contextos
histéricos de um modo absoluto os termos da equacao analfabeto-
alfabetizado salientada por Rui Ramos (Ramos:1988), colide com a
tentativa sempre presente na contabilidade publica de chegar a
critérios rigerosos para delimitar com precisac aquelas duas nogdes.
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A este respeito, Rui Ramos questiona: "o que podia querer dizer
alfabetizado ou ser analfabeto? Em termos histéricos, ndo € facil
distinguir os dois estados de um modo absoluto. Era possivel ter acesso
ao conteldo do escrito sem ser letrado. Fora dos circulos de alta cultura
intelectual, a leitura individual silenciosa foi muito menos frequente do
que a leitura em voz alta em grupo, isto é, ler era mais um acto social
do que um exercicio intimo. Deste modo, 0 escrito nem sempre estava
presente na forma escrita. (..) Ser alfabetizado, por outro lado, nao
implica imediatamente que se tivesse acesso a cultura letrada. Podia
nZo haver materiais de leitura acessiveis (ou porque ndo se vendessem
nas redondezas, ou porque fossem demasiado caros), ou aqueles que
existissem necessitarem de uma preparacao para além da dada pela
aprendizagem das primeiras letras (...)" (Ramos,1988:1113).

A interrogagao anteriormente colocada sobre a aparente
objectividade da distingao entre os dois estados aludidos - alfabetizado
e analfabeto - pode ser continuada através da oposigao produzida a
volta de duas nocdes de cultura: a cultura popular e a cultura erudita ou
cultivada. A primeira é muitas vezes associada a cultura nao letrada ou
pensada como espago onde se integram pequenos leitores propensos para
uma literatura menor em contraponto & cultura dos classicos, séria e
auténtica, a verdadeira cultura humanista e letrada.

Historicamente, esta delimitagdo foi transformada por muitos
cientistas sociais numa “coisa" evidente, através das suas visées
substancialistas. De um lado, os textos de literatura de cordel foram
considerados como opostos a literatura erudita, e, do outro, 0s gestos e
as crencas ditas constitutivas da religido popular foram pensados como
opostos ao catolicismo normativo da Igreja (Chartier,1888:355).

Assim, as diferentes utilizagdes sociais da nogao de cultura
pautadas por distingdes abusivas gue remetem para uma "concepgao
etnocéntrica e compartimentada da cultura” (Santos,1994:103)
associam-se os diferentes usos sociais da nogao cultura popular. No que
diz respeito a esta Ultima percep¢do, a cultura popular ora € olhada
como a "pequena tradicdo” separada da "grande tradigao” orientada pelos
principios de “perenidade e de autencidade" (ibidem:101-102), ora ¢
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vista como estando sujeita & "propagacdo da grande tradicao, com
assimilagdo passiva pelas classes inferiores (movimento descendente),
ou (como) revitalizacao da grande tradigao atraves da absor¢ao da seiva
da pequena tradicdo (movimento ascendente) (..) (ibidem:1 08).

Apostado em ultrapassar as nefastas oposicdes entre
literaturas de primeira grandeza e literaturas de segunda grandeza,
Chartier convida-nos a repensar a designada "literatura de cordel”, que
permitiu no século XVII “circular pelo reino (francés) livros de baixo
preco, impressos em grande numero e divulgados através da venda
ambulante” (Chartier,1988:165). Esta literatura de cordel, porem, e
produzida por profissionais da escrita e da impressao, mas a partir de
processos de reescrita que submetem 0s textos letrados a arranjos, a
delimitacdes que o nao sao. £, por intermédio da compra mais ou menos
massiva, 05 leitores exprimem as suas preferéncias; desse modo, 0S
seus gostos ficam em posigao de fazer inflectir a propria producao dos
textos” (ibidem:S6).

O relacionamento reciproco entre os produtores dos textos, 0S
reescritores e os leitores inscrito nas praticas de leitura da literatura
de cordel exige uma reorientagao das reflexdes sociolégicas de modo a
ultrapassar determinadas formas de objectivagdo social sustentadas
pelas oposi¢des atras mencionadas, muitas vezes fomentadas pelos
proprios cientistas. O etnocentrismo que alimenta aquelas distingdes é
seguramente apoiado por um n30 menos perigoso sociocentrismo,
expresso, quer pela sua vertente elitista (Certeau,1990:31-67), quer
pela sua vertente dominocéntrica (Grignon, Passeron,1989:115-151).

Esta vis3o discricionaria e dicotomica entre os que sabem ler,
escrever e contar - alfabetizados - € 0S que nao sabem ler, escrever €
contar - analfabetos - ultrapassa as instancias nacionais de
contabilidade publica. As proprias organizagdes internacionais (UNESCO)
nem sempre conseguiram escapar aquela percepcdo dominante. Limitar a
definicdo do analfabeto ao ser humano que nao conhece o alfabeto (ou
n3o sabe ler, nem escrever, nem contar) é ndo perceber as formas
historica, geografica e culturalmente variaveis das relagbes entre 0s
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diferentes agrupamentos humanos e a cultura escrita sob todas as
formas de grafismo.

A conservacao desta visao arbitraria deve-se 2 dois pontos de
vista ancorados em simultaneo nas estruturas mentais de muitos
especialistas e técnicos da educagao e do trabalho estatistico: de um
lado, a adopgdo de critérios escolares na estruturacgao das
classificacdes dos corpos sociais, e, do outro, da relagao causal
estabelecida entre o desenvolvimento econémico e a propensac em
adquirir as competéncias da cultura escrita sob todas as suas
modalidades.

1.1.3. A construcao social do analfabetismo funcional: questdes e problemas

O mesmo caracter abusivo, unilateral e casuistico ¢ encontrado
na pluralidade das definigdes dadas sobre 0 analfabetismo funcional de
acordo com o0s seus publicos virtuais nos diferentes paises membros da
UNESCO. Entre eles, destacamos: nos EUA e no Canada é associado a
"sub-escolarizacdo secundaria“; em Franga encontra-se ligado a queda
dos indices de “leitura’ e ao menor “uso da escrita’, noutros contextos
aparece conectado com a ndo utilizagao "da escrita em situagdes
praticas da vida quotidiana” ou como uma "sub-qualificagao laboral”, ou
ainda como "o efeito generalizado da cultura de massas sobre as
“maiorias silenciosas"" (Esteves,1995:14-17)

Mais uma vez deparamos com a predominancia dos dois pontos
de vista anteriormente aludidos: de um lado, 0S critérios escolares
como suporte a este trabalho de objectivagao, e, do outro, ©
estabelecimento de uma relagao causal e determinista entre 0
desenvolvimento tecnologico e o analfabetismo ou a relacdo causal
entre 0s mecanismos de produgdo e consumo cultural de massas € uma
recepcao alfabética "mecanica"’, "obediente”, "benevolente”, "desatenta”,
“n3o selectiva” e "ndo criativa” (ibidem:17). Esta ultima adjectivacgao ¢
sintomatica de uma percepgdo dominocéntrica e dominomorfica
(Grignon, Passeron,1989:136-138) da legitimidade cultural, quer em
termos de producdo, quer em termos de consumo, quer ainda em termos
de recepcado dos produtos massificados.
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1.1.4 A construgdo social da literacia: questdes e problemas

Com o desenvolvimento dos estudos sobre a "literacia”, este
fenomeno tem sofrido algumas transformagdes significativas no
dominio do sentido atribuido a esta designagdo. A mais importante
refere-se ao estabelecimento da oposigao entre os niveis de instrugao
formal obtidas na escola e a determinacdo dos "perfis de literacia”,

Tal distingao deve-se ao reconhecimento de que “o perfil de
literacia de uma populagao ndo € algo que possa ser deduzido a partir
simplesmente, dos niveis de escolaridade formal atingidos” (Benavente
et al,1995:4). Para ultrapassar as metodologias de avaliagao indirecta,
todas elas dependentes dos niveis formalmente obtidos na escola,
remetendo para a dicotomia alfabetizado/analfabeto, 0s estudos mais
recentes sobre 0s "niveis de literacia" pretendem determinar os "perfis
de literacia” ajustados com os desafios colocados pela vida quotidiana.

1.1.4.1. Perfis de escolarizacao e perfis de literacia: a desnaturalizacio das
categorias associadas aos "perfis de literacia”

Quais sao as razobes aludidas pelos responsaveis das
investigagdes em curso para distinguir claramente o0s niveis de
escolarizagdo e o0s perfis de literacia? S&o duas as razdes
fundamentais.

Em primeiro lugar aparece a dificuldade em "estabelecer qual o
nivel de escolaridade que comporta as competéncias minimas que
permitem, em diferentes contextos, garantir a funcionalidade da vida
adulta” (ibidem:4).

A referéncia as dificuldades em estabelecer o nivel de
escolarizagao adequado para responder aos desafios colocados pelas
multiplas actividades sociais (ndo s6 as relacionadas com o emprego)
realizadas pelos adultos ndc deixa de colocar outros problemas
interessantes. O que significa garantir, em diferentes contextos, a
funcionalidade da vida adulta? Que critérios se devem adoptar para
delimitar com rigor a expressao "vida adulta"?
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Decorrente da interpretagao mais vulgar parece pretender-se
associar a referida expressdo a variavel idade conectada com o estado
de plena responsabilidade social e civil. Neste sentido, a vida adulta é
sequéncia natural da "vida adolescente” ou da "vida juvenil®. Por outro
lado, 0 alargamento dos contextos de funcionalidade leva tambem a
tornar equivalente o estado adulto a3 outras categorizacgdes
habitualmente determinadas pelas greihas classificativas: de um lado
temos a "vida activa” (associada ao emprego) em 0posigao a "vida
inactiva” (associada ao desemprego) e, do outro ftemos a "vida
reformada” estado social limite apés o fimn da "vida activa”

A desnaturalizacao desta categoria conduz directamente a um
exercicio de ruptura com a referida expressac. De facto, a vida adulta
combina no seu interior situagde: rocessos socials e culturalmente
tao dwatmtos qap nao permite pe 52—13 como grupo homogeneo. Uma das
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1.1.42 Perfis de escolarizagac e perfis de literacia: o fugar da escola nd

desenvolvimento dos registos escrites

Em segundo lugar, surge o estabelecimento do principio
exclusivo de equivaléncia entre ¢ nivel escolar e o nivel de literacia
habitualmente estabelecido pelos estudos sobre este problema. Este
principio "pressupdes a aceitagdo da 10eia de que, por um lado, SO a
escola fornece competéncias de leitura e escrita, desprezando-se , por
isso, as aprendizagens efectuadas noutros espagos, por outro lado,
pressupde que tais competéncias garantem 0s desempenhos de leitura e
escrita que, na vida adulta, permitem a satisfagao das necessidades dos
individuos; por outro lado ainda, pressupde que tais competéncias, uma
vez adguiridas, ndo regridem nem progridem. Pressupde, finalmente, que
as exigéncias sociais de literacia se mantem constantes, 0 gue nao
acontece nas sociedades actuais” (ibidem:4).

A citada verificagdo dos efeitos promovidos pelo
estabelecimento da referida situagao de equivaléncia entre graus
escolares e literacia nao resolve todos os problemas. A questao
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colocada sobre o principio de exclusividade da aprendizagem da leitura
e da escrita atribuida a escola tem sido ultimamente um problema
amplamente discutido por muitas Ciéncias Sociais. Da Historia a
Antropologia muitos investigadores tém repensado as relagoes entre a
génese, a generalizacao da alfabetizagao e a expansao desta instituigao.

De facto 0s processos de apropriagao da escrita, da leitura e do
calculo, insistimos, ndo podem ser exclusivamente pensados como uma
tarefa realizada por esta instituicao. OQutras instancias e processos tém
estado historicamente envolvidos na difusao destes instrumentos
cognitivos. Dos processos de vulgarizagao cultural promovidos pelas
élites locais, as areas geograficas de maior concentragao da difusao
das mensagens do cristianismo, habitualmente povoadas por populagoes
menos sujeitas a lagos de dependéncia servil (por exemplo, camponeses
detentores da posse de propriedades rurais), sdo multiplas as dinamicas
conectadas com universalizagzo (¢radualista do alfabeto
(Ramos,1988:1067-1145).

A propria massificagao escolar, fenomeno marcante da segunda
metade do Ultimo sécule do 22 milénic, nao permite atribuir a esta
instituicdo a exclusividade da tarefa de aprendizagem das letras e dos
numeros. Outras instancias continuam envolvidas, quer nos processos de
criacao de condigdes para uma maior propensac 2 aprendizagem, quer
nos processos de conservacao, reformulagac e progressao dos
conhecimentos ja adquiridos. Porém, a incidéncia dagueles processos €
0 seu dinamismo ndo tém um caracter universal. Por exemplo, nem todas
as familias apresentam condi¢gdes sociais similares conducentes a um
contacto antecipado com o alfabeto, ou fazem-no utilizando
modalidades e instrumentos distintos, ou ainda nao o fazem e ele ¢
total ou parcialmente apreendido; nem todos 05 contextos e relagoes
laborais propiciam as mesmas condigdes para a manutengao, revisao e
avanco dos conhecimentos apreendidos.
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1.1.4.3. Sobre a construgac sociologica dos perfis de literacia: as questdes
colocadas pela escala de observacao - dos processos de transmissao as modalidades praticas de
apropriacao dos registos graficos

Como afirmamos acima, a rejei¢do do principio de
exclusividade atribuido & escola nos processos de aprendizagem do
alfabeto ndo resolve todos 0s problemas. Que sentido sociclogico se
deve conceder & expressao "perfis de literacia"? A tentativa de aferir
estes perfis como competéncias socialmente ajustadas com o0s diversos
desempenhos profissionais e civicos remetem directamente para 0s
processos de transmisséo e apropriagdo do alfabeto.

Com esta interpretacido, a questdo do principio da
exclusividade passa, a nosso ver, para segundo plano. O interesse da
discussio desloca-se daquele principio para o modo como se estruturam
05 processos de transmissio e as modalidades praticas de apropriagaoc
das letras e dos numeros em todas as instancias socialmente
destinadas a trabalhar nessa direcgao, incluindo a prépria escola.

Num primeiro relance nao parece significativo distinguir a
guestdo da transmisszo das competéncias (em sentido amplo) da
questzio da sua efectiva aproprizgdc No entanto, observando com maior
detalhe o alcance dos dois processos tal ¢istingac assume um
significado com alguma relevancia

Segundo Bernard Lahire, "as analises macro-sociologicas
recorrendo essencialmente aos metodos estatisticos, procuram
justificar as desigualdades escolares pela posigac das familias dos
alunos nas relacdes de produgdc ecenomica ou na estrutura da
distribuicdo do capital cultural (e, em particular, linguistico)”
(Lahire,1996:381), Para este autor, z globalidade dos estudos de
Sociologia da Educagdo destinados a aferir as desigualdades socials
perante a escola preocupam-se em as determinar a partir de um
conjunto de indicadores reveladores do insucesso escolar. Neste
sentido, “aquelas abordagens ndo estudam, falando com toda a
propriedade, o processo insucesso escolar, mas a reprodugac da
estrutura das classes e/ou as relagbes de forga entre arbitrarios
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culturais no interior do sistema de ensino, a reproducao da estrutura da
distribuicdao dos capitais, nomeadamente a do capital cultural”
(ibidem:382).

56 aparentemente tais reflexdes parecem nao ter qualguer
relacao com a nossa questao. O que este socidlogo pretende chamar a
atencdo sobre as analises sociologicas a propésito do insucesso escolar
(e, da sua reproducao inter-geracional) & que a grande maioria dos
estudos sobre esta problematica desenvolvem-se a partir de uma
determinada forma de observar o problema. A escala macro-sociologica
de observacdo construida pelo socitlogo contribui para apreender o
fendémeno em causa a partir de instrumentos de recolha extensiva de
informacgdes, deixando "na sombra as modalidades praticas daquela
reproducdo” (ibidem:382).

A referida escala de observagao dirige o olhar do sociologo
para as funcdes sociais de reprodugao da instituigdo escolar, embora
n3c se possa atribuir so a esta instancia, nem o trabalho, nem o reforge
de tais fungdes,

No que concerne a esta instituicao aquela reprodugao assume
um releve particular no modo como permite conservar o0 peso relativo da
distribuicao do capital cultural (e linguistico) no volume dos capitais ja
detidos pelas classses possidentes. Muitas outras instituigoes
contribuem para conservar € reconverter aquelas mesmas funcoes de
reproducao incidindo ja ndo na distribuigdo do capital cultural (e
linguistico) mas noutros capitais de igual importancia para as reflexdes
sobre a disposigao dos lugares de classe na estrutura social.

O propo6sito destas notas nao & diminuir a importancia destes
estudos. Eles assumem um lugar particular, possibilitando apreender os
sentidos das dindmicas estruturais resultantes das relagoes entre as
instituicoes e a estrutura de classes. Tais relagbes assumem
configuragdes historicamente singulares em diferentes dominios: por
exemplo, no que respeita a base social de recrutamento dos agentes que
acedem as instituictes existentes nas sociedades contemporaneas
(processos de conservacao/transformacao), mas tambem as



consequéncias do seu modo de funcionamento que permitem avaliar as
suas relacdes com a estrutura social em termos da conservagao ou
alteracao dos perfis de transmissao dos capitais (ou de heranga).

Todavia, a escala desta observacao e 0 seu contexto construido
de caracter macro-estrutural n3o esgota a sua analise. £ importante
complementar estes estudos com ocutras problematicas criadas 2 voltas
de outros conxtextos mais localizados, onde o lugar de observagao do
sociologo lhe possibilite apreender as modalidades praticas daquelas
fungdes, interrogando em particular "as modalidades da socializagao
escolar (exercicios, 1igbes, interacgbes diversas, avaliagbes e decisdes
educativas..) e 0 insucesso escolar efectivo” (ibidem:382).

Com esta escala completamos as analises destinadas a "medir”
as incidéncias da distribuicao dos capitais nos grupos sociais de uma
geracao a outra, com 0s estudos sobre as modalidades e mecanismos
concretamente accionados nos processos de socializagao ou de
estruturacao do "habitus” indispensaveis para a construgao das atitudes
(disposigdes) destinadas a se apropriarem dos saberes (0 saber-fazer, o
saber-dizer, o saber-registar, etc). Como € sugerido, a captagao das
referidas modalidades e mecanismos de socializagao nao se restringe
ao universo escolar, embora este desempenhe actualmente uma fungao
destacada pelo Estado: certifica os titulos ali obtidos.

1.1.4.4 Sobre a construcdo sociologica da designagao "perfis de
literacia" questionamentos sobre as técnicas de observacao utilizadas e sobre a
construcao dos modelos de avaliagao ali inseridos.

Voltamos a nossa interrogagao original (cf p.22):. de que se
trata quando pensamos sociologicamente 0s "perfis de literacia” de uma
determinada populagdo? Ndo estaremos ainda a equacionar agueles
perfis como a expressao de desiguais condigles de potenciar na vida de
todos 0s dias um conjunto de recursos detidos em diferentes mormentos
e em instancias particulares? Mesmo ndo sendo uma tradugao literal
dos "capitais escolares” formalmente detidos na escola, as capacidades
de processamento de informagao registada (por multiplos registos
graficos) nao decorrem de diversos contextos onde se estruturam
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diferentes modalidades e mecanismos de socializag¢ao, que facilitam em
graus desiguais a apropriacdo pratica daquelas mensagens? A escola
nao sera, hoje em dia, um desses contextos que contribuem
decisivamente, quer para a estruturagao dessas mensagens, quer para a
criacao da relacao entre as estruturas mentais ali formadas e 0s
entendimentos construidos sobre a realidade social?

Reflectida como tradugéo de diferengas sociais significativas
no dominio do processamento das informagdes registadas, os "perfis de
literacia” também podemn ser determinados a partir de duas escalas de
observacao complementares.

A mais frequente encontra-se ligada aos estudos que tém o
proposito de constituir esses mesmos perfis. Esta tarefa consegue-se
atraves da implementagdo de metodologias directas e/ou indirectas. Por
sua vez, 0s critérios de validade (Giddens,1989:274) para dar corpo
aqueles perfis estdo ligados as informacdes recolhidas por interemedio
de técnicas de caracter extensivo. Aquelas informagdes resultam dos
testes avaliadores das capacidades, que se encontram incorporados em
inquéritos por questionario lancados a amostras representativas a nivel
nacional. A interpretacao dos respectivos resultades nao pode ser
dissociada da escala onde e colocado o observador. Neste caso, estamos
perante uma escala macro-social, e, por 1330, as infermagdes recolhidas
revelam “perfis de literacia” transmitidos ou herdados geracionaimente.

Restringir os estudos 2 este ambito nac contribui para
interpretar os processos e as modzlidades praticas gue concorrem para
a apropriacao das capacidades interiorizadas atraves da socializagao.
Como vimos, sao exactamente essas capacidades interiorizadas que sao
mobilizadas para efectuar o processamento da infermagao socialmente
produzida e difundida.

Estas consideracdes nao apelam para a substituicao de um tipo
de estudos por outro. O nosso propésito é articular num mesmo
programa de pesquisa as duas escalas de observagao construidas a
partir da mesma amostra. Através dessa articulagao o olhar resultante



de uma escala mais alargada é completado por um olhar numa escala
mais localizada.

Porém, estas ultimas notas nao esgotam todos os problemas
levantados por estas metodologias (directa e indirecta). Como ja
salientamos, as consequéncias da sua utilizagdo estdo directamente
ligadas a construcdo dos "perfis de literacia“. Os "perfis” constituidos
revelam um determinado estado de literacia do universo considerado;
por outras palavras, aqueles "perfis" nao sé resultam de modelos de
avaliacdo previamente construidos aos guais 0s membros da amostra
sdo convidados a responder, mas possibilitam, com a determinagac dos
seus resultados, a formagdo de uma certa perspectiva de avaliagao
relativamente ao estado daquela populacdo em termos das suas
competéncias no dominio da escrita, do calculo e da leitura, num dado
espaco e tempo.

Neste sentido, ndo podemos deixar de reflectir sobre as
proprias metodologias. Qualquer metodologia apoia-se num ou em varios
suportes técnicos, seleccionados de acordo com a natureza do objecto e
do desenvolvimento da problematica. Neste caso, as duas metodologias -
directa e indirecta - assentam no uso de técnicas de investigagao
extensiva.

O objectivo de gualquer técnica de investigacao € recolher
informagdes susceptiveis de corresponderem aos critérios de validade a
gue toda a pesquisa se associa para dotar as suas conclusdes
provisorias do valor heuristico indispensavel para se distinguir dos
critérios de credibilidade do caonhecimento comum (ibidem:274). Este
proposito cientifico obriga a clarificar com rigor ¢ que se entende por
"informacgdes" ou "dados” Neste sentido, "contrariamente ao que sugere
0 termo "dados”, os elementos de informagao sobre 0s quals se apoia a
analise cientifica nunca sdo dados ou factos, mas sempre o0 produte de
uma actividade de construcdo que o0s deve constituir®
(Merl1lie, 1989:103).

Todas estas preocupagdes decorrem de um esforgo de
vigilancia epistemologica que deve animar todo o processo de pesquisa
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aso concreto do primeiro estudo de avaliacao direciz Jes
competéncias de escrita e ge calculo da populagdo portuguess dos!S 263
64 anos (Benavente et al:1985) com a auséncia de um objecto e de umz
problematica explicitos, as informacgées resuitantes do questionario
apresentam, a nosso ver, a possibilidade de descrever uma aproximagac
ao problema em discussizo A natureza sociomeétrica deste estudo nao
lhe retira a sua importancia O que mostra sdc as suas limitagoes
explicativas,

Como temos vindo a referir, 0 seu objectivo é determinar os
“perfis de literacia" da populacac £sses mesmos “perfis’ sao
construidos a partir do modo como 2< nformagdes sao moblilizadas para

responder ao tipo de questdes coclocadzss por um conjunto de Texios ol
documentos especificos que sao mostrades ags nguiridos O moco cor

05 exercicios sao apresentados e 05 temas p~0002ICs N20 ezlal
distantes de uma determinada leitura do gue € ava '2r & £3C00n2 JI2
assuntos e a sua apresentagao requerem dos inquiricos um Cor Jntl 22
competéncias para: de um lado responder aos desafios colocados rumz
linha sequencial e linear, do mais simples ao mais complexs e, c¢ 2.7 ¢
mostrar a existéncia conhecimentos armazenados, mobilizancs-2= o=
maneira a ajusta-los aos contextos sugeridos pelas questdes, ¢ 3717712
do contexto onde se desenrcla a interaccao promovida por estz feir 2z

Ndo sendo 0 modelo de avaliagao uma tradugac do vazio, ¢ ==.
contexto refere-se, em nosso entender, ao espago de produczo cultd -z
(e, escolar) legitimo que o enforma. Parece incorrecto associa-ic a Lmz
dada perspectiva cultural legitima, onde os dominios da escrita, <z
leitura e do calculo se aproximam da leitura funcional estabelecidz pe 2
maioria das institui¢cdes gue delas se socorrem para 2 suda prog
sobrevivéncia? Que consequéncias podemos retirar de Jrmz resoiziz
afirmativa?



A conex3o entre aguele modelo ae avaliac3o e o modelo cultur al

legitimo nao significa apenas (€, &7 exclusivo) uma dada construcao
escolar da realidade social, neste Caso da realid ‘
r

dominio dos registos escritos Relaciona-se, zntes de mals, COm

espaco de produgao cultural legitime, onde as percepcles interiorizadas
pelos criadores 4os exercicios mantém com aquela instituigao umad
relacdo muito singular € regular. Por outlro jado, as relagdes
estabelecidas entre 0s inquiridos e 0S objectivos do inquérito podermn
ser mais complexas: uns retraduzem mimeticamente 2 construgao

escolar da realidade social moldada pela aprendizagem formal, outros
retraduzem parcialmente aquela relagao, outros ainda resistem aquela
retraduc3o, apresentando, quer formas de percepgao alternativos, quer
formas de percepgao ambivalentes (Grignon, Passeron, | 989:70-73).

A dupla associagac mencionada, uma do lado do espago cultural
dominante, a outra do lado dz2 instituicao escolar (um <€0S alicerces da
primeira) esta muito ligada a0 tipo g€ exigéncias que sao requeridas acs
respondentes: de um lado, a passagem de um assunto z outro ou de um
registo a outro (do grafico ao texto ou vice-versa), na auséncia de
qualquer continuidade, invocam conhecimentos abstractos exigidos
pelos dominios éem avaliagzo, e, do outro, 2 utilizagao
descontextualizada dos conhecimentos adquiridos em diversas frentes,
determina um trabalho muito complicado a quem esta habitualmente
inserido em contextos culturais marcados pela capacidade discursiva
oral, e, por 1sso, fortemente contextualizada.

Em relacao a este gltimo aspecto convém referir que 0S
problemas encontram-se codificados, isto €, s simbolicamente
relacionados com as actividades quotidianas, porque as situagoes
propostas sao simuladas pelo tipo de técnica usada no estudo. E o que
acontece com as propriedades vinculadas aos quadros ou as listas
produzidas pelo registo escrito: como afirma Goody, "as listas como as
palavras tém um comeco € um fim, e seja o que for que elas enumerem,
elas "descontextualizam’ de forma significativa" (Goody,1994:280); 0
mesmo acontece com 0S5 quadros onde 0S valores registados aparecem
desligados de qualquer frase, assumindo um sentido preciso so
garantido pelo registo escrito (ibidem:280).
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Do mesmo modo, a passagem de um registo a outro cu de uma
narrativa a outra, sem seguir nenhuma continuidade sequencial e 10gica,
obriga a operacgdes cognitivas complexas. Assim, nao so a instrugac
melhora as capacidades cognitivas (ibidem:237), mas tambem 0 dorninio
das técnicas descritivas (aprendidas na escola) ajudam a "organizar’, e
a "apresentar as informacgbes fora de uma sequéncia narrativa’, tarefas
que "0s individuos escolarizados se mostram particularmente bons
(ibidem:239).

A exercitacdo abstracta, ndo sequencial e descontextualizada
dos esquemas cognitivos ngo é similar em todos 0s grupos sociais, & o
seu uso regular esta fortemente associado a utilizagao pratica
constante do raciocinio grafico. Enquanto dominio escorreito das
praticas linguageiras, o controlo efectivo da razao grafica em todos oS
seus sentidos, expressa a correlagao de forgas ou as relagtes de poder
que se desenvolvem no mercado linguistico legitimo ou socialmente
legitimado. Assim, ndo é por acaso que existe na maioria dos estudos
uma relagao significativa entre os niveis escolares bem sucedidos e 0S
niveis de literacia.

Afastar destes estudos extensivos 0 seu complemento
localizado onde é possivel apreender como se interiorizam 0S processos
de aprendizagem que permitem, quer o dominio efectivo dos
instrumentos aqui mencionados (todo o tipo de registos e respectivas
16gicas), quer o trabalho de objectivagao que constroem sobre aquele
objecto (a escrita) e outros, quer ainda as relagdes reciprocas
desencadeadas com as instituigdes que conservam a historia das
culturas e dos grupos sociais, parece-nos uma orientagao a ser
seriamente repensada em futuros programas de pesquisa.

1.2. A producédo social da oposigdo "literacia"/"iliteracia” e a
massificagao escolar: questdes e problemas

A distincdo operada entre niveis de literacia e niveis escolares
formais efectuada pelos estudos vocacionados a estabelecer os "perfis
de literacia" de uma dada populagdo, nao impediu que se fizesse uma
reflexzo sobre as relacdes entre a visibilidade publica deste problema e

36




a generalizagao da oferta de ensino oficial num contexto socio-cultural
e historico marcado pela difuséo, nas sociedades tecnologicamente
avancadas, da importancia de um saber sancionado por uma formacac
cientifica e técnica solidas.

Quais foram entzao as razdes que contribulram, pelas
consideracfes acima aludidas, para colocar, no caso presente, a escolza
publica no centro das discussdes sociolégicas? Durante toda a década de
60 e metade da década seguinted, a institui¢ao escolar sob tutela do
Estado foi alvo de um debate interessante a prop6sito das suas fungoes

40 debate sociologico sobre as relagdes entre a instituigao escolar e a sociedade fol muito
diversificado. Interessa-nos neste momento dar uma atengao primordial as relagdes entre o
sistema escolar e a estrutura de classes. Entre estes estudos encontramos leituras diversas
sobre o referido objecto. Essas diferengas resultam das opgdes teoricas assumidas pelos
diferentes socidlogos. A partir delas o objecto assume uma configuracac singular,
proporcionando a cada um deles a adopgao de metodologias e técnicas de observagao
coerentemente definidas com o seu ponto de partida e a construgao da respectiva problematica
tedrica.

No ambito da tradigao marxista, destacamos os seguintes autores e titulos:
Bowles, S., Gintis, H., Schooling in Capitaiist America, London, Routledge and Kegan Paul,
1976; Katz, MB., The irony of early school reform, Boston, Beacon Press, 1968, Baudelot,
C., Establet, R, L 'école capitaliste en France, Paris, Maspero, 1971, Baudelot, c, Establet,
R., L ‘Fcole primaire divise, Paris, Maspero, 1975.

No ambito do individualismo metodolégico, destacamos: Boudon, R, L Inégalite des
chances. La mobilité sociale dans les sociétés industrielles, Paris, PUF, 1973.

No ambito da tradig@o weberiana, destacamos: Collins, R., The credential Society.
An Historical Sociology of Education and Stratification, New York, Academic Press, 1979

No ambito da tradigdo durkheimiana, destacamos: Bernstein, B., Langage et
classes sociales. Codes socio-linguistiques et contrdle social, Paris, Les Editions de Minuit,
1975.

No ambito da tradigdo marxista, durkheimiana e weberiana, destacamos:
Bourdieu, P., Passeron, J.-C., Les Héritiers, les étudiants et 1a culture, Paris, Les Editions
de Minuit, 1964; Bourdieu, P., Passeron, J-C., La Reproduction. Eléments pour une théorie
du systeme d'enseignement, Paris, Les editions de Minuit, 1970.

No ambito da tradigdo interaccionista, compreensiva e etnometodologica,
destacamos:Ford, J., Social Class and the comprehensive school, London, Routledge and Kegan
Paul, 1969; Young, MF.D. (org), Knowledge and Control. New Directions for the Sociology of
Education, London, Collier-Macmillan, 1971, Bellaby, P., The Sociology of Compreensive
Schooling, London, Methwen, 1977, Cicourel, AV, Kitsuse, J.|., The Egucational Decision
Makers, Indianapolis, Bob Merrils, 1963, Cicourel, AV, (org), Language use and School
Performance, New York, Academic Press, 1974

Entre as antologias publicadas neste periodo, destacamos: Halsey, AH., Floud,J.,
Anderson, C., Egucation, Economy and Society, New York, The Free Press, 1961, Cosin, BR,
(ed), Education: Structure and Society, Harmondsworth, Penguin, 1972, Dale, R, et al,
Schooling and Capitalism, London, Routledge and Kegan Paul, 1976, Eggleston, J,
Contemporary Research in the Sociology of Education, London, Methwen, 1974; Gras, A,
Sociologie de 'education: textes fondamentaux, Paris, Larousse, 1974; Karabel, J., Halsey,
AH., Power and ldeology in Education, New York, Oxford University Press, 1977,
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e das suas finalidades. A principal finalidade da escola estatal era
prestar um servico publico. O que significava este servigo publico?

O entendimento sociolégico da expressao "servigo publico”
obrigava a considerar a escola como instituigao aberta 2 todos oS
cidaddos independentemente dos seus atributos sociais NO entanto,
alguns estudos realizadosS durante este periodo no ambito da Sociologia
da Educacao, questionaram o caracter liberal inscrito no modo de
funcionamento desta instituicdo. Contrariando a crenca da abertura
voluntaria da escola a todos, as referidas analises identificaram a
natureza selectiva da escola na sua relagao com a sociedade, encarada

como uma totalidade.

Este caracter selectivo verificava-se a dois niveis: de um lado,
no acesso a escola, com maior incidéncia em determinados itinerarios e
em ciclos mais avanc¢ados da escolarizagao, e, do outro lado, nos
processos € mecanismos que conduziam a auto-exclusao ou a
manutencao do insucesso escolar em determinados grupos de estudantes
socialmente caracterizaveis.

Os propositos politicos de democratizar o acesso a escola em
todos 0s seus itinerarios e ciclos nao passavam de meras intengdes
doutrinarias e ideolégicas. Por outro lado, 0os mesmos estudos®

S Cf, entre outros, 0s seguintes autores e titulos: Bowles, S, Gintis, H., Schooling in
Capitalist America, London, Routiedge and Kegan Paul, 1976, Baudelot, C, Establet, R,
L'6cole capitaliste en France, Paris, Maspero, 1971, Baudelot, ¢, Establet, R, L'Ecole
primaire divise, Paris, Maspero,1975; Collins, R., The credential Society. An Historical
Sociology of Education and Stratification, New York, Academic Press, 1979, Bernstein, B,
Langage et classes sociales. Codes socio-linguistiques et contréle social, Paris, Les Editions
de Minuit, 1975; Bourdieu, P., Passeron, J.-C., Les Héritiers, les étudiants et la culture,
Paris, Les Editions de Minuit, 1964; Bourdieu, P., Passeron, J-C., Lz Reproguction.
Eléments pour une théorie du systéme d'enseignement, Paris, Les editions de Minuit, 1970,

6 Cf sobretudo os estudos realizados por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron. As suas
analises sobre o principio da autonomia relativa do sistema escolar face a outros grupos € a
estrutura social global, e a questdo da inércia estrutural do mesmo sistema estao
devidamente assinalados e explicados na seguinte obra: La Reproduction. Eléments pour une
théorie du systéme denseignement, Paris, Les editions de Minuit, | 970. Para aprofundar as
reflexdes de Bourdieu sobre as funcdes e finalidades do sistema escolar numa socidade
caracterizada por diferencas e distingGes sociais, sugerimos a leitura do seguinte artigo:

38




concluiam, que 0s objectivos politicos democratizadores colidiam comr
as fung¢des inscritas no modo de funcionamento da escola. A sua inercia
estrutural interna e a sua autonomia relativa face as pressoes de
diferentes grupos de interesse, reforgavam o seu caracter restritivo,
contribuindo para conservar a correlagao de forgas na estrutura das
relagbes entre as diferentes classes socials.

A par do debate cientifico a volta das questdes langadas sobre
a democratizacao da escola, 0s responsaveis politicos e os dirigentes
das organizagdes internacionais ligadas a educagao nao permaneciam
alheados relativamente aos problemas entao levantados. A preservacao
dos ideais democraticos, a elevagdo dos niveis competitivos das
economias de mercado para fazer face a livre circulagao de bens,
servicos e de mao-de-obra qualificada, os desafios permanentemente
colocados pelas inovacdes da ciéncia e da tecnologia, obrigavam 0S
governos e as organizagdes referidas a propor medidas para aiterar a
débil estrutura das competéncias escolares esbogada pelos estudos
citados anteriormente. O sucesso desta alteragao exigia o alargamentc
continuado da escolaridade obrigatoria, a abertura do acesso ao ensino
superior - de curta e de maior duragao -, a criagao de outros sistemas
de formacao e o reforgo de programas de educagao permanente dos
trabalhadores dependentes.

Em trinta anos (1960/1990) foram notorias as modificagdes
morfolégicas no sistema de ensino (publico e privado) em muitos paises
economicamente avancados. O numero de matriculados aumentou’ nos

Bourdieu, P.,, "Le systéme des fonctions du systéme d'enseignement” in M.A Mattisjn,
C.E,Vervoort (eds), Egucation in Europe, Paris, La Haye e Mouton, 1969, 181-189. Por
Gltimo, uma chamada de atengao para o contributo dado por Emile Durkheim na introdugao do
principio de autonomia relativa nas reflexdes sobre as relagbes entre o sistema de ensino e @
sociedade global. Sugerimos uma leitura atenta da sua obra L ‘evolution pedagogique en France,
Paris, Quadrige/PUF, 1990 (12 edigcao 1938).

7 Vejamos, em particular, o caso Francés para o periodo de 1960 a 1990. Em 1960/61,
estavam matriculados em todos os ciclos e itinerarios escolares 9.839.000 estudantes, em
1970/71 estavam matriculados em todo o sistema de ensino 12513000 estudantes, em
1980/81 estavam matriculados 13436000 estudantes e em 1990/91 eram estudantes
efectivos na globalidade do sistema escolar 13927000. Contudo, nestas trés uitimas décadas
temos vindo a assistir a uma relativa guebra do numero de alunos matriculados no primeiro
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diferentes ciclos do ensino. Com 05 projectos reformadores 0s governos
introduziram medidas legisiativas visando alterar a rigidez do sistema
escolare .

Com essas medidas tentava-se criar um tronco comum gue se
estendia durante guase toda a escolaridade obrigatoria. Nesse
comum era garantido a todas as criangas matriculadas o contacto com ¢
mesmo tipo de aprendizagens (Chartier,Hebrard: 1992).

o
L onco

Os governos ja nao se satisfaziam com a escolaridade
elementar: era necessario organizar o sistema escolar tendo em vista o
ajustamento da escolaridade obrigatoria com o0s desafios colocados
pelas inovagdes tecnolégicas e as modificacdes na divisao do trabalho.
Por outro lado, no seguimento dos entendimentos tradicionais forjados
pela escola, a questdo da eficacia do trabalho pedagégico transformou-
se num problema fundamental. Era urgente avaliar as consequéncias
daquele trabalho diario e tendencialmente rotineiro. A durabilidade dos
esquemas, dos instrumentos cognitivos interiorizados, e,
posteriormente, 0 seu recurso pelos estudantes nas ocorréncias

grau do sistema escolar francés, a uma subida notéria no nimero de efectivos no segundo grau
(12 ciclo, 2¢ ciclo geral e tecnolégico e 29 ciclo profissional) entre 1960/61 a 1980/81,
com um crescimento menos acentuado na Ultima década, e, por Ultime, a uma expansao
vertiginosa do nimero de alunos matriculados no ensino superior (de 310000 em 1960/61
para 2075000 em 1993/94). A fonte destes dados encontra-se in Cacouault, M., Okuvrard,
F., Sociologie de I'éducation, Paris, La Découverte, 1995, pp 8.

8 O que aconteceu em Franga entre os Ultimos anos da década de S0 e a segunda metade da

década de 70, permitiu entender as modificagoes legislativas introduzidas por um conjunto de
projectos reformistas. Em 1959, o governo prolongou a escolaridade obrigatoria para 16
anos; em 1963 o responsavel pela pasta de educagao criou 0s colégios de ensino secundario
(CES); e, por Ultimo, em 1975, o governo estabeleceu uma escola média, "o "colégio unico”,
para o conjunto dos jovens dos 11 aos 14 anos” (Cacouault, OEuvrard, 1993:9). Com esta
Ultima medida, o governo estabeleceu um tronco comum no 12 ciclo do segundo grau do
sistema escolar deste pais. A criagao deste tronco comum fez aproximar as duas vias de
ensino até entdo separadas; a via nobre e a via popular (Chartier, Hébrard:1992). O
estabelecimento de um tronco comum durante uma parte significativa da escolaridade
obrigatoéria foi uma medida tomada pela maioria dos paises europeus (Cacouault, OEuvrard,
1995:9). No caso portugués a criagao deste tronco comum, ultrapassou em 1976 a propria
escolaridade obrigatoria. Entre 1976 e 1983, havia no sistema escolar do nosso pais uma
unica via de ensino entre a escola primaria e a conclusdo do ensino secundario. A partir de
1983, com areintroducao do ensino técnico-profissional no ensino complementar, o tronco
comum foi encurtado para nove anos de escolaridade (cf Gracio, Sérgio: 1986).
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quotidianas consideravam-se como dimensdes nodais integradas naquela
avaliacdo. Através dela compreendiam-se melhor outros factores (a par
das dimensdes sociais) gque interferiam nos processcs de 1NSUCEsso
escolar precoce que tornavam impossivel, em certos grupos, o
cumprimento da escolaridade obrigatoria.

A questdo da eficacia escolar apresentava as consequéncias
socials desta instituicdo de uma outra maneira. Passava a estar em jogo
a sua proépria credibilidade. Como garantir, a par da massificagao
escolar, a qualidade de ensino? Com a aproximacao das duas vias de
ensino, tradicional e precocemente separadas nos sistemas escolares -
a "nobre" e a "popular" -, a questdo das qualificacdes escolares assumiu
outra proporg¢do. Os docentes dos ciclos de ensino dianteiros, davam-se-
se conta de um numero crescente de estudantes mal preparados nos
dominios mais elementares. Muitas das suas dificuldades estavam
conectadas com as aprendizagens elementares ao nivel da leitura, da
escrita e do calculo.

Por outro lado, a ma preparagao referida ja nao estava soé
confinada aos alunos habitualmente designados como social e
escolarmente excluidos. As insuficiéncias cognitivas manifestadas,
dentro e fora da escola, atingiam, embora numa proporgaoc menos
elevada, outros pUblicos social e culturaimente distintos dos primeiros.

Com o reconhecimento do problema cztegorizado como “a fraca
qualidade do ensino”, a par dos resultados negativos dos inqueritos e
sondagens que tentavam testar as competéncias de amostras
populacionais escolarizadas, solicitando-as a resolver problemas
quotidianos de grau diversificado, estavam criadas as condigdes para o
aparecimento do problema social designado por “iletrismo” (de raiz
francofona) ou “iliteracia” (de raiz anglo-saxonica). S6 faltava o
reconhecimento dos poderes publicos. Os anos 809 foram cruciais porgue

9 A primeira instancia que se pronunciou sobre este problema foi o Parlamento Europeu em
1982. Dois anos depois, em 1984, todos os paises europeus tomaram conhecimento da
questdo através do Conselho Europeu e da Comissao das Comunidades europeias. A par destas
movimentagdes, os governos dos EUA e do Canada, comegaram a ocupar-se desta questao ao
longo desta década. O ponto alto de toda esta mobilizagdo estendeu-se ao Tongo do ano de 1990.
Este ano foi consagrado pela UNESCO como o ano da Alfabetizagao,
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mais discutidos em diferentes cenarios. Tanto governcs CoOmMo
organizacdes internacionais elegeram-no como objecto de luta politica.

1.3 A produgao social da "iliteracia” e as praticas de leitura

Se parte da génese deste problema pode ser determinada z
partir das consequéncias do trabalho pedagdgico realizado pela escola
contemporéanea, muitas vezes integrado na denominada crise dos
sistemas de ensino, a outra parte esta intimamente ligada a uma
dimensao das politicas culturais. Esta segunda quest&o € resumida pela
interrogacao que se segue: porque € gue tem baixado continuamente o
consumo de livros? Tera esta questdo algum relevo publico?

O reconhecimento publico deste Ultimo problema resultou dos
inuUmeros estudos e inguéritos realizados em muitos paises sobre as
praticas de leitural®. Os seus resultados mostraram tendéncias
preocupantes em certas dimensdes das praticas de leitura. Entre estas,
para o caso portugués, destacamos:

- 0 numero reduzido de livros lidos (1 3 5 Tivros) durante um ano civil;

10 Propositadamente ndo questionamos o0 modelo de consumo cultural dominante aqui
proposto. No seguimento desta analise teremos outras ocasides paea discutir o lugar do Tivro
como objecto de consumo associado a um determinado entendimento construido sobre o
conceito “pratica cultural”.

Entre os estudos mais interessantes, destacamos: Dumontier, F., Singly, F,,
Thélot C., “La lecture moins attractive qu'il y a vingt ans”, Economie et Statistigue, 233,
1990, p 63-80, Freitas, E., Santos, M2 de Lourdes L., Habitos de Leitura em
Portugal:inquérito sociolégico, Lisboa, Dom Quixote, 1992; Griswold, W., "The Fabrication of
Meaning: Literacy Interpretation in the United States, Great Britain and the West Indes”,
American Journal of Sociology, 92, 5,1987, p1077-1117, Lahire, B., "Sociologie des
pratiques d'écriture’, Ethnologie Frangaise, vol 20, n¢ 3, 1990 Lahire, B., Culture ecrite et
inégalités scolaires. Sociologie de 1"échec scolaire” a 1école primaire, Lyon, Presses
Universitaires de Lyon, 1993; Lahire, B., "Pratiques d'écriture et sens pratigue” In
Chaudron, M., Singly, F., (eds), /dentité Lecture Ecriture, Paris, Centres Georges
Pompidou-Bibliothéque Publique d'Information, coll "Etudes et Recherche”, 1993
Parmentier, P, "Les genres et leurs lecteurs” Revue Frangaise de Sociologie, XXVII, 1986,
Passeron, J.-C., "Le polymorphisme culturel de 1a lecture. A propos de l'illetrisme” in Le
Raisonnement Sociologique. L'Espace Non-Poppérien du Raisonnement Naturel, Paris
Nathan,1991,
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- @ compra de livros (42,8% dos inquiridos compra © a 20 11vros por ano) raz-
se nas livrarias (80,6%),;

- o aprovisionamento dos livros em casa faz-se sem uma pratica regular de
leitura (cerca de 30% tem livros em casa e nao 1€);

- a fraca regularidade anual do contacto directo com espagos destinados
tradicionalmente aos livros: as bibliotecas;

- menos de 50% dos inquiridos (45,9%) entram com bastanie frequencia n

Ll
]

livrarias;
- 0 escasso tempo regular destinado a leitura de livros (os grandes leitores -
leitura de mais de 20 livros por ano - representam 7,9% dos inguirides)

A verificagao do divoércio entre os cidadaos, os livros e 0s
espagos consagrados a este objecto comegou a preocupar 0s decisores
politicos. A preocupag¢do alargou-se ainda mais porqgue o publico
atingido n&o se confinava as fracgbes socialmente mais desfavorecidas
O problema atravessava transversalmente, em proporgoes diferentes,
todos os agrupamentos sociais. O denominado publico "medio" nao so
deixou de ler, como abandonou 0s espagos anteriormente aludidos. Quais
foram as raz0es apontadas para o aparecimento deste problema com
uma dimensao tdo inesperada?

No desenvolvimento do debate publico sobre a diminui¢ao da
leitura e dos leitores, as principais razdes assinaladas pelos seus
intervenientes - livreiros, editores, autores, politicos, criticos
literarios, especialistas e jornalistas - foram, entre outros, oS
seguintes:

- 0 CONSUMO excessivo dos programas televisivos;

- ama qualidade da generalidade daqueles programas,

- 0 reduzido nimero de programas destinados a promover o livro e a leitura

- 0 reduzido numero de exemplares por cada edigao, tornando ¢ prego de capa de
cada livro muito caro;

- a concorréncia desleal e pouco controlada entre as grandes superficies e as
livrarias;

- a inexisténcia do prego unico;

- a deficiente promocao dos livros feita pelos programas escolares e pelos
editores.
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No ambito da definicao das politicas culturais era preciso

contemplar estes novos dados do problema referente a perda constante
de leitores. Como compatibilizar uma politica de investimento publico
em equipamentos culturais destinados ao livro - a criagao de uma rede
de bibliotecas - com a fraca propensao dos cidadaos a leitura e a
utlizacao destes espacos? Como conciliar uma peolitica publica de apoic
financeiro as livrarias quando estas S0 $ao procuradas com mmra
regularidade por publicos singulares e minoritarios? O que e precisc
fazer para democratizar o acesso a estes espagos”? Que me d]dda deverm
ser assumidas para aumentar o nimero de leitores propensos a leitura

das obras literarias, técnicas, cientificas e de 1r:formax,ao,

Reconhecida como problema pelas diferentes corganizacgoes
internacionais, o fendmeno da “iliteracia” ultrapassou as fronteiras
geograficas onde estava inicialmente confinada. Porque & que esta
qguestdo social transpds rapidamente os limites fronteirigos dos paises
mencionados? Porque & que esta tematica interessou tantfo 05
responsaveis das organizagbes internacionais, elegendo-a COMO uUm
problema universal, tentando comprometer todos 0s paises na busca da
identificagao das suas causas com a finalidade de o resolver?

As respostas a estas questdes tao gerais nao cabem
directamente a este estudo. Uma reflexao mais aprofundada sobre as
funcdes e finalidades daquelas organizagbées é um dos caminhos
possiveis. Outro ndo menos interessante & aquele que interroga as
percepcbes ali construidas acerca dos modelos culturais e seus
respectivos critérios. Que pontos de vista sao construidos sobre a
produc@o cultural legitima habitualmente sustentada pelo
funcionamento da escola e da escrita? Como se relacionam aguelas
construcbdes com os entendimentos e praticas distantes daquele espago
de produgdo cultural (e dos seus alicerces instrumentais)?

Contudo, a natureza universal assumida pela "iliteracia”
através da sua projeccao nos 6rgaos de comunicagao nao podia ser
confundida com o seu reconhecimento simultaneo em todos 0s paises
representados nas diferentes instituigdées ja mencionadas. A nao
justaposigdo temporal no reconhecimento social e publico do problema
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em todos 0s Estados-Nagao do mundo exigia um guestionamento de outra
natureza.

Um desses paises era Portugal Quais foram as condigOes gue
contribuiram para a retraducao tardia deste problema no NOSsO
territorio?

A interrogagao anterior expbe 0s limites do fenomeno da
globalizagdo muitas vezes associada ac modelo da modernizagao
(Giddens:1992). O ajustamento daquele modelo com as caracteristicas
politicas, econémicas e culturais do nosso pais nao foi suficiente para
tornar publico o referido problema. Esta verificagao!! funcionou como
um aviso para nzo adoptarmos apressadamente as leituras propostas
sobre 0s efeitos sociais das decisées com alcances globalizadores,

2. Sobre o estado actual do problema em Portugal: analise das condigdes que
favoreceram a constituic@o das categorias "iliteracia” e “iliteratos” e que impediram a
tradugao simultanea deste problema no pais.

No seguimento da pesquisa exploratoria efectuada verificamos
que a “iliteracia” ainda ngo tinha surgido em Portugal como um problema
social. No entanto, este facto nao parecia ser suficiente para tomar a
decisdo de abandonar este projecto.

Neste sentido, 0 nosso proposito deslocou-se dos processos e
mecanismos ligados & construgao da "iliteracia” como problema social
para as condi¢cdes que ndo favoreceram a sua tradugao simultanea no
mesmo momento em que decorria 0 seu reconhecimento publico como
questdo social e politica nos paises economicamente mais avangados.

A par desta reflexdo mais geral, afigurou-se-nos importante
questionar quais os critérios e respectivas justificacbes que seriam
mobilizados por um grupo de conselheiros na construgao das categorias
em estudo.

11 Confrontar estas e outras consideragfes com as limitagdes inscritas nos conceitos de
modernizagao e globalizagao construidos por Giddens, ja referidas numa nota anterior (3)
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A escolha destes agentes nao resultou de nenhuma opcaoc
arbitraria. O programa de investigagao ja referido comegou a ser
estruturado no Conselho Nacional de Educacao.

Transformado no epicentro da discussdo dos objectivos da
pesquisa, 0 CNE assumiu, por isso, 0 lugar central na adopgao de novas
categorias ligadas a problematica da alfabetizagao. O reconhecimento
das designagdes propostas pela responsavel do programa nao 7ol
pacifico. Alguns conselheiros tentaram manter a expressao
"analfabetismo funcional"!'2 como designagdo cujo sentido podia
equivaler-se ao fenémeno da "iliteracia”.

12 purante as entrevistas alguns conselheiros referiram-se a discussao desenvolvida no CNE
a proposito da adopg¢do de um novo termo “iliteracia” cujaraiz etimologica provinha das
linguas anglo-saxonicas. A oposigéo manifestou-se sobretudo na adopgao de um termo gerado
noutra matriz linguistica diferente da nossa. Por outro lado, a tradugao portuguesa do
vocabulo "literacy' significa "grau de instrugdo”, "alfabetizagdo’. E o antonimo "iliteracy”
significa em portugués "analfabetd’

Contudo, como ja assinalamos no inicio deste ensaio, a guestao de fundo residia no
sentido atribuido as duas designagdes em confronto: de um lado, o "analfabetismo funcional”,
e, do outro, a "iliteracia”. A preferéncia por este segundo termo esteve sempre ligada ao seu
sentido mais abrangente. O significado do primeiro termo era mais redutor: estavam em causa
sobretudo os trabalhadores por conta de outrém. Por outro lado, o desajustamento com a
formacgao escolar (e profissional) obtida e as exigéncias funcionais restringiam-se ao espago
laboral. Como afirma José Salvado Sampaio, “a ambiguidade do conceito de alfabetizacao
funcional conduz a sua substituicao pela da alfabetizag2o orientada para o trabalho, concebida
como primeiro estadio da educagao permanente. Baseia-se numa aprendizagem no plano
social, econdmico e de formagao profissional, ligada as necessidades mais permentes no
dominio da educaco” (...) (Sampaio, 1980:17). Os critérios que presidiram a criagao deste
termo estavam sobretudo submetidos & dimensao tecnologica e funcional (organizacional) das
empresas. A educacio permanente ou a formagao continua destinavam-se a ultrapassar as
causas da desadaptacdo dos trabalhadores nas empresas. Perante a mundializagao dos
mercados e dos sistemas de troca tornavam-se urgentes tomar medidas dirigidas a tornar as
empresas situadas num determinado espago geografico competitivas face as suas concorrentes
localizadas noutros pontos do globo, Baixar os custos de produgao, elevar a produtividade e a
producdo das mercadorias, inovar no design dos produtos, tornar agressiva os planos de
marketing, etc., sé poderiam deixar de ser meras intengdes se 0s trabalhadores estivessem
adaptados a crescente mobilidade vertical e transversal com a finalidade de estes cumprirem
as novas metas estabelecidas pelos planos das empresas.

0 termo “iliteracia” foi adoptado porque se considerou o "analfabetismo funcional”
como nogao com um significado muito restritivo. A reflexdo sobre 0s usos sociais das
competéncias adquiridas em todos os sistemas de formagao, em especial na escola, devia ser
alargada, ndo se restringindo so aos espagos laborais. A avaliagao das virtualidades das
democracias liberais e representativas exigia a verificagdo sistematica da durabilidade dos
esquemas cognitivos dos cidadaos apés a saida dos referidos sistemas de formagao. Como € que
0s cidad3os mobilizam aquelas competéncias para resolverem os seus problemas quotidianos?
A expressao problemas quotidianos ndo esta dependente de qualquer escala hierarquica
previamente concebida, A sobrevalorizagao do espago e das actividades laborais, enderecada
pelo termo “analfabetismo funcional”, relativamente a outros territorios e actividades
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A relevancia assumida por este programa nesta Instancia

estatal era o primeiro passo para a futura institucionalizagao de
categorias até entao desconhecidas, quer no iéxico dos tecnicos ligados
a alfabetiagado ou a educagao de adultos, guer nos termaos Mb tualmente
utilizados pelos politicos nos seus discursos, quer ainda nos estudos
cientificos sobre esta problematica. Por outro 0, 05 conselheir

lado,
escolhidos para integrarem a nossa amostra representavam diferentes
instituicdes num conselho criado para debater os assuntos educativos
com mais destaque politico.

E um facto devia ser logo integrado: a estruturagcac social
deste problema gerava-se no interior deste organismo estatal Munidos
de informacdes sobre as avaliagGes realizadas noutras localizagdes
geograficas, os responsaveis por este programa, langaram a proposta ge
o préprio conselho patrocinar a sua realizagao. Comegou agqui 0 processo
lento, mas seguro, de institucionalizagao do sentido que as referidas
designagdes transportavam.

também inscritos na vida de todos os dias fei substituida por um sistema de equivaléncia
entre os diferentes espacos e respectivas ocorréncias. A avaliagdo das competéncia estendem-
se as actividades ligadas ao consumo privado, as actividades conectadas com o preenchimento
de diferentes formularios de natureza administrativa, a compreensao de um texto versando
um assunto de cartacter politico, aos cuidados a ter com o consumido indevido de
medicamentos, etc. O facto de os processos de avaligao nao ficarem confinados somente ao0s
espagos e as actividades formalmente associados ao dominio do trabalho, revelou um outro
tipo de entendimento sobre o conceito de acgao e actores. Ao abandonar a centralidade da
funcionalidade inscrita na esfera laboral, pretendeu-se sublinhar o principio das convengoes
tacitas por que se pautam as acgdes dos actores na vida quotidiana (Goffman: 1988), quer
sejam as que sdo constitutivas do espago domeéstico, quer sejam as que sao constitutivas do
espaco de lazer, quer se jam ainda as que sao constitutivas do espago 1aboral.

Contudo, as equivaléncias estabelecidas entre espagos de acgao dos actores e as
convencdes tacitas que comandam o seu reconhecimento, fruto das aprendizagens e da
regularidade das ocorréncias quotidianas, nao retiram importancia as reflexoes sobre 0s
diferentes usos sociais daqueles contextos e respectivas actividades realizadas pelos cidadaos
de acordo com os seus atributos sociais. Tais utilizagdes dependem tambeém dos procesos e
mecanismos que estruturam o seu acesso aqueles espagos (maior ou menor regularidade de
circulacao), o seu reconhecimento e conhecimento antecipado das suas respectivas
actividades, rituais, acontecimentos consagradores, tacticas e estratégias concorrenciais,
regras ligadas ao seu modo de funcionamento, etc,, e, por ultimo, o tipo de ajustamento entre
as suas representacdes individuais e colectivas sobre aqueles espagos, as suas propriedades e
0s seus sentidos estratégicos.
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2.1. 0 contexto politico e arealiza.ao ¢

de um problema soecial

Tal facto suscitou porem uma duvida

referido programa fol so agora (1993/1994) orgariizado
figurara sé o desejo de conhecer um problema ainda ocull
pais? Que outras razbes poderemos assoclar a 3sua efe

concretizacao?

Antes de mais e preciso dizé-ic com ftoda a Clareza: com a
tentativa de conhecer a amplitude do problema - a avaliagao do estado
da literacia da populacao portuguesa - estava criado, um conjunto de
consequéncias politicas imediatas, mas talvez n2o desejadas. Tals
consequéncias ndo decorriam da grandeza dos seus provavels resultados
O préprio acto, promovido pelos seus coordenadores, de salvaguardar a
escola'4 temendo a chuva de criticas que lhe poderiam ser devolvidas

expressio duvida radical ndo difere em nada do entendimento dado @ mesma
sor Bourdieu, O levantamento dos problemas foi um procedimento indispensavel
para ir ao encontra de uma das regras inscritas no trabalho cientifico: a construgao do
objecte cientifico exige o rompirmento "com representagdes partilhadas por todos, quer se
trata dos simplies lugares-cemuns da eéxisténciavulgar, guer se trate de representagdes

oficiais, frequentemente inscritas nas instituigdes, 10go, a0 mesmo tempo na objectividade
das organizagdes sociais € nos cérepros” (Bourdigu, 1989:34).
14 Segundo os coordenadores do Estudo Nacional de Lt trrﬁc 12, este conceito define-se como "as

capacidades de processamento de informagado escrita na vida guotidiana Trata-
se das capacidades de leitura, escritza e calculo, com base em diversos materials escritos
(textos, documentos, graficos), de uso corrente na vida guotidiana (social, profissional).

Este conceito ndo se opbe ao de "alfabetizagao runcwr:.al gque eguaciena
precisamente as competéncias necessarias a execugao de novas tarefas, de mode a que cada
pessoa assegure 0 seu proprio desenvolvimento e o da sua comunidade; no entanto, o conceito
de literacia centra-se no uso de competéncias e ndo na sua obtengao, pelo que se torna mais
clara a distingao entre niveis de literacia e niveis de instrugao formal que as pessoas
obtém (e gue podem traduzir-se ou n@o em competéncias reais)’ (Benavente et al, 1995:3).

0 destague dado a distingao entre "uso” e "obtengao" das competéncias para
distinguir os conceitos de “literacia’ e de “"analfabetismo funcional” ndo impede de atribuir a
escolarizacdo formal um lugar importante nesta problematica Como notam os autores, 0
aumento de escolarizacao tende a melhorar o perfil de literacia da populagao (ibidem:4). Por
outro lado, as aprendizagens nos dominios da leitura, da escrita e do calculo podem ser
realizadas noutros espacos diferentes do contexto escolar.

Contudo, a referida distingdo objectiva nao contempla uma outra guestao

complementar a esta: 0 conceito "literacia” é também subjectivamente apropriada pelos
grupos sociais. O espago politicamente destinado as aprendizagens nos dominios da leitura, da
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]DQG que fossem publicitatias as s

que tais propositos sejam social e pgiit
a escola ndo serfa poupada nos Comel
comentadores da actividade poiitica’

A resposta a guestac anterior pode ser procurada
duas reflexdes complementares, Umz celas decorre da inculcag
particuiar nestes agentes, de Jm mcdo de pensar estruturado pe
prépria escolarizacao As cateqeorizs a2 entendimento mobilizadas pelos
agentes dispostos a comentar 23te problema apresentar-se-iam
estruturadas pelos seus proprios itirerarias escolares,

A propria natureza do problema facilitava aquela forma de
estruturacao Estando em causa 2 avaliagas ce competéncias em termos
da leitura, da escrita e do calcule, oz criterics accionades para procurar
uma dada explicacao causal do fenomenc estariam confinadas as
funcdes e finalidades socialmente atribuiveis a n:

rigatoria pelos Estados
upado pela escola na
sos das competéncias
aubwrt‘wdade e ainda
2 que 2s5tao sujei rgq urm grande numero de
cercidos pelo trabalho pedagogico na escolana
que conduzem a uma construgao escolar da

escritae docalculo é aescola Anstitucionai'za
modt:mos rr‘r‘*r :l:w ww r)- pareg foms

reforgada oe1a propr\a :O' :d|1"”30 ez
cidadgos. E importante reconhecer os efeito
inculcacao de determinados entendimento:
realidade social.

Por outro lado, o referigo trabalho pedagoégico é auxiliado pelo trabalho
desenvolvido por outras instancias — a familia, o estado, 0s grupos profissionais, 0s
sindicatos, 0s partidos politicos, etc. = que reforgam 2 importancia dos juizos moldados pela
experiéncia escolar cada vez mais prolongada Este trabalho colectivo (nem sempre
concertado) sobre a implicacdo reciproca entre usos e obtengdo escolar das competéncias e
ainda intensificado pela propria natureza da escola 2 sua avaliagdo publica faz-se sempre em
termos da sua eficacia real. Quando 0s agentes escolarizados reconhecem desajustamentos
regulares com os usos sociais das competéncias e os seus graus de obtengao, a eficacia da
escolaridade é posta em causa O mesmo aconfece no universo politico e no Estado: tal
reconhecimento vai exigir planos para reformar tudo aguilo que impede a realizagao
harmoniosa entre os dois termos daguela equagao,

0 trabalho de objectivacao social realizado pelos agentes sobre a2 implicacao
reciproca dos termos do referido binomio € ainda estruturada pelos efeitos das posicoes
estrutural e conjuntural. Assim, é possivel entender melhor o desacordo (ou mesmo a
conflitualidade) muitas vezes promovido por determinados grupos de agentes (dentro ou fora
das instituigcdes, em nome propric ou em representagac de corpos organizados)
relativamente a esta questao.

49




suas razbes praticas!> entroncar:
habitualmente intenssa,

£S5
i

15 A utilizacZo por Bourdieu do conceit
directa do sertido atribuido pelo mesmo aut

conceito, o autor expde com Loda a clareza a distingdo entre 2 loyica res

pratica e a logica associada 2 racionalidade cientifica A ;31'1n".-.:-\1ra" obedece

ndo € 16gica", "uma 1égica pratica, logica em si, sem reflexao consciente nem conti

urma contradican nos seus progrios termos, que desafia a logica logica” (Pierre £

citado por Jo&o Sedas Nunes no artigo "Desencontros: aproposito do sentido gue a sociofo.
nao faz" ainda policopiado, 1996, p.13). A segunda obedece a uma logica controlada pel
exercicio racional (e relacional) da propria 10gica,

Qual e a natureza do primeiro tipo de logica? Como nos diz o autor, esta 1ogica e
uma 16gica pratica. Isto &, "trata-se da razdo pratica, inscrita nos corpos e No MovImento dos
corpos & que se moblliza apenas em situagdo face a problemas praticos. {..) Arazao pratica
ou senso pratico e parte integrante do habitus, permitindo ao actor ou agente economizar
reflex3o e energia na acc2o - trata-se, em suma, de um operador da economia da pratica
(Pierre Bourdieu citado por.Joao Sedas Nunes, ibidemp. 13).

Como parte integrante do habitus, a razao pratica de um actor ou de um agente ndo
pode aparecer desligado do efeito de posicdo que estrutura tanto o primeire como ¢ segundo
termo anteriormente referidos Partindo de uma perspectiva dindmica dos processos socials,
a distribui¢zo dos agentes na estrutura do espaco social deve ser entendida em termes
multiposicionais (Boltanski:1973). De facto, ao longo do quotidiano ¢ ao longo de uma
trajectoria social, os agentes podem n3o ocupar sempre uma posigao social fixa e sao as
propriedades sociais que determinam as posicdes, nao parece ajustado S0COrrermo-nos
sempre das categorias socio—prof1ss10nais para def Inir as posicoes dos agentes em todas as
instituicdes e em todos os espagos por onde circular, quer em cada conjuntura, quer ao longo
das suas trajectorias. Por outro lado, a multiplicacao das pesigoes nac pode ser entendida
como um exclusivo das classes dominantes. Tomemos comao exemplo um grupo de operarios
corm uma qualificacdo técnica e uma implicagao politica concreta tanto ao nivel sindical, como
30 nivel da militancia partidaria. Para complicar ainda mais o cenario, acrescentamos o
seguinte: alguns destes operarios sdo dirigentes sindicais, eleitos para postos de decisdo na
respectiva confederagao; outros s3o deputados na Assembleia da Repablica, e 0s restantes
acumulam a direccao sindical com a posigao de chefia de um gualquer 6rgao de decisao no seu
partido pelitico Quais destas actividades devem ser destacadas quando Se operar a codificagao
da sua posicdo social? Como compatibilizar as diferentes posigdes institucionais no sentido de
construir a posigao mais abrangente de cada um destes agentes? Ao afirmarmos que O
principio da exclusividade da multiposicionalidade ndo pode ser concedida as classes
dominantes, tal facto ndo pretende significar que o sentido atribuido aguele conceito seja o
mesmo para todos 0s agrupamentos socials, A variagao da sua grandeza depende das
propensdes diferenciadas dos agentes para a circulagao nos diferentes tabuleiros que
constituem o espago social. A grandeza da multiposicionalidade, aferida pelo numero de
posicoes institucionais dominantes detidas conjuntural ou estruturalmente (lugares de
decisdo, de concertacao, de inculcagao), esta associada ao volume de capital incorporado e
objectivado nos agentes. Logo, 0 acesso a postos institucionais destinados a gualguer tipo de
trabalho de objectivagac, gue participam activamente na estruturagao do social, nas
dimensdes atras consideradas - decissao, concertagao e inculcacao — depende dos recursos
retidos e activados pelos agentes no decurso das suas praticas. Este ponto € importante porque
0 nosso trabalho descreve e interpreta a actividade de objectivagdo social desenvolvida por
um grupo de conselheiros a partir de um espago (CNE) vocacionade a estabelecer plataformas
consensuais em assuntos referentes a dominios da educagao, Estes agentes representam outras
instituicdes naquele mesmo Conselho. Por isso, estamos perante agentes que detém muitiplas
posigoes instititucionais.

v pratioa &,

10 concelto sent
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O auto-reconhecimentiu das
politicas como comentadores dificilmentes
daquela experiéncia. Comge seria possive] est
critico sobre as ocorréncias do dia-a-dia, inscr

0 recurso aos instrumentos cognitivos treinauss e
escola”’

Por outro lado, as suas razdes praticas, impedem-nos
conhecer as contribuigao dadas por outras instancias, como € 0 Casc da
familiz, gue s30 tundamentais na criacac ou nao do Lipo de posturas qgue
a escola mails valoriza O Gbvio € recorrer exclusivamente ao seu
merite, como forma de validar o seu sucesso escolar e, posteriormente,

a sua experiéncia profissional. Assim, 320 ignorados outros contextos
de aprendizagem e de formagac Entre esses contextos podemos
identificar os espacgo laborais.

As mesmas razfes praticas cbscurecem os efeitos de posigao,
tanto nz estruturaczo dos 1tineraries como na estruturagao das
respectivas posturas corporais C que conhece do mundo, 2 sua
familiaridade com ¢ leitura e com o calculo devem-se ao

;& desenvolved as suas capacidades,
Foi constantemente avaliado & saiu-se (guase) sempre bem.

0 conceito de multiposicionalidade representa para cada conselheiro uma rede de
relagdes socials por onde se movimentam Nesse espaco amplo de circulagao, a razaoe pratica
assume caracteristicas especificas de acordo com as respectivas situacdes e problemas que
ali ocorram, Em cada uma delas as logicas praticas dos agentes assumem contornos
especificos, mobilizando os recursos e o habitus (institucional, a saber) mais ajustados com
a realidade com gue se deparam guandoc all se movimentam. E por isso que é possivel
eguacionar para cada instituicao a formacao de urn espirito institucional proprio produzide
pelos seus agentes de acordo com a correlagdo de forgas (e logicas burocratico-praticas
correlativas) instalada em cada conjuntura. O referido espirite institucional retrata sempre
um acordo tacito, provisorio, que se transforma em objecto de conflito institucional, umas
vezes tornado publico, outras vezes manifestado em surdina. O que convem sublinhar no
acordo tacito que da corpo ao espirito institucional € a sua propensao para se manter ao 1ongo
do tempo. Esta tendéncia nao significa que ele permanega intocavel: 0 que se altera mais
radicalmente s3o os seus ingredientes mais acessoérios. O sentido que lhe da coeréncia,
emanado pelas suas regras, pelas suas respectivas regulamentagdes, pelo caracter codificado
de ambas, tende a manter-se, mesmo que reconstituido. E nele que as instituicdes encontram
a sua forga ao longo da sua historia.
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Se os Qutros s2o desigr
responsabilidade deve-se por nteir
escolarizacdo. Das duas uma: ou a escola r-|;'-:-.-=:;- a1
e fol conivente porque facilitou na avaliaga
suas exigéncias parad as ajustar com as avali 3;6;' agora i

Porgué a insisténcia feita com muita frequéncia a

eficaciz da escola face aos maus resultados decorrentes de qualgu-
tipo de avaliacdo? Quando se trata de testar qualquer coisa, qual e a

‘irratitt._:gz‘.--:- gue surge nos espiritos das pessoas? Qual e g vocagao da
escola's? Nao seré a de ensinar e a de avaliar?

Dzgul resulta a segunda razao: nao € por acaso gue o discurso
sobre 2 perda da qualidade do ensino tem hoje grandes adeptos E
preciss gual ‘f'uar‘ melhor, & indispensavel haver maior rigor na
a an Iste é, 0 momento da massificacdo passcu. Com a guantidade
assegurada pela massa que engrcssa as fileiras escolares, hoje 0

discursc desloca-se para a elevacgao ca qualidade!?

A

&)

i
™
D

te taxte propositadamente, Pretendemos salientar 2
qualguer astado, prof1ss20, ocupacao” (Meorais Silva citado por José
palhe dz escola desenvolve nos seus protagonistas,

5 g0 trabalho :-eda:]r\-* iCo al] exerc 1d<; Por exemplo,
a0 trabalho dos docentes quando estes

s matérias escolares professadas,
Inclinagdes neturais, quer ainda no
oropensdes profissionals gue
o raciocinio quantitativo, para
destreza rmanual, corporal ou

16 A desiaracac vacag
"inclinagac natura! par

Madureira Einta, 1

nomeadamerte ragquels

oo

para ilusirar as vocagdes escolares ad
pretenderm deterrmingr as ncii
guer Nos provavels percursas mais
reforgo da escolna dagueles mesmos
precocemente manifestam através dos seus dote!
aescrita escorreitz e literariaoupura e s
gosto estetico

A vocacao da escola marca, num certo sentide, 0 espirito da escola. (expressao
usada por JoZo Sedas Nunes, ibidemn:1996) O referido espirito inculca categorias gue moldam
o entendimento dos escolarizados. Por iss0, n2o € despropositado equacionarmos a existéncia
de formas de construgao escolar da realidade social realizadas por grupos de agentes em
determinadas situacdes e contextos. Estas formas de construgao apresentam juizos
naturalizados sobre a globalidade do produto escolar e sobre outros objectos e respectivas
situagdes que ocorrem no outro lado da escola. E ai que reside a sua forga, objectivando-se
constantemente em muitos dos entendimentos que produzimos ao longo da nossa existéncia
fisica
17 Todos os dirigentes dos partidos politicos, especialistas, tecnicos e jornalistas
pronumciam-se sobre o fim do ciclo de crescimento do sistema escolar. Terminada a tarefa da
massificacao com o alargamento morfologico da populagao escolar ha que cuidar agora da

=
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QO acordo estabelecico pur
feita de bn":n’:a erm boca, ainda que col
interessados pelas guestdes escolares, nao Cor
estruturacao do ;_-.-loblerr:a designade por
conatm_nu uma das condi¢gdes para a sua propria e-trutd

problema social 10go apos a publicagao dos primeiros resu
investigacac

Contudo, os obstaculos que impediram aguela trars.:spo-z.lg.ﬁo Nao
reduziram o impacte dos discursos sobre a falta de quaiidade do ensino.
A este nivel estava instalada a Ue:mnddd crise resultante do
crescimentc quantitative e rapido dos contingentes sco‘!ares

Com estas condicdes de fundo, o langamento de um programa
destinado a avaliar as utilizagdes das competéncias de leitura, da
escrita do calculo em contextos de resolucZo de problemas do
quotidiano, conduziria sempre a um julgamento publico dos problemas
ligados a escola de massas. E & por 1550 que 05 resultados deste estudo
teriam ¢ impacto publico. Mesmo sem Ser €ss5a a sua razao inicial, a
consequéncia imediata era utilizar social e politicamente as suas
conclusdes, Se uma propeorgac slevada dé pesscas nao usassem
correctamente as suas competéncias no processamento da informagao, o
olhar critico dirigir-se-ia imediatamente par '
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2.2. O contexto estrutural e a emergéncia tardia das designagdes
"{literacia” e "i1literatos em Portugal da insuficiente cobertura escolar ao

discurso da perda de qualidade como consequéncia da rmassificagae do ensing.

Entdo, por que € que a referida transposi¢ao naoc ocorreu em
Portugal tal como aconteceu nos paises avangados? Esta interrogagac
sugeriu-nos o levantamento de algumas pistas, a partir das quais
poderia ser possivel procurar respostas adequadas ao sentido proposto
por aguela questao geral.

qualidade do servigo prestado. O entendimento dicotomizado, opondo quantidade/qualidade, que
estrutura estes pontos de vista decorre, julgamos, da propria forga do espirito de escola,
rmencionado anteriormente.
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;-»c O entendimento comur s

Fes dm |1n~ktfr‘rlr=ntr da natureza dos objeci
atras mencionadas tém ser escavadas a partir d.
Umma das diferencas mais expressivas entre a sl

&
competencias escolares por tuguesa & as estruturas das compete

escolares de paises de Europa economicamente mais avangados ¢

permanéencia de uma taxa ainda s gmrlr"a iva de analfabetos no nosso
pais'® A estes analfabetos gue nunca acederam a escola temos de

adicionar uma propor¢do significativa de criangas e adolescentes que

precocemente abandonam a escola, sem cumprirem a chamada
escolaridade cbrigatoria=®.

18 As ¢ ategorias "iliteracia” e "iliteratos” nao \i;w ‘vmu directamente da nossa matriz
linguistica, © entandimento escolarizado da sua raiz linguistica original conduz a uma
traducap literal de seu significade. Por 1“‘-“ dific Hmente Se consegue separar aguelas
designacbes dos -',Jr S r.t:'.'.;t;et'.;' Por outro lado, como temos vindo 2
sublinhar parz es D U2s as posigdes socials que mais interferem

-
Ll
5}

na estruturacac ] gueles termos De um lado, s20 membros actives de
um Conselha cu _..a .ac-*.' sidade s& desenralz a volta dos problemas relacionades com a
instituicao escolar. Do outre 1ad rar |Lr~s de diferentes instituicdes, a sua
escetha nao fol arpitraria entrevistados continua a exercer a
profissao docente ou da sua trajectoria Mesmo agueles
que aparentements Jfiversao, estao ugaa 03 a actividades de
natureza cultural gu de duas legitimarnente reconhecidas pela
instituigdo escolar

19 As taxas de analfabetism
comparativaments com a dra
mais elevados Por exemplo, P 35
Nessse mesmo ano, as mes=mas [axas variava e 05
Espanha, os 2,0% na Hungria Em 1371 2 Greécia tinha 13
analfabetos,

1320 e 1991, Contudo,
L valores foram sempre
e 20% de analfabetos.

ey
e

ig Laxa
2,2% na Poldnia, 0s 9,8% em
6% e aJugoslavia 16,5% de

Como vamos verificar 3 variacao das taxas de analfabetismo noe pais entre 1920 e
1991 foi muito significativa Ern 1920, a taxa de analfabetismo era de 66,2%,; descendo em
1930 para 61,8%, para 49% ern 1940, para 40,4% em 1950, para 32,1% em 1960,
atingindo em 1970 uma taxa de 29% de analfabetos (Sampaio, 1980:21)

Segundo Maria Jose Esteves, "a taxa de analfabetismo literal em 1981 a nivel
nacional era de 20,6% e no Continente de 20,3%" (Esteves,1995:25). Dez anos depois, a
mesma taxa era de 12,1% a nivel nacional € de 11,9% no Continente. Em 1991, a regiao do
Alentejo apresentava a taxa mais elevada - 23 6”‘ A regiao centro (15,3%), a regiao do
Algarve (15,4%) e aregido Auténoma da Madeira (17,1%), por seu turno, aduziam valores
acima da media.

A diminuicao significativa do numero de analfabetos ao longo dos anos, nao deixa
de revelar, ainda hoje, as profundas fragilidades da cobertura integral da anabetizacao no
nosso pais. 56 a titulo de exemplo, o numero de analfabetos em Franga era de 3,6% em 1947,
20 Num estude sobre os trajectos e os projectos de jovens gue abandonaram precocemente 2

escola (Pedroso, Carreira e Neves: 1991), os autores chamam a atengaoc para as fragilidades
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O reconhecimento deiicit
cobertura integral da alfabetizagao =
mantendo ac mesmo termpo que se madiTics

recrutamento do estudantado. O ensine destinad
uma transmissac escolar ja sdguirida pelas g=rag
transforma-se ao longo gestes dltimaos 30 ands numa esc

quantitativamente mais alargada-', zcolhende cada vez mais pul

da estrutura das competéncias-eszol estes investigadores, ”
mvpl'“ Pf‘rrl""a’ oo r“onlrlmt ario" (. C F.I..i':|
{acs 2 Ca a8 Ao -]-f;rar—q.:. apraze' (L) A
alteracaofica a Jm er-se ae crescimento signi __mm das taxas de escolarizagao dos jovens
de idade superior a ggle f 1990). O mesmo acontece nos grupos
etarios dos 14, 15 & a5 taxas sobem de G&R para /9%, de 45%

) 3% entre 20). No entanto, "este movimento de
ascensao nao pode contudo, escender § seUTeverso € que € o de gue o mesmo estudo estima em
13"300 0s jovens que abandonam 2 escelz com 12 anes, perto de 29000 o5 gue abandenam
z = tendo 17 anos ou mengs ja nao freguentavam
) Z‘:‘ifl-‘.uanc-'c: a dar-nos uma imagem das
3;~*-rr| do mesmo fendomeno € agquela que
nos é daoa pelo perf ] Hire | "’ﬂp*‘HgaCIO: com idades entre 15 ¢
19 anos, segundc as qu_cr:,-.-: ds Pessoel das Emprsss “e::l.".‘.:;:. pelo Ministério do Emprego
Seguranca Social, 83% possuiam hatilitagace escolar 1gual ou inferior a escolaridade
obrigatéria de 6 anos. Na mesmio ang, entre 45 emiragados JE 1dades compreendidas entre 0s
20 e 05 24 anos, 0S Jovens corn es ] - 7% do total” (ibidem:437).
21 Quando se pretende mostrar as tenasr icas de um determinado dominio

0
LS
1)
£
=
1)
(&)
iy

3 na esfera da contabilidade
S de informacao distintas gue
i ar 1:*% mems mostra com 1*Qda a

referente ao conjunto da populagac a nn
publica A comparagao dos resultados O
recolheram a informagdo estatistica at a‘.f.e': sis
clareza a dificuldade da sua propria produczo. =or v

encontrada decorre directamente da Jm:‘,l jade em enco rar um oadréo rigoroso que
permita realizar contagens precisas. Por outro lado, 2 *'a-‘l.' :1 :r*or pode estar ligada aum
outro tipo de problema: a pluralidade de definicles to gque se quer "medir”,

A "medicao” do numero de matriculaacs ne t‘c*e"m de ensino Nao escapa a esta
regra. Por isso, decidimos utilizar uma so fonte de informag3e E uma fonte de segunda mao
que utiliza combinadamente estatisticas recolhidas pela INE e pelo DEPGEF do Ministério de
Educacdo. O recurso a referida fonte possibilita-nos alcangar ¢ objectivo pretendido: 1lustrar
o crescimento significativo do nimero de alunos, no nosso pais, entre os anos 60 e 90.

Apresentamos seguidamente o ndmero de alunos matriculados por niveis de ensino
para o periodo entre 1960 e 1990:

Pre-escolar (oficial+particular):

1960/61-6528; 1970/71-17135, 1980/81-100178; 1990/91-146739
(Carreira, 1996.:226)

Ensino basico e secundario (oficial+particular)

1960/61-1107,8;1970/71-1422,6, 1980/81-1739,1, 1890/91-1825,8
(ibidem:227)

Ensino superior (oficial+particular)

1960/61-28030;1970/71-59683;1980/81-95001,;1990/91-183562
(ibidem:230)
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ate ha pouco tempo distantes desta x|
se estendendo progressiv armente ao L.,
escolaridade.

No entanto, a massificacao da totalidade a3
ern Portugal ndo ocorred em simultaneo com o que acontecey,
dominig, noutros paises da Europa. Este atrasc produziu :
cansequéncias imediatas de um lado, uma apr':.-:x:':ma;;éc retardaca
termmpo entre a via popular - primaria ¢ técnico-profissional - & a via
nobre - priméaria e liceal - e, do outro, a tradugao directa daguela

w

experiéncia no discurso dos professores e dos especialistas sobre ¢
problemas de aprendizagem trazidos por publicos afectados por serem
detentores de modalidades de capital cultural nao legitimadas pela
escola surgiu também mais tardiamente.

Das modalidades de capital cultural legitimo mais fragilizadas
encontravam-se, por exemplo, @ sua mais reduzida familiaridade com a
leitura (precoce, raplda e selectiva)l, 0 sau afastamento de uma escrita
l6gice, sintéctica e critica, muite apreciada neste universo, €, por
Ultimo, a auséncia de um raciocinio apelando a logicas dedutiva e
abstracto-formal ambas exigidas pelo calculo. Estas distintas posturas
foram imediatamente reconhecidas como o reflexo directo e
naturalizado da perda de gqualidade do ensinoc. O conhecimento das
condicdes que proporcionavam aquelas distingdes ndo era seguramente
contemplado. Estas limitagdes, como ja aludimos, estavam ligadas ao
modo habitual de operar na vida quotidiana: as razdes praticas gque 0s
agentes constantemente mobilizam nao permitem o recurso a 16gica que
animou, anima e animara sempre o desenvolvimento do conhecimento

cientifico.

A expansdo quantitativa geral do sistema escolar em todos 0s seus niveis de
ensino, apresentou para este periodo algumas singularidades que convém referir. Segundo
Henrigue Medina Carreira, "num aumento global de 1,1 milhdes de alunos, (..) 0s ensines
basico e secundario contribuem, portanto, com cerca de 65% a 70% da expansao da
populaczo escolar” (ibidem:227). Por outro 1ado, a taxa bruta de escolarizagao no ensino
superior, que em 1960/61 era de 4% eleva-se em 1990/91 para 23% (ibidem:231).
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o 1

2.2.1. Revisitacao sumaria do analfabs

desta questae social face a seu gesapareciment.e noutre

Na alvorada deste secylo assistiu-se g ¢ =Cf
alfabetizacao da populagao dos paises do norte & cenirc =
desaparecimento institucional do anaifabetismo - tornad

através da reducdo das taxas de analfabetos difundicas por orjas
de contabilidade populacional estatal - comegcu-<£ 2 aal !

graduzimente do elogio da escolarizagac de massas real Zadd 007 Certas

fracgdes cas élites nacionais destes mesmos paises eurcpeus.
Se temarmos como Nimizar z alfzbetizagac masculing a 50%
percepcionamos 1mediatamente as aiferengas elementares nos

século XVili, estavam & acima dague’a percentagem. Por outro lado,
"“confirmou-se o facto de 2 universalizagdo da capacidade de ler ter
comegada em wvarisas regifes, nomeadamente na Europa germanica e

t triglizagao, podendo fazer remontar aos

escandinava, antes oz ndu:
eculo: 1

XV e XVII" (Ramos

[§1]

L

Ao deslocar a2 nossa atenczo para um periode mais recente
(1901/1906), para Franga esta |

de 97% para 0s homens & de 94,8% para as mulheres (Hebrard:1890).
Pelo contrario, e para um periodo proximo do anterior (1911), a taxa de
analfabetismo atingia Portugal uma taxa entre os 68,9%
(Gaspar,1978:313) e 05 70,3% (Novoa, 1992:475). Por outro lado, ¢ limiar
da alfabetizacdo masculina a 50% s6 foi alcangado no NOsso pais entre
1930 e 18940 (Novoa, 1992:476) (Ramos:1983).

Tal feito nao tem impedido, no entanto, a conservagao de uma
taxa ainda significativa de analfabetos em Portugal. Os cerca de 12% em
1991, dos quais 55% tém mais de 65 anos, ao contrario do que se passa
nos paises do centro e norte da Europa, ndc possibilita que se ignore
este problema.
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especial a sua persisténcia comparativarme
continua a preocupar as elites nacionals.

Porém, o processo de construgao socia: lest
analfabetismo - @ do respectivo grupo - designado por ana

comegou na seqgunda metade do século XIX. A articulagao fundar

que estruturou as representacées das elites nacionais no final do sect
XIX consistiu em “"inventar a nacao” através da difusao escolar. 03
valores nacionais que edificaram o "ser portugués” sairam de um vaso
cultural homogeneo: a Lingua, a Historia e a Moral.

Mesmo assim, em Portugal "ndo se impunha um esforgo
educativo especial como modo de forjar ou de reforgar a Nagao
(Rei1s,1992:250). Confrontadas com as tensdes politicas e culturais
dentro do territério nacional, as élites, qguer as de matriz monarquica,
quer as de matriz republicana, protagonizaram uma certa continuidade
de praticas no dominio educativo. Embora eivadas de um fervor
iluminista, as élites republicanas, sentindo-se ameacgadas pela "tirania
do numero”, acabaram por produzir politicas educativas que se
aproximaram de um modelo morfolégico vertical do sistema escolar,
desenhando canais de mobilidade ascendente, sobretudo em centros
urbanos, onde residiam os apoios politice e social destas mesmas
élites22 (Gracio: 1993).

22 A adopcdo de um modelo morfolégico vertical do sistema escolar permite perceber a
secundarizacao a que foi votado o ensiro primario durante a | Republica. Deste modo, "0
pouco interesse que afinal os dirigentes republicanos votaram o ensino primario gue no
entanto deveria ter estado na primeira linha das suas iniciativas no dominio do ensino deve-
se muito provavelmente ao facto de ele ser pouco interessante politicamente, Como é sabido,
antes de S de Qutubro os republicanos exigiam eleigdes na base do sufragio universal, mas
nunca o estabeleceram apos aquela data Temiam o voto camponés e mais geralmente o voto dos
meios acentuadamente rurais, onde se concentravam as maiores taxas de analfabetismo e
receavam 0s segmentos sociais de recrutamento de apoiantes do regime. Além disso, 0 2umento
do numero de votantes podia desarticular as redes clientelares partdarias. Apos 0 5 de
Qutubro dirigentes e militantes republicanos fizeram incursoes de propaganda junto daquelas
populacdes, procurando fazé-las sair do "engano” e obscurantismo, mas este empenho
desvaneceu-se rapidamente, devido as inevitaveis dificuldades da missao. Oferece a estas
populacdes em quantidades macigas ensino elementar para a sua descendéncia nao era
necessariamente retribuido em votes o mercado politico eraaqui de rendibilidade duvidosa®
(ibidem:80-81).

O jogo de apostas politicas reflectido nas decisées governamentais sobre as re-
configuracdes que o sistema escolar continua a ser votado, nao € exclusivamente uma
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A transformacac operads
analfabetismo, que se obhservou entre
vez, a5 posicbes relativas estruturadas no C:
Republicanos, ¢ analfabetismo for urm =77k
barbara, para 0s
ns

Novo To) Ulnia Jua

1

defe !
povo portugués. Este entendimente ratdra’ zado d¢ prabler

par da expansac verificada no primaric, daue 1igado a uma s

desvaloriz aa;;fjo do professorado deste grau de ensino (Monicai1978)--,
perda da sua autonomia e da sua competercra, possibilitou a diminuigad
em cerca de ;O'F da taxa de analfa.::ue:‘_'-sr'-'.-:: durante este perijodo

consequéncia das accoes politicas tomadas em épocas historicas anteriores. Nao ha fendmeno
politicamente tdo cobigado como o sistema escolar. hes nao £ desczbide estabelecer
uma relacao entre as reconfiguragdes posicionzs 4o ico{e 0 sey respactivo
mercado clientelar) e as perspectivas assurmidas oelos seus girigentes sobre 2 expansac da
escolarizagao (a gue concorrerm simultaneamente r _-—-._-:-="|*"I-::urar;-.’?-es. dos entendimmentos sobre
as funcoes e MNnalidades do sistema de ensing) ES le educat) ustentada pelos
discursos peliticos encontra na historia da es' SR t 35 exempl anw ponto de
vista, "a implantacac dos curscs SUD'-"“DF €3 ! iIr de 18837 visoy, por
um lado corresponder aos anseios politicos e € ' a regionais

, por outro, permitir gue segmentos da s " s Qutros.gru pus sociais rurais
pudessem prolongar por mais alguns anos 2 0 & obter um dipioma mais
qualificado (valorizade)' (Resende, Vieira,l

<
1oy
w

C.'_

23 As apostas politicas desencadeadas pelos agentes diversarmente posicicnados neste campo
(social e ideologicamente) podem ser transpostas para 03 seus entendimentos sobre o
professorado, Por 150, a diversidade de mﬂ*o_ -;*e v15ta este grupe profissional, tantos
guantos 0s agrupamentos constituidos atraves « o de objectivagao, conduz {(por
hipdtese), a formar, entre as élites dirigentes, diferentes representagdes, quer sobre este
corpo (0 que é um professor?; 0 que deve ser um professor?), quer sobre 0 seu trabalho (o
que faz um professor?; o que deve fazer um professor?) A contextualizacao histérica destes
processos, serve, pois, para compreender melhor, quer 03 elementos invariantes, guer 0s
elementos variantes, ambos inscritos na definig2o das profissdes. No caso concreto da
histéria do professorado portugués, Filomena Monica tragou, no seu estudo, as
transformacdes ocorridas na representagao deste corpo da | Republica para ¢ Estado Novo:
“durante a Republica os professores tinham tido a satisfagdo de ver as autoridades reconhecer
a importancia do seu magistério. Quem, sendo eles, levara "ate junto do povo 05 ensinamentos
da democracia e da Republica"? Nenhuma outra classe merecia mais reconhecimento. Mas,
agora, eram precisamente estes "forte(s) pioneiro(s) do progressc e da civilizagao de um
povo" gue precisavam de ser domados” Obidem:173).
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2.2.2. A evolugao P‘iOFfO]uf]H a do siste

1990 revisitacdo sumaria de um processo comples

Para interpretar com mais rigor as m
sistema escolar portugues apos a decada de =
rapidarmente a orientagac gea‘a] tida pela educagao Torma
durznte a Republica.

Em tragos muito sintecticos podemos destacar a orilentacs:
dominante concebida por politicos e especialistas deste dominio para ¢

desenvolyimento da rede escolar nacional. A referida orientacac
erszda em termos verticals - de grau mais baixo ao grau mais elevado
de sistema - incorporou coortes educativas sucessivas de individuos,
scbretudo oriundos de espagos sociais ja escolarizados gue percorrendo
todos 03 graus de ensing, cortaram verticalmente o sistema escolarzs

i

Este entendimentc parece ter a sua genese, guer na
representacdes construidas sobre a escola, quer nas percepcée

LN

edificadas sobre o valor politico destz instituicao, ambas inscritas nosg
discursos e nas realizacBes pcliticas produzidos pelas elites
republicanas Szidou-se e#ste momento por um crescimento da rede
escolar primaria supericor € secindaria (industrial e comercial) nos

centros drbarics & pela fundaciac ¢e nuclecs universitarios (Lisboa e
Porto).

24 A adopGao de meaidas politicas conducentes z expansao do ensing pos-primario confirmaa
orientacao verticalista assumida pelas dirigentes da | Republica. Estao, neste caso, 0
crescimento do ensinc elementar industrial e comercial - "sem contar com as duas escelas
preparatérias aos Institutos Industriais e Comerciais, em 1925-26 havia 48 escolas
industriais & comerclals, contra 29 quando da implantagao dz Repuplica” (Gracio, 1993:81-
82) - e ¢ favorecimento dado @ expansao do ensino superior, de um lado ilustrado, pela perda
do monopdlio de formagao dos grupos dirigentes assumido pela Universidade de Coimbra -
"assirn, para os republicancs, a continuacao sem concorréncia do papel de Coimbra na
formacao do pessoal politice seria uma ameaga permanente para a reprodugao do seu poder”
(ibidem 84-85) - e, do outro, "o conjunto de iniciativas dirigentes no gue toca ao ensino
superior, a maior parte das guais teve lugar em 191 1" (ibidem;85), nomeadamente "a
criagao de estabelecimentos de raiz" (85) e a reformulagdc de outros ja existentes (quer em
Lisboa, quer no Porto).
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anteriores, o CIrCylo polItICO inic =

sentido ao crescimento sscolar Esta

seprevalorizar o enlendimento horizontagl dadd

Apostou-se na sx«tensac da rede =zcolal |

profissicnalizecac precaria dos dooentes; entended-se

curricudlos & & duragagc da 22 aridade obrigatdl Cnic
reconversa 4 sociedads portuguesa que teria side atectada
"reviralbc” republicare levou as elites poiiticas salazaristas a produd.:
de urma =3c0la, gue tendo como chjectivo a manutengao da ordem social,
fol tamaerm um momento de crescimento da alfabetizacado ( o "metodo
dos pobres” ==

A segunda metade dos anos 40 assinalou uma viragem nos
modos legitimos de conceber a educagdo (cf anexo 1). A reforma do
Ensino Técnico (1948), O Plano de Educagao Popular (1952) e a
campanha Nacional de Educacao de Adultos representaram marcos de
entendimentos mais instrumentais ilustrados pelo trabalho de
objectivac&o realizados pelos dirigentes a seguir a Segunda Grande
Guerrz Mundial. Da parte da procura educativa, engrossada inicialmente
através das familias dos estratos intermedios e populares residindo em
espagos urbanizados e industrializados, generalizados posteriormente a

25 A relacdo aparentemente contraditéria entre a funcdo atribuida a escola no sentido de
manter a ordem social e o crescimento da alfabetizac@o aparece referida no debate reavivado
no inicio do Estado Novo a partir dos seguintes termos: ""Serd a instrugao suficiente para as
nossas criancas?’” (Monica, 1978:145), O questionamento feito as consequéncias da
instrucao - a substituicao de Deus pelo ABC feita pelos republicanos - conduz os dirigentes
nos primordios do Estado Novo a por de parte aquele designio, suprindo-o pela missao
educativa, 1sto e doutrinadora da escola Esta alteragao visando a formagdo de ""uina pessoa
bern educada, correcta, atenciosa, ocupando conscientemente o seu lugar € mantendo as
distancias legitimas” (..) (ibidem:145), nao significa um abandono declarado da
alfabetizagdo. Neste sentido, a preocupacac dos dirigentes ndo se destinava a "dizer gue se
devam fechar as escolas e que € aconselhavel o analfabetismo. Nao. O que desejamos frisar e a
distincao a fazer entre instruir e educar, sublinhando até que, muitas vezes, a instrugao, so
por si, & prejudicial e vai destruir o trabalho da educagao” (ibidem:146). Por 1580,
apostaram, em particular, na expansao do ensino primario, ajustando a transmissao do saber
aos conhecimentos mais elementares, iste é, reduzindo o curriculo escolar, subvalorizando-o
em detrimento da supremacia dada & religiao no ensino (ibidem. 147-148) Este aposta
adequava-se ao ethos dominante: transmitir o saber na dose certa, moldando os espiritos a
conformidade das suas posicdes iniciais, e, deste mode, a escola contribuia para nao
alimentar as aspiracdes mobilistas. Esta fungdo inculcadora era preponderante sobretudo nos
espagos urbanos e industrializados.
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O crescimento da procura ja delineada n.  an

ligada nos anes 60 ao esforgo supletivo feito pelo Estado, |
alargando a rede escolar, e, por outro projectando s
reformistas, nomeadamente a designada reforma

foi assinaldo por Sérgio Gracio (1986), esta evc
elevagac gradual das aspiragc

populacionals, tornadas visiveis pela propens
mobilidade educativa e social inter-geraciona

decada de 6027

es socials de u_erto'a estrat
manifestada numa
ocorrida a partir da

S Q.”
(&

Da articulacdo entre 05 entendimentos escolares construidos

pelas elites (traduzidos pelas suas p ah’t]‘cas e principais medidas), e a
acehsragé das aspiragdes associadas as transformagdes da composigdo
da populacdo escolarizada, segundo graus, niveis e percursos

2€ s povaczo da reforma de 1943 é reveladora, no pericdo pos 45, dos entendimentos mais
instrumentais dos dirigentes do Estado r\ir-'- o Ilﬂ'flv*?d“c na crenga depositada "no papel
econémico posifivo 2 que estzvar destinadas” a3 escolas técnicas, "no quadre de aceleragao do
crescimento da Industriz” (Gracio,1986:97) Contudo, como assinala Sergio Gracio, estes
entendimentos nac contrariam ¢s valores ideclogices ccmmames assentes "numa politica
educativa contraria 2 expansae vertical do sistema escolar (.)" (ibidem:97). Sao duas as

principais razdes para esta aparente contradigao "por um :adc: 2 ausencia de iniciativa do
patronzato no campo da formacao escolar de futuros trabalhadores e o correlativo
voluntarismo governamental no mesmo campo’, do outro lado, "o desenvolvimento, nos anos
50 e 60, do ensing secundario oficial atraves do ensino técnico, corresponde ob jectivamente
a uma "meritocracia mitigada’ em que a fregquéncia das escolas tecnicas funciona como meio
de rmoderada ascensao social para certas franjas das classes populares, tudo se passando Como
se se tratzsse aqul do maximo de concessao gue o ethos dirigente podia fazer no dominio da
politica educativa num contexto marcado pelo ascenso da procura popular de educagao”
(ibide:97)

27 Decorrente de um processo social simultaneamente marcado pelo desenvolvimento
econdémico e pela procura crescente de formacae escolar a todoes os niveis do sistema de
ensino, ¢ de prever alteracdes nas correlagdes de forga entre as classes na sociedade
portuguesa nas décadas de 50 e 60. Estabelece-se assim uma cadeia de fenomenos
interdependentes: de um lado, o crescimento econémico promove o alargamento das fracgdes
assalariadas, e, do outro, este alargamento cria as condi¢des para elevar a procura escolar.
Sé com a posse de capitais escolares credenciados pela escola (sobretudo, através de uma
nitida mobilidade educativa inter—geracional) é que se consegue conservar ou melhorar as
posicdes socials numa dinamica inter—geracional (a transmissao indirecta do capital
economico € agui proporcionada pela manutengao ou pelo reforgo dos capitais escolares)
(ibidem:120-123).
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escolares, podemos inte ar Im
construgao social da @ r.z;1'1e1;‘z:;aa_;.ﬁ::';s nac!
A expansao de ensing secundario inseriy
crescimento iniciou-se ja ermn plena decada de © =
revelou um acentuade crescimento-®. Esta :r_'-.'iﬁ‘.[!a?"'|';-‘-é'jf.‘- for sup

pressao da procura que levou a oferta estatal a uma progi
adequacao ao aumento do numero de matriculados (¢f quadro 11 do ans
1)

Contudo, 0 que nos interessa, neste rmomento, sublinhar sac as

possiveis consequéncias do crescimento guantitativo do numero de
estudantes matriculados no Ensino Secundario, em geral, e, em
particular, a aceleragao da licealizagao do sistema ja significativa a
partir dos anos 70, tornando-se exclusiva apos a unificacdo ceste grau
de ensino {com a abolicdo do ensino Tecnico) Tal modificagao, colocou
05 agentes de cducacao (professores, pais, técnices, etc) perante o
fendmeno da distingdo social e cultural, observavel nas alteragies
ocorridas no acesso acs liceus, Com a L,ﬂificaa;éo do Secundario em
1976, os antigos liceus absorviam no seu interior linhagens
tradicionalmente distintas em t-—r-. 403 Seus percursos escolares,
Neste sentido, no seu espago pedagogico e no seu espago de
convivialidade comegavam a manifestar-se diferengas de linguagens, de
stilos, de valores, de representacdes, de gostos, enfim, de diferencas
sacials em sentido amplo.

T

Segundo Jean Hérbrard, as primeiras percepgdes sobre as
dificuldades de leitura e escrita, matriz inicial da posterior

28 segunde os dados divulgados pelas Estatisticas da Educacdo e Anuarios Estatisticos do INEe
tratados por Sérgio Gracio, é notério o crescimento do numero de matriculados no Ensino
Secundario entre 1938-78. Na espessura temporal referida, observa-se entre 1955/57 e
1964/65 um crescimento mais aceleradso do numere de alunos matriculados do Ensino
Técnico (oficial), pelo contrario, para este rmesmo periodo, ¢ numero de alunos matriculados
no Ensino Liceal (oficial) é mais reduzide A partir de 1970, a situagao inverte-se: o
crescimento do Ensino Liceal (oficial) n2o e acompanhado por um crescimento do Ensino
Técnico (oficial) de ritmo 1déntico a0 primeiro. Ja durante a |1l Republica (re-instauragac
da democracia) a inversao daguela tendencia ¢ ainda mais acentuada; enguanto o numero de
alunos decresce no Ensine Tecnico (aficial), © numero de alunes nos Liceus oficiais ¢resce
aceleradamente (ibidem.131).




construcao social da "iliteracia

professores liceais e alunos das Classes d
aproximacao entre a "via elitista” e a "via po
gradual gue se inicia em Franga nos ancs 20

insucesso escolar fez sentir as elites educativas

as é}f&'-gk'fl"]i:i&'f: escolares e as competencias avaliadas

ruturais enformadoras da construgao sccial ta~h

1.
das categorias "iliteracia” e "iliteratos” em Portugal

Muma analise comparati
mesma percepgao publica s
Sem querer neste momento esgotar o numero de factores que £3tao

10

a podemos interrogar por que razao a
teceu |

erle

29 Considerando os estudos sobre o insucesso escolar como uma das primeiras percepgies

publicas (do espace intelectual e académico) acerca das dificuldades sentidas pelas sub-
populacdes de aluncs tradicional e socialmente mais distantes do universo do registo escrito e
das suas respectivas 10gicas (quer as que resuitam directamente do prooric exercicio da
actividade de escrever, quer as que resultam directamente da pratica da leitura. guer ainda as
que resultam do exercicio de calcular valores numericos), o0 seu aparecimento tardic em
Portugal, relativamente ao que aconteceu noutros paises economicamente mais avangados, €
revelador das condigdes estruturais do nesso sistema de ensino.

0O gue se pode retirar destes estudos? Estas analises objectivam um
desajustamento com as fungoes e finalidades poli trcamente atribuidas a escola e as fungdes e
finalidades sociolégicamente apresentadas comae decorrentes do nae cumprimento dos
referidos propdsitos liberais inscritos no discurse politice. No nosse caso, estas percepgles
sé comegaram a adguirir contornos mais nitidos apos o 25 de Abril, € no ano a seguir a
unificagdo do ensino secundario. A este propdsito, Ana Benavente declara: "uma primeira nota
para assinalar que os primeiros trabalhos publicados sobre a tematica do insucesso escolar
nascern no Centro de Investigagao Pedagogica da Fundagdo Calouste Guibenkian, tanto na area
da sociologia como na da psicologia e da pedagogia Estes trabalhos datam de 1977-78"
(Benavente, 1990:722). De facto, sé com ¢ desaparecimento das duas vias escolares
tradicionalmente distintas relativamente as propriedades socials detidas pelos grupos de
alunos que as percorrem, & que se tornam visiveis, por comparagaoc a partir de um mesmo
contexto, as profundas diferencas escolares resultantes das referidas distingdes. Sae as
diferencas de aproveitamento escolar ligadas ao numero de reprovagdes que traduzem
explicitamente o ndo cumprimento das fungdes e finalidades politicas a cumprir pela escola:
0 servigo publico conferido a escola oficial transforma-se num servigo vocacionado a servir
algumas fracgoes do referido publico. A enunciagao de problema ¢ um efeito justamente da
massificagao escolar: moldados por categorias de entendimento escolar constituidos numa
instituigcdo pautada pela inércia estrutural, pelo principio de autonomia relativa e por um
determinado arbitrio cultural, os professores apresentam alguma dificuldade em se deslocar
do seu contexto socializador (desde 0 seu percursa escolar ate 4os esquemas de formagao a que
foram sujeitos na sua profissionalizagao) para outros contextos sécio-culturais, cujos
valores enformam as percepcoes e as praticas dos alunos mais desalinhados das posturas
académicas dominantes.
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com @i Pnomeno qlobal Escola bubmt‘tt 0 Seu uh jecto aum  est JLJU histar ico, b|5tematico e
comparado, e sob o aspecto da dupla referencia ao educando e a socledade ™ (ibidem.254). No
seguimento destas reflexdes "a pedagogia escolar (...) engioba enguanto "campo parcial” a
"teoria da escola’, a "or-gam‘zacéo gescolar’, o "ensing e a confuguragao escolar’, ©
“professor” e ¢ "alune”(...) e pode (na opimao de Steindorf) subdividir-se numa "pedagogia
escolar geral e especial™. Aprimeira "lida "com afirmagoes sobre o Tewomeno Escola sob
abstraccdo relativa das formad escolares particulares", a segunda "visa "a referéncia
concreta a uma forma ou fase escolar determinada™. (ibidem:254-255).

A incursao a este trabalho de objectivacao realizado sobre o conceito "pedagegia”
revela o caracter ambiguo do seu significade. Assumindo-se como “arte” e/ou como
"doutrina’ na sua origem, 0s pedagogos tentam. no dmbito das Ciéncias de Educacao, encontrar
um significado mais preciso. O caracter globalizador atribuido ao seu objecto, €, sobretudo, a
natureza formalista associada & pedagogia escolar geral, transformam este conceito num
objecto de significado volatil, onde tudo cabe e onde tudo é possivel resolver a partir da
construgao de modelos pedagogicos abstracto-formais. O nac guestionamento do lugar da
escola e do lugar da pedagogia num espago concorrencial de instancias e grupos informais
(familia, 6rgdos de informagao com multiplos suportes e vocacionados a multiplos publicos,
os contextos laborais, 0s espacos de convivialidade, etc.) destinadas a produzir e transmitir
informacoes, com critérios de importancia diversificada, com graus especificos de
profundidade, etc., leva a constituigdo de modelos pedagégicos sustentados por principios
mais ou menos genéricos e mais ou menos abstractos, tal como sdo amplos, homogeneizadores
e naturalizados os entendimentos sobre todas as categorias sociais ali tao utilizadas
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De facto uma parte g2 processe gaimasgificacac escolar desenrola-se num
contexto de procura gesencantad: texto e assim designado por Sérgie Gracio
porgue decorre nurm periods onge Se | cnsequéneia n3o desejada da massificacdo
escolar falarmos dga multiplic »u dos titulos e “|areq e auar.r 1dzdes diversas segundo o

"c;r-'ra‘ s tinerarios

grau de ensing, o que origina .
*.n;-roa \.eratuadd dos

mais baixos d esta a quuecuura
diplomas dos curses superiores. Este processo tem, por sua VEZ, 1-".-::idéncias narelaga
complexa entre ¢ diploma e 0 acesso ao mercado de emprego. Assim. "para além do
desemprego, rnuttos dos adolescentes que frequentaram de mode mais ou menos proiongado a
escola secundaria vivern a contradicao entre as expectativas induzidas pelz sua frequéncia e a
possibilidade de 4% realizar. A propria desafeigzo pela escola de uma boa parte dos
adelescentes escolarizados deve muito ao facto de indmeros testemunhoes thes indicarem gue oS
anos de estudo que acumulam estdo muito longe de lhes permitir o 2c£550 aos lugares que os
seus familiares, ou conhecimentos, com uma escolaridade formalmente idéntica mas
desvalorizada no presente, ocupavam Uma geracao atras ou apenas alguns anos antes. Mas tal
desafeicio pela escola ndo se traduz num abandono da sua freguéncia enguanto perdurar o 1ago
entre a educacdo e posicao social ()" (Gracio, 1986:143) A persistente procura educativa
"oculta”, por sua vez, "que esta se transformou entretanto numa corrida ansiosa €
desencantada para um lucro antecipado como cada vez menos elevado € mais incerto”
(ibidem:144). Por outro lado, a experiéncia do desencantamento escolar reconhecida peios
alunos, pais, especialistas, técnicos e politicos pode vir a fundamentar ainda mais o discurso
sobre aperda de qualidade e de eficacia daescolarizagao desenvolvidas pelas geracdes que
ultrapassaram a idade escolar: os entendimentos construidos sobre a desvalorizagao dos
diplomas e a dificuldade de encontrar um emprego correspondente aqgueles titulos, podem, em
parte, ser induzidos, da comparagac feita pelas geragdes mais velhas entre a qualidade e a
dificuldade do ensino de ontem com a facilidade e a reducao da qualidade do ensino de hoje.
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A segunda condigat esta ju
experiéncia vivida pelo corpo de profess:

manifestadas pelos estugantes menos

sancionados pela escola, quando esztes o3 2

lectivo. Os desajustamentos reconhelidos 540

(por diferentes grupos de pretzgonistas) como ¢
consequéncias de mditas tudes (alkeamento, indi
agressividade, violéncia, etc) reflectidas no guotidiano escolal

Urna terceira cond pode e3tar associada as percepgdes
habituzlrente construidas pelos agentes sobre as funcdes e finalidades
da escolarizagao. Uma das furgdes habtuzimente atribuidas a escola e a
de esta instancia ser considerada nzs szociedades de hoje como um
veiculo importante parz 2 transmissac de grandes quanmdaues de
informacao num curto espacce de tempo (¢ tempo de uma aula, o periodo
de um semestre, a2 etapa de um ano et va)

Conciliar essa transmizza2o nformativa com a gualidade do
trabathe pedagégico sustentacdo po- Civersos suportes didacticos
destinados a formar ¢ corpo discente € uma tarefa complicadass. As
adversidades ainda sac maiores guando quase repentinamente a escola
se vé confrontada com publices assumingo cendutas menos ajustadas?4

320 que significa avaliar o ponto de vista da 1nstituigdo escolar? Significa apurar o tipo de
dominios previamente definidos peles estaks g .wn de ensino segundo critérios
determinados correspondentes as e-1.-:1£ru:1'aa reg 'd pelas orientagdes programaticas de
cada disciplina) para cada grau de ensino Nesses dominios cabem gualquer Lipo de registo

o+ S

grafico: tanto a expressdo escrita corrc aleitura; fanto a expressao oral como a expressao
iconografica Cada uma destas expressdes termhﬁ para uma 1égica com caracteristicas
proprias. O apuramento da mestria em qualquer um destes dominios expressivos nao é feito
s6 na escola Quando mais proximos os grupos domesticos tiverem da logica do registo escrito
melhor & 0 dominio de cada uma daquelas expressdes revelado pela sua descendéncia, A
referida familiaridade com aguela 16gica tem aqui um significado particular: tal familiaridade
pode ser observada através das modalidades socializadoras accionadas para transmitir
efectivamente o que é mais valorizado pela escola. A construgao ou nao de entendimentos
escolares sobre 0 universo cognitivo atraves da socializagdo familiar antecipada permite
diferentes ajustamentos das criangas e dos adolescentes com as modalidades socializadoras
desenvolvidas ao longo da sua permanéncianesta instancia.

33 Cf. nota de rodapé n2 30 da pag 57

34 E preciso notar que as alusdes sobre os desajustamentos, quer em termos de
comportamentos, guer em termos de atitudes (disposicdes), guer ainda em termos da mestria
(dominic sobre 0 conjunto ou parte das expressdes graficas), sdo construidas a partir de um
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Com &s exigéncias & com o modo ue

Contudo, mais do gue sfectuar a refer
pedagogico é-The requerido gue as competen|
integradas na cultura l’er_|r"1:ar-wzt:;, quer as integr

durern para a vida inteira-- .
0 desconhecimento (ftotal ou parcial) publicitado de
assunto de cultura geral ou um tema mals especializado, sac raic

mais do que suficientes para a escola ser penalizada pelos ssus

respeciives avaliadores, Muitas outrazs In stancias dedicadas a €3

a
trabalho pedagégico escapam & esse acto punitivo.

A ectes tr-éz; factores acrescenta-se um outro com irmportancia
similar na visibilidade publica tardia desta categoria: estamos a falar
da c-a:r."is.-ervaa;’o de t'::x:-a-a inda significativas de analfabetos literais em
PortugalZ€. Mesmo ligados as geragdes mais velhas, o fenomeno esta
determingde lugar de observagie do espace escolar Este lugar representa sequramente o

l‘.
Dgr‘,to de vista ‘...:“’ """"'"3: OGr orde ae |

utzm os comportamentos ajustados. Por 1880, guando
se descrevanm & Interpr ara ;

s 2001218 2 linguage iras destes agrupamentos, convem
nao utilizar detarminadas C “1as. guase semipre mobilizadas quando o objecto de analise
520 as culturas oopuiares. entido, aauelas praticas nao devem ser descritas nem
interoretadas por Categorias :JL\'- (raduzem a .erm.:yar daguilc que :Hr,: esentam as praticas
dos grupos de alunos gevidamente 2 usia - ] dominante. Definir 05
primeires Como passivos, ex Cliuigoes, hn
handicap socio-cultu e
construida a partir de
"chelos de r"a*-*rr'w' 3 ; merarqw"agao das
praticas simbdlicas part 4 E0 ; B *_fu A5 u’]l,lewa{-’::ntp centrada em
termios de possuir ou ter e ndc sassuir pu n3c t2r (Grignon, Passeron,1989:133) Esta
forma de hierarquizar ='mr‘ fica em 3 masia acor [h—:.da = ras relacdes simbolicas entre
agrupamentc:g internamente heteragénsas

colha, sem gosto, com
wtagao destes g| upos,
ias", "Indiferenciados”,

4 t"r?«f'- sobre o lugar privilegiado da
aprendizagem e sob rr— 0 u‘a“ ““1’*1 do o primeiro caso, aponta—-se aescola
como o lugar exclusivo da transmissac dos ¢ t1pos de expressan do registo escrito (e
05 respectwo: conteudos disciplinares) Mo -z.ng do caso, refere-se ao saber formal como ¢
saber adequado a ocupar um posto de trabalhe correspondente. Esta correspondéncia impede
de ver a natureza do saber escolarmente constituido o saber sancionado pela escola é sempre
provisorio, nunca é absoluto, nem perdurza indefinidamente, a ndo ser se for objecto de um
trabalho continuado, guer em termos de o completar, quer em termos de o reformular, quer
ainda em termos de o aprofundar. Por outro lado, ¢ uso social do saber escolar nao €
uniforme, nem unidireccional. 0s seus uscs adeguam-se, quer as caracteristicas dos oficios
dos seus detentores, quer as caracteristicas das suas praticas culturais, quer ainda as suas
disposicdes (ou atitudes) face ao direito politico (publice) de participagao civica.

38 Cf nota de rodapé n? 19 da pag 47
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tambem presente guando se discur

a530C1adso ag ndo cumprimento da escola

Podemaos afirmar corm alguma seguranga

atras a=sinaladas comegam a g"Hf'oi' caontornns can 7

partir da Reforma de Veiga Simao, isto &, surgein
regulzrigade como objectos independentes traduzidos por discul
diferentes contextos de enunciacac) s, que os publicitam. Conie

nurica aparecem scb formas encadeadas, quer atraves de pontos de vista
gestinzoos a trata-los como causas de um fendmeno, quer atraves de
pontos de vista destinados a trata-los de uma forma interdependente

Esta reforma, dando origem & licealizagao deste grau escolar,
reforcol o desenvolvimente das aspiragdes de que o crescimento de um
ramo licsal a deixar para tras o técnico foi simultaneamente efeito e
uma das isuas) causas (Gracic, 1886:146). Com esta unificacao comecou-
se z sent'r as ransferéncias socials dos estudantes, antes destinados
a0 ensino técnico, agora integrades ndma sé via de ensino. Esta
integragac juridicamente garantida colocou fisicamente proxXimos
colegas socialmente afastados. Através desta convivéncia, muitos
docentes tormararm conhecimento concreto de experiéncias escolares
partilhadas reciprocamente com estudantes ngo munidos de

propriedades trao‘tc*orla‘ mente em conformidade com este percursc.

[S41

Per sua vez, a ma ) representa nao s6 a entrada no
ensing de muitos estudantes oriundos de agregados familiares, com
nenhuns ou poucos recursos escolares, mas também os efeitos das
politicas educativas concretizadas por sucessivos governos apos a
reforma de Veiga Simé&o visando corresponder as suas expectativas,
ilustrada, quer pela expansdo da rede, quer pelo alargamento da
escolaridade obrigatéria, quer ainda pela concretizagao de medidas

ssificacao

37 Cf nota de rodapé n? 20 da pag 48

38 0s contextos de enunciagso aqui aludidos s&o diferentes sistemas de representacao atraves
dos quais as categorias sao trabalhadas e publicitadas: tanto pode ser um texto publicado numa
revista sindical, como pode ser uma crénica de opiniao publicada num jornal ou revista de
actualidades, como pode ser ainda um discurso emitido no parlamento ou um documento de
natureza técnica ou cientifica
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visando reduzir 0s abandonocs e o ins

tornar "universal” ¢ sey Lf.~__|r'|‘|;::r‘.s':|er|tc-

quer as visdes criticas sobre a demac
percepcdes de "um abaixamento do seu nivel’, desenhada

partr da recente expansao do ensing -auperir.:.r universil
oolitecnico (cf quadro | do anexao |1). Nao &, pais, dificii escutar vozes
gocentes no superier lamentando a
utilizacace da escrita e do calculo

ZZ 0 =ziztemna de representacac Estatal e a construcao social das
catecomias ‘gifabetizagdo” e "analfabetos” em dois contextios

histor camentse distintos do Plano Macional de Educacao Popular em 1953 ao Ano

nterrz g Jz AlTatetizaiioem 199

5 IWe BOrty a
situag 2 Iniciat & 2
importancia 0os Colegios entiants, acesar do refirgo aru‘nuu ue L:’T_as e5c0las
ligadas aos meics operarios, SIN¢ particular retrocedeu consideravelmente no periodo
Republicano. Em 1930, 2 sua 1mportanciz cuantitativa encontra-se pastante reduzida, sendo
pregcupante ¢ estado de grande garte Uas escolas : ¥ (NOv0a,1992:451-462) Entre 1930
e 1950 ¢ numers de alunos ma BN2INg primaric nze Jltrapassa 03 I:“"' A
situagao € radicalmente distinta no hcezl, 'ngmdu quase 60% a percentagern de
2lunos & freguentar o ensing particular em 13560 Em termos absolutos, o numero de a] 0s
cresce significativamente de pouce mais de 4000 21unos em 1930 para cerca de 63000

1960" (ihidem 463). O impulso do ensing ;.nafﬁ::-.ﬂar liceal entre 1940 e 1960 deve-se aS
novas relacdes entre a Igreja ¢ o Estado "as pequenas escolas particulares, s grandes
colégios e os seminarios religiosos constituem solucdes alternativas aos liceus, situados por

norma nas capitais de distrito” (ibidem:463). Todavia, 0 aumento da populagdo escolar liceal
neste sector de ensino, esconde outra forma de controlo do Estado exercido sobre 0 ensino
particular referimo-nos & polémica gerada pelo Estatuto do Ensino Particular publicado em
1949 Como nos diz Antonio Novoa, o ensino particular nao e concebido "numa pespectiva
autonoma, ainda gque complementar, em relagao ao sistema escolar estatal” (..): na pratica,
observa-se um reforgo dos mecanismos de controlo do ensino particular e uma progressiva
sujeicao aos modelos escolares estatais” (ibidem:464).

A partir de 1970, assiste-se a um reforgo da estatizagao do sistema educativo,
em todos 05 graus de ensino, com a excepgao do ensino infantil. Neste ultimo sector, "o ensino
oficial, que ndo surge em 1970-1971, absorve em 1976-1977 apenas 11% dos inscritos,
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seu car-a-:.t-_: centralizador permitiu-
totalidade da rede escolar de oferta Ce ¢
de_t:o51tario de um relative monopdélio das crit

justificagdes - acerca das classificagtes escolars

Urna das consequencias da sua dominagao em termd

tem s'do a de conferir ags seus titulares Uum poder muito acel
(mas rnao total) na arbitragem ocorrida durante 0s trabalhos

do sccial. Na procura de consensos, colocando T

oclizicos, técnicos, especialistas, sindicalistas, etc, é bem possivel 4

canstituigac de entendimentos sobre determinadas categorias

scoiz mente produzidas, baseados em critérios oriundo desta esfer

pub’ cz de reprodugac eocia]~“3‘ . Um dos exemplo mais significatives e o
r

t'20 etribuido a categoria "1literatos”

coes populares, autarguias, sindicates, mas que nao
ine a decidida intervencao do sector oficial”

da rede publica de jardins de infancia pouco
=r|da cobertura tem vindo a expandir-se,

que E"*’r“" “=.‘ ma mm*mﬁa ta a de escolarizacdo na educacao infantil, que se pode
it

7 UmMa noGLac sobre o crescimento do ensing

= 3#3tinados acs docentes Entre 1964/65 ¢
198E/ET v CE-ES UM Mg 32 dos iugeres docentss no ensing puslics do.que
ROCENSINg particuiar, gue JUEr Mo pren téric e cunidario, quer no
supertor De acords com Paul zrieng guolico € () largamente maioritario em
termos de gime 1 133 o longo d= todo o periodo em analise (1264/65 a
1986/87) 1 = 515 QU Jer~ parz 2 supremacia do sactor publico () sdo
0 ensIno ori "‘:1.‘.?- Re er\?mn Drnpa atoris Ezfe facto corresponde 2 uma responsabilidade

efectiva do Estade pele cumprimente e*.fa escelaridade obrigatorial,. )" (Pedroso, 1990:19-

i 1
20). Na categoria”outros tipos de ensing” (cursos 4o magiaterrc! de educadores de infancia,
de enfermagem, cursos profissionalizantes e artisticos) "o sector particular tem um peso
relativo importante”(. )ub]dem 20) Em 1964/65 "z iniciativa privada e responsavel por
ndo uma descida acentuada entre este ano

lective & 1974/75. Nos dez anos seguintes, assiste-se a um novo 1mpulso da iniciativa
prwada o numero dos lugares docentes é _-,upe o a 30%. Em relagao ao ensino secundario,
"0 ensino particular, em 1964, eraresponsavel por 36% dos lugares docentes” (ibidem:22)
deste nivel de ensino, "Dez anos mais tarde, com a criacao entretando ocorrida, do ensing
preparatoric e com o crescimento acelerado do sector publico nestes niveis, 0 ensino
particular era ja responsavel apenas por 15% do "nove” ensing secundario. Ao 1ongo dos anos
80 a importancia do sector particular situa-se em torno dos 11% 2 12% do ensino
secundario" (ibidem:22). No ensino superior, a iniciativa privada também perdeu
importancia relativa entre 1964 e 1974, continuando a registar apds esta data uma descida
ainda mais significativa no numero dos lugares docentes. SO depois dos anos 80 é que o "ensino
particular volta a registar uma subida importante”(ibidem:22-23) alcangando em
1986/87 um valor de 17,3% (embora ainda longe do valor atingido em 1964 - 25%).

40 Em 1903 Emile Durkheim e Marcel Mauss publicaram na revista Année Sociologigue uma
reflexao sobre as representacoes colectivas, questionando gual a natureza do trabalho

/
35% dos lugares docentes” (ibidem:21), regi ste
i
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Tal sancionamento concer
possiveis alcan¢ados, torna-se explicit
objectivacdo sociald! exercido pelas instancias

classificatorio realizado nas sociedades humanas, ATastando-
muitos 10g1cos e psicelogos sobre a2 estrita ‘E‘DP dencia dos p[‘t el 1.[. t0s e
"sereg”, dos "acontecimentos’, dos "Tactos do mundo em generes e em esip:

Durkhetm, 1981 400) 25 capac |« nst > ‘unicamente pelas forgas de

(ibider: 400), estes an ies gstabe r?::.»':r‘r; ln'na relacao forte entre as carac t»-| =

sistemas ucm_ e0s ] s formas de Clas %mca;au 2ntao u_q-'-
(ibiderm 425 Interrog _L“..l.-ul esclarecem. "uma classe, € Uil
grupe de n‘maaa or S '.&ru wr ; r%snra: Lc:o 3uru; 3r‘a“, a UL.:;r‘l Vag ad

Mas o simpt

0S seres que

> FeUni
S nuUMma ”Dea |r4 \Ja m io hlea!, anc erraﬂ'“ nNos

s, € que Cf 5 ! m cénero, uma espécie, etc. Nada nos autoriza a
...... , desde o lrr|~ruf a, t’ajd jaelaborado em si o prototipo deste
quadrn len‘lﬂnrar C a-"l"z aclz A ..tmem.-‘lf)?} Assim, oS quadros de percepcao, por
outras palavras, as formas de 2rfs :‘—r. mr_':z. construidas pelos seres humanas resultam de
um trabalho realizade. pela p :1"» ra. &, pelas praticas linguageiras. Aonde devemos
procurar 2 génese de todo o trabal ¢l icatorio, gue limplica uma ordem classificatora
da qual nem o mundo sensivel nerm 3 soiencianos oferecern o madelo’(ibidern 403)7
Pelas afirmagfes anteriores a gern shls rj-e classificar encantra-se vinculado nas
relacdes estabelecidas pelos seres nul ciegade. No entanto, tais entendimentos nac
330 :-UflC]i—ﬂteu para interpretar a T S ¢ : }s J‘.‘:uUﬂdJ estes
cientistas, 'a \_ODCClenf‘la 8k g
perder umas nas ¢
A mencicnada r,,T
educacds gque contritul gara
nos entendimentes, "se 2 edy
poderia ter instaurado por su
histarico” (ibidem ‘r"‘ﬁ
41 0 sentido do terme tI-‘[‘_’ECt‘-'J 5
proposite das relacies enfre o ¢
das formas simbolicas - & *mw alagta o
conceber o objecto na auséncia d' conceito
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pensamente, como se ele fosse ‘apresndido e D e 2ssirer, 1Q
puro exercicio idealista Pelo contrario, "o concaiio rr‘ﬂ*v“-'ta—aé 3 =M D’-} a0 ag }ec.r.c* D*}rque -g
na medida em que — ele € Mesmo 0 Dressunosio né nazvel 9z objectivagao,
Vvisto que ele representa esta Tungao Dor Causz da G_.,-a‘i so clc pode ra:er Sx15TIr os ob;ectos
primeiras unidades gue se mantém constantes no fluxo 0a experiéncia’ (1oidemn:331).

Quais 530 05 Instrumentes que possibilitam conferir oxuze Cla concreta aos
objectos? Para responder a esta questdo temos de clarificar de que estamos a falar quando nos

b

referimos as relacdes entre 0s conceltos € 05 0 Je .oc Estarelagao nao je:crrra de uma
actividade exclusivamente exercida pelos cientistas. E uma relagzo que envolve todas as
praticas linguageiras. Situado o problema deste odo, pademos com toda a mc:pmedade
conceber a producao de um trabalho de objectivagdo social Todas as praticas linguageiras
(técnicas, burocraticas, ideologicas, religiosas, de conviavialidade, filantropicas, politicas,
especializadas, etc.), n30 s6 as cientificas, usam um conjunto de categorias que conferem aos
objectos determinadas representa¢des, atribuindo-Thes uma determinada existéncia, Por
isso, ndo é possivel, dissociar a pratica discursiva (que enuncia, nomeia, categoriza,
classifica, ordena, regulariza, representa, identifica, isto é, confere aos ob jectos uma dada
realidade) “da situacao na qual ela funciona’, 1sto e, nao tem sentido "colocar entre
parenteses todas as fungdes implicadas na operagao inicial que produz a lingua reduzindo-se
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por esse motivo, camé um gdos sistene

com outroz que ali 3do0 chamae

ecto em discussac

as nossas reflexdes vao, em 04
ana das por Bourdieu acerca das funcdes sacials
pelo E3stsce ras sociedades modernas, Como afirma este aut
nossas socisdades, o Estado contribui substancialmente para a produi o
e pare a ~eoproducao dos instrumentes de construcao da realidade social
(Bourd:eL, 1 39%2:1235). 0s seus responsaveis constroem o mundo social

atraves de estruturas cognitivas que se apresentam sempre Como

"formzs nistoricamente constituidas” (ibidem:124). Tais estruturas
cognitivas nao sao mals do que "categorias de percepgdo, principios de
visgo e de divisao” (ibidem:124), cuja sigmf':agéx e sentido
representam formas de entendimento dos objectos estruturados a partir
dos lugareszocupados nos grupos a que pertencem. Por SLJa VeZ, estes
Jrupos v:rn:':rtram se distribuidos desigu 1mem~| estrutura social

n acto da palavra (em sentide amplo. todo ¢ registo) 2 uma simples execucao
(Bourgiey, 1980:55) Deste meae, um2 ¢as funcdes zss50012das 20 trabaihg de objectivagao
social (ou crentifico, num gererpinagn sentide, 110 2, 10do 0 discurso crentifico
gescontextualizagn e z-nistarico QIEC Nz rez de ‘o N30 exst :
papel" {. ) (ibidemi 60 ), Urm dgs exemplas

nao ui:'-'lj‘_.l'n, e ':-:'i:'---. vadas ES5ia i £
realistas/substancialistias sricuidaz o as £ Clzsze o
atribuirem a esta categoria(Coma &m Muiias SuT7 28 = Juvgriuds, veinice, mulher, atigentes
de trabaino, exClusas, 2IC,) UMa representagac rez' 2tz | Mot Ie a0 408 Concetics L, Suanda
de facto ndopassa de um CONCeIto CONStruidy 8% 0 D180t 313 "Sio 8, UMz 78828 frovavdl
enquanto conjunto de agentes que 0poré mencs SLSTECUT0S 0Dject Lo 28 315 7es e mobilizagao
do que qualguer GUtro Conj junto gs agentes ull £C 172 Zafusznde tode 0
"materialismo radical” e swnulf?rmrm nte togz 0] Sl ", Bourdiey substitul 3
tese da "universalidade e (da) eternidade das <: graiecticafentre) as
estruturas sociais e as disposicdes estruturad: Juzis 52 formame se
transformam os esquemas de pensamento” (Bourd 2¢ ¢3tegirias 10gicas
e todos os principios e critérios gue as qusternam 5 n. inci moc 1 = 3 10033 as TorTnas de
classificacao, isto €, a todo o trabalho social g instituido de reorese a:é-:-

42 A estruturacao dos entendimentos ou dos esguemas de parre; ag consTruligdos soore 0s
objectos nao dependem s6 dos efeitos de posigao (sociocentrisma, e*.“-:-te'fr'smo
dominocentrismo, etc.) dos agentes que 0s enunciarm (em dlferer.tca Contextics Je enunciacao).
0O efeito de teoria, isto €, as tentativas "de impdr uma visac Sas civisde
(Bourdieu, 1987.154) através do trabalho politico (publico, realizadgo na O ca:r:— ~esultante

‘\
1

dos usos de teses tedricas fundadas na copia da realidade, contribui tambe :
uma percepcao reificadora dos objectos que categorizam (que confer uma dada
representagao ou identidade).
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No entanto, encarados

constituidas”, isto &, contextualizands o

aguelas CEIT_;'gCI‘IEiS e prifciptos de visao 2 de 4
de acordo com as confi gure acdes desenhadas pelas

dos seus produtores,

Situar a nossa atencac sopre ¢ Estado, nac 21anif -

entendamos de uma forima abstracta O significado da sua actlzgad
“agente ::-"Jle-"tl'v'o" s¢ & alcangado s& nao perdermcs de visla, duer
composicao interna dos diversos Corpos que o Cot '1=T_TZI..J%I"_. JuEr as slias
relacdes no ambito de uma cadeia de interdependéncias--ce aoostas
42 0 conceito int Pr‘d@p@!‘vjér‘u:ia agui proposto assume ¢ mesmao sent! 3.gOr s gseng

seu livra "Introducdo a Sociologia® No sentido, de escapar as tradic }-n-,ﬁ:z D
1”':}:['\-"1'::).“ ca :C‘L]E‘dde 0 autor "Fﬁ(}ﬁ(l o conceito de ."r\n,‘i] ”’3:3') fhara mos
p@terscla !-;J',rfs— hauruﬂ: ano Pn‘rr-"’uj mento dos mﬁdalﬁo t’iE‘ dCt’ﬂF» 5 Mfﬂr”-ﬁ’ "1‘"»

{1u¢3 Seredne 4 uma mesa Daf‘a ]DL]dI 4te ac LJH'QT ltumao e runr ;rrr:an‘w‘-rl'u ki
vicléncia f1sica e simbolica atraves das suas accbes administrativas de 7
regulagdo cada vez mals especializadas e centralizadas).

Parz retirar deste concetto todas as suas potencialidades neur:
actividade de pesguisa acrescentamos um outro conceito as apost:
:\,rsf:'*uragcc:, produzidas, reproduzidas, reconstruidas, ou eventu:
(substituidas sempre por outras entdo formadas, que recolhem das anter o 33
propria formacao), os agentes protagonizam apostas diversas inscritas nas su2s
particular, nas ’-‘L.aq praticas linguageiras. Vivendo sobretudo do regiztc sscric. ©
nunNca aicanrm plenitude das suas funcoes e finalidades sem a estrita "icacde o™ 10
formas dlSCur‘:NaE gue 2li se geram. Comoe afirma Goody. "tal como acontece: =g
escrita tendeu 2 gromover a autononiz de organizacies que de:envwlucr»m Tz ozeL
modos de proceder, as suas proprias compliagdes da tradicao escrit S or*r rrm*:
especialistas e, posswplmerr- G Qeu pr'apr:.= :t:hama de aomr uG Te 1105 Como
poderia actuar ¢ Estado como - ;' 1d 1versidade, na
COan!tuau uak,c.-r'warw iente actualizadas nos Certacaoe) sem ter "ideias

i e (Jeve g deverd) " g ':_;‘ sta gestao do
2mento do espago
3 ¢ 'espirito da lei”
d= interpretagdo
-atal (zssociado ao

constitutive dagulic gus 3 ] 3 0 85t

"capital etalique” descrilo po trey (198 ) io, 2 guestao do Estado
traduzida 1 rectamente (g, mer atraves df g trabalho de objectivagao
codificada (0 conjunto das lels, decretos-ler *-:%;Jar*--:—*-t:s :trt rias, normas, criterios,
formas de contabilidade fiscal e populacional, e1c ! ndo pode *".r:a cir cur\scmta *=omente nas
finalidades Ultimas desta instancia, 1sto &, no fact

inculcar principios duraveis de \nsao e de divisao co
transformando-se, por t1sso, num "lugar por excel é rla da Loncentragao e do exerc1c10 do
poder simbolico” (ibidem:117). De um lado, 0 resultado deste trabalho decorre de um
processo negocial intenso, onde confluem apostas aiversas, contraditorias, ailternativas e

ambivalentes, Tais apostas geram-se em multiplas instancias gue constituem, cada uma
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plurais (hierarquicamente localizadas

esgotam nagueles circulos), quer ainda ¢

accdes e apostas encadeadas) nas fungdes & 1
pracicas l::f:::--z. seus membros (permanentemente act
praticas linguageiras).

e=te sentido, ndo o podermcs conceber em toda a sua ex1
rmarmos novarriente, sem a 'ar'a:tc—l izacao sociologica dos sc.
1fica a Lﬁrﬂbﬂiax,du ner

s esquemas de percepcaocds, ao unqc das suas
€N Sernpre lineares.

. de representacao, cujo "cartao” de apresentacgao traduz uma matriz
¥

estrutu € ge ndimentos sobre o objecto em discussao, sujeitos a se transformarem em
‘espirito da lel’ pelo Estado. Do outro lado, ndo & possivel ocultar um outro trabalho
portante referimo-nos as modalidades praticas de como se processam, de facto, as

] e re
transriisstes dos conteudos deste trabalho codif 1cad0 finalizado pelo Estado. Do lado da

ecepcadc nao & credivel gue tal processo 5o se faga numa S0 vozZ ou num so tipo de
e*-.te-.:::n'!er:t:‘, passivo, 1sto &, em conformidade (explicita e implicita; manifesta ou latente)
corm o5 guadres de pensamento legitimo produzido, em cada contexto historico, pelo Estado.

44 Como estamos a f al r de fracgdes das classes dominantes, as propriedades referidas no
texto s&c os diversos capitais detidos, No entanto, a sua localizagao no espaco burocratico
exige, para tornarclar o 3 nasso raciocinio, a nomeacac dos referidos capitais. Do conjunto
gos capitais (conceito retirado das reflexfes realizadas por Bourdieu) salientamos a posse
dos capitais cultur 1 (Bourdieu: 1979) (retraducdc aqui dos capitais escolares obtidos) e
social (B uri 2L 1980)

orrendn a teoria de estruturagdo de Giddens, as propriedades referidas sao
obreftudo os recursos de natureza politica, isto é, 0s recursas relacionados com o exercicio
autor: oace (Giddens,1989:26) "Ao reproduzirem propriedades estruturais (por exemplo
guemas de percepcao discursivamente explicitadas em diferentes contextos de enunciagao)
.) 0s agentes tambem reproduzem as condigdes que tornam possivel a sua accaon. A
trut ira nac tem ex|sténcia 1r|wpe:.wr|h- do connecimento que oS agentes possuem

D N
(4] m

&relatwamen:.e a0 gue operam no auotidiang) Lioidem:21). Cs agentes conseguem atraves da
Sua consciéncia discursiva descrever ¢ gue realizam nas ocorréncias diarias. O que
desconhecem s3o sobretudo dois aspectos complementares. de um lade outras descrigbes
resultantes das meer‘ as geerrénzias, €, 4o cliire, as czez'}‘-,_f_ gonsegueEncias combinadas
{esperadas ou n2o) decarrentes das actividades em gue est30 envoivides

45,05 esquemas Jde percepGac encontram —se 1nsCritos respectives "habitus” primarios e
de classe. As suas particulares condigle: s ge ex1sténciz (de classe e :E-titucmnam)
"oroduzem "habitus®, sistemas de atitudes (disposigdes) durgveis € transponiveis,

estruturas estruturadas dispostas a fuﬂu onar como estruturas estru -*'rw‘*—*w guer dizer
tanto como principios geradores e organizadores das D"at cas e das representacdes gue podem
ser objectivamente adaptadas aos seus propésitos sem supor a vis3o consciente dos e finse o
dominio {a mestria) expresso de operagdes necessarias para os alcangar, cbjectivamente
"requladas” e "reguiares” sem ser em nada o produto da obediéncia as regras, €, sendo tudo
1sto, colectivamente orquestrado sem ser o produto da acgao organizadora de um chefe de
orquestra” (Bourdieu, 1980:88-89).
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O problema coloca-se guandc
]

Capacidades como objectos deslocados do

aparente e inocente deslocacaoc contribul para

duas leituras complementares, ambas nefastas

indesejados. Referimo-nos as p' “cepcdes voluntaris

Ura e outra sao mobilizadas constantemente guando se ente=

um sentido determinado as historias dos agentes que canstanter
cruzam

A0 contrario a expressac "inclusao dessas capacidades nd
universo dau gra.w‘a:' significa estarmos perante um jogo cnde
produzem correlagfes de forga (simultaneamente ajustadas

[
= (35

o

t:}esa'u-zt,aciaa; gue animam as dinagmicas socia

O trabalho de concertagao ajustado as formas de entendimento
gue os dirigentes estatais produzem sobre as fungbes e finalidades
destz instancia e constantemente actualizado e reactualizado, ora
nague!as ccor'rénc‘.as, ora em cada conjuntura, Tais reactualizagdes nao
devem ser interpretadas como criagdes desligadas dos contextos

-r

sociais znteriores que geraram, quer as referidas formas de
entendimenteo, quer ¢ resultado conseguido através do processo negocial.

Adoptando o ponto ge vista da teomiz de Giddens, 03 esquemas de percepgao

relacionam-se com do1s Conceitos: 2 Conscisnd iz Siscursiva e a n:erEC‘:én“'- pratica. De acordo
COM esiz perspeciiva, 2 syz princigzal creocupacde nae e realizar 'z distingdo entre
consciéncia discursiva e conscigncia pratica as umia forma rigiga e r"ffpﬂrmeavel Pelo
contrario, a 2 0 - ] 3 NUMm = 1anza(;aoe
das ex‘ é S §Gis tipos de
conscienc a a5 .temSUco,
e simplesm S35

46 0s dois eaq; ermias ge S quando 05
especialistas sao solhicy z1ais. Na sua
descrigao recorrem -'“-.,'“ : IN&g: rggerias, iste g, um trabalho
de objectivacac susten erminados ezgusrma rjrrn as de classificagaor eTauzonados

com os referidos ot |au-f3c Sem se apoiarem nos fu "’.‘lafﬂﬂﬂto‘: sociais que permitem gerar 0s
principins de classificac c30 do mundo que nos rodeia, 0s especialistas (e outros agentes
posicionados em lugares mstttucwrars) recorrem a outro tipo de justificagdes de caracter
naturalista e/ou voluntarista (ambas produzindo formas reificadas das representacdes
sociais cujo fundamento se encontra ligado aos diversos contextos historicos e socio-
culturais). Cf Patrick Champagne, Remi Lenoir, Dominique Merllié e Louis Pinto, /nitiation
a la pratique socrologigue, Paris, Dunod, 1989.
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A critica aquele eguivocy T

nao menos preblematico R:;T‘.ér'-a'n;-~:':=.;-:_. .|
entre a expressac "reconhecimento da legitimi
lominacao simbalica’. Este "legitimismo” pronta

sl
Passeron e Grignon guarde a analizarm a aut

ST1OM .

culturas populares (Grignon e Passeron: 1 339) e por nos ace|i

a propriedade porgue o objecto "iliteracia” pde em ]J¢Qo a=
distintas & autonomas de leitura, escrita e caclculo segundc

diferentes classes s0Cials.

se ha uma relativa concertacdo {(consensualidade)
sobre este objecto4? traduzida por este corpo de dirigentes® o
entendimento dali resultante ndo se constitul como Unica e exclusiva
pauta de leitura sobre a "iliteracia” onde 0s restantes grupos socials se
vao inspirar. Dai que a legitimidade dos pontos de vista ali afirmados

nao pode ser confundida com confermidade dos agentes receptores.
Cermo vimos guando nos referimos 20 sistema educativo em

geral, o dominio estrite dz alfabetizagadc ndo escapou durante todo o
Y

Deste modo, a definicac le:—r;’lt'ima dos Us0s aa:-ciais das
gorias alfapetizado e analf
1nter=-,-eru;..§ﬂ:| directa de diferentes t1tJ ares gue circuiavam no espaa,o
politico.#%Dentro ou fora do partido Unico, na imprensa escrita ou noutro

47 0 que estz am jago, no fundo, € Uma dada concepgao de cultura e de civilizagdo,

43 0 referido exercicio de concertaco ou de produgao de consenses pode ser ilustrado atraves
da interpretacio dos resultados obtidos das entrevistas realizadas ao grupo de conselheiros,

rmembros do CNE. A estrutura dos esquemnas perceptivos ali constituidos sobre a "iliteracia”

ndo sdo mimeticamente apreendidos pela pluralidade dos seus receptores.

49 Estes titylares utilizaram todo o tipo de praticas linguageiras habitualmente inscritas nos
Estados autoritarios e anti-democraticos registos escritos nos dominios da producao juridica
e regulamentar, registas escritos nos dominios da escolarizacao (por exemplo, Nos 1ivros
escolares otl"mﬂcrmq) registos escritos nos dominios da contabilidade publica (trabalho
estatistico). nos registos escritos e falados no dominio dos discursos politicos, nos registos
escritos no dominio da propaganda (escrita, falada e iconografica), nos registos escritos
produzidos por especialistas, tecnicos, idedlogos, em suma, 05 intelectuais do regime, etc
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Todavia, par..:e nos intreressante sugel

entendimentos politicos, ideologicos e iiwﬂ"il'l:u

agentes, que por intermedio dos seus lugares estatals
determinados juizos acerca de categorias relacionadas corm «

da alfabetizacio. |ndependenternente do grau de mimetismao entre
representagdes oficials das categorias e as representagis:
reconhecidas pelos difrentes grupos de receptores, as primeiras acatarr

sempre por ser referidas como as gque detém o
propria realidade, O seu registo escrito em diferentes documentos
ando, o sentido dominante das designacgdes ali

sentido mais adequado &

Com ¢ intuito de %-;6?1'|'rL11'|fi'.Z--31‘ 05 contornos da construgao

social deste objecto circunscrito a cposigae alfabetizados-analfabetos

L] | — 4
L

apresentarmos, de urm lade o ponfo de vista oficial do Estado Novo em
‘|

cao Nacional Pires de

acao pelc e:wtécn iinistra da BEguc

5 Comissdes Executiva e de

o)
I

4]

[

no decursc da tomada de posse g

do outro, o entendimento of
Roberto Carneiro durante a posse da Corm 5530 Nacional para o Ano
Internacional da Alfabetizac&o que decorreu em 1920°>!

30 |sto n3o significou que tafs entendimentos ndo possam ter sido o resultado de todo um
esforco de concertacdo realizado com outros grupos de agentes social e culturalmente
distintos das fraccdes dirigentes. Por outro lado, estas tentativas, se as houve, podem ter sido
pautadas, muitas vezes, por divergéncias que podiam exprimir uma determinada
conflitualidade de natureza politico-simbdlica Mais uma vez encontra-se agqui um amplo
campo de pesquisa socioloégica gue nao foi coberto por este trabalho.

51 As conclusdes resultantes deste exercicio interpretativo nao devem ser estendidas a todo ©
espago burocratico, nem a todos 0s contextos historicos constitutivoes, quer do Estado Novo,
quer da |11 Republica (apés a re-instauragao da democracia).

Por outro lado, colocamo-nos, por agora, no espago de produgao e de registo de
representagfes sobre determinadas categorias, que se transformam atraves do sistema da sua
propria elaboracao, em representagdes oficiais. Essas representagdes conservadas pela
escrita contribuem para conferir identidades a quem estiver inserido nelas (isto €, quem
apresentar as caracteristicas determinadas pelos critérios entdo estabelecidos para
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E precisc sublinhar, antes s
politicas e sociais que estruturam tais paor

singularidades contextuais vao possioiitar a o
relativasnas representacoes oficialmente produzi
na outra conjuntura, sobre as categorias aqul anall
A natureza relativa das variagdes encontradas

intirmarnente ligada com as relagdes gque se podem estabelecer ent
estas categerias e o0s seus respectivos sentidos trabalhados e
transmitidos no universo escolar. Produzidas simultaneamente pelas
estriuturas de classe, escolares e politicas, 0s esquemas de pensamento
registadas nos documentos recolhidos mostram tragos distintos, mas
tambern semelhantes acerca das referidas representacoes.

Camo ze herdam o0s entendimentos semelhantes acerca das
referidzs categorias, guande as alteractes politicas assumem um
20 profundo? NZao estamos em condigbes de apresentar
este estudo uma resposta completa e definitiva sobre a multiplicidade
ez zl1 inciuidaes Todavia, nao €& de estranhar a forga
estruturadorz dos entendimentos herdades de categorias cuja genese
esta ligada 2c traba’no oz escritaz e de todas as instituigbes=ique dela

defimitar 2 DOT 1 = u‘-'“f';::ﬁ. S& Nao conseguimos apreender as
modalidagdes 0 zlacionzdas sua interiarizagao e posterior reconhecimento, quer
por parte ]3-3;6‘!95 que ai1 s30 colocados, quer oor outros grupos de receptores, nao
deixaremos de mencionar o trapalho realizado por outras instancias (processos de
50c1ahza¢aﬂ famihar e es::-iam. gue podermn reforgar 2 16gica dominante das representagoes

of iciais reiativas a oposSiCa0 entre ﬂlfau"" do/anaifabeto
52 De um lado, estamos em presenga de um regime autaritario, num periodo pos 22 Grande
Guerra marcado por uma relativa animagac eco nom cal € n@o de estagnagao acentuada como

afirma Filomena Ménica (Monica, 1978.48)) assente no avango das bases materiais do
cepitaiismo, resultante “das congigles ideoi uq cas juridicas e politicas criadas nos anos 30
(..)" (Amarg, 1887.246), e, do outrg, 95[3"1 em presenga de uma conjuntura politica e
economica, integrada no regirme dernocratice instaurado a partir de 25 “de Abrii de 1974,
também marcada pelg crescimento sconam) “-: configurado por um novo guadro de ajudas

financeiras oriundas da Comunidade Econémica Europela, € cujas orientagles se inscrevem na
gradual desintervengdo do Estado nos dominios financeiros e industriais, similares a tantas
outras economias inscritas no espago da economiz-mundo capitalista

53 Entre as diversas instituigdes existentes, destacamos o trabalho de conservagao das
representacdes das categorias exercido pela escola Esta conservagao faz-se com 0s
contributos da escrita, mas também através dos esquemas cognitivos utilizados pelos docentes
(também eles moldados por esta instituicdo) nos diversos processos comunicacionais em que
estao envolvidos.
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amiplarmerte difundida pelos érgaocs de comunicagao soclal

responsabiiizou todos 0S5 Corpos socials, incluindo a lgreja Catodlica, a

quern = CCtaram empenhada dedicagao a esta nobre causa.

=<z campanha visava "especialmente a alfabetizagao dos
maicres de “dadge compreendida entre os 14 ¢ 08 35 anos, ou seja
dague eI cue zIrds pudessem ser recuperados SHpara as actividades gue
(exigienms . im0 ce nstrugdc”. Se o governo estava preocupado com
4 corservzcac o= elevadas tzxas de analfabetismo, continuava a
entercer. ce Ui 2co gue T3l tarefz deviz ser executada articuladamente
peld Es<23c 2 palas pzoticliases, &, do outro, que a preparagao devia
astar oroursaritz 2 gguisio3c Ce Lm mintme ge conhecimentos.

Ser cutre Tado, 2 cetmittegao etaria dos agentes a alfabetizar
parecia ‘ustificar 2 intervengdo escclar justamente para recuperarss ¢

12 para se garantir o acesso a todos as

organizagtes & Instity o trabaino de inculcagao ali desenvolvideo
(cujas modaligades praticas concretas 1ém o2 ser devidamente estudadas) pode enformar no
futuro as no opjectos conceptuzl e tradicionalmente trabaihados (e

sancionados) pela: _ ole
te caso concreto, os agentes envolvidos 5130 duplamente comprometidos com
itos guma formacao escolar prolongada (corno alunos e
clalmente como representantes da sua propria
tutela O sucesso desta tutela é garantida atraves do elogio e da conservacao das categorias,
cujos valores apresentam um caracter universal (a lingua, a linguagem, 0s Seus registos e as
categorias em que elas se expressam). A legitimidade cultural detida e usufruida apos a sua
passagem pela escola tem de ser continuada atraves da conservacao dos seus proprios
fundamentos, isto é, através da manutengao dos principios uniformadores gue enformam as
vistes e divisdes do mundo sacial
540 italico é da nossa responsabilidade
SS qQual o significado a atribuir & expressao verbal escolhida para justificar o
desenvolvimento da campanha de alfabetizagao em pleno Estado Novo? A referida expressao -
recuperar - revelava a formagao de um esquema de entendimento diferente acerca das
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que ainda era recuperavel. A socializ

da aprendizagern das primeiras letras do
indispensavel para a re 3
qualificagac devia-se acrescentar um atraso
podia u.::.:;-|"|5tita_;1r 0 instrurmento para vulgarizar as

"disciplinag” fundamentais para canservar a ordem su
Neste ser t'ir;:u:.'_. CS _'I_. izos formulados sobre este praoblema parec
proxirmics dos entendimentos sobre o rmesmo objecto Ja discu
urante z decada de 30 (Monica: 1978

=or odiro lado, continuararm convictos da natural tendéncia das
populz;ies analrabetas, sobretudo as ligadas ao campo, para 2
virtualiczdes da aorendizagem da esorita, dz2 127tura ¢ do caloulo? Q. que é que se pretendia
recuperar:

& eyDressac verbel recuperar pods _-:-;-"1!"':-;ar rw”n‘r""ﬁr r'amhoz- derivan do

-.m' st -ad-:- gue

omie -‘ai’r"\Pa

reflectiam, no

sndiaria port uqlm‘a

sociais e 3 industrializacdo nao d1""1Jm directamente

respeitc, vi fabet mals ravoravel do gue os sectores ligados a
industriz, a ses proplemas To‘avdrrl ae perto e gue, mais "astutos’, consideravam ja

o privileg 1ado de controic” {(Monica,1978:1 28-129), Os sujeitos as
) Na dcmda de S0 continuavarn a ser fundamentalmente 0s "anaifabetos”
)5 operarios e outros assalariados que viviam e trabalhavam nas
& industrials. Os "analfabetos” rurais deviam continuar a manter o
sey estzdon tre Dromogao de aspiragdes e ambigdes e a incuicagao de valores de
disciplinae :e r.r:j-' 'rn utadas a escolg, 0s dirigentes politicos continuavam a temer que o
acesso untversal a aprendizagem tumultuasse definitivamente 0s campos. A coberto da acgao
regeneradorz dos ares dos campos (mais saudaveis, mais puros) as populagdes campesinas
tinham de manter-se afastadas das aguisigdes cognitivas escolares, produto das urbes, tal
como tirha sido a génese histérica do ensino publico e universal. Com elas estavam os doentes
mentais e outros "atrasados" cuja recuperacao mental era tao inatingivel como era 2
recuperacao dos movimentos corporais, Ao contrario, toda a accao civilizadora da escola tinha
de ser plenamente exercida sobre os “analfabetos” urbanes”. O estado natural de disciplina e
de desordem tinha de ser recuperado, apos a sua perda com a fixagao definitiva nas cidades.
Estes sucessivos principios de visao e de divisao (auténtico/artificial;
doenga/saude, natureza/cultura, campo/cidade; puro/impuro, etc.) permanentemente
reproduzidos nao sao o produto de esquemas de percepg¢ao inculcados pela propria
aprendizagem escolar do registo escritc e pelas suas respectivas consequéncias sociocentricas
e dominocéntricas?

aescola como
acches ge res

urbancs, 1
aglomeragis

Li‘l o
(‘_\
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indiferenga pela instrucao (ibidem:111). Dai terem 1imposto a
obrigatoriedade sé a participagao dos analfabetos que trabalhavam
como assalariados, quer na industria, quer no comércio. De fora ficavam
"as criangas que (viviam) em peguenos aglomerados distanciados dos
centros onde (podiam) ser abertos estabelecimentos de ensino, as
anormais ou mentalmente atrasadas que (careciam) de metodos proprios
de aprendizagem, e as pertencentes a familias refractarias a educagao e
a instrucdo dos filhos" (Lima,1953:5), isto &, as populagbes do campo.

Neste sentido, a classe dirigente do Estado Novo mantinha-se
sobretudo preocupada com a desordem social nos principais centros
urbanos e nos espagos industrializados. Dai serem favoraveis 4
alfabetizacao em massa dos operarios e dos trabalhadores assalariados
em geral. Estes e 0s industriais "mais "astutos”, consideravam ja 2
escola como um meio privilegiado de controlo” (Moénica,1978:129). As
populacdes rurais conservavam a sua tendéncia natural para se
manterem alheados a alfabetizagao. Eleitos como "6rgao eminentemente
sadio do corpo social” no dizer dos dirigentes deste regime registado
por Ménica (ibidem:123), os analfabetos rurais apresentavam uma forte
virtude: "ndo alimentavam ambigdes reprovaveis e mostravam-se
submissos e resignados” (ibidem:122).

A mobilizacao dos analfabetos urbanos e dos agentes de ensino
para a concretizacdo eficaz da Campanha (a desenrolar durante dois
anos civis) fez-se, por um lado em torno do convencimento da
“inferioridade"St e "das consequéncias da incultura™?7 (Lima,1953:7-8)
atribuidas aos analfabetos, e, do outro, a criagao de "galarddes e de
prémios"Sé a entregar "as pessoas e entidades” gue se distinguiam nesta

56 Qualidade tipicamente inscrita nos quadros de percepgdo construidos e conservades pela
escola, traduzindo uma oposicdo escolarmente sancionada: a inferioridade do ignorante face 2
superioridade da sabedoria do escolarizado; a inferioridade da cultura oral face a
grandiosidade da cultura escrita; a inferioridade/dependéncia da cultura popular face a
superioridade/dominagac das alocugdes sabias; a inferioridade do vulgar face a superioridade
do cultivado; a inferioridade do atrasado face a superioridade de um diligente (rapido); a
inferioridade da privacao face a superioridade da posse/propriedade, etc

57 A qualidade de incultura opde-se a qualidade de cultura: mais uma oposigao inscrita nos
canones da escola, A passagem de um estado a outro & semelhante a passagem da natureza a
cultura, isto €, da passagem do estado de selvagem ao estado de domesticado,

58 Receber um prémio & uma consequéncia desejada por aquele qgue mereceu ser distinguido:
premiar é um acto que distingue alguém que se alcangou o estado de distingao. Neste sentido, a
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cruzada. A estes Ultimos, professores do ensino primario, era pedido
disponibilidade e vocacao "para o alto servigo que (podiam) prestar ao
pais, habilitando analfabetos para 0 exame da 32 classe do ensino
primario” (ibidem:8).

Ao mencionar as "consequéncias da incultura” o Ministro Pires
de Lima era o porta-voz das suspeitas generalizadas nos dirigentes e
nos defensores do regime das posturas nao civilizadas dos analfabetos
das cidades e dos espacos industrializados. Alfabetizar era, pois, um
pretexto para alcancar um objectivo mais extenso: transmitir cultura
ao0s incultos dos analfabetos urbanos.

Se o0 pagamento correspondente a um servigo prestado ao
Estado podia convencer muitos professores primarios - "profissional
humilde e piedoso” no entender das classes dirigentes do regime
(Ménica, 1978:64) - a aderirem a esta campanha, a questdo nodal estava
associada ao espirito de "missao” e de "sacerddcio”>® inculcado pelos
idedlogos e que os docentes deste nivel de ensino interiorizavam em
toda a sua formacédo e pratica lectiva nas escolas.

Quase 40 anos ap6s a Campanha de S3, agora sob a égide da
UNESCO, consagrava-se o ano de 1990 como o Ano Internacional da
Alfabetizacdo. Esta instituigdo e os paises membros voltavam a
sublinhar a importancia do combate ao analfabetismo. Na senda da
perspectiva modernista, esta organizagao, pela voz do seu presidente,
continuava a associar o analfabetismo ao atraso econémico dos paises,

qualidade da distingZo é opdr-se ao indistinto, isto €, ao vago. Por outras palavras, e a
oposicao entre a qualidade e a quantidade, o singular e 0 comum, a pessoa e a massa, 0
conteudo e a forma, o cheio e o0 vazio, 0 conhecido & o desconhecido, 0 consagrado/visivel,
irreconhecivel/invisivel etc.
59 Tal como refere Madureira Pinto ao termo vocagao podemos conectar "as variantes
"metafisica”, "naturalista” e "individualista" (Pinto,1992:176). Para 0 nosso caso,
interessa-nos sobremaneira a variante metafisica

Esta variante no ambito da percepcao ideologica construida neste tempo e neste
espaco politico configurava, na linha de pensamento de Madureira Pinto, a representagac do
professor "predestinado” pela "Providéncia” a abragar este corpo prof 1sional. Negando-se as
determinagdes socials que organizavam e estruturavam os seus destinos pessoais e socials,
aquelas leituras esforcaram-se por sobrevalorizar os fundamentos meta-sociais
naturalmente associados ao "espirito” do professorado.
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das regides e ao fraco empenhamento das instituigdes publicas
nacionais destinadas & sua irradicagao (Mayor,1990:5-7).

Representando esquemas cognitivos integrados num
determinado "habitus” (Bourdieu,1980:88-89) instituido que podemos
aqui designar de "modernista” - formas de percepgao, apreciagao e
avaliagdo sobre a relagdo indutora da educagao-escolarizagao no
desenvolvimento do paist0 - os pontos de vista apresentados pelo
Ministro Roberto Carneiro assinalam, de um lado o esforgo supletivo do
Estado na modernizacdo de Portugal através da generalizagao da
aprendizagem para refor¢ar a qualificagao da mao-de-obra nacional, e,
do outro lado, a fungdo inculcadoraé! da educagao-escolarizagao atraves
da universalizacao da aprendizagem da lingua materna Ccomo
instrumento mobilizador para o reforgo da identidade nacional e da
integragdo social dos grupos sociais, sexuais e etarios desclassificados
do ponto de vista escolar.

Deixando de lado 0 qguestionamento sobre as condigdes
familiares susceptiveis de possibilitar o maior ou menor controlo do
codigo linguistico ensinado pela escola, o referido Ministro e ainda o
porta-voz de um esquema de pensamento que sublinha enfaticamente a
validade universal®2 das propriedades inscritas na lingua portuguesa,

60 percepcdo tipicamente escolar alimentada por quem julga haver a possibilidade de um
ajustamento harmonioso e funcional com o titulo escolar e com 0 posto de trabalho, As
consequéncias desse ajustamento é permitir a funcionalidade com as competéncias escolares
formais e com os perfis de literacia requeridos pelas exigéncias do oficio, originando um
ganho de produgao e de produtividade material.

61 A transmissdo dos conhecimentos e a avaliagdo permanente da qualidade, quantidade e
velocidade dessa mesma transmissao ndo resumem as fungdes e finalidades da escola. A
inculcacdo de valores através da socializagao escolar € também uma fun¢ao importante desta
instituicao (inculcagao do arbitrario cultural). E preciso, no entanto, averiguar (descrever
e interpretar) quais as modalidades praticas mobilizadas e realizadas no contexto escolar
para operar, quer a transmissao dos conhecimentos (hreranga cuitural), quer a transmissao
do arbitrario cultural (processo simultaneo).

62 Todavia, € preciso questionar, como o faz Bourdieu, o que se entende pela expressao
"privilégio do universal”. Incorporado na pratica linguistica dominante como resultado do
ponto de vista escolastico sobre as realizagdes humanas, 0 "privilégio do universal" deve ser
des-construido. Assim, referindo-se a universalizagdo das obras humanas - todas eias
ligadas ao campo da produgao cultural, cuja difusdo se faz por intermedio, quer da ascrite;
quer de outras formas iconograficas - estas ndo ndo se podem separar "do ponto de vista
escolastico e das condicdes econdmicas e sociais que o tornam possivel e que nao tém nada de
universal" (Bourdieu,1994:230).
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associando-as aos feitos histéricos retirados dos contextos da nossa
histéria politica, econdémica, social e cultural. Tal esquema de
pensamento transpbe para a actualidade determinadas analogias - a
eleigdo de feitos historicos como simbolos nacionais de natureza
universal - recorrentemente mobilizadas por quadros ideoldgicos
particulares, reactualizando-as de maneira a corresponder com as
condicdes sociais presentes.

O mencionado "privilégio do universal® é ilustrado no seu
discurso como uma propriedade natural do "ser portugués”
Retraduzindo, descontextualizando-a®3, uma expressao pessoana "a
nossa patria é a lingua portuguesa”, a aprendizagem da matriz
linguistica nacional insere-se num projecto amplo: de um lado, como
meio de operar a qualificagdo dos analfabetos visto que o pais tem de
responder aos desafios econdémicos decorrentes da sua integragao no
espago Econémico Europeu, e do outro exprime o seu valor mais
intrinseco ao ser conectado com a expressao "a universalidade de ser
portugués” (Carneiro,1990:26). Para a realizagao desta universalidade ¢
preciso mobilizar toda a sociedade para o desenvolvimento da educagao
em Portugal, cuja urgéncia deve ser encarada nao sé “em nome da
justiga e da felicidade para todos os portugueses, mas tambeém em nome
deste projecto universal, ao servigo do qual nos cometemos, historica e
culturalmente” (ibidem:26).

A conservagao e a consolidagao da identidade nacional
manifestada por uma vontade prépria faz-se sobretudo pelo
conhecimento da lingua. Assim, o grande desafio do pais, no final deste

63 A possibilidade de integrar uma expressao vinculada a obra de um autor num outro registo
escrito por outro sujeito, tentando através dessa operagao criar automaticamente um sentido
equivalente independente das condigdes que estruturaram, quer a produgao de ambos 0s
registos, quer 0 modo como a receberam, revela o poder extraordinario da escrita. Esta
possibilidade é inteiramente aproveitada pelos agentes politicos cujo trabalho passa, quase
sempre, pela utilizagdo da referida operagao quando estd em causa a tarefa de mobilizagao
por uma “nobre” causa. E certo que podemos estender ao espago da produgao cultural (e, a
outros espacos, tais como, a ciéncia, a educagao, a religido, efc.) o uso e o abuso daguela
propriedade da escrita. Independentemente das situagdes as razbes praticas dos seus
utilizadores podem estar ligadas a um tipo de racionalidade construido por Weber: referimo-
nos a racionalidade substantiva que envolve "julgamentos conscientes acerca de objectivos e
valores ultimos” (Lipset,1992:42).

85




século, “é realizar o capital essencial de uma nagao: a educagao e a
cultura dos seus filhos" (ibidem:24). Logo, a elevada aposta na educagao
"¢, hoje, enfrentar o Adamastor que nos tolhe, como um fantasma, o
Cabo da Boa Esperanca” (ibidem:24).

Buscando na epopeia dos descobrimentos maritimos o0sS
fundamentos na crenga no nosso destino e espirito universalista, "a
fidelidade a nossa lingua, & nossa histéria, a nossa cultura, consiste na
renovacao dessa atitude que nos levou ao mundo inteiro” (ibidem:25)
Esta universalidade lusiada é prescrita, antes de tudo, como "a
prossecucdo de uma vocagao®4 cultural e de uma atitude histérica
nacionais” (ibidem:23).

3. A construcao social dos literatos e dos iliteratos: algumas consideragoes
tedricas sobre os problemas socias resultantes de entendimentos comuns sobre 0s Us0s
legitimos da escrita

Tratar 0s usos sociais da escrita como objecto socioidgico
determina a construcado de uma dupla inter-relagao: de um lado,
estabelecer a conexdo entre 0s contextos culturais da aprendizagem da
escrita com os contextos culturais da aprendizagem dos modos de
comunicacao oral e, do outro, efectuar a relagao entre as propriedades
dos detentores da linguagem escrita e as propriedades dagueles que
estdo excluidos do seu controlo efectivo, impedidos, por esse motivo, de
outras utilizacdes da escrita distintas do modelo cultural legitimo. No
entanto, a dupla relacao referida adquire o seu pleno significado se a
inserirmos no ambito das formas de distribuigao de poder quotidianas e
institucionalizadas.

Ao longo da histéria da humanidade a escrita tem estado
presente em diferentes acontecimentos. Através deles os agentes
dotados de competéncias para a utilizagao legitima da escrita acabam
por participar em melhores condigdes®> nos processos e nas instancias
que contribuem para a organizagéo da vida socialét

4 Cf nota de rodapé n? 59 na pag 76-77.

65 O favorecimento referido atribuido pelo dominio da escrita é reforgado por outras
propriedades econémicas, sociais, culturais e simbdlicas detidos por esses agentes, qualquer

86




Resultante de processos cognitivos assentes numa determinada
l6gica, a escrita permite "ao homem separar claramente as palavras,
manipular a sua ordem e desenvolver formas silogisticas de raciocinio.
Estas formas parecem pertencer especificamente a escrita e nao a
oralidade, usando mesmo um elemento puramente grafico - a letra -
para indicar a relacdo entre as partes constituintes” (Goody,1987:22). 0
mesmo processo analitico pode ser aplicado & aguisigao dos valores
numeéricos e ao desenvolvimento das operagdes de contagem aritmeética
introduzidas nas actividades humanas desde as civilizagdes antigas.

Letras e numeros - a fixagdo da 16gica escrita - contribuem
decisivamente para o desenvolvimento de novas formas e mecanismos
comunicacionais entre os seres humanos detentores do conhecimento
alfabético.

Tal 16gica incorporada no alfabeto ligada a sua aprendizagem
pela escolarizacao, incluindo nela a manipulagao grafica multifacetada,
permitiram a passagem de um tipo de pensamento concreto, localizado,
fortemente contextualizado - marcado pela oralidade - para um outro
tipo de pensamento orientado “para uma maior "abstrac¢ado” e

delas escassas e desigualmente distribuidas pelo efeito das posi¢ées ocupadas na estrutura
social,

66 Uma das primeiras actividades onde a escrita marcou a sua presenga foi no surgimento dos
projectos religiosos de natureza universal. Nestes projectos, a sua importancia
circunscrevia-se, quer as tarefas desempenhadas pelos seus especialistas - clero ¢
intelectuais -, quer ao estabelecimento das fronteiras que foram definidas pelos livros
sagrados e os respectivos rituais de consagragao, devogao e oragao, quer ainda devido ao seu
caracter eminentemente universalisia porque as suas normas estendiam-se a mais do gque um
grupo ou uma sociedade e porgue as suas proposigdes escritas "(encorajavam) a
descontextualizagao ou a generalizagao das normas” (Goody,1987:28).

Em segundo lugar 2 sua presenga fazia-se sentir nas questdes econdémicas
organizadas, quer em torno do templo, quer em torno do palacie, quer ainda em torno da
cidade mercantil.

Por Ultimo, a escrita apareceu ligada, desde o seu inicio, as actividades
administrativas das burocracias dos Estados. Esta ligagao incluia, por um lado a sua presenca
em todos 0s processos politicos, nomeadamente nas democracias modernas, onde "a escrita
pode ser uma for¢a democratica, em especial para uma comunidade de uma escala maior do
que a que pode ser manobrada em relagdes face-a-face"” (ibidem:142), e, por outro, a sua
presenga em todos os mecanismos legais, em cujos textos juridicos outergados pelo Estado
podemos encontrar 0s seus juizos e as suas formas de entendimento sobre 05 individuos,
sobre as relagdes entre os individuos e grupos de individuos e as relagdes entre os individuos
e 05 objectos que os rodeiam.




descontextualizacdo do conhecimento” - marcado pelo movimento da
escrita (ibidem:23).

A escrita ndo substitui 0os modos de falar. Nem tao pouco a
actividade gestual ou a postura corporal como instrumentos de
comunicacao humana. Contudo, a escrita "e, mais especificamente, a
aprendizagem e 0 uso da escrita alfabética tornaram possivel examinar
o discurso de uma outra maneira, emprestando a comunicagao oral uma
forma semipermanente. (..) Simultaneamente, aumentaram as
possibilidades de acumular conhecimento, em especial o conhecimento
de tipo abstracto, pois a escrita transformou tanto a natureza da
comunicacgdo, fazendo-a ir além dos contactos pessoais, como o sistema
de armazenamento de informagac” (ibidem:47).

3.1. A escrita como pratica resultante de contextos culturais
especificos

Aparecendo a escrita associada, por um lado ao processo de
nascimento e difusao das grandes religides de caracter universalista e,
por outro ao surgimento e expansao das organizagbes burocraticas
ligadas ao Estado e ao Mercado, podemos considerar como possivel a
hipotese de a origem e a extensdo dos processos de alfabetizagao
europeia, decorrentes do fendémeno de “vulgarizagao cultural”,
(Ramos,1888:1075-1078) estar ligada a "existéncia numa dada
sociedade da tendéncia para a homogeneidade cultural"t’ (ibidem:1078).

Nascida num contexto cultural especifico, a cultura letrada
pode ser entendida como uma pratica cultural com determinadas
caracteristicas. Porém, estas caracteristicas particulares nao devem
ser percepcionadas como factores constitutivos de um grupo - 0S
"literatos" - internamente homogéneo. Neste sentido, os literatos

67 Neste movimento cultural de raiz integrador, nacional, parecia caber ao circulo das élites
literatas - religiosas, politicas, escolares, etc - combinada com as condigoes de exi sténcia
locais, materiais e politicas, (a liberdade politica e a detengdo da propriedade da terra) um
papel impulsionador determinante para a criagdo do interesse pela aquisicao do alfabeto a
todos os que dese javam submeter-se aguela aprendizagem.




dispersam-se por grupos inseridos em agrupamentos mais vastos, as
classes sociais.

Deste modo, 0s seus detentores assumem-se, quer Como
pertencentes a espagos determinados, distintos de outros, quer como
um espaco de referéncia em relagao aos que permanecem ligados as
praticas culturais da oralidade.

Neste sentido, a agilidade intelectual literata, objectivada de
diversas maneiras, € encarada como uma dimensac das praticas de
distincao social, quer em relacdo aos analfabetos, quer em relagao aos
que se alfabetizam, mas que se encontram distantes ou se Vvao
distanciando de praticas literatas frequentes e culturalmente
legitimas.68

Estando a leitura®® na base de todas as outras formas de
comunicagao modernas (informatica ou audio-visual, grafica ou por

68 |sto é, enquanto express3o cultural de grupos, a "literacia” expde-se, quer como uma
cultura enquanto estilo de vida, quer como cultura assumindo comportamentos declarativos,
quer como cultura corporizada em obras valorizadas (Passeron,1931:324-334),

Relacionada como marca de prestigio, objectivada muitas vezes no ambito de
praticas proximas da cultura erudita - por exemplo, o leitor frequente de obras literarias
valorizadas directamente pela escola ou indirectamente por circulos cujos modos de pensar
estzo sujeitos a entendimentos apreendidos nos trajectos escolares - os "literatos” -
produtores, divulgadores e consumidores das letras e dos numeros - ajustam as suas
propriedades adquiridas com as diversas formas de distribuigao do poder nas sociedades
modernas.

69 A pratica de leitura é, de facto, uma actividade fundamentalmente social. No entanto, 0s
seus fundamentos nao se encontram ligados & necessidade de ler, como apontam alguns
linguistas. Deste modo as expressdes gue se seguem, como por exemplo "¢ a nossa vida em
comum gue nos cria a necessidade de ler" (...), "ler o0 texto comum que nos e 0S outros
escrevemos de todos para todos" (Seixe,1992:8) movem-se num equivoco que € preciso
repensar: 0 acto da leitura, nomeadamente as praticas de leitura legitimas, € uma actividade
cuja concretizagao efectiva depende mais das disposi¢des incorporadas e exteriorizadas
resultantes de contextos sociais e culturais determinades e ndo de uma vida comum pensada
em termos a-historicos e descontextualizada, A crenga no papel transformador e criador
automatico das necessidades da leitura e da escrita inculcadas nos alfabetizados pela instancia
destinada em o realizar efectivamente e o resultado dos esquemas de entendimento ali
construidos a propoésito do proprio acto de aprender a ler, escrever e contar, praticas
comuns, gerais, perenes, e que sao 0 proprio suporte dos saberes ali avaliados. S0 que a vida
comum nao se esgota no periodo dedicado ao estudo sancionado pela escola. Por outro lado,
mesmo ali 0 gosto da leitura ou o gosto da escrita /egitimanao e realizado por todos para
todos. S6 alguns os praticam. Qutros perdem-no ao longo das trajectorias socials. E preciso
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palavras), "a socicologia da desigualdade das familiaridades com a
leitura esta no coracgdo da sociologia de todas as desigualdades, nao
somente culturais, mas também profissionais” (ibidem:337).

Todavia, convém nao esguecer que as praticas de leitura
permitem analisar o "processo por intermédio do qual é historicamente
produzido um sentido e diferencialmente uma significagao”
(Chartier,1988:24). Afastando-nos da existéncia de um sujeito
universal e abstracto, as analises a realizar a propésito dos actos de
leitura exigem pdr face-a-face os produtores e 0s consumidores com as
suas respectivas caracteristicas sociais. Assim, "considerar a leitura
como um acto concreto requer gue gualquer processo de construgao de
sentido, logo de interpretacgdo, seja encarado como estando situado no
cruzamento entre, por um lado, leitores dotados de competéncias
especificas, identificados pelas suas posigdes e atitudes,
caracterizadas pela sua pratica de ler, e, por outro lado, textos cujos
significados se encontram sempre dependentes dos dispositivos
discursivos e formais - chamemos-lhes "tipograficos” no caso dos
textos impressos - que sao 05 seus” (ibidem,25-26).

Se a comunicagao oral intervém nos processos de
classificacao relacionados com 0s contextos de interacgao e, deste
modo contribui decisivamente para o desenvolvimento dos "processos de
identificacio” e dos "processos de identizacao” (Pinto,1991:218)70, a
comunicacado escrita ao registar as classificagbes efectuadas pelo
observador (cientista ou nZo) de uma dada realidade’ ! tende, a maior

apurar as modalidades praticas em que a heranga resultante da transmissao legitima dessas
praticas € concretizada; é preciso verificar as modalidades praticas em que as
transformacdes se operam no sentido da criagao do referido gosto legitimo; por fim € preciso
discortinar as modalidades praticas de resisténcia aguela apreensao, ou da sua utilizagao de
maneira ambivalente, ou ainda o construcao de outras praticas alternativas (quer em termos
dos suportes, quer em termos dos géneros, guer em termos das expressdes, etc.).

70 0s conceitos de identificacdo e identizagdo sdo concebidos como processos que “se
constroem por integragao e por diferenciacao, com e contra, por inclusao e por exclusao,
por intermédio de praticas de confirmagao e de praticas de distingao classistas e estatutarias
(.)" (ibidem:219)

71 Ou também ao registar oposigdes binarias resultantes de adjectivagdes "contaminadas"
por um certo entendimento escolarmente valorizado sobre a vida social.




parte das vezes, a reduzir’?, simplificando, os componentes culturais
das experiéncias decorrentes dos actos comunicacionais de raiz oral.

Pensar as formas de classificacao eruditas ou populares -
registadas ou transmitidas oralmente -, exige a sua inclusao nos j0gos
de préaticas desenvolvidas pelos actores e grupos sociais.

Por outro lado, elas’? resultam dos modos de percepcionar e
de dividir os objectos e o mundo social que 0s envolvem.

Construir o mundo social’4 concebido ndaoc sé como
"processos simbolicos através dos quais os actores representam o0s
mundos e elaboram quadros para a sua orientagao neles” mas tambem
como "0s processos materiais ou simbo6licos, pelos guais constroem
efectivamente, transformam e criam o real, com a sua acg¢ao
estruturalmente condicionada” (Silva,1994.21), permite analisar, de um
lado 0s processos de objectivagdo que se constituem associadas as
condi¢gbes que contribuem para a sua génese, e, do outro, as suas
equivaléncias ou conflitualidades de significagdes postos em acgao
pelos sentidos praticos das praticas dos agentes.

Decorrentes das relagdes sociais entre actores e grupos, 0s
jogos de sentido resultantes das representagdes 75 e dos esquemas de
classificacao, s6 conseguem apresentar figuragdes cientificamente
sustentadas se as analisarmos, quer no ambito das configuragdes e das
formas de distribui¢do do poder, guer no ambito dos actos
comunicacionais em sentido amplo.

72 por exemplo, através de um quadro escrito ou de um esquema grafico.

73 Neste sentido, somos levados a considerar as classificagdes incorporadas em determinadas
representactes particulares ou generalizadas, concentradas ou difusas "como as matrizes de
discursos e de praticas diferenciadas (..) que tm como objectivo a construgao do mundo
social, e como tal a definicio contraditéria das identidades - tanto a dos outros como a sua”
(Chartier,1988:18),

74 0y aplicar a feliz expressao de Berger e de Luckmann "a construgdo social da realidade”
(1973,1966).

75 As representacdes sao aqui encaradas como representagdes de si proprios construidas
pelos seus membros ou respectivos representantes, "cujas acentuagdes dramatirgicas(..)
dos seus tracgos pertinentes, espécie de estiliza¢do contribuem para a formagao da crenca
colectiva sem a qual o grupo nao tem o direito ao reconhecimento publice”
(Boltanski, 1982:57).
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3.2. 0 entendimento letrado sobre os literatos e os iliteratos: a definicao
das categorias nos tratados da razao da lingua - os dicionarios

Ac falarmos de esquemas de classificagdes pressupomos a
sua associagdo a designagbes pronunciadas, quer pelos actores na
"ordem de interaccao” (Goffman:1988), quer por especialistas no
dominio institucional, auténticas enunciagbes carregadas de adjectlivos
que visam qualificar pessoas € objectos.

Nada mais interessante do que procurar nos diccionarios
consultados o jogo de sentidos retirados de determinadas palavras
previamente seleccionadas.’®

No dicionario organizado por Céandido Figueiredo
(Figueiredo:1978) e publicado pela Bertrand retiramos da palavra
"Letrade' a seguinte definigao: "o que € versado em letras, erudito; literato;
jurisconsuito’. Ao procurar o significado da palavra "Literato' encontramos
na mesma obra a seguinte defini¢ao: "o mesmo que letrado, aguele que possui
muitos conhecimentos de literatura, aguele que cultiva distintamente a literatura; aquele que
escreve, em publico, sobre algum ramo de literaturg’.

No dicionario coordenado por Anténio Morais Silva composto
por cinco volumes (Silva:1961 a 1980) verificamos a mesma definigao
dada ao vocabulo "Letrade’. Contudo, este autor acrescenta duas outras
qualidades; "erudito e doutor". Quanto ao segundo termo - "Literato" - este
dicionario confere também uma definiczo semelhante a que encontramos
anteriormente. Todavia, adianta-nos: "letrado erudito,; que é dado as letras’.

No dicionario etimolégico da lingua portuguesa da autoria
de José Pedro Machado (Machado:1977) retiramos da definigao
globalmente invariante do vocabulo “Letrade” mais algumas variacdes
"marcado com letras, assinalado com caracteres; instruido; relativo as letras, sabio’. DO
mesmo autor, num outro dicionario datado de 1989 reparamos na
profissdo "advogado’ associado ao vocabulo anteriormente mencionado.

76 para este nosso objecto buscamos o significado de dois vocabulos - letrado e iletrado -
traduzidos, neste caso, como equivalentes a "literatos” e "iliteratos”
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Do dicionario organizado pelos editores Lello e Irmao
(1992), no vocabulo "Letrado’ encontramos uma definigao ja revelada com
uma pequena diferenca - uma breve referéncia a China. Assim "Letrado' &
um "membro na China, de uma classe particular que cultiva as letras e exerce fungdes
publicas”. Em “"Literato’, acrecentou-se a palavra "escritor'.

Fizemos a mesma reflexao seguindo 0 mesmo percurso pelos
dicionarios referidos, mas procurando agora o significado do vocabulo
"Iletrade”.

No dicionario de autoria de Candido Figueiredo (1978), a
palavra "/letrado” apresenta a seguinte definigao: "o que ndo ¢ letrado"; falta de
instrugao’.

No Novo Dicionario Compacto de Lingua Portuguesa de
Antonio Morais Silva (1961 a 1980), o termo "/jetrado” significa: "gue ou
aguele gue tem poucas ou nenhumas letras, que ndo tem conhecimentos literarios;
analfabeto’.

Nos dicionarios consultados de José Pedro Machado
(1977,1989,1891) observamos para o mesmo vocabulo a seguinte
definig@o conjunta: “ignorante, iliterato, ndo escrito, inarticulado, que ou que ndo é
letrado, que ndo tem conhecimentos literarios; que ou que nao tem instrugdo, analfabetd’.

Na Lexilello, no vocabulo "/letrado’ conferimos o seguinte
significado: "/gnorante em literatura, que ndo sabe ler nem escrever'.

Antes de iniciar o comentario analitico sobre 0s sucessivos
significados encontrados para os vocabulos referidos convem dizer algo
sobre os dicionarios.

Estas obras tém por fungao atribuir significagtes ao
conjunto dos vocabulos que sa@o o patrimoénio de uma dada lingua. Tais
vocabulos sZo normalmente coligidos por especialistas nesta materia.
Estes especialistas sao muitas vezes designados por "dicionarista” ou
por "lexicografo”.
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Como depositarios de significacdes legitimas/’os
dicionarios vdo ajustando os respectivos significados de acordo com a
histéria interpretativa, assumida por cada uma das palavras neles
inscritas. Esta variagao de sentidos dos vocébulos, porém, pode nao
coincidir inteiramente com a sua respectiva variagao, decorrente dos
seus multiplos usos realizados por todos aqgueles que comunicam na
referida lingua.

Estas limitagdes resultam, julgamos, de dois aspectos
complementares: por um lado, devido ao facto de uma lingua constituir
um dos meios de comunicag¢ao fundamentais entre agentes e grupos, e,
neste sentido apresentar-se como um instrumento decisivo para a
producao de uma multiplicidade de objectivagdes (Cassirer,1872:351)
constantemente presentes nos modos de visao e de divisao construidos
e carrilados nas suas praticas, e, por outro, devido ao facto de 0S
organizadores dos dicionarios apresentarem determinadas trajectorias,
cujas caracteristicas nodais correspondem as suas propriedades
sucessivamente incorporadas e, por 1550, a produ¢ao das significagdes
neles anotadas acabarem por ser o resultado de mediagdes realizadas
pelo perfil dos seus "habitus” (Bourdieu, 1980:88-89).

Em sintese, pretendemos dizer que 0s usos sociais da lingua
realizados pelos agentes nes actos comunicacionais de um lado, e, 0S
juizos ou entendimentos produzidos pelos dicionaristas’€ do outro,
impedem a fabricagao por parte destes de equivaléncias perfeitas entre
0s sentidos em jogo quando as palavras sao utilizadas ou pressupostas
nos mais diversos contextos, quer através das competéncias
discursivas - escrita ou falada -, quer através de todas as espécies de

grafismo, quer ainda através dos meios mediaticos e informaticos.

A0 mencionarmos que as significagdes produzidas a partir
de um 1éxico, s3o o resultado de operagdes reflexivas (exprimindo uma

77 As significagdes dos vocabulos herdados e/ou manipulados por uma determinada lingua,
ordenadas nos dicionarios, sdo consideradas legitimas porgue sdc sancionadas pela escolg,
quer através da sua aquisicdo, quer através da sua frequente utilizagao no espaco sala de aula,
guer ainda através da solicitagao para os estudantes os comprarem

78 Juizos esses decorrentes do peso relativo dos capitais cultural e escolar detidos e
reactualizados ao longo das suas trajectorias.
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dada racionalidade argumentativa) auxiliadas por determinados
entendimentos constituides ao longo de trajectérias singulares e
grupais, pretendemos sublinhar, para este caso, a sobredeterminagao
relativa (ou possivel) dos juizos escolares na elaboragao das definigdes
dos vocabulos seleccionados para este estudo.

A hipotese colocada sobre as propriedades’® detidas pelos
organizadores dos dicionarios e 0s seus condicionalismos na
delimitacZo dos contornos expressos pelas definigdes ali enunciadas,
parecem, no caso das categorias acima referidas, merecer algum
crédito.

Vejamos, com algum cuidado, o conjunto das significagbes
construidas pelos lexicografos seleccionados.

Em relacd@o aos vocabulos "Letrado' € "Literato” as palavras
escolhidas como detendo sentidos equivalentes parecem resultar com
toda a naturalidade do seu préprio universo académico. Palavras cemo
“erudito”, "doutor", " jurisconsulto”, "advogado’, "sabio", “cultor das letras”, "culto’ e
"escritor” enunciam qualidades elevadas detidas por agqueles qgue se
consagram durante toda a sua vida, quer pelo dom da oratéria, quer pelo
dom da escrita, gquer ainda pelas boas maneiras, polidas, de “conduzir”
as suas condutas e a dos outrost? (Foucault:1884).

Aquelas designagdes reproduzidas pelos dicionarios sao
produtos de categorias mentais associadas a ideia de “"exceléncia

79 Quando nos referimos a propriedades estamos a designar elevados capitais cultural e
escolar, obtidos no decurso de trajectos prolongados (ensino superior universitario em
cursos de cariz literario/humanidades).

80 Ao referir a expressao de Foucault - "conduzir as condutas dos outros” (ibidem:308-
321) - quando este autor se pronuncia sobre "como se exerce o poder” (ibidem:308),
pretendemos estabelecer a relagdo entre a escrita e a ocupagao de lugares na esfera das
organizagdes burocraticas, em especial, nas instituigbes cujas fungdes e finalidades se
ajustam aos processos de reproducao social e cultural. Daf a referéncia as relacodes
cumplices do Estado com todas as actividades ligadas a escrita. Por outras palavras, a
sobrevivéncia do Estado e da burocracia devem-se inteiramente aos efeitos produzidos pela
escrita. Através do seu caracter grafico ela deixa a marca de uma real idade anos, décadas e
séculos depois da sua ocorréncia
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escolar” gue vao incorporando ao longo da sua formagac. Apresentam-se
aos outros, reconhecidamente como titulos, gue "a maneira dos titulos
de nobreza (...) permitem adquirir crédito, isto &, precocemente, antes
da hora e antes dos outros, queimando as etapas e com a dispensa de
respeitar as formas e 0S prazos usuais, 0s cargos, 0s lucros, as honras,
0S prazeres, em suma, todos 0s beneficios materiais ¢ simbolicos que
0s demais deverdo pagar g vista, isto €, ao cabo de todo o tempo que
lhes sera necessario para "fazer suas provas” € para reunir um capital
de garantias reais e imediatamente exigiveis” (Bourdieu,1987:241).

Por outro lado, exprimem-se com termos inscritos em
oposi¢des incompativeis, estando o lado inverso ligado aos enunciados
estigmatizantes, também eles com origem na escola.

Tais juizos representam, pois, entendimentos decorrentes
de uma “"cultura escolar (que) propicia aos individuos um corpo comum
de categorias de pensamento que tornam possivel a comunicagao”
(Bourdieu,1987:205).

Nao se coloca a existéncia de diversas competéncias
discursivas - faladas e escritas - que pocdemos associar a expressao
"dadas as letras’. Aqueles sentidos expressam somente um certo tipo de
letrados/literatos ou um certo tipo de competéncias literarias.

Os outros - 0s “/letrados" - Sa0 "analfabetos”; OU Sa0
considerados "os gue ndo tém instrugdo’; ou ainda pura e simplesmente
"ignorantes’, a0S quais se associa a qualificagao de "inarticuiados'®!. Ou
entdo, atenua-se aquela privagao absoluta, substituindo-a por uma certa
privacao relativa ilustrada nos exemplos que se seguem: "ignorante em
literaturd' OU "que nao tem conhecimentos literarios’.

81 Nem sequer articulam bem as palavras durante a comunicacao falada ou escrita,
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3.3. Areificagdo social dos problemas sociais - um perigo a evitar

A existéncia de qualquer problema socialéZz,
independentemente da sua natureza, da sua generalizagao e,
correlativamente, do seu impacto no espago social nacional ou supra-
nacional, esta sempre associado ao trabalho de definigao realizado por
multiplas instancias e agentes qualificados para esse efeito.

Para compreendermos como um dado problema comega a ser
objecto de atencdo generalizada, quer pelos meios de comunicagao
social, quer pelos cidadaos mais informados, & preciso procurar a sua
génese social.

Podendo parecer paradoxal, o reconhecimento publico da
maior parte dos problemas ndo resulta automaticamente dos processos
de reivindicacao desencadeados pelos grupos sobre 0s quais recalem 0S
seus efeitos mais estigmatizantes®:.

Este trabalho de defini¢ao social do problema, com 0S Seus
contornos politicos a ele ligados, ngo apareceria publicamente sem 2
tarefa desenvolvida por corpos intermediarios, “culturalmente
favorecidos, e que exercem a fungao de porta-vozes. Eles podem ser
considerados por este facto, como representantes tanto de um grupo

82 As transformagdes politicas e sociais resultantes dos efeitos produzidos pelas revolugdes
francesa e industriais, ocorridas nos séculos XVIIl e XIX em diferentes espagos europeus
contribuiram, por um lado, para o aparecimento de problemas de varia ordem, e, por outro,
para estimular o debate plblico sobre as suas causas e as suas consequéncias provaveis,

A modernidade como expresszo materializada na crenca constituida a partir
de beneficios incomensuraveis do progresso economico, social, demografico, cultural e
politico, trouxe ao mesmo tempo a face indese jada dos problemas sociais.

A multiplicagao continua destes problemas €, nomeadamente, 0 seu
reconhecimento publico trazido a luz pelos discursos autorizados, parecem, neste sentido,
constituir, a par do progresso referido, um dos tragos mais importantes das consequéncias
resultantes das dinamicas da modernidade.

83 Como aconteceu no século XIX com o sistema de proteccdo social dos operarios
(Lenoir,1989:78), a sua constitui¢cdo como problema decorreu de um longo processo de luta
entre os representantes da burguesia e da aristocracia do qual resultou todo um trabalho de
nomeag3o e de integragdo daguele mesmo problema na agenda politica dos referidos grupos.

97




social, como pelo menos de uma causa implicitamente partilhada e que
contribuem para a explicitar” (Lenoir,1989:79).

Sob a capa de problemas de caracter pessoal, com a forga
dos discursos, estes rapidamente modificam a sua natureza, acabando
por neles se apresentarem como problemas de toda a sociedade. Por
isso, "a analise do discurso, das representagfes que veicula, das
pretensdes que formula é inseparavel do estudo daqueles gue 0S
enunciam e das instancias onde sao pronunciados ou publicados”
(ibidem:81-82).

A apresentagao publica realizada por estes CoOrpos
gualificados e mandatados para o efeito, é presidida pelo desfolhar de
denuncias nunca acabadas que cobrem por completo 0s problemas
explicitados. O seu real impacto eleva-se a medida da forga empregue
na sua difusao pelos principais o0rgaos de informagao escrita e audio-
visual (especialmente 0s que detém as maiores audiéncias).

Por isso, relacionado com o ritual de divulgagéo,
encontramos um cortejo de personalidades envolvidas, auténticos
porta-estandarte de denuncias, cuja forga é encontrada na sua
capacidade de persuacao. Esta fungao simbolica exercida pela
transmutagao dos enunciados singulares numa forga colectiva, torna
possivel o desejavel: a mobilizagdo dos interessados atraves de
campanhas organizadas para, deste modo, se constituirem em grupos de
militantes por uma “nobre” e "justa" causa.

Todavia, a par de toda esta movimentagao, & preciso nao
esquecer o trabalho de consagragdo erguido pelo Estado. E através desta
actividade mais ou menos cuidada, mas sempre passada pelo crivo
normativo "que 0s problemas do foro privado e apenas tematisados sao
erigidos em problemas sociais exigindo solugbes colectivas, muitas
vezes sob a forma de regulamentagdes, transferéncias economicas, etc.
Estas solucdes sao elaboradas quase sempre por “especialistas”
benévolos ou por profissionais” (ibidem:83).
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Legitimadas as suas representacdes sociais, quer pela sua
difusédo em discursos de ocasiaoc elaborados por diversos corpos de
especialistas®4, habitualmente apresentados em cerimonias organizadas
para o efeito, quer pelo seu consentimento através da lei ou por outro
tipo de regulamentagdo estabelecida pelas instituigdes legais, 0S
problemas sociais assim instituidos parecem possuir uma vivéncia
existencial propria®s, escondendo deliberadamente todo o trabalho de
definicao e de nomeacdao referidos anteriormente.

A esta propriedade singular de se poder afirmar
autonomamente, quer em relacao as condigdes sociais que permitiram a
sua formacao, quer em relacao ao poder de os instituir, os problemas
sociais parecem conseguir produzir a sua propria existéncia real,
apresentando-se, através dos discursos dos seus constituintes, como
realidades "em si mesmo" e "para si mesmo"ee

Contrariamente ao que se pode esperar, 0s s0ci¢10gos nao se
encontram imunes ao discurso realista produzido sobre os problemas
sociais. Por uma espécie de cegueira involuntaria, mediada pela
impreparacao tedrica e metodologica®’, ou por uma dependéncia

84 0s referidos especialistas sdo representantes das esferas politicas, profissionais e outras,
cujas existéncias oficiais dependem sempre da autorizagao estatal. E preciso ndo esquecer o
trabalho de creditagdo escolar desempenhada por esta instancia com a autorizagao do proprio
Estado.

85 A prépria actividade de registar por escrito cada problema social promove
simbélicamente a sua plena realizacdo. Tais registos podem ir desde simples relatos ou
descrigdes mais ou menos promenorizadas da sua existéncia e respectivo diagnostico ate
textos que regulamentam o seu devido tratamento.

86 preciso notar que as abordagens realistas dos fenomenos ( 0 mundo vivido percepcionado
pelos sentidos do observador) e dos factos sociais nao se restringem aos estudos que se
destinam a investigar os problemas sociais. A mesma tentacdo € observada em pesquisas cujos
ob jectos nao resultam directamente de um dado problema socialmente reconhecido (porgue
passado ao estado de instituido) como problema social trabalhado por instancias e
especialistas particulares: um dos exemplos mais flagrantes sdo as investigacOes dedicadas a
pensar sociologicamente determinados conceitos, normeadamente, as profissdes e as classes
sociais.

87 Num artigo destinado a reflectir sobre as praticas de investigagao em Sociologia da
Educagao tivemos ja a oportunidade de enunciar esta gquestao (Resende, Vieira, 1993:147-
167). Num acto de defesa por uma pratica de investigagao em Sociologia (e, em Sociologia da
Educacgao) que seja pautada por principios cientificos, tivemos nessa ocasiao o ense jo de
afirmar o seguinte: "defendemos - e € esta a nossa tese - que a sociclogia da educagao nao
constitui uma terra-de-ninguém fluida e tendencialmente disponivel para infinitas
apropriacdes, local de missionario acolhimento a todos 0s gue, no campo da educacao se
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excessiva a paradigmas que conferem uma percepg¢ao substancialista do
mundo fenomenolégico, alguns socidélogos nao resistem as imagens
realistas transmitidas pelos problemas sociais.

sentem fustigados por presegui¢des institucionais ou outras, via conjunturalmente escolhida
para projectos de rapida ascensao académica dadas as vantagens comparativas de um saper
ainda raro e pouco controlado, ou espago eleito, por ser institucionalmente reconhecido e por
Obvias relactes com o "social”, para a livre experimentacdo e intervengao empenhada, sem
forgosamente ser sociologicamente informada” (ibide:151).

Para tornar ainda mais clara a nossa posigao sobre esta questao adiantamos na
altura: "desvanecga-se desde ja, no entanto, as duvidas que pode suscitar esta nossa posigao,
Defender o primado da sociologia(a expressao em italico € da responsabilidade do autor deste
texto) sobre a educagao, na construgao e na pratica desta disciplina, nao significa subscrever
uma aplicagdo mecanicae sempre idénticade supostos protocolos (1dem) usuais desta ciéncia
sobre qualquer tipo de objectos, sem avaliar as consequéncias dai decorrentes. Pelo
contrario, por um efeito de retroacgao, cada nova investigagdo sobre um diferente objecto,
pelo digdlogo sempre parcialmente imprevisto estabelecido entre teoria e empiria, vem
reformular a verdade cientifica ("uma sempre proviséria cientificidade”
(Pinto,1992:174), como se sabe) anteriormente inscrita e contribuir para a modificagao -
e ndo so para a compactificacdo - da propria ciéncia Deste modo se reconhece as
potencialidades criadoras que cada objecto de analise e susceptivel de possuir (idem) e que,
em casos extremos, pode assumir 0s contornos do mertoniano “padrao de serendipidade™
(idem:152).

Na pesquisa cientifica, tudo comega, pois, pela identificagao de um problema cujo
gquestionamento sistematico é sistematicamente orientado pelo patrimonio teorico desse
mesmo saber, isto €, a construgdo do objecto "requisita e exige, no processo teorico (idem)
conducente a sua captagdo (idem), a escolha de conceitos e a instauragao de relagoes entre
conceitos cujas configuragdes, adaptadas as singularidades do objecto em guestao, sao
sempre, nessa medida, criativas (ibidem:152).

Num livro recente, publicado em Franga (Corcuff 1985) sobre o estado da
disciplina, o seu autor refor¢a o nosso entendimento sobre a pratica de investigagdo em cima
desenhada. Deste modo, “as verdades cientificas (...) surgem como plurais, historica e
socialmente localizadas, provisorias, mas a nogao de verdade continua a constituir um
horizonte regulador para o trabalho cientifico, apoiando-se sobre o reportorio dos criterios-
regras-métodos-conceitos-debates herdados da tradigao sociologica” (ibidem: 116), Situado
numa problematica enunciada como construtivista, o livro sobre as "Novas Sociologias’,
questiona o caracter redutor de uma "epistemologia binaria ", centrada no biniomio
falso/verdadeiro (herdeiro do espago de raciocinio cientifico natural construido por Popper
(Passeron: 1991)), propondo em contrapartida "uma epistemologia dos dominios de validade
(dominios de validade das observagdes e dos discursos recolhidos pelo investigador, das
técnicas utilizadas, dos conceitos propostos ou das proprias condigdes do questionamento)”
(ibidem:116). Partindo da "ldgica do trabaiho cientifico (o italico € da nossa
responsabilidade), com 0s seus constrangimentos e as suas regras proprias” (ibidem:117),
as analises construtivistas nao deixam de estabelecer lagos estreitos "com consideragdes de
natureza ética e politica" (ibidem:117). Como nos mostra o proprio desenvolvimento deste
saber, "a sociologia mostra-nos que nem tudo € possivel, devido ao efeito dos
constrangimentos (exteriorizados e interiorizados) nascidos do trabalho socio-historico
anterior, mas "o que o mundo social faz, o mundo social pode, armado deste saber(idem), o
desfazer"" (ibidem:118).




4. 0 trabalho de objectivacdo social realizada sobre a 0po0sigao
“literacia“e "iliteracia” a especificidade da 16gica escolar na estruturagac dos
entendimentos comuns sobre estas designagoes

Para conferir uma dada realidade a qualquer problema é
preciso sempre atribuir-lhe uma designagao. A sua enunciagao
simultaneamente operada com a definigdo dos critérios e dos sentidos a
ela associada ndo &, ao contrario do gue habitualmente se pensa, um
trabalho imediato, simples e pacifico. Na sua definigao intervém
inumeros sistemas de representacdo num processo negocial complicado,
e pautado quase sempre por cruzamentos de entendimentos comuns e
conflituais, ambivalentes e ambiguos, possibilitando, por isso,
apropriacdes distintas de acordo com a natureza das apostas inscritas
nas estratégias construidas pelos seus intervenientes.

Perante a dimensao grandiosa do problemat®s, 1ogo a seguir a
sua efectiva percepcdo, 0s responsaveis politicos e os especialistas
procuram, por um lado realizar um trabalho social de definigao rigorosa
deste problemat® e, por outro, desenvolver um plano de contagem com a
finalidade de precisar o numero®0 de “jliteratos “ existentes.

88 A guantidade do numero de iliteratos medida pelos estudos realizados nos paises mais
avancados confirmam estas expectativas. O problema era percepcionado. Precisava-se
diagnostica-1o e atribuir-lhe uma designagao que traduzisse esse diagnostico e as suas
consequéncias nefastas para um entendimento legitimo sobre o correcto funcionamento da
socledade.

89 As intengdes em definir com rigor qualquer problema social € uma das finalidades das
razbes praticas dos politicos e dos técnicos. Contudo, a reificagao inscrita nessa definigao,
propriedade do trabalho politico e cientifico, s6 € possivel com a intervengao directa da
escrita. Deste modo, parece tornar-se mais facil, nos seus entendimentos doutos, a
mobilizagdo dos defensores das suas causas. A mobilizagdo da sociedade como um todo
transforma-se em tarefa prioritaria. O gue se vai verificar, no ambito da intervencao da
ciéncia, € que tanto o trabalho (aparentemente pacifico, controlado e rigoroso) de enunciagao
institucional (2 sede é guase sempre o0 Estado com todos os seus aparelhos) € fruto de uma
negociagao intensa (a todos os niveis), cujo resultado nunca traduz uma interpretagao
mimética em todos os seus intervenientes (as designagbes fazem parte do proprio jogo
politico), como 2 sua recepgao social (produgdo de interpretagdes plurais, ambiguas,
ambivzlentes, opostas, etc.) conduz a explicitar uma natureza frouxa, volatil e vaporosa,
quer das designagdes criadas, quer das suas definigdes estabelecidas.

90 pe certo modo, 0 exercicio de contagem € um dos primeiros passos dos diagnésticos
realizados pelo Estado. S6 através da expressao numérica, uma das dimensoes do registo
escrito. € gue se torna "evidente" o que entdo era aparente ou do dominic impreciso, muitas
vezes ilustrado pela enunciacio muito comum "parece gue hd um problema”. A confirmagao
dos dados d3o a garantia politica e civica aos decisores politicos para actuar: isto €, o numero
reforca a convicgao da existéncia real do problema e da sua justificagao (publica, ou melhor
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O realismo imposto nas defini¢cbes parece nao ter alcangado
o fim proposto. Com efeito, "quando se verificam as definigdes de
iliteracia, constata-se que elas nao cessam de variar” (Lahire,1992:61).

A carta variada de definicdes®! permite pensar nos
diferentes usos sociais que as designacdes opostas - "literacia” e
“iliteracia” - podem conduzir.

Como faz notar Lahire (1992), o soci¢logo nao deixa de
estar presente nesta competicao ac mesmo tempo semantica e social,
ao tentar constituir a sua "verdade"” sobre o0s "iliteratos’,
caracterizando-o0s de um modo realista e positivista.

reconhecida publicamente) para enunciar a politica de combate para debelar o que foi (e,
como foi) definido esse mesmo problema.

Qual é a génese social dos quadros de percepgado do real baseados no numero e na
guantidade, no Ocidente cristao? Como se consolida e se estende progressivamente a todo o
espago social a importancia das expressdes e das operagdes numeéricas?

De facto, a importancia do numero "vai infiltrar-se (durante 0s séculos XV e XV1)
cada vez mais em todos 0s aspectos da vida guotidiana, 0s proprios factos das relagoes
humanas passam a ser crescentemente considerados do ponto de vista da quantidade. Nao €
evidentemente, gque o numero nao fizesse ja anteriormente parte do horizonte cultural, pelo
menos nas actividades econémicas. A génese da mentalidade quantitativista afunda suas raizes
na grande transformagao dos séculos X1 a Xlll, e € ent3o que 0s algarismos indiano-arabes
penetram na Cristandade. Mas unicamente em circulos extremamente reduzidos, muito
delimitados” ()

Podemos, pois, estar sequros que a sua formacgao, consolidagdo e posterior
expans3o depende, "por um lado (da) progressiva construgdo do Estado moderno, substituindoe
0s lacos de dependéncia pessoal e passando do momentaneo, do ocasional, para o duradouro,
para o permanente. (..) Por outro lado, durante estes dois séculos desenvolve-se e enraiza-
se a economia de mercado, basilarmente monetaria, assente na produgao para vender ¢ na
venda destinada a obter dinheiro (..), e na aplica¢ao do dinheiro a fim de ganhar mais
dinheiro” (Godinho,1991:30-31).

91 Umas definicdes acentuam a sua vertente numérica; outras sublinham de um modo
impreciso, tanto a auséncia de competéncias escolares (mesmo depois de terem passado pela
escola), como as conseguéncias desta “Jncapacidade’ na vida profissional € guotidiana.

O termo incapacidade ¢ uma excelente formulagao para justificar as
"necessidades’ dos investimentos publicos destinados a ultrapassar o problema funcional
ent3o colocado. Por outras palavras, autoriza o Estado a justificar a criagao de um plano de
accao imediata

Estas necessidades imputadas ao funcionamento dos espagos econémicos 6 podern
ser supridas com a passagem do estado de incapacidade para o estado de capacidade. O que
significa esta passagem? Ela pressupde formar um outro estado com o objectivo de alcangar
urmn determinado fim, isto é, a referida passagem confere e sanciona publicamente a qualidade
da pessoa estar apta para atingir uma determinada finalidade (neste caso econémica e técnica
através do reforco da produtividade do seu trabalho)




Sendo um problema construido a partir da realidade escolar,
a definigcdo do termo "iliteracia” "opera uma justificagao do emprego
dos termos "handicap”, de "incapacidade" e constitui uma perfeita
leitura escolar®? da realidade social contemporanea” (ibidem:63).

Esta leitura do espago social forjada a partir de uma di-
visdo escolar dos factos, utiliza a indignagao fundada no caracter
selectivo da instituicdo escolar como pretexto para fazer passar um
discurso estigmatizante. Paradoxalmente, "a aparente generosidade do

92 Qual é de facto o contributo da socializacao escolar na formagdo dos quadros de
entendimento constituidos e transmitidos pelas razbes praticas dos agentes escolarizados, ou
melhor, dotados de uma formacao cultural especifica? Sera que a escola consegue enformar
guadros de entendimento gerados por principios comuns, isto &, interiorizados do mesmo
modo e com o mesmo grau de intensidade em todos os agentes escolarizados? Como questiona
Bourdieu, “a sociologia da transmiss&o institucionalizada da cultura nao (pode) constituir
(por exemplo, através do contributo dado pela escola) um dos caminhos € dos mais
significativos da scciologia do conhecimento” (Bourdieu,1987:205)7

Insistimos, indo ao encontro de Lahire (1996), que e preciso distinguir a
transmissao dos entendimentos como expressac dos usos sociais e simbolicos do poder
(através, por exemplo, da certificagao do capital escolar) permitidos pela posse do capital
cultural das modalidades praticas de como se realiza essa mesma transmissao atraves da
socializagao escolar. Qual é o significado sociolégico a atribuir & expressao reprodu¢ao
inter—geracional do capital cultural permitido pela certificagao escolar? Possibilita manter
amesma correlagao de forgas entre as classes (segundo os capitais culturais) no ambito das
suas trajectorias, numa e noutra geragao? A correlagao de forgas entre classes em
conjunturas geracionais distintas expressa conteudos e formas de relagbes de poder social e
simbolico semelhantes? Estes conteudos e formas de relagdes de poder sac sustentados pelos
mesmos principios de visao e de divisao do mundo social? Quai € a especificidade do trabalho
pedagdgico escolar na transmissao e interiorizacao efectiva daqueles principios de visao e de
divisao do mundo social? Sera possivel afirmar, como faz Bourdieu, "gue a cultura escolar
propicia aos individuos um corpo comum de categorias de pensamento gue tornam possivel a
comunicag3o” (ibidem:205), substituindo nas sociedades actuais as fungdes de integragao
cultural assumidas pela religido nas sociedades estruturadas por outras condigoes materias,
sociais e simbolicas? Por outras palavras, a construgao da realidade social estruturada por
principios de visao e de divisao interiorizados pela socializagao escolar tem a mesma
intensidade, 2 mesma generalidade e 0 mesmo significado em todos 03 escolarizados, ou mesmo
em todos os detentores de um capital cultural (escolar) de valor idéntico (ou proximo)?
Como se constituem aqueles principios de visio e de divisao interiorizados pela socializagao
escolar? De que modalidades e formas praticas (programatico-formais e informais)
escolares estamos a falar guando abordamos a socializagao realizada nesta e por esta
instituicao?

Esta reflexdo ndo se estende a todos estes dominios. Queremaos somente mencionar
a complexidade desta grande questao ainda em aberto. Todavia, 0 nosso estudo incide sobre um
grupo de agentes particular, constituindo um corpo singular, localizado num Conselno
destinado a pronunciar-se sobre problemas escolares. Neste caso, como veremos adiante, 0S
principios de visao e de divisao produzidos sobre estas categorias parcerem ser estruturados
por entendimentos instituidos pela socializagdo escolar numa dupla dimensao: por um lado,
porque a maioria sao ou foram professores, e, por outro lado, porgue sao membros de um
Conselho com fungdes especificas,




discurso indignado (fazer aceder todo o mundo a leitura e a escrita), €
uma maneira retérica, isto &, constitui a armadilha discursiva para
produzir estigmas. Denunciando-se as desigualdades, o discurso
estigmatiza; apresentando-se com generosidade os objectivos a
alcancar ele classifica® agueles gue nao os atingem” (ibidem:65).

Orientado por uma concepgdo voluntarista e generosa, o
discurso propde atingir um conjunto de objectivos, através da
reconversao dos "iliteratos". Entre os multiplos propésitos, podemos
destacar a autonomia, a dignidade, a cidadania e o controlo reflexivo da
vida de todos o5 dias.

93 Ainda a proposito dos principios de visao e de divisao escolarmente sancionados e das suas
funcdes sociais nas sociedades avangadas convém esclarecer melhor a posigao assumida por
Bourdieu sobre esta problematica Numa apreciagao geral podemos dizer que a sua posigao &
dupla; de um lado, propde uma visao globalizadora das fungdes da escolares como instancia
destinada a contribuir efectivamente para a integrag&o cultural pelo fornecimento das
mesmas cateqorias 16gicas (principios de vis@o e de divisdo, isto e, principios de
classificacao) que estruturam o pensamento dos escolarizados (fungao anteriormente
realizada pela religiao), mas, do outro, parece querer dizer "que a escola tende a assumir
uma funcdo de integragao 16gica de modo cada vez mais completo e exclusivo a medida que 0s
seus conhecimentos progridem” (ibidem:206). Adiante, clarifica melhor esta segunda
dimensao: "os homens formados (numa) dada disciplina ou (numa) determinada escola,
partilham um certo "espirito”, literario ou cientifico: o moldado pela escola Normal
Superior ou aguele moldado pela Escola Politécnica. Tendo sido moldados segundo 0 mesmo
"modelo” (pattern), os espiritos assim modelados (patterned) encontram-se predispostos a
manter com 0s seus pares uma relacdo de cumplicidade e de comunicagadoe imediatas”
(ibidem:2086).

Esta sua dupla percepcao sobre as fungdes de integragdo logica atribuida a escola
nado responde completamente as guestdes acima colocadas (cf nota n?92). Que ilagbes retirar
destas proposi¢cdes? Quando Bourdieu discute as fungdes sociais exercidas pelo sistema
escolar nas sociedades de hoje, coloca-se no espaco da produgdo cultural legitima. A sua
percepcao é construida a partir de cima: isto €, 0s efeitos das fungdes sociais de integragao
l6gica s@o observaveis com melihor nitidez nos niveis escolares mais elevados do sistema, €,
nomeadamente, em certas escolas, ou melhor, nas escolas cuja selec¢ao escolar € muito
restrita (as escolas vocacionadas a formar e a reproduzir a "Noblesse d'Etat, isto é, o corpo
de profissionais destinados a ocupar 0s lugares de decisdo politica , economica, cultural, de
gesta@o empresarial, etc.).

Neste sentido, estas suas contribui¢bes tedricas ajustam-se a especificidade da
nossa sub-populacdo. Neste estudo, 0 grupo de agentes escolhido apresentam propriedades
escolares e sociais semelhantes ou proximas daqueles que fazem parte do circulo social
composto pelas varias fracgdes da Nobreza de Estado. Aqui, os principios classificadores
enunciados para delimitar as categorias referidas sao, de facto, estruturados por uma logica
eminentemente escolar (como veremos adiante). As gualidades escolhidas, as oposigoes
construidas, para delimitar as fronteiras de uns e dos outros, fazem parte de uma logica
apreendida e partilhada entre 0s seus pares.
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A0 mesmo tempo, a l6gica enunciada, sem dar por isso, faz
pressupor gue as categorias "handicapadas" vivem na dependéncia, sao
irresponsaveis, séo indignas e nao conseguem dominar as suas proprias
vidas quotidianas.

A utilidade da “literacia" e, inversamente, a inutilidade da
“1literacia” séo definidas por dois sentidos complementares: de um lado,
num sentido difuso - "satisfazer as exigéncias da sociedade moderna®
(Velies:1991) -e, do outro, num sentido concreto ao determinar as
dimensdes das concepgdes ideologicas ou de entendimentos sociais
Incorporados na explicitacdo, quer da sua importancia, quer da sua
ineficacia®4

%4 Entre as referidas dimensdes, destacamos:

- a dimensao economicista, onde a aquisicao e utilizacdo das competéncias
letradas s3o um recurso indispensavel para o mercado de trabalho; a nivel individual, a
“iliteracia” € responsabilizada, quer pelo desemprego, quer pelo emprego de uma mao de obra
barata, quer ainda pela auséncia de trabalhadores gualificados;

- adimensao Aumanista, onde a "literacia” é classificada como um direito do
homem; sem estas competéncias consolidadas surgem as desvantagens na participagado publica
nos dominios politicos e culturais, nocivas ao exercicio da democracia e da cidadania;

- adimensao estigmatizadora, onde a incapacidade de aceder as inf ormagoes
escritas € considerada, por um lado como uma causa de exclus3o social, induzindo, por sua
Vez, os estados de pobreza e de criminalidade, e, por outro, como a causa geradora dos
potenciais conflitos traduzidos pelo aprofundamento da separacao entre as camadas
superiores e inferiores;

— adimensao patologica, onde a "iliteracia” é conotada como uma doenca &, por
1550, deve ser combatida. Para realizar este combate com sucesso, é preciso, em primeiro
lugar identificar os seus sintomas (verificaco do problema), para posteriormente fazer o
Seu diagnostico (avaliagao, classificagdo dos individuos e das suas respectivas capacidades),
evitar sequidamente o seu contagio e trata-la convenientemente para a sua irradicagao
(cursos de formagao e de reeducacio):

- a dimensao casvistica, onde se assinalam as diversas causas do problema:
causas estruturais - a subida das exigéncias com a correspondente elevacao dos saberes-
fazer, provocadas pela evolugdo tecnologica (Hirsh:1991), (Castell: | 989) -causas
sistémicas - falhango do sistema educativo e consequentemente falhango do sistema social,
aumentando o desfasamento, por um lado entre a cultura das élites e 3 cultura de massas, e,
por outro, entre os curriculos escolares e a vida quotidiana (Castell: 1 989), (Lion:1984),
(Aronwitz,Giroux:1988), (Kalen:1987), (Mclaren:| 988), (Hirsh:1991) -, e, por
ultimo, causas individuais - falhango dos professores ou as desigualdades dos recursos dos
2lunos que condiciona a retengdo dos conhecimentos (Castell:1989), (Wagner:1989),
(Gerhardt:1989),




4.1. 0 lugar da cultura letrada nas consequéncias da modernidade:
instituir a classificacac para conferir uma realidade

O processo historico de construgao da modernidade
concedeu a cultura letrada um lugar central. Podendo funcionar como
“atmosfera comum minima" (Gellner,1993:63), esta cultura constituiu-
se como traco cultural dominante, isto &, como um estado omnipresente
gue enformou (e, continua a enformar) a vida quotidiana dos agentes.

A valorizagao da cultura letrada no quadro da ja referida
tendéncia a "vulgarizag¢ao cultural” (Ramos:1988), dominante nas
sociedades modernas, desenvolveu-se a par do movimento de
desvalorizagao de outras praticas culturais gque mantiveram com 2
16gica formal e abstracta dos simbolos da escrita um relativo
distanciamento. Tal desvalorizacédo € a expressao publica da influéncia,
mesmo entre os cientistas sociais, de um olhar sobre 0s agentes e 0S
objectos construido a partir de um modelo cultural legitimo®= .

Os elogios candnicos das fungbes, dos papeis e dos lugares
ocupados pelas letras e pelos letrados/literatos como tém sido
realizados por alguns discursos oficiais® sobre o universo escolar tém
estado, muitas vezes, na base das grelhas taxionomicas construidas

e

95 Muitas vezes, a institui¢do escolar tende a contribuir para a formago do olhar dominadc
pelo modelo cultural legitimo, Ela ganha contornos mais nitidos nas discussdes sobre 2s
virtualidades e defeitos da escrita e da oralidade, sobre a superioridade de uma expressac em
relacdo a outra em diferentes contextos de enunciagao (formais e informais), sobre
construcdo das categorias e dos critérios que definem uns e outros (literatos e 111teratos
etc

9 Tais elogios fazem-se através de certas atribuigdes conferidas & escola por exemplo.
referéncia a missao de salvaguardar um exclusivo entendimento (expresso mais nun
contextos do que noutros) sobre a pratica com a escrita como elemento da "alta cultura |
delimitagdo do estilo "nobre" como referéncia a expressao "escrita escorreita’; ¢
estabelecimento do ritmo de escrita como referéncia a expressac "escrita celere’,
determinacao de uma taxa sobre a frequéncia dos "outros” aos lugares de culto da "literacia
- "as biblictecas" - medida consensualmente prescrita pelos seus freguentagore
legitimados, a definigdo da quantidade, num dado periodo temporal, do nUmero de 1ivros 1id
pelos expoentes culturais reconhecidos publicamente pelos inquéritos publicados nas sec
culturais dos jornais; a explicitagdo das obras e dos autores de leitura obrigator:
universal como factor determinante para o acesso ao "mundo” da cultura dos cuitos)
reconvertendo lenta, mas definitivamente, aquele unico modelo virtuoso, todos os outros tioos
de relacoes ainda mantidas com a escrita, incluindo a sua auséncia,
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pelas instancias e actores intimamente préximos deste universo (por
exemplo, fracgdes dentro do professorado).

Para a delimitagao legitima das fronteiras sociais entre 0s
agentes e respectivos espagos de pertenga e de referéncia -
desigualmente distribuidos na estrutura social - concorrem
determinados principios de classificagdo sancionados e devidamente
instituidos, em particular pelo Estado, que aparecem explicitados nos
fundamentos e nas justificagbes atribuidos pelos seus produtores.

Estas classificagbes detém o poder de constituir grupos ou
classes ordenadas segundo os referidos principios, correspondendo, para
0 caso dos alfabetizados/analfabetos ou "literatos'/"iliteratos”, a
oposicdes binarias delimitadas por uma visdo dicotomizada sobre as
relacdes estabelecidas sobre o controlo da escrita. A constituigao
destes grupos opostos pressuspde, por um lado a sua existéncia real, e,
por outro, a sua homogeneidade interna, face ao seu posicionamento em
relacao as competéncias literarias tidas como legitimas pela
instituicao onde os juizos classificatorios®’ se vao habitualmente
inspirar. Tais entendimentos e respectivas justificagbes generalizam-
se, assumem a sua natureza universal, negligenciando-se, desta forma,
a multidimensionalidade que caracteriza a vida social dos agentes.

Neste sentido, a producao da “"iliteracia” representa uma
reordenagao simbolica e, consequentemente, um outro reposicionamento
social dos agentes visados. Esta "nova ordem” instituida fundou-se em
transformacdes ocorridas nas sociedades modernas®é, correspondendo a

97 para este processo de constru¢@o social concorrem diversas propostas de definig2o
apoiadas por agentes e grupos de agentes a trabalhar em diferentes espacos institucionzis. As
decisbes sobre as suas qualidades ndo podem ser dissociadas do estado de correlagao de forgas
estabelecido no espaco das lutas simbdlicas realizadas pelos protagonistas mais interessados.

98 As transformagdes econdmicas, socias e politicas verificadas nos anos 60 e 70
contribuiram para a modificagao das representacgdes das élites relativamente ao valor do
capital humano incorporade na cultura letrada.

Em 1961, a conferéncia da OCDE sobre o "Crescimento Econdmico e
Investimentos em Educagao” teve como principal preocupagdo o ajustamento da mao-de-obra
com o rapido crescimento da economia Tal ajustamento fez-se através da expansao do sistema
de ensino. A sua realizacdo harmoniosa exigiu um sistema escolar aberto a todos, de maior
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l0gicas de legitimagao da estrutura das relagdes entre os diferentes
grupos sociais.

Das cinzas das concepgdes fracassadas sobre as teorias de
capital humano como forma de potenciar o crescimento, e,
simultaneamente contribuir para a redugao das desigualdades sociais,
nasceram novas orientagdes educativas: surgiu, por exemplo, a
designagao de "educagdo recorrente”es.

duracao, meritocratico, competitivo, selectivo e regulador das desigualdades sociais. Este
ideal estabeleceu uma correspondéncia entre a tese ent3e defendidza sobre a relagao estreita
entre o nivel de instrugao obtido - expresso pelo tipo de diploma conseguido - € a posigao
socio-profissional escolhida.

Dez anos depois, a mesma organizagac internacional promoveu outra
conferéncia destinada a discutir as razdes sobre o fracasso das concepgbes surgidas em 60,
Nessa altura, verificou-se que a educagao nao reduziu significativamente as desigualdades
sociais; nao produziu o efeito esperado e universal sobre o desenvolvimento econoémico; nem
proporcionou um aumento significativo do ideal meritocratico

99 Em tragos muito gerais podemnos afirmar com alguma seguranga que a tematica Educagao
de Adultos comegou a ganhar foros de discussao mais regular e mais sistematizada quando
comegou a fazer parte das preocupacdes centrais de uma organizagao das Nagdes Unidas - a
UNESCO - encarregada de discutir e de apresentar determinadas recomendagdes 20s paises
membros sobre problemas referentes a Educagao, a Ciéncia e a Cultura

Preocupada com a ineficiéncia da escolarizag¢ao formal (publica e privada) que
cria condicoes de abandono precoce a largos contingentes de alunos sem completarem a
escolaridade obrigatéria, a UNESCO, durante a sua Décima Nena Reuniae, realizada em
Nairobi em 1976 recomenda que 0S paises assumam a expressao Educagzo de Adultos como "a
totalidade dos processos organizados de educagao, qualquer que seja o conteudo, 0 nivel ou 0
método, quer sejam formais ou ndo formais, quer prolonguem ou substituam a educagao
inicial ministrada nas escolas e universidades, e sob a forma de aprendizagem profissional,
gragas aos quais as pessoas consideradas como adultos peia sociedade a que pertencem
desenvolvem as suas aptiddes, enriguecem 0S seus conhecimentos, melhoram as suas
qualificagdes técnicas ou profissionais ou Thes ddo uma nova orientagao, € fazem evoluir as
suas atitudes ou o seu comportamento na dupla perspectiva de um desenvolvimento integral do
homem e de uma participacao no desenvolvimento social, econdmico e cultural, equilibrado e
independente” (Dias, 1978:9-10).

Esta nova modalidade de formagao, estabelecido pelo Estado (adoptado tambeém

em Portugal no quadro da Educagdo de Adultos), pretendia consagrar o direito do publico a
aprendizagem escolar, isto é, um direito estendido a todos independentemente das suas
condicdes sociais. Deste modo, cada um recorria a2 esse direito para usufruir dos bens
educativos ao longo da sua existéncia humana. Introduziu-se, pois, a ideia de uma formacao
educativa continua (Melo:1975). Mas ao mesmo tempo esperou-se gue 0s individuos
empregados (do patronato ao operario) procurassem voluntariamente programas de
forrmacac continua (publicos ou privados).
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Estas mudangas doutrinarias ilustram a forma como
comecam, progressivamente, a ser postos em causa, as crengas na
equivaléncia perfeitamente realizada entre alfabetizagao universal e a
modernizagao, espelhada nos "nobres” ideais sobre as consequéncias
exclusivas da escolarizacdo nas modificagdes econémicas e sociais.

4.2. Cultura letrada, ideologias e alfabetizagao

Para esbocar uma analise sobre a aquisigao generalizada
nos individuos das suas capacidades cognitivas visando a
descodificacio das mensagens - escritas, graficas, faladas e pictoricas
- habitualmente, guando se referem principalmente 0s paises onde 0
Estado assume uma posicao central na condugado dos problemas sociais,
designa-se a escola como local de passagem obrigatério. Alfabetizar
quer normalmente dizer escolarizar!o0,

100 portugal como membro activo e participante da UNESCO apos o 25 de Abril adopta a
expressao "Educacdo de Adultos”, embora o seu significado varie ao longo do periodo que vai
desde are-instauracdo da democracia até a sua institucionalizagdo, na década de 80.

Estas variacdes podem desde logo ser ilustradas pelas concepgdes que presidiram
a implementacdo do modelo de acgao proposto pela DGEP dirigido por A Melo (1975-76),
pela sua paralisia posterior ( entre meados de 76 a 78), sequida pela aparente reanimagao
em virtude da aprovacio do PNAEBA em 1981-82 e finalizada pelos blogueios institucionais
estatais as acgdes de educagao promovidas por grupos locais, excluindo deste panorama 0S
programas regionais integrados.

Em sintese, a intervencdo estatal no dominio da Educagao de Adultos tem sido
pautada por uma grande irregularidade ao sabor das conveniéncias politicas e ideologicas e
das suas respectivas representacdes dominantes acerca dos modelos de formagao em geral,
quer a de matriz escolar, quer a de natureza ndo formal. Estas reflexdes nao esgotam aqui o
aprofundamento futuro desta problematica. Torna-se indispensavel investigar com maior
promenor os eixos estruturadores dos varios entendimentos publicos acerca desta tematica
nas ultimas duas décadas.

Contudo, parece valido pensar na existéncia de um modelo estatal de formagdo
dominante, mais vocacionado em sobrevalorizar a sua componente escolar e a sua adequagao
com a formacdo profissional, encarada como uma finalidade central dos sistemas de ensino,
assumida pelas élites estatais durante este periodo, em detrimento de uma articulagao mais
sistematica e mais regular entre aguela mesma componente e um modelo mais amplo de
formacao enraizado nas solicitagdes provenientes de associacdes e organizagoes de caracter
local,

A sobrevalorizacao do modelo escolar em relagdo a outros modelos de forrmagao
assinalados por Augusto Santos Silva no ambito da sua reflexdo sobre a Educacao de Adultos
(1990), parece ajustar-se ao pendor centralista da escolarizacao estatal que se tem vindo a
consolidar desde a génese do sistema de ensino publico. A dominagao exercida por este modelo
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A superioridade deste modelo é também visivel no seu poder
como fonte de estruturagdo dos processos de construgao social
baseados em critérios ali gerados. A validade desta hipotese €, de certo
modo, confrontada neste estudo, através da analise dos pontos de vista
defendidos pelos conselheiros.

No entanto, se operamos uma distanciagao historica em
relagdo a sociedade contemporanea, verificamos gue nem sempre as
praticas de leitura sao transmitidas em cenarios especialmente
desenhados para o efeito.

Os contextos de aprendizagem e de uso da cultura letrada
sd0 na Europa dos séculos XVII e XVIII, como ja mencionamos atras,
plurais e diversificados, estando em estreita relagao com a estrutura
social locallol,

A emergéncia da alfabetizagao formal dirigida a infancia e
transmitida pela instituicdo escolar esteve, desde o inicio, associada a
construczo do Estado moderno e a constitui¢ao de novos modos de poder
e de controle social.

O mito da cultura letrada gue Harvey Graff define como a
crenca na capacidade de generalizagao do uso da escrita, e atraves dela,
produzir "inteiramente, produtivamente, a expanséo e participagao da
vivéncia em liberdade nas modernas sociedades” (Graff:1981), teve a

escolar pode inclusivamente atravessar transversalmente os modelos de formagao
profissional recentemente a funcionar com o apoic das verbas provenientes da CEE.

101A relacdo com a cultura letrada era mediada pelo grupo familiar ou de trabalho,
coexistindo com espagos mais formais controlados pelas organizagdes religiosas, nao sendo
necessario que todos aprendessem a ler para ter acesso aos documentos escritos. Nesta
sociedade, a representagao da leitura como pratica individual e silenciosa surgiu a par com
um outro tipo de leitura em voz alta e encarado como acto colectivo (Chartier,198593). A
alfabetizacdo popular teve um valor mais recreativo e social do gue economico: nao
expressando uma competéncia para a esfera laboral, a leitura apareceu como uma actividade
ludica, cumprindo frequentemente a fungdo de divulgacao e incorporagao de valores morais €
religiosos incluidos nas Sagradas Escrituras. Por vezes, 0 que era lido autonomizava-se sob a
forma de narrativas orais, transmitidas de geragao em geragao.




sua génese no iluminismo'02, “movimento intelectual que, por um lado,
ajudou a extensao dos poderes do Estado e, por outro, criou e organizou
instrumentos intelectuais que facilitaram a acgao desta instancia”
(Bauman, 1987:80).

A matizacdo deste ideal deveu-se a forte concorréncia
entre as élites que defendiam a acg@o do poder estatal aquando da
institucionalizacao das primeiras escolas publicas. O sistema escolar
pUblico com um curriculo padronizado, fomentando mais a leitura do que
a escrita, mais a reproducdo do produzido do que a produgao do
inventado, de inicio apresentou-se essencialmente confessional. Esta
postura dominante permitiu formalizar e uniformizar a diversidade da
alfabetizacao, veiculando um sistema de valores legitimo no sentido de
preparar os individuos para a disciplina fabril. Neste sentido, "0
objectivo maior da alfabetizacdo em massa era controlar a

alfabetizacdo e nao promové-la” (Cook-Gumperz,1991.40).

A analise dos processos de expansao escolar tem sido feita
habitualmente de trés modos: as teorias do capital humano largamente
devedoras da teoria estrutural-funcionalista; as teorias do conflito ou
da competicao entre grupos e classes sociais; e, por ultimo, a teoria da
institucionalizagdo isomoérfica da escolarizagao de massas. Todas
procuraram explicar a institucionalizagdo da escolarizagao de massas,
integrando-a num outro processo social mais amplo, normalmente
designado pela construgdo da modernidade. Neste sentido, os factores
encontrados por cada uma das teorias salientadas'®s derivaram das suas

102 As élites anteriores foram contrarias @ generalizagdo da alfabetizagdo por a
percepcionarem como perigosa, justificando tal percepgac por dois motivos complementares;
por um lado, devido ao seu contributo doado aos alfabetizados, afastando-os do trabalho
bracal, e, por outro, devido a possibilidade de aumentar a sua capacidade critica e
reivindicativa. Pelo contrario, as élites iluministas, ja confrontadas com a deterioracao dos
modos tradicionais de controlo social, conceberam a alfabetizagao como o meio de fazer
interferir a Razao no governo do mundo.

103 O modelo técnico-funcional considera a organizagao burocratica da instituigao escolar 2
melhor forma de transmitir as aptiddes necessarias para dar resposta a complexidade da
tecnologia produtiva e da organizagao economica das sociedades modernas. O desenvolvimento
das sociedades industriais é, segundo esta tradi¢ao, largamente devedora da incorporagac dos
saberes na producao econdmica, saberes resultantes do conhecimento cientifico e do trabalho
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intelectual, produzindo, quase automaticamente, a necessidade (encarada como dimensio
universal e largamente generalizavel) de uma maior oferta e procura de trabalho gualificado.

0 sistema de estratificacao social deriva da hierarquizacgao do valor social das
competéncias técnicas e culturais assumidas pelos individuos em relagdo ao todo social,
Decorre, daqui, que a posicao social de cada um dos individuos € ordenada segundo o nivel e 0
tipo educacional alcangado. Através do enguadramento escolar, o individuo € vinculado a
valores comuns, expressos pelas expectativas positivamente sancionadas integradas no
desempenho dos papéis sociais perspectivados do ponto de vista institucional. O seu sistema de
personalidade, utilizando as categorias conceptuais parsonianas, adequa-se mimeticamente a
um determinado sistema cultural e social, concebidos como totalidades previamente
existentes. A acumulacdo de capital humane aumentam a produtividade e o rendimento
nacional, enguanto que a nivel individual o investimento escolar traduz-se na obtengado de
empregos melhor remunerados,

As teorias explicativas desenvolvidas sobre a expansao escolar, quer as
resultantes das analises sobre os conflitos entre as classes de raiz marxista, quer as
resultantes da competigao entre grupos sociais de caracter weberiano, consideram a
escolarizac@o de massas como uma realizacdo determinada por uma dada estrutura economica
e sustentada por modelos culturais que a legitimam. Nesta rela¢ao imposta atribuem, uns as
élites, outros as classes dominantes, um lugar destacado.

Estas teorias tendem a criticar a teoria funcionalista ao defenderem o
caracter eminentemente social da ligagao entre a educagao escolar € a posigao, ou a natureza
construida da referida ligagao, integrada nas relagoes de poder desenvolvidas nas sociedades
capitalistas.

Neste sentido, estas sociedades ao serem caracterizadas pela existéncia de
modos de dominacao exercidos por um ou mais grupos sobre outros grupos sociais, a escola
surge como o meio organizacional mais eficaz para a reprodugo dessa dominagdo ao fundar o
seu trabalho na transmissao dissimulada das ideologias, cabendo a estas as fungdes de
legitimar o referido exercicio das relagbes de poder e de dominacao.

O principio da correspondéncia entre os saberes transmitidos e os lugares de
concepgao ou execugao proposta por Bowles e Gintis (Bowles, Gintis: 1976), a teoria da
violéncia simbdlica e as funcdes da escola de reprodugao social e cultural esbogadas em 1970
por Bourdieu e Passeron (Bourdieu, Passeron:1970) e a analise realizada por Collins
(Collins: 1979) acerca do papel das credenciais escolares na estruturagao da cooperagao ¢
lealdade dentro das empresas, s&o apenas alguns exemplos classicos deste modo de pensar a
escola e as suas principais fungdes e finalidades.

Uma percepg¢ao critica a estas leituras (Rubinson:1986) questiona, de um
lado 0 modo como aqueles autores conceptualizam a determinagao gue 0s interesses de classe
desencadeiam sobre a forma, a intensidade e a estrutura da escolarizagao, e, do outro, fazer
depender esses atributos, quer do processo de escolarizacao, quer do grau de codificagao
politica dos interesses de classe em relacao as politicas de ensino

Em vez de estabelecer uma correspondéncia entre as politicas de ensino e 0s
interesses da classe capitalista (Baudelot,Establet:1971), Rubinson descobre as coeréncias
daquela ligagao nas relacdes entre o ethos da élite politica, o grau de codificagao dos seus
interesses e respectivas pressdes sobre o Estado e as consequéncias nao premeditadas das
acgoes de natureza politica.

Recentemente, um conjunto de autores elaboram uma nova v1sao sobre
processo de massificacao da escolarizagdo. A esta perspectiva designamo-1a como a teoria da
institucionaliza¢do isomdrfica da escolarizag@o de massas. (Ramirez,Ventresca: 1992).

N30 aceitando, nem o olhar funcionalista da escolarizagao (simplificada pela
tese da conservacao da ordem social ou pela proposicado da satisfagdo dos interesses da classe
dominante), nem as perspectivas descontextualizadas (quer, do ponto de vista historico, quer
do ponto de vista geografico), as novas perspectivas referidas, incentivam as comparagdes
transnacionais (encaradas historicamente), sublinhando o lado institucional dos processos
sociais.
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respectivas perspectivas que desenvolveram sobre a tematica da
modernidade.

A verificagao do caracter isomorfico — expresso em termos
de formas - ndo retira importancia a analise, por um lado das
singularidades dos processos historicos, sociais e geograficos de
implementacéo do sistema de ensino publico e, por outro, do modo como
as élites politicas locais retraduzem no plano nacional os modelos
escolares importados!04

Os inconvenientes teorico-metodologicos das abordagens
globalizantes sobre 0s processos sociais sdo, de um lado a sua
concepcao sobre a “primazia das determinagdes de Ultima instancia’ a
que estdo sujeitos 0s processos sociais traduzidos como trans-
histéricos, sem entrar em consideragac com todos 0s mecanismos de
mediacio (conflituais) existentes, quer a nivel nacional, quer a nivel
regional, quer ainda a nivel local, e, do outro, um certo esquecimento

No quadro desta abordagem, o advento da escolarizagdo de massas é conectado
com 0 processo mundial de constituicae dos Estados-Nagao. De facto, o processo de estatizagac
da aprendizagem pela escola tem lugar a partir do seculo XVII|.

Neste sentido, a escolarizagao ganha sentido no ambito do Estado-Nacao,
através do cruzamento de trés dimensdes: a educagao para os individuos (cidadania); a
educagao para a Nagao enquanto territorio partilhado - "cormunidade imaginada” -
(Anderson: 1991) e o Estado burocratico; e a educagaoc para a promogao de uma sociedade
rmundial.

A expans3o mundial da escolarizagao de massas esta dependente, no entanto, a
factores exogenos relativamente as sociedades nacionails, representando assim uma
instituicdo isomérfica no moderno sistema mundial. S3o alias as dinamicas conflituais
proprias ao sistema mundial capitalista que determinam a forma, a intensidade e a estrutura
da escolarizacdo em cada Estado-Nagao, retraduzindo-se aquela ligagao na singuiaridade da
constituicdo de uma rede escolar, na criagao do enquadramento legal para a escolaridade
obrigatéria e na eleig@o de estruturas especializadas na promogac da educagao. Em sintese,
para estes autores, "modelos mundo de escolarizagao de massas nacionais tém fornecido
isomorfismos ideologicos e organizacionais. Apesar de muitas variagoes em diversas
caracteristicas enddgenas das sociedades nacionais a escolarizagao de massas tem sido
globalmente institucionalizado” (Ramirez,Ventresca,1992:58).

104 A importacao desses modelos sao, muitas vezes, o resultado de compromissos ou de
esquemas de dependéncia impostos por organismos econdomicos e financeiros internacionais oL
decorrentes de principios de orientagao def inidos por instancias politicas, guer no guadro da
CEE, quer no quadro das Nagdes Unidas.




sobre o caracter localizado e datado dos factos!OS que sao construidos
pelos socidlogos, para depois serem objecto de determinadas leituras.

A natureza da dependéncia aparece ligada as dinamicas
conflituais operadas a nivel internacional, esquecendo-se de equacionar
as condicdes sociais nacionais e locais - traduzidas pelas correlagdes
de forca entre élites constituidas em espagos de pertenca distintos e,
entre aguelas e outros movimentos politicos gerados num determinado
Estado-Nacao -, factores indispensaveis para rejeitar a possibilidade
de retradugdo globalmente mimeética a niveis locais daquilo que se
percepciona no ambito mundial (incluindo o isomorfismo ideolégico e
organizacional).

Dai ser importante desenvolver estudos!®bque
compatibilizem todos 0s processos negociais - 1ogicas, acordos e
desacordos -, considerando, sempre, 0 ambito de localizagao do seu
centro de gestagao, desde a sua concepgao atée a sua implantagao.

105 Como afirma Passeron, “poder-se-ia mostrar como o socidlogo se ilude muito
amplamemte sobre o sentido trans-historico (extra-contextual) do seu discurso afirmativo”
(Passeron,1991:63).

106 Assim, torna-se possivel constituir itinerarios temporais e geograficos dos referidos
processos negociais, justificando-se leituras matizadas em diferentes tabuleiros ac mesmo
tempo. Tais realces permitem entender, simultaneamente, 0s pontos confluentes resultantes
das interferéncias das l6gicas de matriz pratico (das élites politicas, tecnicas, de
especialistas das ciéncias humanas, sociais e da educagao) e orientadoras (de cariz politico)
de ambito mundial, com as 16gicas endogenas produzidas por todo um conjunto de élites locais,
assim como todo o género de conflitos - sociais e simbdlicos - decorrentes das consequéncias
nao premeditadas das confluéncias anteriormente mencionadas.

Um dos aspectos a ressaltar, quer nos processos negociais, guer Nos processos
de retraducao das medidas enunciadas e estatuidas, s@o 0s jogos de juizos e de justificagoes
produzidos, quase sempre decorrentes das dinamicas cruzadas geradas concomitantemente em
diferentes dimensdes espacio-temporais, a que estdo sujeitas as decisdes assumidas por
diferentes forum. Reconstituir os jogos dos referidos juizos ou entendimentos e justificagoes
sobre 0s objectos, processes, em sintese, sobre 0 mundo vivido, ndo € mais nem menos do que
atribuir primazia as 16gicas que presidem a construgao social da realidade operada por
agentes, assumindo diferentes estados de propriedades socialmente relevantes,
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S. Breves consideragdes sobre a metodologia: a construgdo das hipoteses e erros
de medida

O questionamento sistematico sobre o0s problemas
levantados pela construcao do objecto e o enquadramento tedrico
escolhido tornaram possivel, quer a constru¢do do corpo de hipoteses,
quer a construcgdo do plano de observagao.

Escolhidos os protocolos de observagao empirica, a sua
realizacao decorreu durante trés meses. Entre o0s possiveis
instrumentos de observacdo disponiveis, escolhemos as entrevistas
como o0 método de recolha de informagfes mais adequado as guestoes
levantas por este objecto.

Constituido o guido de entrevista com o objectivo de captar
0s pontos de vista sobre o problema (0s conteudos da "iliteracia”, as
suas razoes e 0s seus efeitos macro-societais), as respostas dadas
pelos 19 conselheiros formaram a matéria prima a partir da qual foi
possivel estruturar uma primeira aproximagao ao objecto. Futuras
investigagdes sobre tema permitirao posteriores aprofundamentos,

S.1. Sobre o corpo de hipdteses construido

No seguimento da formulagao do objecto identificamos
algumas questdes importantes. Salientémes a sua invisibilidade publica
no pais e procuramos tracar as condigbes que terao contribuido para a
producdo desse silenciamento generalisado.

Perante a referida situagao optamos por tornar
equivalentes a "iliteracia" e o "analfabetismo funcional”. Nascendo as
duas designagdes no interior do espago educativo, as suas definigbes

estariam, em principio, ligadas a critérios de natureza escolar.

Por outro lado, os entrevistados tém vindo a assumir
presentemente véarias posicdes institucionais. Como conselheiros no
CNE representam diversas instituigdes.




Contudo, a multiposicionalidade n&o inviabiliza a
construgdo de juizos comuns produzidos por qualquer tipo de agentes,
mesmo entre agueles que sao identificados como especialistas num
determinado assunto. Tais acordos sao enformados por critérios de
natureza escolar. A longa formagao académica ligada as actividades
profissionais no interior do campo educativo assumidas pela maioria
dos entrevistados constituem os elementos estruturadores dos
esquemas comuns de percep¢do construidos sobre o objecto.

Assim, as proposi¢des teodricas que orientaram a
problematizacdo do problema, a recolha de informagao, 0 seu
tratamento e respectivas interpretagdes, sao as seguintes:

12 0 desconhecimento instituciional aqui verificado sobre a
construcao social da "iliteracia”, comparativamente ao que acontece
noutros espacgos institucionais estrangeiros, deve-se, em grande
medida, aos discursos habitualmente produzidos pelas élites nacionais
do espaco educativo onde a avaliagao feita ao sistema escolar € ainda
estruturada pelos condicionalismos estruturais que presentemente 0
afectam, a saber: de um lado, a conservagao de taxas de analfabetismo e
de abandono escolar precoce significativas, e, do outro, a rapida
massificagdo do ensino, que fez juntar num so itinerario, publicos
socialmente diferentes, sujeitos a um mesmo tratamento curricular,
constiuindo estas as condicdes ideais para os docentes, técnicos e
politicos darem-se conta, tao tardiamente, desta situagao (transmutada
pela designagdo "insucesso”) no ambito das suas actividades;

28 As diversas posi¢bes assumidas por este corpo contribuirao
para estruturar pontos de vista comuns sobre todas as categorias
ligadas a "iliteracia”, onde 0s esquemas classificatorios produzidos a
este proposito (quase sempre ilustrados por oposicdes binarias) serao
suportadas por critérios gerados numa matriz escolar;

32 A forma, o conteudo e a intensidade das denuncias contra o
actual sistema de ensino apresentadas a propdsito da "iliteracia” serao
presididas por juizos formados de acordo com 0s seus entendimentos
sobre as funcdes e finalidades da escola (pautados pelo principio de
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servico publico), subvalorizando os efeitos da socializagao familiar e
das caracteristicas de muitos contextos laborais na durabilidade das
competéncias escolares;

42 A estreitarelagdo entre o lugar de conselheiro e as fungdes
e finalidades do Estado contribuem, independentemente da natureza do
discurso!07 accionado por este corpo - "anunciador'108 | “avaliador"!09

107 0 que se entende por discurse? Recorrendo aos linguistas "a narragao discursiva é
justamente "toda a enunciagao que supde um locutor e um receptor, tendo o primeiro a
intencao de influenciar o outro seja de que modo for” (..). (Seixe,1992:13). Por isso, 2
actividade discursiva pressupde enunciar uma acgao. 56 que esta verificagdo ndo e suficiente;
cada enunciacao de uma acgao € construida num contexto e transporta para essa acgao um dado
sentido. Desenrola-se, entao, um jogo de sentido(s) entre emissores e receptores no quadro
de contextos, onde o(s) receptor{es) e/ou emissor(es) podem efectivamente nao estarem em
co-presenca. Por outro lado, o(s) emissor(es) e/ou receptor(es) nao s5ao agentes despidos
de caracteristicas sociais (propriedades ou recursos ou capitais). Essas caracteristicas
sociais, (n3o estaticas), possibilitam uns ou outros (uns e outros) a ter acesso ou a ser
restringido o acesso (parcial ou totalmente) a determinados contextos de enunciacao de
discursos. Dai gue a linguagem deva ser entendida sociologicamente "como um instrumento de
acczo e de poder'(Bourdieu,1982:13) ligada sempre a determinados contextos de
enunciaco, ou como diz este autor "a mercadoes linguisticos” (1982), Por isso, "numa
sociedade diferenciada (como € a nossa), 0s nomes mais comuns como trabalho, familia, mae,
amor, recebem na realidade significacdes diferentes, até mesmo antagonistas, mesmo quando
0s membros da mesma “comunidade linguistica” utilizam, de qualquer maneira, a mesma
lingua e ndo varias linguas diferentes (...). De facto, nao ha palavras neutras (..). O recurso
auma lingua neutralisada impde-se todas as vezes quando se trata de estabelecer um consenso
pratico entre agentes ou grupos de agentes dotados de interesses parcial ou totaimente
diferentes: quer dizer, evidentemente, em primeiro lugar no campo da luta politica, mas
também nas transaccdes e nas interacgdes da vida quotidiana” (1bidem: 17-19). Depois de
termos equacionado o problema no contexto de enunciagao, uma outra questao sequencial
aparece: 0 que dizer das relagdes entre quem enuncia e quem recebe as mensagens? Seraque o
poder do discurso enunciado pelos especialistas, pelos técnicos, pelos politicos, etc, atraves
da "nomologia entre as oposi¢des constitutivas dos campos especializados e 0 campo das
classes sociais" (ibidem:19), permite-lhes garantir a "universalizagac
automatica"(ibidem;20) daguelas mensagens, exercendo através desta generalizagao uma
imposicao do sentido no entendimento apreendido por quem nao o produziu?

Reavaliando as questdes interessantes desenvolvidas por Durkheim e Mauss a
proposito das "formas de classificag2o primitivas”, Bourdieu atribui ao Estado as fungdes de
integragao 10gica desempenhadas pela religiao noutro tipo de sociedades. Segundo 0 seu
pensamento sobre esta matéria, "é de supor que, nas sociedades diferenciadas, o Estado esta
em condicdes de impor e de inculcar em termos universais, a escala de uma certa jurisdicao
territorial, estruturas cognitivas e avaliadoras idénticas ou semelhantes e que isso é de facto
o fundamento de um “conformismo 16gico” e de um “conformismo moral” (as expressoes sao
de Durkheim), de um acordo tacito, pré-refiexivo, imediato, sobre o sentido de munde, que
estd no principio da experiéncia do mundo como "mundo do senso comum™,
(Bourdieu,1994:124-125). Conhece-se, por outro 1ado, o contributo dado pela Escola, com
a progressiva universalizag@o do saber elementar, para a realizagao €, posterior,
consolidagao do Estado-Nagao (Bourdieu:115). Em que termos (de generalizacgao e de
intensidade) é que esta instituigao (e, o Estado através dela) contribui para homogeneizar 05
habitus primarios dos escolarizados (seqgundo as classes sociais de origem e de destino), de
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“realizador”, ou "prescribente"110 | para instituir o problema e para
produzir entendimentos naturalizados quando efectuam sobre ele 0
trabalho social de objectivagao.

S.2. Sobre as opgdes metodoloégicas

Sob o0 comando da matriz tedrica construida, e correspondento
as exigéncias resultantes da natureza do objecto, assim como das
limitacdes do tempo destinado a finalizagdo do trabalho, a escolha
metodolégica recaiu por uma aproximagao grosseira ao metodo "estudo
de casos ou analise intensiva" (Almeida, Pinto, 1676:87). Nao sendo
possivel explorar todas as facetas relacionadas com este objecto, 2
opgdo escolhida foi a de utilizar a técnica de entrevista para recolher
as informagdes de alguns conselheiros.

modo a exercer 0 seu trabalho de objectivagdo de maneira a ajusta-lo com as suas fungdes de
integragao 16gica nos Estados-Nagao modernos?

De gualquer maneira, e independentemente da quest@o anterior, a lingua atraves
da sua "capacidade geradora, mas também originaria, no sentido de Kant, que lhe confere o
seu poder de produzir a existéncia produzindo atraves dela a representagao colectivamente
reconhecida, e assim realizada, da existéncia, & sem duvida o suporte por exceléncia do sonho
de poder absoluto" (Bourdieu,1982:21)
108 0 discurso anunciador é o discurso que proclama um determinado problema, designando-
0. Como referimos na nota anterior é preciso considerar o contexto e as caracteristicas
sociais daqueles que tém por tarefa o trabalho de objectivagao de nomeagao
(Bourdieu, 1994:122-123). No caso presente, o trabalho de enunciagao esteve, desde 0
inicio ligado as actividades do Concelho Nacional de Educagao.
109 0 discurso avaliador esta relacionado com o diagnéstico do probiema. Isto é, certificaa
sua existéncia real. De um lado, determinam as caracteristicas daqueles que estao possuidos
pelo problema. Para isso buscam as causas e as consequéncias resultantes dessa nova
realidade. Do outro lado, torna-se urgente conhecer a dimens&o do problema: constroem-se
questionarios para recolher informagdes; apoiam-se em estatisticas oficiais; codificam-se
as questdes; mobilizam-se vontades para a causa; criam-se representacoes concretas; isto e,
criam-se instrumentos usualmente utilizados para conferir a amplitude real do problema,
classificando-o, meio indispensavel para conferir uma identidade ao grupo entao
formalmente constituido. Muitas vezes, as proprias ciencias sociais sao mobilizadas para
operar esta avaliagao.
110 0 discurso realizador ou prescribente é o discurso "performativo”. Este tipo de pratica
discursiva é muito comum no Estado: ele atribui, por exemplo, aos juristas, isto € aos
legisladores, a concretizacdo das suas fungdes no sentido de confirmar, autorizando, 0 que o
Estado deve (deveria) fazer para resolver um determinado problema. Por outras palavras,
no ambito da “Razao de Estado” (Bourdieu, 1994:130-131), 0 que os detentores do poder
devem instituir para o efeito: um programa que revele as medidas e as ac¢des de combate a
um problema.
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Tomando como assente gue uma das fungbes das elites
politicas e técnicas ¢ o0 seu empenhamento no trabalho social de
objectivagao dos problemas, a pesquisa sobre a construgao institucional
da "iliteracia” em Portugal face, por um lado ao estado eminentemente
embrionario da questdo, e, por outro as restricdes anteriormente
referidas, acaba por se restringir a interpretagcdo dos enunciados
produzidos pelos nossos entrevistados.

Outra das formas possiveis de chegar as fracgdes directamente
envolvidas nas reflexdes sobre a produgao e respectivas incidéncias do
problema, seria o contacto directo e continuado com 0S grupos
dirigentes das instancias representadas no CNE - sindicatos, partidos
politicos, confederagdes sindicais e patronais, associagbes civicas,
pedagodgicas, de pais, dos consumidores e outras -, e nelas seleccionar
0s agentes a entrevistar. O tempo de realizagdo e as disponibilidades
financeiras ndo permitiram o alargamento da amostra por nés dese jado.
Por outro lado, é preciso notar que esta pesguisa constitui uma primeira
tentativa de equacionar um problema social ainda desconhecido no pais.
A postura pioneira aqui ensaiada traz também algumas desvantagens.

A opcgdo feita em incluir na amostra alguns representantes do
Conselho Nacional de Educacao podia causar certos riscos. O mais
importante decorria do facto de o prépric projecto ter sido o resultado
de uma proposta de pesquisa apresentada por um membro envolvido nos
trabalhos desta instituicdo. A apresentagaoc préevia do objecto, a
discussdo dos objectivos e finalidades do projecto no interior do
referido Conselho podiam ter contribuido para a proliferagao de
discursos contendo 16gicas muito sistematizadas, articuladas e
finalizadas, resultantes daquela discussao.

Contudo, para além das vantagens logisticas e dos
inconvenientes apontados, uma amostra ja delimitada parecia assegurar
um minimo denominador comum de conhecimento sobre o tema, ainda
que 1igeiro e embrionario.

Sendo um Conselho vocacionado a debater assuntos e projectos
educativos, propostos ou ndo pelos responsaveis politicos do Ministerio
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da tutela, os referidos conselheiros perante a proximidade do problema
ja objecto de ampla discussdo em instancias internacionais,
designadamente na UNESCO, podiam atraves de leituras e contactos com
0 exterior ter tido algum conhecimento dos contornos qgue a
"iliteracia"!!! tem tomado ao longo dos Ultimos anos.

0 possivel conhecimento (restrito? amplo?) deste assunto nao
anulava o risco da sua novidade entre 0s conselheiros. Se o total
desconhecimento fosse efectivamente comprovado, a realizagao da
pesquisa corria o risco de ser invalidada. Nao se reconhecendo o
objecto, ndo seria possivel gualquer trabalho minimo de objectivagaoc.
Para evitar esta situagdo o guido da entrevista incidiu, antes de tudo,
sobre o conhecimento directo manifestado pelos agentes acerca do
problema, e respectiva problematica. Mas nao ficamos por aqui.
Procuramos também colher 05 conteudos, e simultaneamente as suas
respectivas significagdes, que eram retiradas dos respectivos
enunciados transmitidos durante a referida entrevista. Com o intuito de
obviar o possivel desconhecimento do significado analitico, tecnico ou
politico da designagao principal “"iliteracia"!'2 o mencionado guiao
estabeleceu uma equivaléncia directa entre aquele termo e 0
“analfabetismo funcional"113

Nao é portanto possivel generalisar as conclusdes deste
estudo. Esta reflexdo é uma primeira tentativa de ensaiar uma
interpretacao sobre o trabalho social de objectivagao operado por um
grupo concreto a propésito de um problema concreto. 50 alargando ©
namero de entrevistados, contemplando outros grupos integrados

111 Mesmo que o reconhecimento do problema ndo possibilitasse um conhecimento
sistematizado do trabalho de conotago de sentidos realizado sobre a referida designagao, feito
até aguele momento por peritos ou por politicos de instituicdes nacionais e internacionais,
n3o estava em questao a sua possivel aproximacao atraveés, por exemplo, de dois problemas
de natureza escolar: de um lado, as elevadas percentagens de abandono precoce, antes da
conclusdo da escolaridade obrigatéria, e, do outro, o elevado numero de reprovacdes, isto €,
de insucesso escolar,

112 Como temos vindo a mencionar o significado deste terme nao poder estar dissociado do
termo oposto: 0 sentido de um busca-se na relagédo de oposigao que desencadeia com 0 outro,
neste caso, "a gqualidade de literato”.

113 Esta opcao de tornar equivalente as duas designagdes nao ¢ de todo arbitraria: no processo
de institucionalizacdo da designacao "analfabetismo funcional”, este termo esteve ligado a
ideia da perda das competéncias de leitura, da escrita e do calculo (cf nota n?12, pag 39-40)
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noutras instancias de concertagao é que estdo criadas as condicgdes
tedrico-metodolégicas para construir um modelo mais rigoroso sobre z
construgao institucional da "iliteracia” em Portugal.

No caso presente, o elemento mais significativo foi o facto de
a maior parte das respostas terem reconhecido o problema através da
sua discussao no Conselho Nacional de Educagao. Este dado revelou ser
este 0 espago onde a maioria dos entrevistados acabou por tomar
conhecimento sobre 0 nosso objecto.

O referido reconhecimento cedo se notou que era confuso. A
substancia do seu reconhecimento deveu-se mais a equivaléncia
estabelecida do que a um conhecimento aprofundado daquele termo.
Estando a maioria dos entrevistados envolvida, directa ou
indirectamente nos problemas escolares - quase todos sao professores
ou recentemente abandonaram aquele oficio - aquele reconhecimento
mais indiferenciado ou mais distinto foi de certo modo facilitado pela
aproximacao a actividade docente.

5.3. Sobre a amostra e a técnica de entrevista

Tomando por base 0 universo dos conselheiros a amostra
constituida nZo decorreu da aplicagao de nenhum procedimento ligado a
qualquer das técnicas de amostragem habitualmente associadas aos
trabalhos de investigagao em Sociologia. A amostra foi constituida por
membros de diferentes instituicdes representadas no referido Conselho.

Inicialmente formada por 21 conselheiros, a mencionada
amostra integrou: 1 representante dos partidos politicos com assvnt
na Assembleia da Republica - PSD, PS, PCP, CDS-PP e PEV - 1 representante
de associagdes empresariais - CAP -, 1 representante das associagdes de
pais — CONFAP, 1 representante das associagdes pedagogicas - AEPEC -, |
representante de uma associacgao disciplinar - APPI -, 1 representante
da associacao dos consumidores - DECO -, 2 professores ligados ao
ensino secundario, 1 representante da comissao de coordenagao
regional, 1 representante do poder local, 2 representantes das
confederacbes sindicais - CGTP e UGT-SINDEP -, 2 representantes dos
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sindicatos de docentes -, FENPROF e FNE —, 1 representante de uma
confissao religiosa - Igreja Catolica -, € 2 representantes do governo em
exercicio - PSD.

Perante a indisponibilidade manifestada por dois elementos da
amostra - um representante de um partido politico e um dos
representantes do governc - ndo se conseguiu obter as informacgdes de
todos 05 seus membros. As insisténcias feitas com a finalidade de
realizar as entrevistas requeridas foram em vao.

A construgdo do guido de entrevista foi ortentado pela
problematica tedrica. Formalmente concebido como um guiao semi-
directivo, as questdes lancadas aos entrevistados eram de dois tipos:
umas perguntas condicionavam directamente as suas respostas, as
outras permitiam alguma autonomia, possibilitando respostas mais
extensas, orientadas pelos proprios ou guiadas pela intromissao do
entrevistador. Assim, a postura directiva na conducdo das entrevistas
foi substituida por uma postura menos condicionadora, dando aos
entrevistados espaco para que expressassem 0S seus pontos de vista
com uma relativa liberdade.

Por isso, 0s resultados foram desiguais porque nem todos 0s
entrevistados desenvolveram de uma maneira equivalente 0S seus
pontos de vista acerca do problema, guer em extensao, quer em
profundidade. Este facto inviabilizou a transcrigao total de todas as
entrevistas realizadas, optando-se em algumas delas por omitir trechos
que revelaram conteudos distantes das dimensdes incluidos no modelo
de analise.

Noutras entrevistas por causa da prépria situagao interactiva
caracteristica deste tipo de procedimento técnico - a decorrer guase
sempre nos locais de trabalho dos entrevistados onde frequentemente
fomos interrompidos por varios tipos de solicitagbes externas, desde 0s
simples telefonemas até a resolugdo de problemas funcionais mais ou
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menos complicados - ocorreram lapsos na cobertura de alguns temas
que acabaram por empobrecer 05 seus resultados! !4,

Seguidamente toda a informagao obtida foi tratada de acordo
com certas exigéncias da analise de conteudo. A impossibilidade de
efectuar uma analise de conteudo estrutural desejada substituiu-se por
uma analise tematica - seguindo os procedimentos de contagem de
presengas/auséncias dos temas enunciados e registados - ligada muitas
vezes a uma interpretagao mais hermenéutica-compreensiva, ajustada
sempre que possivel aos entendimentos teéricos tragados. No ambito da
analise de conteudo tematica escolheu-se a unidade de registo o tema e
a unidade de contexto a totalidade da entrevista. Os seus resultados sao
apresentados numa tabela no final deste texto.

Mais uma vez, o erro de afericao pode ter acontecido, porque
ndo obstante a conjugagac de esforgos de varios investigadores!!s,
explicitada, por exemplo, na prévia definicao dos critérios de
classificagao da matéria-prima, esta pré-definigdo pode nao ter
resolvido todos 0s problemas, dando origem a uma relativa distor¢ao da
mesma causada pela subjectividade, sobretudo numa area com contornos
téo pouco delimitados como sdo as representagdes sociais construidas a
partir de enunciados elaborados pelos agentes.

114 por outro lado, numa entrevista a um dos representantes dos partidos politicos, parte do
registo informatico da sua transcrigao perdeu-se devido ao mau funcionamento do
computador A perda desta informacao deformou relativamente a globalidade dos pontos de
vista dos nossos informantes ligados ao campo pelitico por gue a tornou de certo modo parcial.

115 Este trabalho, dissemos no inicio deste texto, contou com a colaboracao intensa e
interessada de um grupo de investigadores (cf nota n21, pag3). SO com a discussao critica e
teoricamente orientada é gue fol possivel constituir e desenvolver os protocolos de
observacdo empirica adequados ao objecto, Por outro lado, esta actividade foi sempre
acompanhada por uma outra atitude fundamental: n2o atribuir as téecnicas de observagao uma
natureza neutral. Antes, inserimos toda a discussao sobre o0 método, a construgdo das técnicas
de observagao e o tratamento da informagao no quadro de uma sociologia destinada a exercer
um controlo objectivante (cientifico) a uma actividade de objectivacao.




Il PARTE:

"0 alfabeto é o conjunto das letras”
logo
"0 Obvio nao precisa de demonstracao”:

a construgdo social da “iliteracia” atraveés dos disCursos
produzidos por literatos



1. Politicos, técnicos e educadores: (re)produgao e divulgacae da "literacia” e da

"iliteracia”

Fazer uma sociologia da produgao e da reprodugado nacional do
problema da "literacia", "iliteracia” e dos "iliteratos” passa, julgamos,
num primeiro momento, pela analise do processo de construgao social e
respectiva fundamentagao das referidas designagdes!'.

Neste sentido, tratar o modo como as definigdes, de um lado
s3o estabelecidas, e, do outro, sao instituidas dando origem a grupos
que adquirem certos atributos publicamente explicitados, obriga
também a integrar na referida analise as lutas de concorréncia
simbélica desenvolvidas pelos agentes envolvidos no trabalho social de
definigdo daquelas categorias? e a sua respectiva pretensac em as
legitimar,

Para este caso, tanto os referidos sistemas de representagao
como 0s respectivos critérios encontram eco sobretudo nos 1agos
estabelecidos entre a formagao das mencionadas categorias € 0S
entendimentos elaborados pelos agentes concorrentes a partir das suas
proprias experiéncias escolares3, designadamente, todas aquelas que

! Tal processo (a construg3o social das designagdes), insistimos, implica a referénciaa um
conjunto de sistemas de representagdo que se vao constituindo ao longo da sua historia,
considerando, quer a sua génese, quer as suas reactualizagoes permanentes produzidas e
reproduzidas pelos agentes e institui¢des, desde o inicio empenhados na sua definigao
legitima.

2 por outro lado, categorizar significa criar sistemas de classificagao e respectivos critérios
gue por sua vez lhes conferem uma determinada justificag&o para a sua propria existéncia

3 0 enfoque dado as experiéncias escolares nao pode ser interpretado como a menorizagao
intencionalmente atribuida as outras experiéncias - tendencialmente t3o ritualizadas e
rotineiras como as primeiras - simultaneamente vividas e construidas pelos agentes nos seus
jogos de interacgao.

Por outro lado, nem todas as experiéncias sao perpetuadas, nem reveladas como
suportes das percepdes construidas por estes agentes. Estas selecgdes ou operagoes de
filtragem decorrem através dos processos singulares e plurais construidos pelos agentes,
cada um deles estruturado simultaneamente com a interferéncia das suas posicoes
diferenciadas e as suas respectivas trajectorias sociais.

Por outras palavras, nem as trajectérias similares sao fruto do acaso, nem a
pluralidade relativa das trajectorias sa@o fruto da natureza personificada de cada um, nem
ainda as percepcdes selectivas s3o o resultado do livre arbitrio. Por isso, € importante
considerar a mediagcdo das posicdes em relagao as trajectorias e vice-versa, ambas
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decorrem do trabalho e das relagdes pedagogicas, sem esguecer 0Ss seus
mecanismos de avaliagdo auténomos.

Esta “luta simboélica”™ constituiu um dos principais
instrumentos usados para a construcao e institucionalizagao de grupos
e de categorias sociais, como ja referiu Bourdieu (Bourdieu:1982,1994)
guando analisou as propriedades constitutivas produzidas por discursos
gue utilizaram uma determinada linguagem, neste caso, 0s discursos e
as linguagens decorrentes de um dado jogo politico sobre a escola e 0S
espaco da produgao cultural.

1.1. O projecto de investigagao e 0 momento politico: da construgdo do objecto
& sua apropriacao politica (Cf ponto 21. da pag 41-47)

E preciso nao ocultar a génese desta reflexac. Embora nao se
subestime a importancia desta problematica, quer do ponto de vista
sociolégico, quer do ponto de vista politico, o seu desenvolvimento
culmina, um processo que nao pode aparecer desligado do jogo politicos
experimentado na altura.

estruturando as percepgdes dos agentes objectivadas através dos elos comunicacionais
ocorridos em varios espacos e com diversas audiéncias socialmente proximas ou distantes.
Estas capacidades discursivas exprimem pontos de vista transmitidos em conversas face-a-
face, em discursos formais e oficiais, em processos negocials (cujos objectos podem ou nao
ser acordados) dando ou nZo origem a convengdes regulamentadas ou em comunicagies
informais cujos convénios apresentam uma natureza meramente tacita.

4 Mesmo pretendendo-se separar esta questao do estaco actual do sistema escolar, a produgao
social da "iliteracia" e dos "iliteratos” resulta das percepgdes criticas objectivadas sobre as
consequéncias das politicas educativas apostadas em elevar, em curto espaco de tempo, 0
numero de estudantes matriculados, quer no ambito da escolaridade obrigatoria, quer no
ambito do prolongamento da escolaridade até a universidade, ambas as perspectivas
justificadas pela necessidade de multiplicar as competéncias escolares muito desniveladas
face aos mesmos indicadores apresentados pelos nossos parceiros europeus. O recurso 2
analise critica sobre o sistema escolar como justificacdo dada @ génese da "iliteracia”
pressupde, como assinalamos atras, a importancia da construcao da realidade social baseada
em critérios incorporados na escola (em especial, nas fracgdes dos grupos dominantes),
Estando ou n3o estando em causa 0s critérios sustentadores das referidas politicas
massificadoras por parte das forgas politicas opositoras ao governo de maioria absoluta entao
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Os resultados preliminares do referido Estudo Nacional da
Literacia expostos apdés o acto eleitoral de Outubro passado e, em
especial os diferentes comentarios surgidos na imprensa escrita e
audio-visual acabaram por contribuir definitivamente para nao ocultar
as consequéncias politicas desta mesma pesquisa. Independentemente
de se pretender aferir exclusivamente o0s "perfis de literacia” da
populagao portuguesa a partir de uma amostra representativa a nivel
nacional, a relativa surpresa decorrente do facto daqueles resultados
serem tdo baixos, tanto os que resultaram das avaliagbes feitas pelos
investigadores a partir de testes seleccionados, como 0S que
resultaram das auto-aperciag0es realizadas pelos inguiridos sobre as
mesmas competéncias entdo avaliadas, conduziram, de um lado, a
guestionar a eficacia do aparelho escolar, e, do outro, a questionar as
diminutas exigéncias requeridas pelos diferentes espagos laborais.

1.2. A produgao social das categorias e 0s campos educativo e do poder

Um dos possiveis efeitos desta pesquisa é o de ter contribuido
para se instituir progressivamente no pais, um novo problema e novas
categorias a ele associadas que adquirem por seu intermédio a
projecgao publica e politica que lhes faltava.

Assim, a sua efectiva consagragao nao esta desligada do
"habitus”™ escolar dos nossos entrevistados que guanto a nds aparece
como a matriz de percepgao, de apreciagao e de avaliagao que estrutura,
quer o trabalho social de anunciagao-avaliagao, quer o trabalho social
de realizacao, quer ainda o trabalho social de prescrigao, propriedades

em fungdes, © modo como essas politicas sae concretizadas, ac longo da legislatura, merecem
de um modo geral o0 mais severo ponto de vista critico.

£ neste palco de lutz politica entre entendimentos diversos sobre o modo como se
deve ampliar 2 democratizacZo do acesso 2 escola, sem diminuir o sucesso dos estudantes,
alargada que € a base social do seu recrutamento e, sobretudo, sem reduzir a qualidade de um
servigo publico prestado em todos 0s Ciclos da sua longa trajectoria - pré-escolar, 12, 2% ¢
32 ciclos do ensino basico, ensino secundario, escolas profissionals e ensino superior
politécnico e universitario -, gue se desenrola toda esta investigagao.




constitutivas® dos discursos politicos a partir dos quais a maior parte
dos grupos e categorias sao fabricados e publicitados.

Dai que falar de "literacia”, "iliteracia” e "iliteratos” enguanto
categorias e grupos socialmente produzidos por agentes com as
caracteristicas e 0s atributos que dominantemente possuem agueles gue
acedem ao CNE determina reconhecer, de um lado 0s lugares
priveligiados - 0s campos educativo e do poder - a partir dos quais as
referidas percepgdes sao construidas, e, do outro, a autoridade
reconhecida pela posigao ocupada, outorgando a sua capacidade em
conferir o valor das letras e dos numeros como ingredientes
fundamentais para a sua constituicado® .

1.2.1. A novidade da designagao "iliteracia” e as condi¢gdes sociais e
politicas para a sua (re)producao a nivel nacional

Sendo o produto da confluéncia entre 0s campos do poder e da
educacao, a construcado dos termos que enformam a nossa problematica
nao deixa de ser para 0s nossos entrevistados uma relativa novidade”.

Deste modo, ndo é de estranhar as ilustragdes que acompanham
a percepgao sobre a categoria "iliteracia” produzidas em algumas
entrevistas: de "um novo neologismo” (Ent 9), @ "um primeirc contacto com a palavra”
(Ent 18) ou ainda “isto é uma reflexao que eu nunca tinha feito” (Ent 13), Sa0

S Cf o que foi referido nas notas numeros 107, 108, 109 e 110 nas paginas 109-"11

© Deste modo, 0 eixo estruturante por onde passa a construcgdo social dos termos opostos
"literatos"-"iliteratos” é 2 presenga-auséncia das competéncias escolares, que permite aos
seus detentores e aos exciuidos deste saber formail 2 maior ou @ menor facilidade de se
ajustarem aos desafios do quotidiano

7 Embora a percepgao sobre 0s efeitos do crescimento exponencial dos matriculados nos
diversos niveis e itinerarios escolares, em especial no politécnico e universitario, acabe por
sublinhar guase exclusivamente a crise das competéncias detidas pelo estudantade,
ciclicamente atribuidas a falta de qualidade e de rigor ao ensino ministrado nos ciclos
anteriores pedendo conduzir, deste modo, 2 associagao directa ou indirecta entre a mencionada
crise e a "iliteracia”, o que verificamos, de facto, é ainda a embrionaria conceptualizagao do
problema, ndo tanto por causa dos conteudos incluidos nas referidas designagdes, mas
principalmente por causa do desconhecimento em relagao a existéncia dos proprios termos
desta eguacao no cardapio dominante do 1éxico lusitano.
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expressdes que confirmam o momento inicial do processo de
delimitacdo dos contornos desta problematica.

Como é previsivel, nenhum dos entrevistados se apresenta
como produtor directo do problema. Assim, a afirmagao do conhecimento
sobre a mesma tematica pressupunha a identificagcdo de outros
produtores?,

Mais do que a figura em si mesmo interessa sobretudo
guestionar o que representa a representante do PS no quadro das
configuragdes relacionais inscritas na mencionada instancia consultiva,

As caracteristicas dominantes do xadrez politico nesta época
revelam, no dominio da esfera educativa, um momento particular, Apés o
ministério de Roberto Carneiro, impulsionador do ultimo projecto
reformista, as politicas educativas imprimidas pelos ministros
seguintes, no decurso da segunda legislatura do PSD com maioria
absoluta, contribuem para fundamentar e aprofundar um conjunto
diversificado de pontos de vista criticos, gerados ja no consulado do
anterior titular, acerca das percep¢des oficiais sobre o funcionamento
do sistema escolar.

Estas criticas dirigem-se em duas direcgdes opostas: de um
lado, a postura elitista assinalando as graves consequéncias da rapida
massificacao do ensino, em especial a do ensino superior, qualificando
05 seus actuais estudantes como mal preparados, e, do outro, a postura
massificadora da escola apontando-a como espago central das politicas,
passo indispensavel para se ultrapassar os fortes indices de abandono
precoce e de insucesso, nomeadamente, 0s seus efeitos ao impedir,
sequndo 0S seus proponentes, a aplicagdo do principio da igualdade de
oportunidades.

No plano da oposicao partidaria, o PS aposta forte na esfera
educativa durante a pré-campanha e a campanha eleitoral, com a

8 A figura mais mencionada como responsavel pela (re)produgao e divulgagao deste
problema, entre uma lista com outros nomes conhecidos, € a autora deste programa de
pesquisa, representante do PS no CNE
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finalidade de inverter a situacZo educativa presente. O panorama actual
descrito por este partido, resulta, de um lado da sucessao de ministros
ligados a auséncia de uma matriz politica inicial coerente, face a
arquitectura assumida pela referida reforma e, do outro, da inexisténcia
de um plano articulado de politicas® visando a concretizagao do
mencionado projecto reformista.

E no ambito desta situacdo politica concreta, com as eleigoes
no horizonte, que se gera este nosso projecto de investigagao.

Por outras palavras, ndo pretendendo de inicio concebé-lo como
peca de um jogo politico!® em sentido amplo, o contexto, 2
especificidade do seu objecto, as caracteristicas dos protagonistas
inseridos na amostra e as leituras sociais dos seus resultados,

9 As lutas politicas desenvolvidas neste campo, durante as duas legislaturas de maioria
absoluta do PSD, quer as protagonizadas pelos estudantes do ensino superior, quer as
desenvolvidas pelos estudantes do ensino secundario, quer ainda as movimentagodes sindicais
dos docentes, requerendo a melhoria das condi¢des de trabalho e da situagdo remuneratoria,
530 alguns dos exemplos que ilustram o estado das relacdes de poder entre grupos de agentes
detendo propriedades sociais especificas, resultantes, tanto das suas respectivas posigoes,
como das suas trajectorias. Tais relagbes de poder nao podem ser desligadas das tomadas de
posicdes formuladas pelos mandatarios das politicas de ensino dos diferentes partidos
concorrentes as eleictes ja assinaladas.

10 Nzo duvidamos que a participagaoc politica activa é condicionada particularmente pelas
“condicdes sociais (constitutivas) da competéncia social e técnica (.)
(Bourdieu,1989;164) e que, por outro lado, "0os produtos oferecidos pelo campo politico sao
instrumentos de percepcdo e de expressao do mundo social (ou, se assim se quiser,
principios de di-visdo)" cujo estado de distribuigdo "das opinides numa populagac
determinada depende do estado dos instrumentos de percep¢do e de expressao disponiveis e do
acesso que 0s diferentes grupos tém a esses instrumentos” (ibidem:165)

Os grupos partidarios apresentam as condi¢des anteriormente exp icitadas.
Formados por agentes qualificados e reconhecidos pelo tipo de trajectorias deline adas 2m
tempos particulares, em especial, por deterem diplomas e curricw‘ma academicos &
profissionais distintos, os militantes com essas condigdes conseguem mais cedo oumais tarde
ter acesso as instancias directivas dos partidos.

Segundo as caracteristicas estruturantes dos contextos politicos assim se
estabelece "o universo daquilo que é pensavel politicamente” (ibidem:165). Pelas razdes ja
assinaladas estao criadas he je as condigdes politicas e cientificas para se configurar uma
nova problematica sobre a produgd@o social da "iliteracia”. Os seus resultados a -Efid-'}S por
certos instrumentos de medida e as respectivas leituras desenvolvidas apos a sua divulgacao,
contribuem para colocar mais uma vez a escolarizagdo - formal, de adultos e de fc-rmacéo
profissional - no centro do debate politico, doutrinario e ideoldgico




mostram a impossibilidade em escapar a este possivel aproveitamento
de natureza essencialmente politica.

1.2.2. Os contornos da percepgao social da designagao em estudo: os
principios de equivaléncia entre a "lliteracia” e os restantes analabetismos

Algumas das designagdes mencionadas (por 9 dos
entrevistados) parecem estar mais proximos do universo do
analfabetismo literal, do analfabetismo funcional e da educagao de
adultos do que da propria designagao "iliteracia”. Esta ocorréncia parece
ir ao encontro do seguinte facto: as referidas designagtes sao um sinal
das condi¢gdes sociais que estruturam presentemente as percepgoes
destes agentes sobre 0 nosso objecto. Estas condigdes'! séo informadas
principalmente pela desigual distribuigdo das competéncias escolares
na estrutura social portuguesa.

A proximidade a estas duas designagdes, expressas pelos
pontos de vista enunciados nas entrevistas parece confirmar a nossa
hip6tese inicial.

Por um lado, a nao ruptura com 0 analfabetismo literal, deve-
se ao facto do pais ainda apresentar taxas elevadas de pessoas
analfabetas, mais numas regides do que noutras, e mais centradas em
certos grupos etarios do que noutros. Se é certo que a persisténcia
deste facto esta associado as geragdes mais envelhecidas, nao deixa de
fazer sentido relaciona-1o com a ineficiente cobertura escolar a nivel
societal, em especial nos contextos culturais das familias social e
culturalmente mais excluidas e, por is50, mais afastadas das formas de
entendimento marcadas pela presenga da escrita.

I'1 Deste modo, a construg3o social do problema parece estar ligada, num primeiro momento,
ao fenomeno do analfabetismo ainda com taxas elevadas no nosso pais ou ao fendémeno do
analfabetismo funcional, expressdo amplamente difundida pela UNESCO durante os anos 70,
embora a sua primeira formulagao possa ser datada do ano de 1965 durante o "Congresso
Mundial dos Ministros da Educacdo sobre a eliminagao do Analfabetismo, realizado em
Teerao" (Dias,1978:33). Nesse congresso, o "conceito de alfabetizagao funcional foi definido
como "uma acgao educativa associada a uma formagac sécio-economica e profissional no
guadro de um processo de desenvolvimento” (ibidem:33) determinado.
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Por outro lado, a sua conexao com ¢ analfabetismo funcional
deve-se ao facto de haver uma percepcao muito difundida entre o0s
politicos, os especialistas e 0s técnicos de educagao sobre as taxas
ainda elevadas de abandono precoce e de insucesso escolar ¢ que
invalida a tese da plena cobertura da escolaridade obrigatoria de seis e
de nove anos entre a populagao em idade escolar a nivel nacional. Esta
situagdo remete-nos para a fragil estrutura das competéncias escolares
da mao-de-obra portuguesa em todos os dominios das actividades
produtivas, em especial na agricultura, na industria e no comeércio, quer
quando nos referimos aos espagos mais tradicionais em tecnologia e em
modelos de organiza¢Zo do trabalho, quer quando nos referimos aocs
tipos de economia paralelal?, actividades com um peso relativamente
significativo no conjunto da estrutura da vida econémica do pais,

Todavia, a funcionalidade da alfabetizagdo ndo deixa tambem
de estar associada a tese sobre 05 elos de causalidade imediata e
reciproca entre a expansao da rede e da procura escolar e 0
desenvolvimento econémico, tese nao sé muito apreciada e apoiada pelo
grupo dos técnicos desta area de reprodugdo social, como tambem
recorrentemente mencionada gquando se abordam as causas da crise que
se instala de quando em guando em Portugal.

O estabelecimento de uma relacdo de dependéncia entre o
sistema de ensino e o desenvolvimento econdmico levanta uma outra
associagao, habitualmente n2o discutida com a mesma intensidade que 2
anterior: como se podem caracterizar 0s contextos laborais!3

12 Entre os estudos dedicados a analisar o peso relativo na economia portuguesa da economia
subterranea ou economia paralela, sugerimos 0s seguintes artigos: Manuel Villaverde Cabral
"A economia subterranea vem ao de cima em Portugal”, in Analise Social, veol XIX, n¢ 76,
1983, 199-234 e Isabel de Sousa Lobo, “Estrutura social e produtiva e propensao a
subterraneidade no Portugal de hoje" in Anaiise Social, vol XX| (87-88-89), 1985, 527~
562

13 0 desajustamento entre a estrutura das competéncias técnicas, escolarmente sancionadas,
e 0 nosso tecido produtivo, face as exigéncias modernizadores insistentemente aludidas a
partir da adesao do nosso pais a Comunidade Europeia é um outro problema com menor
exposicdo publica. A "gestdo” deste desajustamento pode estar a passar, neste momento, pela
redugao das exigéncias requeridas pelos espagos laborais (quer NO acesso ac emprego, quer no
ambito da actividade laboral), visto que a mencionada fragilidade das competéncias tambem
atinge, pensamos, um numero significativo de membros das fracgées menos qualificadas do
patronato, designadamente aquelas que estdoe ligadas as pequenas € medias empresas.
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relativamente ao tipo de exigéncias escolares reqgueridas, quer no
acesso ao posto, quer durante a trajectoria profissional?

A par destas duas situagdes surge uma terceira concebida
como intermediaria, que comeca a adquirir entre os apoiantes da tese
restritiva do acesso ao ensino superior, designadamente o universitario,
algum aplauso significativo.

Independentemente das fragilidades da estrutura das
competéncias escolares anteriormente assinaladas, a rapida
massificacao do ensino a todos os niveis, designadamente no superior,
ao nao ser acompanhada com outras alteracfes estruturais, veio a
possibilitar a constituicao de um certo tipo de discurso que alerta para
as consequéncias da falta de qualidade pedagodgica e cientifica'4 do
ensino ministrado nos niveis imediatamente anteriores ao lugar onde
essa percepcao do universo académico € produzido e difundido,

Esta confusao de termos e, sobretudo, o desconhecimento da
expressao "iliteracia” podem ser ilustrados pela seguinte tomada de
posicdo de um dos nossos entrevistados:

"analfabetismo funcional ja conhecia.. O termo "iliteracia” como sendo qualquer
coisa necessaria de criar transcendeu-me um bocado porgue me pareceu que era a tradugao de
um termo, um novo neologismo gque ndo era necessario..” (ent 9, pag 1).

Em sintese podemos concluir gue ¢ encontro com o problema da
"iliteracia” tem vindo a fazer-se essencialmente pela proximidade

Por esta razao, estas fraccdes parem apresentar uma propensao menos vincada
perante a adopcdo de praticas inovadoras, guer em relagac aos planos da estrutura
organizacional, da gestao dos recursos humanos e outros, guer em relagao aos planos
tecnolggicos e de valorizagao da respectiva mao-de-obra, ambos observados agui tanto do
ponto de vista da re-qualificaco profissional acompanhando as transformagdes operadas
multidimensionalmente nas empresas como do ponto de vista das recompensas materiais e
simbolicas.

14 Neste sentido, o fenémeno da "iliteracia” ¢ a sua possivel extensao estao conectadas com a
falta de preparacdo dos estudantes o que lhes dificulta a consolida¢ao dos conhecimentos, 0 seu
permanente exercicio e a sua concretizagao apropriada nos contextos laborais (e, outros) a
que est3o ligados,




deste grupo em relacdo ao CNE, onde julgamos poder identificar o
momento inicial, em Portugal, de fixagao da categoria discursivamente
construida por alguns dos seus mais destacados membros.

1.2.3. Tempos, espacos € a estruturaczo do entendimento estigmatizador
da “iliteracia”

A inclusdo recente do termo "iliteracia” na agenda politica em
Portugal é confrontada pelo tempo da sua génese enguanto problema das
sociedades avancadas durante os anos 80!3, guando habitualmente se
refere a intervencao directa de institui¢cdes internacionais ligadas as
Nacdes Unidas ou @ Comunidade Europeia, ou ainda o extraordinario
impacto alcancado pelos resultados de sondagens realizadas sobre este
assunto e que sao divulgados em jornais de grande tiragem sediados em
paises centrais do continente europeu ou americano.

A relacao destas élites com ¢ "estrangeiro” (Unesco, leitura de
revistas internacionais, idas a Franga) revela-se, neste cCaso,
estruturante das percepcdes sobre o valor social que atribuem & escola
e & alfabetizacao, dando deste modo o primeiro passo para considerarem
a "iliteracia” integrada no espago dos problemas legitimos.

A forca dos discursos politicos dominantes "importados” pelos
circulos das élites constitutivas das instituigées ja mencionadas, em
especial as que estdo inseridas no espago econdémico e politico,
apresenta-se como ingrediente estruturador principal das suas
proposicdes discursivas sobre as relagdes globais entre a educagao e a
sociedade, em sentido amplo, algumas dessas apreciagdes partilhadas
por elementos da nossa amostra.

Estes discursos de natureza duplamente técnica e politica e de
caracter prospectivo, enunciam as linhas de forga sobre as novas
configuragdes a desenhar entre a educagao e 0 mundo do trabalho,
acabando por sublinhar a estrita dependéncia do sistema escolar em

1S Estamos pois perante a discontinuidade temporal entre a sua formagao e difusao no
interior dos paises centrais e o posterior questionamento desta realidade no nosso pais,
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relacdo ao universo da formagao profissional, do emprego e da
empresal'6(Stoer et al, 1990:12).

Uma grande parte dos entrevistados (10 casos) tomam
conhecimento desta nova "realidade” a partir da sua divulgagao por
publicacdes internacionais, em especial da responsabilidade da UNESCO,
0 que permite aferir que o mencionado problema n&o € produzido
internamente, mas importado de fora.

Por outro lado, a verificacao da proximidade entre o corpo de
especialistas (nacionais e estrangeiros) geograficamente dispersos!’
pode constituir um meio para justificar uma auto-apreciagao valorizada
por parte destes nossos protagonistas. As proximidades culturais,
cientificas e politicas reveladas através dos contactos regulares corm
obras, projectos de investigacgado, revistas e outro tipo de publicagdes,
contribuem, em certo sentido, para (re)produzir as principais
caracteristicas concedidas a um grupo de especialistas sobre a matéria.
Tais caracteristicas acabam por fundamentar em Si mesmo a sua
presenca e respectivas tomadas de posigaoc amplamente consentidas
num conselho identificado como um espago privilegiado de consulta por
parte das autoridades da arez educativa.

Ao situar o problema circunscrito a uma determinada
arquitectura geografica, a saber, o espago geo-politico conotado com 0s
paises econdomica e tecnologicamente mais avangados, podemos a partir
desta verificagdo aludir ao facto de se estar a constituir uma outra

16 Este "novo vocacionalismo” (Ibidem:21) trazido por certas élites politicas e técnicas
nacionais destinadas a ocupar lugares de decisdo nas instancias estatais tem sido um tema
aliciante para a um grande nimero de grupos sociais, em especial para certas fracgoes das
classes dominantes e médias urbanas (estas Ultimas que parecem ter sido o principal
"suporte para a consagragao do principio da universalidade do ensino”) dese josas hoje de uma
educacdo para oS seus descendentes "que lhes (proporcionem) supostas qualificagoes
profissionais”, protegendo-os, deste modo, "de uma mobilidade descendente” (ibidem:21).

17 Do conjunto dos paises assinalados, apenas a Suiga nao € associada como uma das nagdes de
vanguarda na identificagao e combate deste problema social. A Franga, os Estado Unidos e a
Inglaterra 530 0s paises mais ligados a produgao da "iliteracia’ e 3 sua respectiva divulgagao
através do seu exaustivo tratamento em publicagbes de caracter cientifico.




oposicdo ligada a génese e difusdo da "iliteracia": a oposigao'® entre
paises de "iliteracia” e paises de "analfabetismos”, de acordo com a sua
aproximagao a um determinado modelo de desenvolvimento e de
progresso.

A propésito desta oposicdo de natureza soécio-geografica
podemos acrescentar uma outra gque aparentemente se encontra
desligada da primeira Referimo-nos a oposigdo entre "literatos’-
“iliteratos” constituidos no interior de cada nagao desenvolvida,
Enquanto uns acompanham directamente o progresso, 0s outros fazem
parte dos excluidos deste processo, isto é, sdo apresentados como
incapazes'? de responderem positivamente aos seus desafios.

Mesmo nao pretendendo wusar estes resultados como
instrumento de luta politica, durante a campanha eleitoral, nem utilizar
a extrema indignagao e o alarmismo que o problema por si s6 arrasta,
como chama a atencdo o articulista Leonardo Ferraz de Carvalho no
Independente (Independente,20/10/95:29), os desejos dos responsaveis
por este programa de pesquisa s&o totalmente ultrapassados pelos
inUmeros pontos de vista arremessados pelos diferentes artigos

18 Tal oposi¢&o autoriza a criar mais um item para identificar os paises politicamente
conectados com as nacdes sub-desenvolvidas ou em vias de desenvolvimento. Per ndo terem
ainda alcangado 0s progressos decorrentes das peliticas industriais e da implementacao da
escolarizacao universal, tipicas deste modelo de desenvolvimento, tal como e entendido por
este grupo de pertenca estes paises ainda nao sao confrontados com esta questao. Portugal ate
ha pouco tempo longe desta “realidade”, defronta-se actuaimente com as amarguras
resultantes dos efeitos deste tipo de progresso.

19 Este discurso de indignagao, habituaimente espelhado nos pontos de vista daqueles que
fazem a opinido, ou por outras palavras, falam em nome dessa opiniao publica, pode ser
ilustrado através de aiguns titulos de artigos de jornats e de diversas cronicas publicados
apds a divulgagao dos resultados deste estudo e que sintetizam o referido sentimento de
consternagac.

Numa busca n3o sistematica, destacamos alguns titulos pelo enfoque atribuido a
esta quest3o, encarada como um problema nacional:

"0 grau zero do conhecimento” (Diario de Noticias, 18/10/95:18);

"Portugal lliterato” (PUblico,18/10/95:1), "A heran¢a negra da educagcdo”
(ibidem:2);

“Quadro negro da educagdo coloca Portugal em risco’ (Correio da
Manha,19/10/95:16);

"0 alarme esta dado’ (O Independente,20/10/95:29);

"Metade perdida do pais' (Diario Economico,19/10/95:12).
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publicados na imprensa escrita. A comecar pelo articulista atras
mencionado que nos avanca a seguinte opiniao:

"Note-se que este relatorio que, no fundo, passa para além das aparéncias
estatisticas da escolaridade formal, para penetrar no funde dessa escolarigade, corresponde a
um diagnostico aterrador da nossa capacidade concorrencial, por um lado junto dos nossos
clientes na Europa e, por outro, face aos nessos verdadeiros competidores que, quer no
Leste europeu, quer nos dragdes asiaticos, conjugam uma notoria superioridade educacionai
com uma intransponivel vantagem salarial” (ibidem:29).20

A esta incapacidade nacional para responder aos desafios da
comunidade europeia — "seiscentos mil portugueses ndo compreendem, nem sabem
executar ordens do tipo: sublinhe a frase seguinte. E com isto que gqueremos convergir!”
(ipidem:29) - ha outros tons de alarme aludidos, por exemplo, por Pedro
Garcia Rosado, que convém também destacar:

“Em numeros estimados, a partir de um ingquérito realizado com base em dados do
Instituto Nacional de Estatistica (INE), a doenga atinge 5,7 milhdes de pessoas em Portugal
entre 0s 15 e 05 64 anos.

A cura foi objecto de diversas contribuigdes durante seis horas de debate do
seminario, mas todos os olhos se voltaram, inevitavelmente, para Ana Benavente e para
Marcal Grilo (presidente do CNE). A primeira sera a futura secretaria de Estado dos Ensinos
Basico e Secundério e o segundo o ministro da Educagao (Diario de
Noticias, 19/10/95:16).2!

20 As expressdes em italico e em carregado s3o da nossa responabilidade
21 As expressbes em italico s3o da responsabilidade do autor da pega jornalistica

Para além da incapacidade competitiva destes portugueses, eles sofrem de uma
doenga, cuja cura parece ainda distante e dificil. Nao ha nada como responder a estas "ondas de
chogue” (ibidem:16) com designagdes fortemente conotadas com os males fisicos e psiquicos
que indispdem as pessoas.

"Mas ha males que vém por bem", segundo o ditado popular: mais do que varias
contribuicdes dadas em meia ddzia de horas, os olhos (de todos?, de guem?) do pais
convergem nas personalidades assinaladas pelo articulista Isto é, ndo ha doenga que aguente
com a crenca na predestinagdo das qualificagdes atribuidas as pessoas destinadas a combaté-
la. O discurso naturalista do jornalista confere a forga necessaria a aludida crenga, desde 10go
merecedora da sua plena realizagao antecipada.




Deixamos de lado, por agora, as apreciagbes naturalistas
referidas. A nossa atengao vai recair sobre o0s efeitos do discurso
estigmatizador22

A maior parte destes discursos de indignacao, acabam por
revelar uma outra face sobre as verdades que pretendem fazer passar.
Através delas, 0s seus autores instituem categorias, incorporando-1hes
determinados atributos que os diminuem em relagao aos outros nao
afectados pelo mesmo handicap. Estdo neste caso a mengao da doenga, a
substancia da cura associada a uma visao personalizada de intervengao
para a debelar e 0 alarme causado por estarmos face a uma epidemia. O
gue ainda ndo é dito é o processo da sua evolugao.

Quanto &s coordenadas temporais relacionadas com a criagao
do problema, segundo o ponto de vista dos membros da amostra, estas
nao ultrapassam a escala dos 30 anos. Ha, no entanto, uma so excepgao.

Esta periodicidade revelada nao é alheia a forte ligacao
estabelecida por muitos entrevistados entre este problema e a
alfabetizacao literal e funcional. A referida excepgao justifica-se pelo
facto do entrevistado em causa se socorrer da sua experiéncia pessoal
encarada como marca decisiva para datar o seu conhecimento acerca
desta questao.

A alusdo aos anos 70 deve-se justamente, de um lado &
30 internacional do analfabetismio funcional, e, do outro, a
o nacional das campanhas de alfabetizacao e educagao de

patrocinada tanto pelos governos como pelos responsaveis
militares apds o 25 de Abril de 74 Conectadas com estas campanhas
surge o nome de Paulo Freire (aludido por 3 entrevistados) principal
autor (do método de zlfabetizagac consagrado na “"pedagogia do
oprimido™ ou numa “educagzo parz 2 liberdade”) e impulsionador da

22 A estigmatizagao, segundo Gof fman, marca a identidade - real e virtual - dagueles que
assim s3o nomeados (Goffman 1975). Estes atributos, por outro 1ado, diminuem agueles que
530 categorizados nas suas relagdes com 0s outros cujas caracteristicas atribuidas os
distinguem destes.
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alfabetizacdo no Brasil e noutros paises com elevadas taxas de
analfabetismo literal.

De qualguer modo é importante mencionar que 10 entrevistados
ndo apontam qualquer data quando falam sobre este assunto.

1.2.4. 0 entendimento sobre a "iliteracia" e a rotinizagé&o da experiéncia
quotidiana recorrentemente mobilizada

Sendo o CNE apontado por 8 dos conselheiros como o 1ocal onde
tomam pela primeira vez conhecimento desta nova problematica, nao &
s6 através dos instrumentos de divulgagao cientifica
(livros,revistas,investigagdes e conferéncias) ou dos meios de
comunicacdo audio-visuais que contactam com este assunto. A grande
maioria dos entrevistados (11) mobilizam a sua prépria experiéncia
pessoal e profissional como fonte primaria para a identificagao deste
problema.

Como professores, investigadores ou técnicos ao servigo da
educacao contactam?23 com pessoas cujas caracteristicas podem ser
identificadas como individuos "iliteratos”.

A percepcao, apreciagac e avaliagac construidas e
exteriorizadas pelos entrevistados quando tratam da expressao "saber
ler e escrever” podem ser lidas como critério de divisao de grupos ao
contraporem os “iliteratos” aos “literatos” Se z legitimidade desta
oposicao é constituida de um lado através das relagdes de proximidade
social entre as élites nacionais e estrangeiras e as respectivas

23 0s referidos contactos acontecem em diferentes espacos, 2 saber 35pagos publicos quando
530 solicitados pelas pessoas que nao conseguem utilizar convenientemente 0s Impressos
recebidos - "quando vou a um servico publico, por exemplo, 3 um banco eu Ve jo pessoas com
muitas dificuldades, de varias idades” ent. 4, pag 1, “nas salas de aula com aiunos com
insucesso escolar ou nos contactos com 0s pais destes alunos oriundos de meios carenclados’;
"o contacto gue tenho ao nivel do analfabetismo funcional é com o0s pals dos meus alunos'
ent.16, pag 15; "no trabalho com as minhas turmas apercebi-me das dif iculdades e tenho
ajustado as minhas estratégias as turmas" ent. 4, pag 4, no espago domestico em contacto com
as geracdes mais velhas - "0 meu conhecimento comegou em casa. O meu ave nao sabia ler’
ent.17, pag 2. etc.
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instancias que as consagram, reconhecida pela sua utilizagao discursiva
indiscriminada em diversos contextos, do outro lado, encontra nas
interacgbes quotidianas a sua regularizagcdo e actualizagao
permanentes.

Ao efeito de estrutura24 deve-se acrescentar a dimensao
externalista também incorporada naquele conceito, tornada visivel
através do sentido pratico das suas praticas, que permanentemente sao
experimentadas nas interac¢des quotidianas, reactualizando-se, deste
modo, aguela referida matriz.

E nos espacos onde decorrem as interacgdes que 0s agentes se
apercebem que a "ma leitura” e a "ma escrita” surgem como principios
de diferenciacao relativamente a "boa leitura” e a "boa escrita™ "os ex-
colegas de escola que reencontram e mal sabem ler um jornal” (Ent 14) OU @S pessoas
num banco com “grande dificuldade em preencher papéis” (Ent 4).

0O mesmeo Se passa com 0S5 conselheiros que sao
simultaneamente professores. Atraves da sua experiéncia escolar
salientam recorrentemente um conjunto de referéncias gue ilustram o
contacto com ¢ “problema”: 0s alunos que abandonam a escola; a
experiéncia vivida nas turmas em que 05 estudantes mal sabem ler e
interpretar um texto; o insucesso escolar; em sintese, 0s temas das
desigualdades escolares e do acesso a cultura letrada.

A instituicao do grupo dos ‘“iliteratos” traz consigo a
constituicao de um outro grupo com atributos opostos ao primeiro. A
construcao negativa dos "iliteratos” €& a distingao positiva dos
“literatos”, concebidos como “grupo dominante”, de "nés que estudamos e temos
acesso a cultura erudita” (Ent 17); ou entendidos como "aqueles que tém informagao e
530 capazes de ler e de a utilizar” (Ent 12). Ao relacionar a dominagao social &
simbélica com o "saber letrado”, elege-se a sua detengao, reafirmando-
se assim no campo do poder esse mesmo saber como ¢ principio

24fste efeito de estrutura € aqui ilustrado pelo sistema de posigbes, de um lado, e, do outro,
pelas configuragdes criadas pelas respectivas trajectorias, ambas constitutivas da dimensao
Internalista e externalista dos "habitus” destes nossos agentes.
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“civilizador” e, desse modo, principio gerador de hierarguias € oposi¢des
por ele consagradas.

Constituido maioritariamente, como temos vindo a referir, por
professores, por investigadores ou por especialistas que intervém no
sistema escolar, pode-se afirmar, com seguranga, que a construgao da
expressao “iliteratos” esta intimamente ligada ao espago educativo.
Esta verificacao valida outra das nossas hipdteses.

Por outro lado, observa-se a sua transformacdo em objecto de
luta politica e simbélica, quer entre 0s seus divulgadores, quer entre 0s
seus comentadores. Por isso, eshogam-se fronteiras, neste caso,
contiguas, entre o campo educativo e o campo politico.

Alguns dos agentes mais directamente empenhados no campo
da luta politica, por um lado nZo deixam de reconhecer o seu caracter
politico (ex: Ent 1 e Ent 7), mas, por outro, ndo o assumem no ambito da
SUa acgao politica para o definir e resolver. Estas tarefas competem aos
estudioscs da matéria. A ilag2do retirada de uma das entrevistas - "eu
estou fora do barco, estou apenas a nadar um pouco com vogés” (Ent 7) — confirma o
alheamento, ou melhor, o desinvestimento relativamente a esta questao.

2. 0s Usos sociais da linguagem autorizada: acordes e desacordos sobre as razdes
da "iliteracia" produzidos por estes conselheiros

Na entrevista, a interrogag2o colocada sobre as razdes
relacionadas com o aparecimento da “iliteracia" no nosso pais sugere,
num primeiro momento, uma alus2o rapida sobre algumas questodes
muitas vezes referidas quando se abordam as teorias da pratica ou da
accao social Entre elas destacamos 0s conceitos de agente2s e das suas
respectivas praticas sociais.

25 A mencionada interrogagdo n3o é integrada 2o acaso no referido guizo. Atraves dela
pretendemos afirmar que 0s agentes apresentam quando s3o solicitados uma razaoe pratica
(Bourdieu,1980), (Bourdieu:1994) ou, no dizer de outro socidlogo, uma consciéncia
pratica e uma consciéncia discursiva (Giddens, 1989). Ou se quisermos, para fundamentar
melhor a primeira perspectiva avangada, os agentes ajustam o seu habitus com o
entendimento que exteriorizam sobre os objectos quando sao confrontados com uma questao
concreta,
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Neste sentido, apostados em seguir os contributos tedricos da
sociologia reflexiva (ou de estruturagao) combinando mutuamente as
estruturas e as interacgdes, 05 agentes e as suas praticas, concebemos
as objectivacgdes feitas pelos nossos entrevistados sobre as razdes do
surgimento da iliteracia, ndo como dados ou referéncias ligados a uma
pretensa natureza do fendémeno, mas como produtos de um trabalho de
construgao possivel?6, isto é, sujeitos aos seus condicionalismos
fundamentais ligados, quer aos seus lugares de classe, quer as suas
trajectorias, quer ainda ao sistema de posi¢des institucionais.

2.1. A"1literacia” como produto da escola

Para avangar uma proposta explicativa sobre 0 modo como as
condicbes sociais contribuem para estruturar as razfes explicitadas
pelos nossos entrevistados é preciso nao esquecer de integrar na
analise o seu respectivo espago posicional. Por gue é gue estes agentes
enunciam simultaneamente razdes comuns e razfes singulares, dois
tipos de constru¢ao associadas aos lugares ocupados numa mesma
instituicao? Quais sao as principais caracteristicas atribuiveis a este
corpo social?

Como membros de determinadas fracgbes das elites nacionais,
05 N0ssos entrevistados circulam dentro de um dado espago constituido
por um sistema de posigles. Neste sentido, ele contém um “conjunto de
agentes que ocupam posicdoes semelhantes e sujeitos a
condicionalismos semelhantes”, tendo, por 1isso, "com toda 2

A equivaléncia aqui promovida visa destacar a iigagao dagueles conceltos 2
programas teéricos concebidos por agueles dois socidlogos com 0 propoésite de elucicar todas
as combinagdes possiveis entre 0s agentes e as suas repectivas praticas. Por outro 1ado,
atraves daquelas relagoes interdependentes, 0s mesmos autores desejam ultrapassar muitas
dicotomias-individuo/colectivo, sujeito/objecto, micro/macro, objectivo/subjectivo, etc -
tradicionalmente impostas por outros paradigmas sociologicos.

detidas pelos agentes, aqui consideradas como dimensdes estruturantes situadas antes da
referidas criagdes, como condigfes das mesmas, e depois recorrentemente reactualizada
(por retroacao) - a estrutura e as propriedades - através simultaneamente dos seus
processos e respectivoes produtos
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probabilidade, atitudes e interesses semelhantes, 1ogo préaticas e
tomadas de posi¢do semelhantes” (Bourdieu, 198S:136).

De acordo com esta perspectiva, o recorte aqui efectuado diz
respeito ao espaco2? onde circulam elementos das diversas fracgoes
constitutivas das classes dominantes nacionais. Entre estas fraccoes
deparamo-nos com lugares dominantes e lugares dominados, ambos
integrados naquele mesmo circulo.

Neste sentido, 0 espaco posicional mencionado é constituido
por lugares das élites caracterizados como postos "separados, fechados,
santificados”, concebidos espacial e temporalmente, e onde 05 agentes
sao "obrigados a respeitar as regras que governam 0O jogo gue
estruturam” (Boltanski,1973:3).

Se a estruturacao dos pontos de vista sobre este objecto,
exteriorizados a partir das razées apontadas sobre a sua ocorréncia no
espaco nacional, ndo decorre exclusivamente das posicdes
institucionais ocupadas no CNE, este espaco posicional2® nao deixa de
ser um marco de referéncia fundamental para explicar 0s sentidos
retirados destes discursos.

NZo descurando a importancia do conjunto das suas posicoes,
quando tratamos esta informagao, pareceu-nos ser indispensavel nao
deixar de fazer uma referéncia especial a "conjuntura posicional, quer
dizer o ponto particular em que se situa provisoriamente para observar,
qualificar e organizar ou hierarquizar a totalidade2® do seu espago’
(ibidem:6).

27 A referéncia a um so espacgo ndo deve ser entendida como uma preocupacdo em tentar
distinguir o numero de espagos posicionais existentes no pais. Esta preocupacao realista e
substancialista deve ser substituida por uma leitura de teor construtuvista no ambito de uma
teoria das praticas sociais reflexivas,

28 Ao serem convidados a responder as nossas questdes, 05 conselheiros perceberam que
foram seleccionados por pertencerem a uma determinada instituic@o, Mesrmo suumindo-se
como representantes de outras instancias falaram em nome dessas organizagtes a partir dos
lugares ocupados num conselho inserido na organica interna do Ministéric de Educacao

29 |sto é, nao gquizemos abandonar aqui a perspectiva estrutural, ilustrada "pela estrutur
completa do seu espaco posicional” configurada pelas posi¢des ocupadas nos multiplos c2mpos

00
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S6 a ingenuidade nos levaria a supdr que a ocupagao de uma
determinada posicdo resultaria directamente das gqualidades pessoails
de cada um dos agentes. Ao contrario deste entendimento, apostamos na
perspectiva que "a ocupacao de uma posigao implica em si mesmo a
posse de um capital determinado de relagdes sociais, de prestigio, de
crédito simbolico, de legitimidade e de poder” (ibidem:10).

A0 abordar as razdes sobre a produgao deste fendémeno através
da consciéncia discursiva dos conselheiros interrogados, verificames,
num primeiro relance, estar perante uma multiplicidade de
"ingredientes” dispersos, quase fragmentados, mas todos mobilizados3®
por estes agentes guando foram solicitados a argumentarem sobre esta
designagao.

A0 analisar com mais atencao as razdes apontadas por estes
conselheiros deparamos com uma determinada recorréncia tematica que
convém destacar A referida recorréncia apresenta, no entanto, uma
intensidade e uma generalidade varigvel segundo os entrevistados,

0O sistema escolar foi o temz recorrentemente trazido pelos
entrevistados (34 proposicdes aludidas) quande os guestionamos sobre
as razdes do aparecimento deste problema. Qual fol a razaoc desta
insistér t20 generalizada?

Uma das explicagdes para esta regularidade discursiva pareceu
residir no facto de estarmos perante um conjuntc a2largado de agentes
gue embora ocupassem posigdes d st ntas, todas elas =& encontravam

por onde circulavam, sem esguecer ¢ "lugar ocupado por cada posIgac na propria hierarquia
de cada campo” (ibidem:6). O que se pretendeu, de facto, foi combinar 2 dimensao estrutural
com a dimens3o conjuntural, e n2o sobrepor a primeira em relagao a segunda.

30 Todavia, esta primeira identificagao nao foi suficiente para estabelecer as relages entre
as razoes apontadas e as condigdes que permitem a sua enunciagdo pratica. E através da sua
agregagao tematica, sequida da sua recorréncia forte ou fraca e das relagoes entre os temas
encontrados e ¢ seu caracter transversal (mais ou menos generalizador), conectadas depois
com 05 elementos caracterizadores destes agentes que estamos em condigdes de estabelecer 0g
critérios de validade (Giddens: 1989) das nossas interpretagdes,



inscritas no espago escolar. Esta verificagado nao foi estranha, porque a
maioria dos nossos entrevistados foram (ou sd0) professores3!, Outros
ndo sendo professores ha muito estao ligados, no ambito da sua
profissdo, as inumeras questdes ligadas aos dominios da formagao e da
qualificacao.

Esta pluralidade de papéis associados as multiplas posigdes
ocupadas ndo interferiu decisivamente, nem na producao destes pontos
de vista, nem na unidade formada a partir de fracgdes constituidas num
mesmo espaco posicional. Este aparente paradoxo32 parece estar
associado as condigbes objectivas que possibilitaram a estes
conselheiros a realizagao da operagac de se constituirem em Si mesmos
“sob uma pluralidade de aspectos diferentes de modo a (estarem) aptos
a gerar em alternativa, em lugares e em espagos distintos, uma
pluralidade de personalidades diferentes cujas caracteristicas estavam
conectadas com a posi¢cao social nz qual o seu portador se encontrava
momentaneamente colocado” (ibidem:15). Neste caso a referida
personalidade surge misturada entre as caracteristicas ligadas as
posicdes professor e as caracteristicas relacionadas com oS Jugares de
conselheiro numa instancia que trata assuntos educatives.

No entanto, esta unidade afirmou-se na diversidade, isto é, nao
estavamos perante um corpo inteiramente homogéneo3:. A propria
movimentacdo favoreceu "a importagac e a exportacao de agentes de um
campo a outro, 1ogo a circulagado de linguagens, de maneiras, de temas e

31A inclusdo destes agentes no corpo de professores, n2o significa que todos detenham
posicdes similares neste campo. Neste conjunto de conselheiros, encontramos distintos
lugares, a saber: professores do ensino superior universitario e politécnico e professores do
ensino basico e secundario.

32 Se a simultaneidade entre a categoria professor e o lugar de conselheiro pode ter
contribuido para a produgao recorrente das razdes ligadas ao sistema escolar, a
multiposicionalidade parece garantir a estes agentes uma vantagem inve jada. Esta vantagem
permite-lhes manter a sua unidade a partir da diversidade de posi¢des que ocupam, e da
diversidade de pontos de vista que assumem:.

33 Dentro deste corpo de élite foi possivel identificar lugares dominados e lugares
dominantes, Este fraccionamento nao invalidou a producao de uma relativa e possivel unidade
tematica
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de questdesi4", concorrendo, desse modo, "para a producao de
problematicas comuns na classe dominante no seu conjunto (..)"
(ibidem:25). Os efeitos combinados entre a restritividade de acesso a
este espaco e a matriz de temas e problematicas comuns constituidas
possibilitaram a integragzo e a unidade relativas3s deste corpo.

A comunhZo relativamente ac tema na sua generalidade ja nao
é espelhada na sua especialidade. Sob o olhar atento, estes conselheiros
recortam este amplo objecto em inUmeros atomos3® que devem ser
considerados nesta analise.

Estes fragmentos sao posteriormente reunidos em diversos sub-
temas, a saber:

- proposicdes onde o olhar é generalista, referindo-se a globalidade do sistema escolar,
- proposicoes onde o olhar é deslocado para dentro do sistema escolar;

- proposicoes onde o olhar & deslocado para a relagao entre a escola e o0 mundo,

- proposic¢des onde o olhar se centra sobre ocorréncias historicas do sistema escolar

Destes quatro sub-temas, o segundo e o terceiro foram 0s mais
frequentemente aludidos nas entrevistas.

34 Ao abordarmos a difus3o de linguagens e de temas, n@o Nos podemos esquecer que um dos
seus efeitos principais pode ter sido a construgao de uma problematica comum constituida a
volta das novas experiéncias ocorridas numa escolarizagao progressivamente massificada de
baixo para cima, Esta experiéncia comum partilhada por muitos dos nossos entrevistados
conduz a verificacdo da existéncia de um numero crescente de estudantes que apds a conclusao
da escolaridade obrigatoria continuam a revelar uma irregular apropriacao de competéncias
relativamente a escrita, a oralidade e ao calculo.

35 |sto nao significou que ndo se produzissem conflitualidades no seu interior. O que pareceu
existir foi um "trabalho de dissimulacao da solidariedade e da unidade de classe, necessaria
para esconder aos olhos dos dominados a existécia ou a extensao do monopdlio de dominagao”
(ibidem:25).

364 referéncia a fragmentagao em sub-conjuntos de matérias no ambito da unidade tematica
- escola/sistema escolar - ndo pressupde qualquer contradigao de sentidos entre o geral e 0
particular. As percepcdes acolhidas nos segundos pontos de vista - o particular - apontam
para a traducdo de uma opinido global critica relativamente as fungdes e finalidades da
instituica@o escolar, sem contudo darem a entender qualquer tipo de comprometimento da sua
parte em relagao ao estado actual do ensino em Portugal.



No ambito das relacdes entre a escola e o mundo (32 sub-tema)
encontramos algumas referéncias, onde 0S autores exprimiram uma
concepcdo naturalizada sobre a "iliteracia® Esta naturalizagao esta
subjacente a ideia da forte ligagao entre a perda de competéncias
generalistas e a especializagcao dos saberes Isto €, a medida que o
saber se especializa, os especialistas®’ tendem a deparar-se com 0
problema da "iliteracia” de segundo grau.

Algumas afirmagdes retratam este quadro: "é normal, vamo-nos
especializando e com isso ndo ficamos “iliteratos” forgosamente, mas no sentido bastante
amplo em que eu guero colocar o analfabetismo, nos ficamos mais analfabetos numa série de
coisas” (Ent 1, pag.4) ; OU "mesmo em termos de populagéo exclusivamente qualificada,
também estamos preparados para umas coisas, mas para areas restritas; portanto o
desenvolvimento de competéncias em determinada area, somos capazes de ser completamente
sub-desenvolvidos noutras areas” (Ent 14, pag 7); 0d ainda "temos gente na Universidade
e que fica com poucas letras” (Ent 12, pag1), "é uma "iliteracia” avangada” (Ent 12, pag.1).

Ainda no ambito deste sub-tema deparamos com outras
afirmacOes que reproduzem concepgdes habituais sobre o divorcio entre
a escela e 0 mundo. O desencantamento progressivo manifestado sobre a
escola é uma atitude gque revela a descrenga actual nas virtualidades
desta instituicao.

A0 observar 0s enunciados sobre a referida separagao entre a
escola e a sociedade verificamos algumas diferengas relativamente ao
seu alcance. Umas apresentam uma natureza absolutamente genéricae.

37 por isso, sem discutir a hierarquizacdo dos saberes, a separagao entre saber e saber
fazer, as distincGes entre saberes ligados a configuragdes culturais especificas - saberes e
cultura letrada versus saberes e cultura técnica -, as relagdes entre 0s saberes e 0s seus
usos sociais, concluem que a prépria especializagao € uma das causas da "iliteracia’,

38 Entre estas, indicamos as seguintes:

- "as escolas estao divorciadas da realidade” (Ent 4, pag.6);

- "porque em geral nés saimos da escola sem saber fazer nada, e acho gue € um dos
defeitos da escola portuguesa, € um defeito secular” (Ent 12, pag. S)

- "a escola nao esta a responder de alguma maneira, esta desadaptada” (Ent.16,
pag.7),

- "o fenormeno da "{literacia” parece que se desenvolve cdurante anos, guando saem
da escola sabem ler e escrever, depois € que lentamente vao deixando de ler e escrever” (Ent
18, pag 4).



Qutras centraram-se sobre as consequéncias®® das
aprendizagens escolares, isto é, 0s seus efeitos nos destinos pessoals
dos estudantes.

As opinides aqui registadas, quer as de natureza mais generica,
quer as que mencionaram a desarticulagao entre 0s saberes escolares e
a vida laboral, de um lado pareceram vir a contrariar40 o principio de
autonomia relativa do sistema escolar, e, do outro, pelo contrario,
pareceram querer manté-lo4l,

O discurso critico a prop6sito da desarticulagao entre 0s
saberes apropriados na escola e 0s saberes e as competéncias exigidas
na actividade econdmica mostrava ser construido a partir de um
esquema naturalizado e estavel das necessidades sociais42 Por outro

39 Entre estas, destacamos as sequintes

- "depois de sair da escola ndo ha uma certa continuagao (na) formagao para as
pessoas” (Ent 5, pag 2)

- "centra-se muito em conteldos disciplinares que muitas vezes nao sao muito
interligados e que depois dificultam uma pessoa de conseguir utilizar aqueles saberes que teve
acesso na escola’ (Ent 6, pag 6);

- "desadequacdo entre o que se aprende ou aprendeu e as necessidades que se tém
na vida" (Ent €, pag.6);

- "nd0 sei se as vezes a propria instrugao € o dominio do campo das letras nao
falha um pouco o pendor pratico e utilitario” (Ent 7 pagb);

40 0s que se referiram com clareza a necessidade de a escola adoptar a perspectiva
pragmatica e utilitéria foram agueles que estavam mais proximos do campo economico
{(incluindo o mercado de emprego). Os registos mais proximos deste tipo de entendimento
estdo traduzidos nas entrevistasn? 6,7 e 12

410s outros registos pareceram nao colocar em guestao o principio de autonomia relativa do
sistema escolar. As entrevistasn? 4, S, 16 e 18 embora guestionassem a desadaptacao da
escola face a realidade envolvente ndo a submeteram aos designios dos interesses utilitarios
do campo econdmico. Ao contrario dos primeiros, estes agentes estavam inseridos no campo
escolar. Como membros activamente ligados as actividades académicas, estavam em optimas
condicdes de retraduzir em termos de critérios e de justificagdes de natureza escolar todas as
solicitacdes provenientes do exterior.

42 Como afirma Boltanski, as percep¢bes sobre as necessidades naturais e a sua respectiva
estabilizago ao longo do tempo, parecem estar proximas da "utopia do nivelamento a longo
prazo dos consumos das diferentes classes sociais, através do seu efeito de saturagao (.)"
(Boltanski, 1970:38). O que se nota através destes registos é precisamente uma colagem
apressada entre uma dada leitura da tendéncia homogeneizadora da escola (perspectivada no
ambito do referido nivelamento social) e a perspectiva naturalista das necessidades sociais.
Para ultrapassar esta perspectiva € preciso deslocar 0 nosso olhar para uma interrogagao
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lado, ndo se interrogaram as fungbes e as finalidades de uma escola
tradicionalmente selectiva, simultaneamente integradora e
tendencialmente homogeneizadora (sobretudo quanto maior fér o
prolongamento da escolaridade), no contexto de espagos posicionais
multiplos e diferenciados, correspondendo cada um deles a universos
socio-culturais singulares e distintos dos outros.

A0 passar para o0s registos relacionados com 0 segundo sub-
tema - as proposicdes onde o olhar é deslecado para dentro do sistema escolar —
continuamos a verificar um certo tom critico e de indignagao em
relaczo aos inumeros problemas que afectam o funcionamento da escola.

AS expressdes (..) "o ensino tem caréncias muito graves e muito remotas”

Ent 2, pag.2), "a escola ndo tem funcionado como deve ser, a falta de investimento no espaco
fisico mas também na formagao de professores” (Ent 4, pag.3); "deixou de haver biblioteca
na escola” (Ent 4, pag.3); "a escola esta transformada em modelo (..) mas sem respostas”
(Ent 10, pag.12), "as escolas nao estdo equipadas” (Ent 16, pag.10); "razdes ligadas ao
funcionamento das escolas” (Ent 19, pag.2); ilustram convenientemente as
denuncias explicitadas nas entrevistas sobre o funcionamento da escola.

Uma leitura mais fina sobre estas declaragfes pode auxiliar-
nos na tentativa de questionamento mais sistematico sobre as
representacdes construidas sobre a prépria escola inscritos nestes
registos. Em geral 0s pontos de vista enunciados traduzem uma ideia de
escola abstracta e neutral, integrada num sistema e onde a
disfuncionalidade é remetida directamente como uma responsabilidade
do Estado

r-\iur*a :;erﬁpec--*iva mais ajustada com esta analise € preciso
mencionar explicitamente que a adopgao das politicas educativas, a sua
implementacg é na vida das escolas e 0s problemas resultantes da sua

l

escolarizacao e dos diplomas escolares segundo as
lzsses e respectivas fraccdes de classe.
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concretizacdo ndo deixam de reflectir uma conflitiualidade4s de
interesses sociais e simbdlicos.

A conflitualidade de interesses pressupde, neste sentido, dois
aspectos complementares: de um lado, as formas organizadas a partir
das quais eles sao apresentados, e, do outro lado, a sua incorporagao nas
decisbes assumidas através das politicas de ensino, 0 gque remete 2
reflexdo para um conjunto de estruturas politicas de mediagao, ora
quando nos referimos ao trabalho assumido pelo Estado44, ora quando
nos referimos ao trabalho efectuado por outras organizagdes<® no
ambito do espago politico .

Ainda no ambito deste sub-tema, encontramos outras alusées
directamente relacionadas, quer com o trabalho pedagogico - praticas e

43 por outras palavras, o objecto educagdo em sentido amplo, € 0 objecto escolarizagao em
sentido mais restrito, estdo ambos relacionados, quer com o trabalho social de objectivagac
incorporados nas definicdes impostas, propostas e negociadas pelo Estado com um conjunto de
parceiros e concorrentes, quer com a conflitualidade simultaneamente ligada as
representacoes referenciadas naguele trabalho, a maior parte das vezes expressando
interesses in-conciliaveis.

44 Referimo-nos ao Governo, Assembleia da Republica e outras instancias 2 ele ligadas.

45 Referimo-nos aos Partidos, aos Sindicatos, as Federagdes Sindicais  Sindicatos nacionais,
regionais e locais, as Confederagdes e as Associagbes Patronais, 2s Confederacdes e as
Associacdes de Pais, as Confederacdes e as Associagdes Estudantis, &s Associagdes Cientificas
e Profissionais, as Associagbes Pedagogicas e as Associagdes Civicas.
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processos de avaliacao4® —, quer com a eficacia do sistema escolar - selecgao
escolar reflectida nos abandonos precoce547 :

Se no primeiro conjunto notamos uma denuncia clara ao
facilitismo escolar4® - diminuigdo do rigor e das exigéncias -, no
segundo conjunto as denuncias estdo conectadas com 0s abandonos
precoces49 Esta contradicio s pode ser explicada a partir da maior ou
menor distancia do papel assumido por estes agentes como

46 Quanto as primeiras, destacamos as seguintes:

- "a exigéncia e o rigor da instrugade primaria, muitas vezes tinha um valor que
hoje n@o tem, porgue a massificacao, a par disso mostrou (..) as criangas saem da escola ao
nivel da 42 classe com grandes e gravissimas caréncias” (Ent 5, pag.3);

- "facilitar o que se tem feito ultimamente (e inclusivamente) € pre judicial”
(Ent 5, pag.3);

- "ndo sei se as escolas também tém capacidades neste momento para motivar
mais do que € obrigagao do curriculo e isso tambem choca com as estruturas do sistema
educativo” (Ent 8, pag.2);

- "a escola nao tem tempo (..) na quota parte dos professores (..)" (Ent.8,
pag.3);

- "aescola nao € apelativa (..) ainda & memorizante” (Ent 10, pag.4),

- "eu acho gue grande parte da "iliteracia” em Portugal julgo que provém de
termos tentado adoptar curriculos de paises que ja ha muitos anos tinham combatido o
analfabetismo” (Ent 12, pag2),

- "eu acho que se a escola for eficaz pelo menos em algum segmento da oferta se ja
natural que nos surpreendessemos por criar habitos de leitura e escrita” (Ent18, pag.2).

47 Quanto as sequndas, salientamos as seguintes.

- "as criancas guande abandonam a escola ja foram abandonadas por ela (...) saem
com muita desafeigdo ou muitas vezes até (com) revolta” (ent 6, pag.10),

- "um pais com um sistema educativo com abandonos muito precoces acaba por
dar uma quantidade muito grande anaifabetos funcionais” (Ent 14, pag 1),

- "a escola foi para muitos estudantes mais madrasta do gue mae" (Ent 14,
pag.2);

- "nao tiveram possibilidade de continuar a ter acesso (a escola) (.)" (Ent 16,
pag.4).

48 No primeiro caso, estando perante um representante do governo da anterior legisiatura, a
sua leitura ajusta-se as decisdes governamentais que passam a caucionar uma politica
apostada na gqualidade de ensino, em substituigdo da politica de crescimento rapido do numero
de matriculados em todos os ciclos de escolaridade. Esta politica € ilustrada com a
reintrodugao das provas globais no secundario, das provas especificas no 122 ano e de um
regime rnais apertado nos processos de avaliagao nos 22 ¢ 392 ciclos do ensino basico.

49 No segundo caso, estamos perante a mobilizagao do papel critico representado por
professores, sindicalistas e técnices, que sublinham o caracter selectivo da escola ao
promover abandonos precoces, e desse modo, nao criando condigdes para o cumprimento
integral da escolaridade obrigatoria



representantes de certas instituicoes no CNE, associado as suas
posi¢des ocupadas nesta Ultima instancia.

No entanto, nac encontramos, nem no primeiro caso, nem no
segundo caso, nenhuma alusao a des-construgao das desigualdades
sociais em geral, e as desigualdades escolares em particular, guase
sempre concebidas pelo senso comum “como desigualdades naturais”, ou
melhor "desigualdades de dons” (Bourdieu,1983:103). Por outro lado, a
reconstrugao do conceito desigualdade social, e a sua retradugao
escolar, s6 alcangam o sentido mais conciso se 0s integrarmos numa
problematica mais alargada, abarcando a discussao aprofundada sobre a
ineficacia do sistema de ensino ao nao cumprir com as fungdes e
finalidades que lhes s3o atribuidas pelas politicas educativas liberais.

Nos registos relativos ao primeiro e ao quarto dos sub-temas
atras formados apuramos um numero muito restrito de proposigdes. As
expressdes "o sistema escolar pode estar a formar "iliteratos™ (Ent 6, pag.11), (o
sistema escolar) “"contempla mal o processo de instrugao” (Ent 13, pag.1), e “umna politica
global que nZo tem sido minimamente cuidada em Portugal” (Ent 16, pag.6), S30 as
unicas referéncias relacionadas com o0 primeiro sub-tema. Por sua vez,
no Ultimo sub-tema sO aparece uma declaracao: (com a) “aniquilagdo das
ordens religiosas (...) a educagdo era freiratica mas ao menos sabiam ler e escrever, nao
67" (Ent 12, pag.2).

2.2. A "iliteracia” como resultadc da auséncia regular de praticas de
leitura, de escrita e uma incursao a determinados entendimentos sobre
a cultura

O numero alargado (30) de proposigdes directa ou
indirectamente associadas ao tema - praticas de leitura e de escrita
inscritas no ambito de determinados entendimentos sobre a cultura -
nao €& de estranhar porque aparece 10go @ seguir aoc numero de razdes
atribuidas as insuficiéncias do sistema escolar como factores gue
contribuem para o aparecimento da "iliteracia”.

Quais 0s sentidos presentes nestas proposi¢cdes? Que
semelhancas e diferencas podemos encontrar nestas declaragdes?
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Comegamos por Sseparar as proposi¢des directamente
relacionados com as praticas de leitura e de escrita relativamente as
segundas mais ligadas as conexdes entre a escrita e as concepgdes
sobre a actividade cultural.

Em relagdo as primeiras dividimo-las em dois grupos distintos.
Um dos grupos reune as frases que traduzem as percepgdes construidas
a volta do habito da leitura e da escrita. O outro grupo identifica as
condicGes de realizagdo destas competéncias na vida quotidiana, em
especial o manuseamento do documento escrito,

Concentramo-nos entao sobre o primeiro grupo anteriormente
classificado. Seleccionamos, para o efeito, as seguintes declaragoes:
- "deixou-se de ler (..} is50 € muito preocupante” (Ent 4, pag.3);

- "0 pouco consurno de jornais” (Ent &, pag.29),

- "a capacidade de escrever n3o foi suficientemente tratada” (Ent 7, pag.12)

- "a falta de habitos de leitura (.)" (Ent B, pag 1),

= "hoje nao se escreve nem se 1€ muito {(Ent 9, pag2

- "verificou-se que 98% dos aluncs da escola nzo téem um jornal” (Ent10, pag.1);
- "a alfabetizacao & feita numa fase muito precoce da vida, as criangas saent sem

habitos de leitura” (Ent 13, pag 1},
- "falta de estimulo (em relacgao) a leitura” (Ent 14, pag
- "ora bem nao se criaram habitos de leitura e necessidages ¢do uso da escritana
populagao” (Ent13, pag.2),
- "as pessoas hoje no 1éem, Léem muito pouco” (Ent 16, pag 15)

A primeira observacao a fazer & sobre a2 generzalizagao do
sentido destas proposi¢des. Em nenhuma delas existe qualguer reflexao
sobre as condi¢bes sociais (e historicas) que favorecem ou dificultam,
nao so a aprendizagem da leitura=C e da escrita (entendida em termos de

SO Num estudo recente scbre os habitos de leitura em Portugal (Freitas e Santos:1992), 0s
autores concluem gue 53% da populacao inguirida (populagao alfabetizada com mais de 15
anos e residente nas localidades de 1000 habitante e mais) leu pelo menos um Tvro no ano
anterior, Com o intuito de escapar a uma visao redutora da leitura - "0s l1vros s2o materiais
por exceléncia consignados como objecto de leitura” (ibidem:26) ou "o destaque conferido ac
livro e a sua persisténcia como bem cultural emblematico (..)" (ibidem:63) expressdes gue
nos alertam para uma concepgao fechada de praticas de leitura — o inquerito abrange tambern
as leituras de jornais e de revistas. O alargamento do espago para diferentes modalidades de
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processo e de percursos), mas também a conservagao ou
desaparecimento destas competéncias ao longo das trajectorias dos
estudantes.

Qual é o significado que estes "profissionais da leitura e da
escrita” dao a estas praticas?

A par das vis@es generalizadas sobre estas praticas importa
salientar a importancia do lugar do livro nas concepgdes de leitura
produzidas por estes agentes. Qual é ¢ tipo de percepgao construida por
estes agentes sobre a leitura e o livro? E o livro a principal unidade de
medida guando se reflecte sobre praticas de leitura? Que tipo de
classificacdes produzem sobre 0s leitores e as leituras?>!

registo da escrita integrado no inguérito permite alcangar um publico de leitores mats amplo:
67,6% dos inquiridos 1& jornais e 61,2% 1é revistas.
51 para explicar os entendimentos produzides sobre 0 modo come se 1ém registos escritos
preciso nao esquecer de caracterizar os agentes que emitem juizos sobre esta materia Neste
caso concreto, estamos perante um grupo com uma determinada autoridade alicergada
justamente pelo tipo de capital cultural detido, sancionado, quer pela trajectoria escolar
longa, conferida pela posse de diplomas universitarios, quer pela ocupagao de multiplas
posicdes no ambito do campo da produgao cultural e simbdlica, traduzida pela sua insergao
simultanea em diversas instituicdes em que as suas fungdes os destinam a pronunciar-se
sobre todas as questdes decorrentes do universo escolar

A propria fungao de parceiros-especialistas junto do Ministério de Educagao
permite conferir ao seu estatuto oficial a combinagao de duas situagdes que importa
distinguir: de um lado, s3o autores de determinados pareceres sobre matérias do foro
educativo e, do outro iado, sao leitores de outro tipo de registos escritos oriundos de
multiplas fontes. Como leitores, a sua pratica n2o se circunscreve a leituras de natureza
institucional.

Produtes da mesma instituicdo escolar que neste momento zelam cuidadecsamente
através dos pareceres emitidos, os referidos conselheiros n2o deixam de reflectir sobre a
leitura praticada por outros apartir de um conjunto de pressupostos reiacionados com a sua
posicao de leitores habituais. Neste sentido, as suas percepgdes sobre as praticas de leitura
dos nao leitores ou dos leitores que a praticam de um modo muito irregular sao informadas
por um modelo universal de leitura, construido justamente no tipo de ambiente familiar e
escolar em gue foram moldados.

0 referido modelo universal de leitura inscrito nos corpos escolarizados nao S
faz sentir exclusivamente na criagado de hierarquias construidas sobre os autores das obra

as hierarquias estabelecidas sobre 2s obras tendem a incidir sobre os seus autores, 0 mesme
acontecendo na situagao inversa

A sua extensao € notada também nos juizos que formulam sobre 0s lugares de
eleicao destas praticas, sobre 0s momentos ideais para a sua realizagao, scbre 0 modo como
devem ser lidos, e ainda sobre os perfis dos bons leitores. A inscrigaoe deste modelo num
discurso realizador (antecipando as condigdes da sua propria concretizagae) emitido por
quern acredita nas suas virtualidades universais, assinala com todo o vigor o "efeito de
legitimidade” ( Chartier e Bourdieu,1993.:273), no nosso entender, de natureza escolar
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Assim, o referido efeito de legitimidade s6 ganha toda a sua eficacia junto da élite
se estiver em conformidade com o modelo de escrita aprendido, ensinado e praticado no mesmo
ambiente escolar e social gue a constituiu como grupo. A crenga criada e depositada num
determinado tipo de bem cultural como € um romance consagrado, ou um jornal semanario
informativo-formativo selectivo, ou ainda um livro sobre um pintor e a sua obra
amplamente reconhecidos pelos especialistas (obras habitualmente declaradas num qualquer
questionario sobre as praticas de leitura) esta estritamente ligada ao estilo de escrita, ao
simbolismo grafico, a extensao dos paragrafos, a natureza abstracta dos vocabulos empregues
e 2 densidade do relato que e transmitido.

Parece pois claro que a origem e a posigado social dos agentes potenciam a
construcdo de uma hierarquia do valor atribuido as praticas de leitura registadas pelos
instrumentos de observacao socioldgica. Para nao fugir a regra, 0s nossos entrevistados
apresentam sobre as praticas de leitura uma determinada classificacdo. Esta taxionomia
permite, como qualquer outra, constituir uma dada representacgdo sobre este consumo
cultural. Assim, a partir das suas declaragdes podemos estabelecer uma relagao entre a
leitura como "puro gozd', a leitura que o "mundo do trabalho' torna necessaria e a
"incapacidade’ de leitura.

0 gosto pela leitura surge como uma pratica em rarefacgao. A associagaa do Iivro
ao lazer fica marcada pelos tempos em gue ndo existia a concorréncia da televisao. Neste
sentido, aqueles que mantém nestas condigdes o gosto pela leitura interiozam o valor social
dessa pratica. Logo, o gosto pela leitura acentuadamente marcada por um postura determinada
- tempo destinado a ler, leitura individual e silenciosa, leitura célere, articulada, logica e
critica - transforma-se num sinal de distingao. Tal pratica de distingdo declarada € ainda
ilustrada pela escassez actual dos seus praticantes efectivos.

Este entendimento eiectivo atribuido a um certo modelo de pratica de leitura
assume um relevo particular quando é referida a "jliteracia sofisticada’. A afirmagao
" “iliteracia sofisticada’, que se refugiam numa linguagem tecnolégica (..} Iss0
observa-se muito em muita gente que sai das escolas superiores, mas essa é uma "iliterac ia"
muito avangada.." (Ent 12) permite ajuizar com mais clareza o significado atribuido ao
dominio das letras. A oposicdo efectuada entre "cultura tecnologicd' e "cultura literarid S0
pode ser entendida em termos de relagdes de superioridade da sequnda em relagao a primeira,
A proximidade, ou melhor, a perfeita familiaridade com as propriedades mais significativas
da "cultura literarid' ou "cultura humanista' é que autoriza a transformagao dos “iliteratos’
em "literatos”.

A escola jando é atribuida qualquer capacidade para inverter em definitive a
posicdo actual do livro face & forte concorréncia movida pelo espacgo audio—visual, onde a
televisao assume um lugar destacado. Por outro l1ado, parece perdida a visao optimista da
funcdo desta instituig@o em suprir as condigdes sociais das familias, no sentido de tornar
efectivo o gosto pela pratica da escrita e da leitura. O espago domestico continua a
desempenhar um papel central neste dominio. "se por acaso eu tivesse um pai ignorante como
8 que era capaz de ler, escrever e pensar” (ent 12).

De facto, 0 modelo de pratica universal de ieitura garantida pela escola das élites
parece reproduzir-se no espago privado. Este lugar de reflexividade sobre a producao social
das necessidades de consumo cultural permite aos descendentes alcangarem a sua plenitude e
autonomia através dos contactos com 0s “classices’ € as suas respectivas obras. A lentidao
deste processo, que aparece simbolizada na expressao "digerir a leiturd’, nac se coaduna com
o tempo perdido junto a televisdo e o tempo consagrado a esfera laboral.

A representacdo do espago privado como garantia da “pbod' pratica da leitura,
podemos acrescentar a nogao do tempo disponivel para a sua plena concretizagao. Esta
categorizagdo da leitura associa-se a uma pratica que necessita o siléncio. Estarmos perante
uma leitura silenciosa, isto &, "a leitura interna que considera um texto em 51 mesmo € por
ele mesmo, 0 constitui como auto-suficiente, e procura nele mesmo a sua verdade, f azendo-se
abstraccao de tudo ¢ que rodeia " (ibidem:270). Esta concepgao de leitura &, como afirma
Bourdieu, uma invencao histdrica muito recente
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Indo ao encontro das preccupactes levantadas por Passeron, "0s
esforcos de democratizagdo da leitura, para que esta, mais do que
apenas saber ler, signifique também poder e querer ler, ndao podem
perder de vista duas realidades socioldgicas: "a distribuigao social da
capacidade (de ler depressa e muito) e a concentragado social em certos
grupos, de atitudes culturais orientadas para outros valores de ocio que
ndo os da leitura, ou mesmo de atitudes explicitamente anti-leituras”
(ibidem:70).

0O questionamento a volta das razdes sobre as atitudes de
resisténcia ou de elevado alheamento em relagao as leituras nao deve
ser desviado para explicacdes, quer de natureza etnocéntrica, quer de
natureza sociocéntrica, quer ainda de caracter naturalista. Como refere
este autor, o significado sobre as praticas de resisténcia ou de
afastamento da leitura nao deve ser pensado em termos da falta de
capacidade ou de privagao. Antes, "0 que se verificaé que, uma vez

Em oposicao ao espage privado, lugar destacado para 0s prazeres da leitura
legitima, constroi-se o espago publico, traduzido pelo dominio do trabalho e da participacao
civica, zonas que dificultam a realizagao efectiva desta pratica A imagem do individuo
isolado, concentrado, entra em colisao com todos os contextos de trocas e de relagdes
interpessoais. O ruido e a agitagao da vida publica de todos 0s dias, caracteristicas dos espagos
urbanos do centro e das periferias das sociedades do fim do seculo nao se ajustam com ©
modelo de leitura indicado.

No entanto, estes contextos podem ser enrigquecidos através das leituras
individuais realizadas no espaco privado. O trabalho € representado como ¢ ponto de encontro
onde se cruzam as interpretacdes parcelares dos livros lidos por cada um dos individuos.

E precisamente sobre esta construgdo gerada pela representagao do modelo da
"poa' pratica de leitura que se infere, por defeito, o conceito do grau zero da referida
postura. A "iliteracid’, tal como dissemos, associa-se a pobreza, aos espagos de exclusao, aos
contextos culturalmente desfavorecidos e 20s mecanismos que reproduzem essa desigualdade
de geracao em geragao.

Os n3o leitores s3o representados por agueles que vivem no espaco publico. A
dispersao marcada pelos seus estilos de vida, o rebulico das suas vidas quotidianas, criam 0s
verdadeiros obstaculos para a realizacdo da leitura calma, silenciosa, concentrada e
individualizada Estes, nao dispdem do tempo indispensavel para digerir a leitura saudavel.
Por outras palavras, ainda nao se garantiram as condigdes para a domesticagado dos seus
modelos culturais de vida, etapa fundamental para alcangar o gosto pela leitura,

A divergéncia surge na construgdo das categorias que representam a felicidade e
as suas respectivas oposi¢oes. Para uns, a leitura € uma dimensao da felicidade, ao potenciar
as capacidades dos individuos para compreender a sua posi¢ao no mundo, conferindo-lnes por
seu intermédio uma forte proximidade com a reflexividade, Para outros, dentro da tradigao da
aurea mediocritas a leitura irregular ou a ndo leitura afasta-os dessa mesma felicidade,
permitindo aos que " /éem pouce” uma vivéncia mais distanciada dos problemas do homem
contemporaneo.
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dados 0s meios, um grupo ndo adopta uma pratica a menos que ele tenha
ou possa ganhar um sentido na sua cultura” (Ibidem:70).

0O segundo grupo de proposigbes mostra determinadas
afirmacdes reveladas pelos entrevistados sobre a relagao entre a
familiaridade com a escrita e 0s espagos culturais. Apresentamos em
seguida, as declaragbes produzidas:

- "ha papeladas que sao dificeis de preencher por qualquer pessoa, sao fechados,
tao herméticos” (Ent 4, pag.1),

- "acho que tudo isto da um contexto cultural que pode ser menos valorativo” (Ent
6, pag.2%9),

- "préprio de um pais rural onde a escrita e os documentos nao eram
necessarios’ (Ent 7, pag.4);

- "explica as razoes porque uma grande parte nunca investiu, nunca estudou,
nem nunca sentiu a necessidade clara do recurso a esse documento escrito” (Ent 7, pag.4);

- "por outro lado, penso que houve de facto uma politica deliberada de impedir a
divulgagao do documento escrito, e sobretudo, a divulgagdo da comunicagéo escrita” (Ent 7,
pag.4),

- "0 desenvolvimento de certos especialistas de textos, sobetudo ao nivel de
juristas e de pessoas que dominam e gue se transformaram em especialistas outra vez para
tratar questdes que noutros contextos qualquer pessoa era capaz sozinho de tratar” (Ent 7,
pag. 4);

- "outras linguagens como a informatica cujo cédigo ndo é acessivel ao conjunto
das pessoas” (Ent 7, pag.12);

- "ha muita linguagem cientifica que é constituida por palavras gue nao vém
dizer de uma maneira mais precisa conceitos ou realidades, mas apenas tentam ocultar uma
determinada realidade que podia ser dita de uma forma mais explicitamente acessivel” (Ent

7, pag.13).

Estas proposicdes revelam ja um determinado pensamento
relacional que convém destacar. Contudo, tais percepgdes nao podem ser
generalizadas. S6 um numero reduzido de conselheiros adoptaram esta
perspectiva.

Neste sentido, nos entendimentos produzidos sobre 05
documentos criados para determinados efeitos parece claro que a



propensdo para os ler e para os compreender esta intimamente
relacionada com determinados espacos culturais,

Por outro lado, ha doutrinas, ideologias e racionalidades
burocraticas que nao procuram promover a democratizacao do acesso a0
documento escrito. A par desta situacao constituem-se corpos de
especialistas vocacionados a apropriar-se de uma determinada
concepcdao de documento e de forma de escrita, cuja compreensao se
mostra muito distante dos cidadzos, e mesmo inacessivel a alguns
grupos mais afastados dos seus usos socialmente legitimados pelo
aparelho do Estado.

A0 estabelecer as relagdes entre espagos culturais e
familiaridade com a escrita e 0 documento, ao tornar subjacente a
ligacao entre 0s agentes menos providos do que outros de instrumentos
- capitais cultural e escolar - legitimados por instancias estatais - a
escola - e 0 seu afastamento da escrita e do seu registo; ao revelar 2
constituicdo de especialistas moldados por aguelas instituicdes e que
valorizam uma determinada forma de linguagem autorizada, e atraves
dela uma dada forma de a utilizar pelo maior ou menor acesso ao
documento; estes entrevistados acabam por assinalar as relagdes entre
duas “categorias” ou duas designagdes culturais distintas - a cultura
erudita ou cultura cultivada proximas deste entendimento dominante
sobre a escrita e 0 documento, e a cultura populars2 de raizes rurais

52 Estas designagdes - cultura erudita e cultura popular - encontram, hoje, inscritas no
vocabulario comum, e sdo muitas vezes utilizadas com significagdes confusas e onde
persistem obstaculos para "uma analise que contemple uma € outra nas suas determinagdes
historico-socials, exigéncia entretanto banalizada nas abordagens a cultura de massas,
constantemente referenciada esta 20 seu sistema de relagdes de produgao (a tao falada
industria culturah" (Santos,1994:101).

A0s obstaculos relacionados com as abordagens a-historicas sobre as designagies
atras mencionadas temos de acrescentar um outro n2o menos relevante gue o anterior.
reportamo-nos as concepgdes hierarquizadas e separadas, constantemente reproduzidas a
proposito das distingdes entre "a grande e a pequena tradigao (cultura cultivada e cultura
popular)” {ibidem:101),

Esta fragmentagao, ou melhor, as operagdes esquematicas produzidas pelos
sistemas de classificacdo a proposito de muitos objectos, como € o caso das concepgoes sobre a
cultura, fazem parte, julgamos, das propriedades constitutivas, quer das relagbes sociais
construidas nos quadros de interacgao, quer dos saberes produzidos no guotidiane e nas
instancias estatais (saberes comuns e saberes autorizados),

O que interessa salientar neste caso concreto, € que estamos face a taxionomias
autorizadas e consagradas pelo efeito de estrutura incorporado nos nossos entendimentos
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(ou urbanas) e pouco valorizada, construgbes constituidas a partir de
uma determinada concepcdo cultural sobre o alfabeto e o seu registo.

Esta visdo fragmentada da cultura é conciliada por uma outra
concepcao que é preciso desmontar, Referimo-nos aos critéerios que sao
mobilizados para constituir aqueles universos culturais como
realidades em si mesmo e afastadas uma das outras. Do mesmo modo, 0
segundo universo - a cultura popular - é entendida como desvalorizada
porgue nao incorpora as experiéncias existenciais, 0s gostos, as
sensibilidades estéticas, 0s sistemas de valores e de crengas inscritas
na cultura cultivada.

Fsta verificacdo normalmente aparece a par de duas teses
complementares: de um lado, a ideia de um nivelamento cultural virtual,
com a adopcdo por parte dos membros das culturas desvalorizadas, dos
comportamentos culturais difundidos pelos espagos de eleigao cultural;
do outro lado, a ideia de reabilitagdo das tradigdes culturais que
constituem as raizes da identidade cultural de um povo, em especial as

sobre a categoria cultura. As taxionomias consagradas sao construidas ao longo de um
processo historico de longa duragao € ndo linear. Estdo sujeitas a jogos negociais intensos
entre grupos sociais desigualmente distribuidos na estrutura.

Por isso mesmo, o efeito de estrutura ndo é estavel nem estabiliza aqueles
entendimentos dominantes. A sua reactualizagao faz-se de acordo com as condigdes virtuais
produzidas em cada conjuntura. Dai que a transposigao do efeito de estrutura nagqueies
entendimentos transmitidos inter-geracionalmente possa eventualmente decompd-10s,
recornpondo-0s de outras formas com ou sem todos 0s seus anteriores componentes.

Por outro lado, hé instancias cujas fungdes e finalidades ndo so contribuem para
as tornarem reais - o efeito de objectivagao, transformando-os em substancias dotadas de
existéncia real —, como é 0 caso, entre outros, das institui¢des vocacionadas a of icializar as
grelhas estatisticas ou as institui¢des que as trabaltham no interior dos saberes que
transmitem de geragaoc em gerag@o, como concorrem para as universalizar, atribuindo aos
seus elementos constitutivos um caracter homogeneo e providos de sentidos e interesses
comuns. £ preciso notar que este esforgo destinado a sua consagragao pressupoe tambéem o
conhecimento de outras formas e conteudos inscritos em taxionomias comuns e concorrentes
com as visbes dominantes.

0 reconhecimento da existéncia das formas de classificacao oficiais depende da
legitimidade atribuida ao seu uso. Como "leitores profissionais”, 0s nossos entrevistados
circulam em espacos onde estas taxionomias sao constantemente re-produzidas. Por 1550, nao
é de estranhar gue a "categoria” cultura seja produto de um entendimento dominante que a
separa em espacos que ndo comunicam entre si: de um lado temos as culturas valorizadas, e,
do outro lado, surgem as culturas desvalorizadas.



que emergem dos espagos rurais, territorios proximos da nostalgia
urbana cultivada sobretudo por certos entendimentos elitistass?,

Como é que as lutas simbdlicas podem transformar o "poder de
impdr a visdao do mundo legitimo”? De acordo com a perspectiva de
Bourdieu € preciso alterar as bases que suportam um determinado poder
simbdlico. Essa mudanca passa pela substituigao dos critérios que
sustentam as visdes e as divisdes do mundo. Como é possivel chegar a
essa transformagao se os membros das classes dominadas sao
desprovidas dos instrumentos de descodificagac de uma gramatica
simbdglica inacessivel?

AS respostas a estas questdes exigem uma reflexdao mais
cuidada sobre as relagdes entre os entendimentos praticos (mais ou
menos codificados pelo efeito de teoria) das classes dominantes e 0s
entendimentos praticos produzides pelas classes dos espagos populares.
Segundo Passeron, "é precisamente o0 nao-reconhecimento da

53 para explicar a formacgao destes critérios é preciso mencionar a importancia do capital e
do poder simbélico. Concebido como () "poder de conservar ou de transformar os principios
objectivos de uniao e de separagao, de casamento e de divorcio, de associagao e de dissociagao
que estao em produgao no mundo social, um poder de conservar ou de transformar as
classificacdes actuais em matéria de sexo, de nagao, de regido, de idade e de estatuto social, e
isto através das palavras que s3o utilizadas para designar ou descrever os individuos, 0s
grupos ou as instituicdes” (Bourdieu,1987:163), a sua eficacia concreta, em termos de
imposicao de formas de visao e de divisao do mundo, esta associada a certas posigoes da
estrutura social. Isto é, no espago social os agentes estao distribuidos, "numa primeira
dimenso segundo o volume global do capital que possuem sob diferentes especies, e, numa
segunda dimensao segundo a estrutura do seu capital, isto ¢ segundo o peso relativo de
diferentes espécies de capital (..) no volume total do seu capital” (ibidem: 152)

No seguimento do pensamento deste autor, os agentes detentores de maior volume
de capital e do peso especifico de um dado capital — econémico ou culturail - naguele volume,
estdo em meihores condicdes do que 0s outros para aceder aos lugares destinados a impér as
visfes e as divisdes produzidas sobre ¢ munde social,

No entanto, com o intuito de tentar escapar "aoc movimento circular da sua
prépria teoria" (Santos, 1994:105), Bourdieu assinala que os objectos do mundo social
"podemn ser percebidos e expressos de diversas maneiras, porgue eles comportam sempre
uma parte de indeterminacao e de vaporosidade (flou) e, de um so lance, um certo grau de
elasticidade semantica (..)" (Bourdieu, 1987:159).

Por outro lado, "este elemento de incerteza - gue e muitas vezes reforgado pelo
efeito de categorizagao, a mesma palavra podendo cobrir praticas diferentes - fornece uma
base a pluralidade das visdes do mundo, ela mesma ligada a pluralidade de pontos de vista, € de
um s6 lance, uma base para as lutas simbolicas para o poder de produzir € de impor a visao
do mundo legitimo" (ibidern:159).
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legitimidade cultural por vastos grupos sociais que obstaculiza a
conversao dos gostos; é na existéncia da atitude de nao reconhecer uma
"ordem legitima" que contém e revela a forga autonoma que faz aqui a
dificuldade pratica da difus@o. (..) O ndc consentimento da ordem
legitima revela, tanto na absten¢d@o ou na passividade das escutas
atenciosas como nos afastamentos e nas reinterpretacoes heterodoxas,
a presenca de uma energia simbolica que se alimenta de outros valores,
de outros sistemas de crencas, também capazes de produzir, noutro
lugar e de outra maneira, a intensidade das experiéncias existenciais”
(Passeron,1991:307).

2.3. A"iliteracia" como decorrente da natureza dos contextos laborais e
das situacdes de exclusao social

Confrontados com a nova designacao, a "iliteracia®, 0s nossos
entrevistados, associam-na, comao aludimos atras, com o analfabetismo
literal ou com ¢ analfabetismo funcional.

Sendo conhecida a relacao habitualmente estabelecida entre a
permanéncia das taxas de analfabetismo e o débil desenvolvimento
econdémico das pequenas localidades, das regides e dos paises ainda
afectados por esta realidade, ndo é de estranhar, perante a eqguagao
tracada, que estes conselheiros apontem as fragilidades economicas
como uma das principais razdes para ¢ aparecimento da "iliteracia’.

Neste sentido, falar de "iliteracia” é assinalar a existéncia de
bolsas de pobreza e de exclusao material e cultural, de desadequacgdes
entre 0s avangos tecnoldgicos e a tendéncia para a especializagao dos
conhecimentos que aquelas mutagdes exigem e dos problemas entre a
oferta e a procura de emprego.

Entre as razdes directamente conectadas com as situacoes de
privacao e de sub-desenvolvimento, recolhemos as seguintes
proposicdes:

-"dos estratos mais baixos é dificil, as pessoas ndo tém dinheiro para comer,
quanto mais para comprar livros” (Ent 4, pag.2);

- "razdes de ordem econdmica” (Ent 10, pag3);
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- "acho que é fundamentalmente uma questao de desenvolvimento e também de
natureza social” (Ent 11, pag.3);

- "e 0 Salazar fazia a apologia, digamos, do atraso” (Ent 11, pag3);

- "Em Portugal ler é caro” (Ent 16, pag.5);

- "euy ia procurar francamente ao contexto econémico e portanto ao contexto
social e econdomico (.)" (Ent 18, pag.1);

- "as razdes de ordem econdémico-sociais (..) certas pessoas de situagdes
econdmicas mais desfavorecidas ou culturais menos propicias, isso pode explicar o fenémeno”
(Ent 19, pag.2).

As ligacdes aqui enunciadas entre a "iliteracia” e as situagoes
de privagdao material e cultural sé podem ser devidamente
compreendidas se as interpretarmos como inseridas em duas feses
muitos difundidas entre os especialistas em assuntos educativos: de um
lado, a tese do nexo causal entre a educagao e o desenvolvimento
econdémico; do outro lado, a tese do nexo causal entre a "iliteracia’, o
analfabetismo literal e ¢ analfabetismo funcional e as situagdes de
pobreza e de exclusdo delas resultantes, causalidadeS4 que conduz
necessariamente para apontar a privagao como sinal de incapacidade em
desenvolver as propensodes para a leitura e para a escrita.

A adopcao da perspectiva causal pelos cientistas so adguire
pleno sentido se a concebermos como postura aliada aos interesses do
Estado. Isto €&, o esforgco cientifico da procura das causas que
explicavam o aparecimento de um determinado facto, que por sua vez

54 A tentacdo em procurar as causas préximas ou remotas para explicar qualquer facto
social, como sabemos, € uma postura que atravessa a historia das Ciéncias Sociais €, da
Sociologia, em particular. Esta atitude tedrico-metodoldgica tem moldado especialmente
certos paradigmas que pretendem aproximar-se dos modelos explicativos experimentados
pelas Ciéncias Naturals a partir da revolugao cientifica datada do seculo XVI. A ampla difusao
desta arquitectura cientifica é suportada pelas seguintes teses:

12 "conhecer significa guantificar” (..); "0 que ndo e quantificavel &
cientificamente irrelevante”,

22 "o método cientifico assenta na reducdo da complexidade”; "conhecer significa
dividir e classificar para depois poder determinar relagfes sistematicas entre o que se
separou” (Santos,1990:15);

32 “e um conhecimento causal que aspira a formulacao de leis, a luz de
requiaridades observadas, com vista a prever o comportamento futuro dos fendmenos”
(ibidem:16),



produzia um conjunto de consequéncias, era, pensamos, um esquema de
pensamento sobre os objectos generalizado nos circulos das élites
técnicas, politicas e intelectuais, sobretudo a partir do século XIX.

Por isso, nao é de estranhar a utilizacZo do pensamento
casuistico entre 0s nossos entrevistados, quer guando estabelecem a
relacdo entre a expansdo dz educacZo e o desenvolvimentoSS, quer
quando estabelecem a relacao entre a privagao material e cultural e a
SUa expressao como incapaclidade testada de n3o apresentar qualquer
propensaoc para a leitura, a escrita e o calculo.

0O que fazer para mostrar 2s inconsequéncias dagueles dois
NeX0s causais? Quais sao as suas principais debilidades?

Num esforgo para tornar clares 0s argumentos da anélise,
vamos, num primeiro momento, focalizar a nossa atencao no primeiro
nexo causal enunciado.

A0 aceitarmos a relacgac entre a construgao dos problemas
cientificos e as solicitagdes sociais, emn especial as que decorriam das
pressdes exercidas por aqueles circulos de élites, estamos a
contemplar as potencialidades analiticas da perspectiva externalistast
sobre a evolugao da Ciéncia, sem ignorar 0s contributos dados pelos
trabalhos cientificos resultantes do esforco intelectual.

95 Qu atese inversa, entendida aqui como arelacio entre a ndo universalizacdo da educacio e
o atraso econémico.

56 por outras palavras, estamos a querer dizer que o pensamento cientifico desenvolve-se "a
partir de situagdes problematicas, conflituais, que previamente ocorrem nas sociedades. Sem
0s conflitos implicados nessas situacdes, nao surgiriam as interrogagdes pelas quais a
inteligéncia € estimulada

Por outro lado, as situagbes problematicas que suscitam as investigagbes
tedricas, imprimem-1lhes tambem uma direcgao, orientam-nas em determinado sentido e
delimitam-Ilhes um guadro inicial, de tal modo que a forma sob a qual essas investigagdes se
apresentam nao pode deixar de depender das circunstancias concretas que as suscitaram (..)"
(extractos de um texto policopiado, composto livremente por Sedas Nunes em 1984/85 na
pag 75, a partir de um conjunto de reflexdes feitas por Jose Medina Echevarria e publicadas
na sua obra Sociologia - Teoriay Técnica de 1946, 22 edigao).
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No entanto, as relacdes entre a selecgdo dos problemas a
pesquisar e as decisdes politicas sobre os meios financeiros destinados
a apoiar as Ciéncias Sociais nao foram ontem, e, ndao sdc hoje, muitas
vezes, as mais amistosas>’,

Tais dificuldades ndo tém impedido, no entanto, ©
desenvolvimento de relagdes entre as Ciéncias Sociais e 0 Estado=®.

Neste momento, interessa-nos destacar o primeiro ponto de
vista. Na confluéncia entre interesses nem sempre ajustados o Estado
concebe a investigacdo em ciéncias sociais, "quer como um meio de
apoiar e justificar decisdes ja tomadas - sobretudo quando estas
interessam & opinido publica -, quer como uma contribui¢ao importante
para melhor compreensao das situagdes humanas e sociais sobre as
quais exerce a sua ac¢ao, quer ainda (e, por vezes, simultaneamente)
como um meio de apreciar de maneira mais realista e de prever as
consequéncias das suas decisfes” (ibidem:S7).

Entre os interesses estztais identificados a partir das
situacdes humanas e sociais estzo obviamente os problemas gue pdem
em causa, segundo a sua perspectiva, a ordem e o funcionamento da
sociedade. Por isso, as diferentes institui¢des - publicas e privadas -
esperam dos socidlogos “que os ajudem a resolver um “problema’, por
definicdo "social” (..)" (Lenoir,1889:56), em especial, numa das duas
acepcdes concebidas por Remi Lenoir. Este auxilio & reconhecido guando
se desenrola no ambito da ““ajuda social” (0s pobres, 0s casos "sociais’,
0s marginais, etc), (da) "seguranga social” (a vida fora do trabalho,

57 podemos até adiantar a existéncia de um relativo clima de suspei¢ao nas relacdes
sstabelecidas entre estas Ciéncias e o Estado. A suspeigao estatal deve-se ao facto de muitas
vezes as pesquisas nestes dominios contestarem "o proprio fundamento das decisdes politicas,
as ideias dominantes, as modalidades do seu exercicio, 0s objectivos de uma dada sociedade e oc
meios utilizados para os atingir” (extractos de um texto da OCDE policopiado, composto
livremente por Sedas Nunes em 1884/85, pag 96).

S8 Estas relacdes podem ser concretizadas de dois pontos de vista: "o da influéncia que as
ciéncias socials exercem sobre as decisdes aos diversos niveis da acgao social, ou a influéncia
que exercem as diferentes politicas da ciéncia sobre as ciéncias sociais” (1bidemS3 | =537,



nomeadamente a vida de familia e a das pessoas idosas, etc), em
resumo, 0s problemas pelos guais sdo confrontados profissionalmente
0s trabalhadores "sociais">® (assistentes "sociais", educadores
especializados, etc) e que visam a resolver as politicas e as leis
“sociais” (ibidem:56-57).

Esta cumplicidade na admissao de modelos de pensamento
causal da parte de certas élites estatais, de certos comentadores
politicos e de alguns cientistas sociais, com a finalidade de explicarem
as causas de determinados fendémenos com o objectivo de preverem,
regularem, sendo mesmo resolverem, as suas possiveis consequéncias, é
uma das propriedades constitutivas dos discursos sobre a vida € 0S
objectos publicos ou gue entendem publicitar.

A designagao "iliteracia” ao ser entendida como equivalente &
analfabetismo ou analfabetismo funcional, ndo consegue escapar a este
tipo de pensamento causal. Se as duas expressdes gque lhe conferem,
neste caso, pleno sentido, sdo regularmente pensadas como problemas
resultantes da pobreza e da excluszo material e cultural, a "iliteracia”
também é vista como um problema dos pobres.

Os desajustamentos identificados com os comportamentos
dagueles que se afastam dos padrdes de leitura e, simultaneamente dos
padrdes de escrita, ambos concebidos a partir de determinados modelos
dominantes, s3o quase sempre divulgados como incapacidades
resultantes de situacdes decorrentes de graves privagdes®.

59 por outras palavras, as justificagdes, ou até os apoios declarados as decisdes assumidas
pelo Estado por parte dos cientistas sociais em dominios cujos resultados podem ter um
grande impacto em determinadas fracgdes da opiniao publica (as mais informadas e, em
particular, os comentadores da actividade politica), incidem guase sempre na anunciacao,
identificacdo, classificagao, avaliagdo e posterior tratamento dos inumeros problemas
socialmente definidos justamente pelos porta-vozes dos circulos das élites, O que se verifica
normalmente desde o momento da sua identificacdo até ao momento da procura exaustiva dos
“remédios” para 0s debelarem é a adopgao de esquemnas de pensamento casuistico, uns mais
analiticos outros mais doutrinarios.

60 Estas leituras indignadas incorrem num mal-entendido que € preciso desmontar. Como
normalmente os potenciais nao leitores e agueles que habitualmente ndo exercitam a escrita,
s30 ambos produtos de um determinado percurso escolar, estes comportamentos traduzem
claramente a ineficacia do trabalho pedagogico junto destes escolarizados.
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Neste sentido, ndo é possivel compreender as pluralidades das
praticas de leitura (e de escrita), nelas incluindo a sua elevada
irregularidade, o seu deslocamento para adopgao de comportamentos nao
legitimados ou simplesmente para a sua mobilizagao em situagbes
concretas e particulares, sem interrogar "sobre as condigbes sociais de
possibilidade das situagbes nas quais se 1é ( vé-se rapidamente que uma
das condicdes é a scholé , o lazer na sua forma escolaré!, quer dizer o
tempo para ler, o tempo para aprender a ler) e tambéem sobre as
condi¢des sociais de produgéo dos lectores” (Bourdieu,1987:133).

Do mesmo modo, torna-se possivel afirmar que entre 0s que ndo 1ém e 05 gue Nao
escrevem nao est3o 0s que nao guerem, mas, justamente, agueles gue n3o encontram no seu
espaco quotidiano gualquer sentido para a sua apropriagaoc e sua realizagao regulares. Entre
outros contextos possiveis, assinalamos 0s espacos familiares e laborais,

61 Num exercicio oposto, podemos interrogar-nos, como faz Bourdieu, se é possivel ensinar
a oralidade. O paradoxo - ensinar a oralidade - pde em questdo a fungao da escolaridade
Compete a escola ensinar sobretudo a escrita. A oralidade pertence ac mundo da rua, isto €, ao
espaco interactivo quotidiano onde 0s agentes mobilizam as palavras e 0s seus sentidos para
desenvolver gualguer acto comunicacional

A distinc3o entre estes dois espagos de aprendizagem, um atribuido a oralidade - a
familia, o espaco doméstico e a rua —, ¢ outro referente a escrita - o aparelho escolar -,
permite refor¢ar a oposigac entre o popular e 0 erudito ou cultivado, o vulgar e o distinto.
Estas oposicdes - modos comuns de entendimento incorporados na propria escola - S30 quase
sempre transpostas para as praticas, incluindo nelas as nossas actividades discursivas.

Ao fixar a nossa discussao sobre a oralidade, sequindo o raciocinio deste autor,
questionamo-nos novamente: “mas que oralidade?" (Bourdieu, 1984:97). Armados dos
instrumentos de analise sociolégica, apercebemo-nos que ela remete para os diferentes usos
sociais da oralidade, isto €, para diversas formas de falar (entoagoes, pausas, 0 recurso
diferentes figuras de estilo, etc.) e para distintos conteudos gue variam consoante a rigueza
lexical e 0 jogo de sentidos construidos entre 0s emissores e 0s receptores.

Também sabemos que a escola (re)produz um determinade modelo de comunicagao
oral: a expressividade e a sensibilidade literarias sdo virtudes muitas vezes esperadas
(diriamos: acolhidas e aplaudidas) nos comentarios orais sobre as obras eleitas,
desenvolvidas durante as aulas. Esta "sensibilidade estética” ndo é um valor inacto: constroi-
se socialmente.

Por outras palavras, a oralidade também € objecto de aprendizagem social. E
acrescentarmos: é sinal de distin¢ao e socialmente utilizado para 05 agentes se repelirem ou se
aproximarenm.

0 entendimeto legitimo da sua aquisigao e da sua utilizagao deriva de dois aspectos
fundamentais.

12 das caracteristicas sociais do espaco social de aprendizagem - as familias de
classe, os trajectos escolares e 05 destinos sociais,

292 do mercado linguistico, isto &, como nos diz Bourdieu, "o discurso que
produzimos (...) é resultante da competéncia do locutor e do mercado sobre 0 gual passa o seu
discurso; o discurso depende de um lado (..) das condi¢des de recepgao” (ibidem:98).

166



As percepgdes captadas e exteriorizadas sobre 0s Usos sociais
da escrita, da oralidade, da leitura e do calculo sé podem ser descritas
e explicadas a partir do conjunto das propriedades detidas e dos
trajectos possiveis construidos pelos agentes. Por isso, parece nao ser
descabido afirmar "que as estruturas mentais sao estruturas sociais
interiorizadas (...)" (Bourdieu, 1984:97).

Para 0 nosso estudo, elegemos o universo escolar®2 como a
estrutura que enforma os modos de entendimentos emitidos pelos
nossos entrevistados sobre todos estes objectos.

Esta reflexdo nZo quer por em causa a centralidade da escrita.
Como escreve Passeron, "a escrita é a mais eloqguente palavra de uma
cultura" (Passeron,1991:335). Através de multiplos registos, a sua
leitura nas sociedades actuais "oferece-se e impde-se, sob as mais
heterogéneas formas®3, em cada desvio da percepgao e do
comportamento quotidianos, tdo presente e incontornavel na vida
privada como na esfera publica” (ibidem:335).

A insisténcia na importancia da escrita e da sua respectiva
familiarizacao através dos seus multiplos (e avangados) suportes, em
particular, a confirmagao por muitos inquéritos por questionario das
elevadas percentagens de individuos afastados destas praticas

82 |sto &, 2 construcdo das suas percepgoes (e, posterior exteriorizagao) sobre as causas da
“iliteracia” e as distincdes fabricadas por aquele olhar dependem, sobretudo:

12 do itinerario académico concretizado - percursos prolongados € aquisigao de
diplomas valorizades;

22 do trajecto social realizado (marcado pela multiposicionalidade) apos a
conclusdo dos estudo, em especial, a manutengdo de uma relagao proxima com o dominio
educativo - na sua maioria sao professores, técnicos educativos e politicos ligados a esta
area;

39 da sua insercao no CNE - formas e critérios de recrutamento;

42 do mercado linguistico, designadamente o espago onde as mensagens $ao
recebidas e descodificadas - espaco escolar e 0 espago das relagdes de poder.

63 por outro lado, "o acesso a informacao escrita apresenta-se hoje como a condigao previa
para plena utilizagao de outros codigos e de outros sistemas de comunicagao, com a inclusao
evidentemente do audio-visual ou da informatica, sempre tributarios do que a palavra - ¢
portanto da escrita - preparam para eles, dizem neles ou a volta deles, concluem depois
deles" (ibidem:336).
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(sobretudo as mais legitimadas), criam as condigdes para avangar com
as seguintes questdes:

1€ Como criar generalizadamente o gosto da leitura nos seus multiplos suportes?

22 Como desenvolver os habitos de escrita e do calculo?

32 Como democratizar o acesso ao acervo cultural conservado nos seus diversos
registos?

Na tentativa de encontrar rapidas respostas a estas
interrogacdes, as politicas neste dominio acenam com a multiplicagao
das ofertas dos bens de consumo da leitura, pensando que as
necessidades culturais - concebidas indistintamente - podem ser
definidas do mesmo modo como sao estabelecidas as necessidades
econdmicas - também pensadas indistintamente. Neste sentido, "0s
problemas da democratiza¢ao da leitura ndao podem ser postos em
termos de "redistribuiczo” da cultura®d, imitando-se os mecanismos dos
redistribuidores t3o simples como 0s mecanismos de redistribuigac dos
rendimentos” (1bidem:338).

Terminada, por agora, a argumentagao sumaria a propdsito do
primeiro nexo, estamos em condi¢gles de explanar os diferentes
argumentos com vista a repensar 0s outros nexos causais referidos: de
um lado, a relagao entre a alfabetizagao e 2 modernidade, e, do outro, a
relagao entre a expansao da escolaridade - o investimento publico na
educacao - e 0 desenvolvimento economico.

64 A alteracdo destes esquemas de pensamento passa por perceber gue o gosto pela leitura -
na sua acep¢ao mais ampla e ndo circunscrita a certos tipos de obras associadas a um padrao
cultural dominante - e a sua posterior conservagao inter-geracional nos grupos socials mais
desprovidos de recursos economicos e escolares so se generalizam guando de facto aquelas
praticas assumem "um sentido na sua cultura guotidiana” (ibidem:340). Insistir na
incapacidade dos membros das "classes populares” decorrente das situagdes de privagao ou
mesmo de exclusdo como razao da "iliteracia” é colaborar na constituicac de etiguetas ou
estigmas, postura que so agrava as desigualdades sociais.

Por outras palavras, ac continuarmos indiferentes a estes aspectos corremos o
risco de transformar qualquer politica sobre o livro e sobre a leitura num auténtico
fracasso. Ou entae, na melhor das hipdteses, estamos tao 56 a contribuir, numa visao socio-
centrada, para se multiplicarem as praticas leitura entre 0s membros dos espacos sociais
com malores propensdes para assumirem estas mesmas disposigoes.
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Como referiu Rui Ramaos num recente artigo, para explicar 0s
saltos quantitativos no dominio da aguisi¢do dos dispositivos para a
pratica da leitura, da escrita e do calculo, a "Teoria da Modernizagao,
que até recentemente informou a Histéria da Alfabetizagcdo no
Ocidente”, tem estado a comandar "o programa de pesqguisa’
(Ramos,1988:1068). Por outras palavras, o desenvolvimento da
alfabetizacdo no Ocidente foi considerado como um processo social e
cultural de transi¢gdo para a Modernidade®> naquelas regides que
conseguiram com maior aceleragdo debelar aquele problema social.

Este elogio @ modernizagdo e ao desenvolvimento economico
como resultado da expansao dos programas publicos de aprendizagem
generalizada das letras e dos numeros, tém sido progressivamente
repensados devido aos resultados de pesqguisas que mostram, por um
lado, a expansdo da alfabetizacdo em pericdos anteriores ao
desenvolvimento industrial e urbano - "como nos paises escandinavos,
{onde) a alfabetizacao de massas teria sido mesmo completada no
proprio ambito da sociedade agraria tradicional, sem 0 recurso ao
sistema das escolas publicas” (ibidem:1068/106S) -, e, por outro, a
persisténcia de uma configuragao geografica no Centinente Europeu de
desigualdades dos niveis de alfabetizagdo, que "nac respeitando as
fronteiras dos Estados nacionais”, reproduz "um padraoc de
diferenciagdes culturais que se” pode "fazer remontar as origens da
civilizagao europeia” (ibidem:1069).

Se 0 nexo de causalidade entre a alfabetizagao e a
modernizagao tem sido questionado, 0 mesmo Se passa Com as
correlacdes entre o desenvolvimento econémico e a expansaoc da
escolarizagao. No periodo imediatamente a seguir a Segunda Grande

85 Neste sentido, "a alfabetizagdo era trabalhada como um dadp, gue os historiadores (os
cientistas sociais em geral, diriamos nos) definiam por um determinado indice (assinaturas,
capacidade declarada para ler e escrever, testes de escrita e de leitura), do qual se tratava de
observar o crescimento. A maior ou menor velocidade era explicada por correlagdes com
outros factos da modernizagao: a constituicao dos Estados nacionais, a industrializagao, o
berm-estar, a mudancga de mentalidades” (ibidem: 1068).



Guerra Mundial (1939/45) comega progressivamente a desenvolver-se
um nova especializagao no dominio da economia®s,

A teoria do capital humano encaixava-se perfeitamente nas
preocupacdes manifestadas pelos economistas traduzidas na
necessidade de preservar e melhorar 0s recursos humanos, através do
aumento do investimento publico na formagao escolar. A aquisigao das
capacidades cognitivas e dos conhecimentos deixaram naquela altura de
ser vistos como meros indices de consumo, para serem encarados como
um investimento produtivo de grande alcance estratégico para o
desenvolvimento econémico®?,

Em que estado estdo actualmente as reflexdes sobre as
relacdes entre a escolarizagdo e o desenvolvimento econémico? Nao é
possivel, por agora, apresentar exaustivamente todos os estudos acerca
desta problematica.

Uma das dimensdes gque pode ser mobilizada para aferir esta
relacao é, julgamos, 0s efeitos dos diplomas escolares - indicadores de
uma dada formacao escolar - e as virtuais trajectorias sociais dos seus
detentores.

Parece ndo haver muitas duvidas relativamente ao aumento
crescente do ndmero de alunos matriculados em diversos niveis de
escolaridade no pais (ver ponto 1), sobretudo, entre 0s anos 60 e 0s anos
80. Este crescimento quantitativo nacional confirma a tendéncia geral
em muitos paises do mundo Ocidental®d Tal crescimento nao deve ser

66 Estamos a falar da Economia da Educagdo, isto &, da leitura dominante que € informada pela
relacdo casuistica entre a expansao crescente da procura e da oferta educativa e o
desenvolvimento economico e tecnologico consequente.

67 Neste sentido, "a teoria do capital humano estava em consonancia com as formas
tecnologicas funcionalistas que seduziam muitos socidlogos em 1950. Ambas as teorias
vincavam a fungao técnica da educagao ¢ realgavam o uso eficiente dos recursos humanos”
(Karabel,Halsey, 1977:13),

68 por exemplo, para o caso francés "entre 1959-1960 e 1975-1976, a taxa de acesso &
Universidade aumentou para todas as classes sociais, mas sao sobretudo as camadas medias e
superiores que enviam as suas criangas em grande nUmero para prosseguir 0s estudos. A
imensa maioria das filhas e dos filhos de operarios e de agricultores permanecem excluidos
das faculdades" (Cacouault e OEuvrard,1995:65),

170



entendido apressadamente, porém, como um sinal de democratizagao
escolar generalizada, nomeadamente, quando observamos as
probabilidades condicicnais de acesso as Universidades.

Em sintese, o crescimento elevado da procura escolar, em
geral, e, nomeadamente no ensino universitario, ndo arrastou, por si so,
o desenvolvimento econémico. Estamos, pelo contrario, a assistir a um
movimento inverso: o aumento de jovens habilitados com diplomas
académicos superiores (variavel segundo o sexo e a origem social)
acontece num periodo de forte desemprego estrutural ou de emprego
precario.

Os lagos problematicos entre a formagao escolar e 0 emprego
s3o0 ilustrativos da fragilidade da equagdo anteriormente mencionada.
No entanto, podemos acrescentar uma outra preocupagao decorrente dos
resultados de outras pesquisas socioldgicas: a relagao entre a inflagao
dos diplomas e a sua progressiva desvalorizagao. Mesmo se tal
desvalorizagdo n3o atinge de igual modo todos os tipos de diploma - 0S
mais escassos tendem a ser 0s mais valorizados -, "os diplomados nao
mais acedem actualmente a2 empregos tao qualificados como agueles aos
quais se acediam ontem (sem que as relagtes formagao-emprego
observadas ontem tenham necessariamente uma legitimidade mais forte
que aquelas observadas hoje)” (Duru-Bellat e Zanten,1992:58).

2.4, A naturalizaczo da "iliteracia” como problema social

Confrontados com esta designagdo, 05 nossos entrevistados,
em vez de a utilizar, substituem-na por outros termos mais conhecidos.

Se 0 acesso a Universidade tende a ser morfologicamente crescente, embora ainda
muitc desigual, 20 deslocarmos o olhar sobre as taxas de desemprego dos jovens "activos’
franceses com menos de 25 anos verificamos, em 93, por um lado, valores globais bastante
elevados - 24,6% de jovens disponiveis perante 0 mercado encontram-se sem emprego -, €,
por outro, uma relagao inversa entre o valor dos diplomas e o crescimento do desemprego -
35,7% de n3o diplomados ou com titulos desvalorizados nao conseguem empregar-se,
enquanto so 13% de jovens diplomados com 0 ensino superior vém-se face ao desemprego. No
entanto, a relativa proteccdo contra o desemprego - muitas vezes escondido com o trabalho
precario - decorrente da posse de um diploma universitario, ndo impede a existéncia de
disparidades quando 2 comparagao incide sobre aquela taxa sequndo 0 sexo dos seus detentores:
14,4% de mulheres diplomadas estdo no desemprego contra 11,2% de homens.



A tradugao daquela expressao para analfabetismo literal ou funcional
acaba por constituir uma operacao de substituicao de um termo
desconhecido para termos mais familiares.

Reconhecida como um tipo de analfabetismo, a "iliteracia’
passa a ser entendida como um problema social. Neste sentido, a sua
categorizagao é feita de uma forma analoga ao modo como classificam
0s varios analfabetismos ja identificados.

A operacao por analogia realizada por este grupo, permite-1hes
perceber com facilidade a "iliteracia” através das mesmas categorias
seleccionadas e utilizadas na percepgdo dos analfabetismos aqui
considerados.

Entre as categorias mobilizadas por estes agentes deparamos,
por um lado com a referéncia 2 idade biologica, e, do outro, com 23
referéncia ao modelo familiar dominante concebido como espago
natural. Na mesma linha de pensamento surgem todas as alustes aos
efeitos dos meios de comunicagzo social, em particular a televisao, que
concorrem com 0s livros, reduzindo o tempo e a vontade de ler e de
escrever.

Entre as expressdes, recolhidas das entrevistas, sobre as
conexdes entre 2 idade e 2 "iliteracia”, seleccionamos as sequintes:

- "até por que isso ("iliteracia”) verifica-se sobretudo num escaldo etario, num
target muito mais avangado onde ngo ha empenho (..) Esse mesmo target pela idade janao
(procura) muito empenhadamente actualizar-se, cultivar-se, abrir-se para ¢ mundo da
leitura, da formac3o minima basica” (Ent 1, pag.3);

- "ha questdes relativas com a idade” (Ent 6, pag.4),

"("{literacia”) € uma questdo de idade” (Ent 6, pag.6);

- "lhes falta tempo” (Ent 10, pag.3),

- ""uma fixacdo individual”, "do isolamento”, "de uma ndo continuidade de
aquisic3o de novos conceitos, e de trabalho individual” "a preguica” (Ent 13, pag.1);

- "mas no fundo o analfabetismo é um fendmeno muito individual na populagao

mais nova, de facto concentra-se sobretudo na populagao mais velha" (Ent 15, pag.1);
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- "(..) adultos e 05 jovens tém grande capacidade de perder aguisi¢tes que fazem
e gue nao aplicam, e acabam por nao Ihes ser uteis e significativas para a vida corrente” (Ent
13, pag.2);

- "mas parece-me que ha componentes de individualidade que (sao muito)
importantes nisto (..) portanto, da uma ideia que ha tragos de personalidade que nalguns
Cas0s tornam as pessoas indiferentes, as pessoas sac indiferentes, o que é que voGé quer? Se
vogé nao for indiferente esta sempre a ler porque senao admitiria que sabia tudo” (Ent 18,
pag. 1);

- "(..) que ha razdes que tém que ver com um certo relativismo, que significa
uma desvalorizagao, uma relativisacao do valor da lingua, da maneira como se fala a nossa
lingua e como Se escreve'- "A nossa lingua € a nossa patria™ (Ent 19, pag2).

AS proposicdes apresentadas demonstram @ exteriorizagao da
percepcao naturalista do aparecimento da "iliteracia” com diversas
variagdes. Como encarar esta perspectiva?

Uma primeira tentativa para responder a questao anterior,
leva-nos para um terreno que ndo é estranho a qualguer Ciéncia Social.
Todos 0s problemas sociais podem ser justamente considerados como
matérias primast® a serem trabalhadas pelos investigadores.

Que atitude deve assumir ¢ investigador quando esta perante
este conjunto de explicagdes sobre a "iliteracia®, dadas por pessoas bem
informadas e colocadas em instancias estatais vocacionadas a emitir
pontos de vista resultantes de um esforgo comum de reflexao? AS
relacbes entre a postura cientifica e o senso comum?’C tém sido objecto

69 Contudo, tais objectos aparentemente "reais” sdo também apropriados peles individuos
que circulam num determinado espaco. A familiaridade e o conhecimento (por vezes, a
simples identificagao) dos problemas "realmente existentes" aparecem como dois dos
principais ingredientes que facilitam o aparecimento de explicagdes sociais quando 0s
individuos sdo sclicitados a dar a sua opiniao sobre algum assunto, Sabe-se, por outro lado,
que a fundamentacao dos pontos de vista sugeridos varia segundo a informagao detida pelos
seus produteres.

70 A discussdo em torno da ruptura ou nao com o senso comum em Ciéncias Sociais deve
comegar justamente com a tentativa de questionar qual o sentido gue se deve atribuir aguela
designagao. O que significa o "senso comum”? Ela nao pode ser lida como a versao cientifica
de uma outra designacado - a "opinido publica” - tao apregoada nos discursos politicos e nas
mensagens difundidas pela Comunicagao Social?

O registo destas duas designagdes no singular favorece a confusao. Como afirma
Madureira Pinto, "perante a diversidade e mutabilidade das complexas organizaghes de
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de controvérsias, designadamente com o aparecimento das teses pos-
modernistas com algum impacto em fracgdes intelectuais € nos meios
de comunicacao social.

Desligado da questao da autoridade de uma percepgao sobre a
outra, a distingdo operada entre Ciéncia e Senso Comum continua a ter
um significado importante. Parece claro, "que a familiaridade’! com as
situacdes, 0s actores e alguns padrdes de comportamento do nosso
guotidiano, embora constitua condigdao necessaria de uma sua
identificacao precisa de acordo com 0s objectivos imediatos da pratica
social, também impede (ou, pelo menos nao chega a solicitar) o
conhecimento sistematico sobre os principios reguladores da interacgao
e as condicdes de uma sua reprodugéo conforme” (PInto,1994:117-118).

A perspectiva naturalista - descrigdo e interpretacao dos
problemas sociais a partir de factores naturais - inscrita nas
expressdes retiradas das entrevistas assume particular interesse
guando a questdo da idade é trazida "a boca de cena’.

Neste caso concreto, a referéncia a idade biologica é acrescida
de outra especificidade que convém salientar outra vez: os individuos
potencialmente identificados como "iliteratos” sdo confundidos com 0S
analfabetos literais ou com 05 analfabetos funcionais. Sobretudo para a
primeira categoria - os analfabetos literais - as estatisticas
apresentam um acréscimo acentuado segundo a idade’Z. Assim, a

sentido a gue chamamos senso comum, qualquer regidez no modo de encarar a operagao de
ruptura epistemologica (..) carece, pois, de legitimidade” (Pinto,1994:1 17) Essa
legitimidade esta efectivamente ligada, quer aos critérios definidos, quer as suas respectivas
justificagdes, momentos fundamentais para distinguir a produgao de uma ou de outra
percepcao sobre a realidade social.

71 De facto a familiarizacao com 0S assuntos que ocorrem na nossa actividade quotidiana
constitui um obstaculo para a postura cientifica Neste sentido, "toda a pessoa se mostra capaz
de falar sobre a sociedade, sobre o que nela se passa, sobre o gue nela veé ou supde ver. Ao
fazé-lo, produz - ou muito simplesmente reproduz - nogbes, descrigbes e mesmo
explicacdes que se Ihe afiguram "evidentes" e gue ndo menos "evidentes” parecerao a muitas
outras pessoas" (Nunes, 1979:8),

72 Como sabemos pela reflexdo sociologica "as divisdes "aritmeéticas” da escala das idades

podem transformar-se em categorias "nominais" (os "velhos”, 0s "jovens", 03



"iliteracia" é sugerida como um problema fortemente localizado entre a
populacdo mais envelhecida.

Por outras palavras, o que esta em causa "na manipulagao das
classes de idade, é a defini¢do dos poderes associados aos diferentes
momentos do ciclo de vida, a extensao e o fundamento do poder variando
segundo a natureza das apostas” (entre ganhos e perdas previsiveis),
“préoprias a cada classe ou a cada fraccao de classe, da luta entre
geragoes. O mesmo se passa com a percep¢do da actividade profissional
como trabalho, como o atestam as lutas respeitantes a idade da reforma
ou 0 reconhecimento da actividade domeéstica da mulher®
(Lenoir,1989:64).

Por outro lado, quando a questzo etaria aparece associada a
“iliteracia” ou analfabetismo - "até por que isso ("iliteracia”) verifica-se
sobretudo num escalao etario, num target muito mais avangado onde nao ha empenho (..)
Esse mesmo target pela idade ja nao (procura) muito empenhadamente actualizar-se,
cultivar-se, abrir-se para o mundo da leitura, da formacdo minima basica” (Ent 1, pag.3)
- outra oposigao surge imediatamente: a actividade e o empenho
dependem da idade dos individuos. As pessoas 1dosas sdao menos
activas’3 e menos empenhadas. Dai menos propensas a desenvolver esta
actividade particular - a leitura - e, através dela, a empenharem-se ¢ a
actualizarem-se, no sentido de se cultivarem permanentemente.

"adolescentes") sem por 1550 mesmo designar grupos sociais definidos nagueles termos”
(Lenoir,1989:61)

Por outro lado, as varias categorias de idade, correspondentes aos diversos ciclos
da vida biolégica, sdo um bom exemplo do modo como 0s esquemas de classificacao se podem
transformar em objecto de lutas simbolicas entre guem os delimita e quem é efectivamente
delimitado.

73 0 estabelecimento de categorias "populagédo activa" e "populagdo inactiva® - criadas e
divulgadas pela Ciéncia Econdmica e, muitas vezes aplicadas pela Geografia, pela Sociologia ou
pela Historia, etc. - ligando-as directamente a idade, uma supostamente destinada a vida
produtiva, e a outra supostamente dirigida ao periodo da reforma, alimenta a fabricacao da
0p0sicao acima descrita As actividades relacionadas com a leitura, a escrita e o calculo estao
intimamente ligadas as esferas da vida activa, periodo propicio & sua dedicagao empenhada
com a finalidade de elevar 0s seus ganhos, assim como 0s da propria sociedade como um todo.
Ao contrario, a idade da reforma € vocacionada a inactividade, porque ]a nao produzem, no
sentido de que ja n@o criam nenhuma mais-valia.



Todavia, as percepcdes naturalizadas’4 sobre a "iliteracia” nao
se limitam a proposicdes sobre os ciclos etarios. Ainda confinada com
0S problemas ligados com a natureza humana, temos todas as
declaracdes relacionadas com a individualidade e as suas respectivas
qualidades ou defeitos - por, exemplo, "a pregui¢a” ou a "indiferenga” -
ou com a questao do "tempo”.

Supreendentemente, algumas das proposigdes revelam mesmo
um angulo de percepgdo extremamente individualista, dando a entender
a quem as 1& que s os individuos sZo reais e, por isso, "a sociedade sera
(...) apenas um conjunto de "pessoas”, todas individualizadas, singulares,
diferentes uma das outras, agindo e interagindo de acordo com ideias,
interesses, sentimentos, aspiragdes, motivagdes que se considera
serem-lhes imanentes e tomando a cada passo decistes que se supde
resultarem unicamente do seu proprio livre-arbitrio” (Nunes,1979:9).

A deslocacao do olhar aqui exemplificado pelo acento ténico
dado aos individuos pode representar ndo sé o facto de se pretender
recusar a tese de "explicar o social pelo social” (ibidem:10), mas
também o facto de se pretender manter a falsa oposigdo entre individuo
e sociedade’S. Do ponto de vista sociologico, "os individuos biclogicos
s30 actores precisamente porque s2o ja individuos (corpos)
socializados” (Silva,1986:41).

74 Como sugere Augusto Santos Silva "distinguir uma componente "naturalista” e outra
“individualista" constitui uma operacdo um pouco arbitraria, porgue distingue o que de facto
anda bastante combinado” (Silva,1986:39). Contudo, a utilidade associada a esta distingao
deve-se ao facto de o individualismo constituir "umna matriz ideclogica decisiva do mundo
contemporaneo(ibidem:39).

75 para poder ultrapassar areferida antinomia Bourdieu tenta constituir um estruturalismo
genético, no quadro da sua proposta em desenvolver uma sociologia reflexiva e refacional. O
seu ponto de vista estruturalista implica “a analise das estruturas objectivas - a dos
diferentes campos - (que) é inseparavel da génese no seio dos individuos bioldgicos das
estruturas mentais que sao de um tado o produto da incorporagdo das estruturas sociais e a
analise da génese daquelas mesmas estruturas sociais: o espago social, e 0s grupos que ali se
distribuem s3o o produto de lutas histéricas (nos guais 0s agentes se comprometem em
funcéo da sua posigao no espago social e das estruturas mentais atraves das quais eles
apreendem aguele espago)”’ (Bourdieu,1987.24).



Aparentemente a dimensao temporal parece nao conter em Si
mesmo hada de interessante para se transformar em objecto de refliexaoc
sociolégica. Todavia, um olhar mais atento modifica qualquer atitude
mais apressada a propdsito desta tematica.

Nao s6 a utilizagao pratica dos tempos varia segundo os tipos
de quotidiano das diferentes classes e fracgles de classe - as
distincdes nos seus Uusos sociais estdo bastante conectadas com as
capacidades "de aumentar intencionalmente estas diferencas
espontaneas de estilo de vida por meio daquilo a que Weber chama a
"estilizagZo da vida" (Bourdieu,1989:144) - mas tambéem as suas
formas de percepGao e respectives sentidos variam de acordo com as
condi¢cdes de cada um dagueles agrupamentos’e, observaveis tanto no
espaco doméstico como no espago publico.

No rasto de outros objectos sujeitos a leituras naturalistas
efectuadas pelos conselheiros contactados, a categoria familia aparece
também construida de acordo com as linhas de forga integradas naquela
perspectiva.

AsSsSim, por exemplo:
- "a familia nao tem habitos requlares de determinado tipo de consumos culturais
e 1550 afasta as pessoas” (Ent 8, pag.2),

76 A propria organizagao do calendario escolar - o periodo que vai desde 0 comego do ano
lectivo até ao fim das actividades escolares -, 0 modo de gestao dos tempos de aprendizagem no
espaco da escola e a quantidade de tempo gasto nos estudos no espago doméstico (ou noutros)
apresentam efeitos diversos nas diferentes ciasses e fracgdes de classe. Nesie sentido, a
utilizac@o "livre e libertaria do tempo pode pertencer ao proprio estudante, sem por isso
definir positivamente uma condigdo estudantil” (Bourdieu,1885:50)

0 mesmo acentece reiativamente a quantidade de tempo indispensavel para
aprender a correcta utilizac2o das linguagens escrita e oral requeridas pela instituicao
escolar. Neste sentido, a competéncia linguistica exigida pelo trabalho pedagdgico escolar aos
estudantes depende da maior ou menor familizridade dos agregados familiares em relacao acs
tipos de exigéncias feitos por esta instituigao. A riqueza vocabular, a entoagao, a pronuncia, a
l6gica das articulagdes, a capacidade de sintese, a adequagao contextual, 0 comentario como
exercicio, a criatividade e autonomia demonstradas, ja sem mencionar o estilo literario
sugerido pelos docentes, 530 qualidades esperadas € que levam tempo para exercitar, dominar
e utilizar convenientemente. A disponibilidade temporal destinada a interiorizar e a
conservar a referida competéncia linguistica autorizada pela escola varia substancialmente
de acordo com as propriedades detidas pelos membros das familias.



- "determinado tipo de classes (..) a falta da prépria familia e da nogao que a
familia deve ter em relagao ao seu nucleo fundamental” (Ent 10, pag.4),

- "o ideal comunitario é extremamente importante (...) conseguem desenvolver
uma mistica, uma grande parte da instrugao é transmitida na propria célula familiar” (Ent
12, pag2);

- "agora imagine o0 que sera quando se nasce numa familia onde ndo se escreve,
onde n3o se 18, onde ndo se sabe falar” (Ent 12, pag3),

- "familias socio-economicamente desfavorecidas; nestes niveis socio-
econdmicos e culturais, a escola ndo é valorizada” (Ent 13, pag. 1),

- "se determinada populacao tem uma vida familiar em que predomina o
analfabetismo na familia, em termos de probabilidade, como o sistema de ensino que nos
temos, 0 sucesso escolar, a probabilidade desses alunos nao terem tido sucesso escolar ounac
terem assimilado bem os codigos escolares para pelo menos terem o gozo para os usar €
grande. © que significa que podemos ter novas geragdes, por exemplo, na mesma familia, uns
por analfabetismo, outros por "iliteracia’ a tocarem-se, esta a ver?” (Ent 15, pag.1)

- "pais tiram os filhos da escola” (Ent 16, pag.8).

A representacdo exposta sobre a familia na maioria das
proposicdes seleccionadas mostra que estamos perante uma quantidade
de ideias e de nogdes vagas, a-histéricas e também nao sociais.

Todas as espécies de verpalizagdes exteriorizadas sobre esta
categoria remetem habitualmentre parz um conjunto de pressupostos
comuns e guase imutaveis.

Deste modo, quando se fala de familia, ocu melhor, quando se
solicita uma definigao sobre esta categoria imediatamente pensam
num “conjunto de individuos ligados pelo parentesco entre si seja pe
alianca, o casamento, seja pela filiagao, seja mais excepcionalmen
pela adopcdo (parentesco), e vivendo sob um mesmo tecto (Coabitagao)
“ (Bourdieu,1994:135).

77 Esta definigao interiorizada a0 longo da nossa trajectoria encontra eco no so atraves da
sua representacgdo juridica, sem esquecer os correspondentes ganhos materiais e simbélicos
garant idos por quem a suporta com uma unanimidade indisfar¢avel - o Estado - mas tambem
como corpo social cujo trabalho de instituigado é também conduzido por outras instancias,
nomeadamente atraves das diversas doutrinas religiosas e esquemas 1deol0gicos



Tal como outras categorias - 0 sexo, a idade, a profissao - a
familia tende a apresentar-se como uma categoria padronizada
naturalmente aceite por toda a sociedade. Neste sentido, "se a familia
aparece como a mais natural das categorias sociais, e se ela esta
vocacionada a fornecer o modelo a todos 05 corpos s0c¢iails, € porgue a
categoria familiar funciona, nos habitus, como esquema
classificatorio’8 e principio de construgao do mundo social e da familia
como corpo social particular, que se adquire no seio da proépria familia
como ficcdo social realizada " (ibidem:139).

Logo, a reconstrugao sociologica a operar sobre esta categoria
conduz a pensa-la como "uma ficgado, um artefacto social, uma i1lusao no
sentido mais vulgar do termo, mas "uma ilusao bem fundada’ porque,
sendo produzida e reproduzida com a garantia do Estado, ela recebe a
cada momento do Estado 0s meios de existir e de subsistir”
(ibidem:145).

Dominando o espectro audio-visual, a televisao aparece hoje
como o veiculo principal de onde se difundem muitas mensagens com
diferentes formas e conteudos. A concorréncia entre canais (apos
abertura a esfera privada do espago das ondas hertzianas) condiciona a
sua respectiva programagao. As audiéncias, indicador adoptado para a
construgdo e consagragac das tabelas dos programas mais vistos, sSao0
vitais para ocupar um lugar forte no mercado da publicidade. AS
audiéncias surgem, entZo, como o critério unico e fundamental para um
programa ser promovido ou manter-se mais tempc na grelha da
programacao dos respectivos canais televisivos.

78 A construcdo das categorias of iciais sobre a familia (sancionada pelo Estado, e indicada
muitas vezes como indicador pelos socidlogos) assinala, por um lado, a adopcado de urn Unico
modelo de conjugalidade, e, por outro, a ideia de que o referido modelo € social e
culturalmente concebido e representado da mesma forma, com sentidos semelhantes e cujos
membros sao dotados de interesses comuns e homogeneos.

Outras vezes, esta categoria € 1lustrada a partir da nossa propria experiéncia
social. Como membros de uma familia (de origem ou posteriormente constituida) esta
experiéncia é vivida e verbalizada no interior do espago do agregado familiar correspondente.
A partir desta experimentacgao, generalizamos as suas virtualidades e 0s seus defeitos,
concebendo as outras realidades a partir de um olhar etno ou socio-centrado.



Como sao entendidas as conexdes estabelecidas por alguns dos
nossos conselheiros entre 0s meios de comunicagao social, & em
particular a televisdo, e o fenomenoc da "iliteracia"?

Para esbocar uma resposta é importante identificar as suas
proposigdes. Entre elas destacamos:

- "aqueles (programas) que contribuem para a destruicdo da personalidade, dos
conhecimentos, da sensibilidade do espectador, estes programas contribuem para isso(..)"
(Ent 2, pag.4);

- "as pessoas vém muita televisao (...) € muito passivo, aguilo esta 1a, as
pessoas ndo tém que fazer grande raciocinio, ligar as coisas e reflectir” (Ent 4, pag.3);

- "0s proprios meios de comunicaggo social as vezes sdo muitos estupidificantes,
nao é7" (Ent 6, pag.4);

- "as doses elevadissimas de consumo televisivo” (En 6, pag.29)

- "aT.V. teraa sua quota parte de influéncia” (Ent 8, pag.1);

- "hoje 0s media e fundamentalmente a televisdo, implica também que a pessoa
que nao tem, que ndo produziu este culto pela leitura e pela escrita” (Ent 10, pag4);

- "a méa assimilacd@o tem efeitos perversos; a "iliteracia’ resultante da
concorréncia entre 0s meios de comunicagdo e a escola” (Ent 12, pag.1);

- "a forma como se consome a televisdo hoje em dia € uma forma superficial e
facil de adquirir certa cultura” (Ent 13, pag 1);

- "o temnpo que as pessoas passam mais em frente do televisor” (Ent 17, pagS).

Em muitas apreciagdes habitualmente feitas sobre a reducao
da compra de livros, e simultaneamente sobre a diminui¢ao do numero
de leitores, o consumo de programas televisivos é hoje apontado como
uma das razdes principais que induz a fraca receptividade da leitura
enquanto pratica cultural de eleigao.

No interior desta opinido critica normalmente atribuida aos
grupos sociais detentores de elevados capitais culturais & possivel
determinar outros pontos de vista ligados, por um lado as fungoes
desempenhadas pela televisao nas sociedades contemporaneas,
marcadas actualmente por padrdes de consumo massificado - a
denominada "cultura de massas’ - e, por outro, as imagens construidas
sobre 0s seus consumidores, quase sempre concebidos como agentes
passivos face a imposicado feita por este suporte de comunicagao.
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Relativamente ao primeiro aspecto, 0s operadores televisivos
sa0 acusados de contribuir para a substituicao das praticas culturais
identificadas com a cultura cultivada ou erudita, e, por 1550, pautadas
por indices elevados de bom gosto, por programas cujos conteudos
reforcam e estendem cada vez mais 0 mau gosto, ou na melhor das
hipéteses com um gosto duvidoso, ja em si mesmo conectado com a
cultura das massas populares.

Estando o gosto pela leitura associado, quer aos processos de
aprendizagem (quase sempre, formal) da escrita, quer a uma pratica de
grande regularidade e continuidade, ambos 0s aspectos indispensaveis
para a criagao de lagos fortes e permanentes com todos 0s registos
escritos, as caracteristicas do suporte televisivo convidam 0s seus
potenciais telespectadores para condutas lascivas, de padrdes morais
duvidosos, de preguica, ingredientes em conformidade com ¢ tipo de
produtos e respectivas mensagens po ela transmitidas’e.

A passagem de um estado de postura cultural centrado no acto
individual de quem 1é para um estado cultural centrado na "massa’
indiferenciada que assiste a programas televisivos é interpretado como
um aspecto negativo. O que permanece circunscrito a estas criticas,
isto é, o que estd em causa nesta explicita recusa do modelo cultural
referido ¢ um determinado ponto de vista das relagtes entre gs élites e
a massa, e nomeadamente a questdo nodal da legitimidade cultural.

Como pode ser entendida a interferéncia da legitimidade nesta
tentativa de imposicao de um especifico ponto de vista sobre a
actividade cultural? Quem proclama a medida certa consagrada para
distinguir com clareza a cultura notavel e notabilizada da cultura
vulgar e vulgarizada?

79 0 amplo tempo dispensado as delicias provocadas pela leitura rapida e em quantidade de
livros, jornais e revistas é agora substituido pelo tempo dispensado para estar a frente de um
écran televisivo procurando adquirir toda a espécie de programas, quer 0s gue sao concebidos
pelos proprios operadores, quer os que sao adguiridos pelos clubes de video.
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Na génese da oposigdo entre a arte destinada a um publico
restrito e a arte vocacionada a um publico alargado aparece a ideia do
modelo cultural legitimo. Por outras palavras, "o culto da raridade da
obra e do mito carismatico do criador singular - culto que sustentava (e
continua a sustentar) a legitimidade cultural - tem contado entre os
seus sacerdotes com a referida figura do critico-conhecedors® ”
(Santos,1994:118).

Ao deslocarmos a discussao para as relagdes entre "as élites e
as massas " pretendemos chamar a atencao para a importancia, quer da
pluralidade cultural, quer da renuncia em estabelecer qualquer tipo de
hierarquias no ambito da mencionada pluralidade cultural”
(Passeron,1991:321),

Mesmo quando abordamos a experiéncia da leitura e preciso
separar “a homogeneizagdo dos produtos culturais devido a
racionalizacdo da sua producgac” da "diferenciagao oculta das acgdes
interpretativas. Sob a unificagaoc progressiva dos objectos, a
hetregeneidade das praticas pode ser apreendida seriamente, e, com ela,
a efectividade de uma cultura divulgada” (Certeau, 1883:219-220).

0 sequndo aspecto pode também ser discutido tendo como pano
de fundo as relagdes entre a singularidade das "élites" e a
indiferenciagao das "massas” consumidoras.

Quando as declaracdes dos nossos entrevistados nos alertam
para os efeitos nocivos decorrentes das interferéncias dos produtos
televisivos nos seus respectivos consumidores somos conduzidoes a

800 guestionamento feito & figura representado pelo critico-conhecedor como detentor da
medida certa respeitante a correcta delimitagao dos espagos e dos produtos culturais
singularizados e indiferenciados deve-se ao facto de se observar actualmente uma dada
tendéncia a transversabilidade dos modelos culturais através da "mobilidade e
intercomunicabilidade das diferentes formas culturais (,..)" (ibidem:119). Este fenomeno
actual nao significa que tenham desaparecido as tensbes entre os modelos, as estrategias e as
tacticas dominantes e 0s modelos, as estratégicas e as tacticas dominadas. A alteragac mais
significativa circunscreve-se sobretudo a légica dos mecanismos valoratives na confrontagac
entre os ultrapassados principios hierarquizantes estabelecidos pela nobre heranga cultural
e "05 novos sistemas de organizagdo e de distribuigao cultural” (ibidem:119),



pensar que s6 alguns estdo imunes face aos maleficios resultantes da
contaminacéo desencadeada por esta relagac. A imunidade pode nao
estar associada ao facto de estes nao verem televisao ou de nao
conhecerem 0% programas destinados para entreter as massas. 5e estas
ocorréncias acontecem, a interrogagao que se segue tem toda a
pertinéncia: onde se encontra a principal diferenga entre este grupo e 0s
outros?

A resposta pode ser procurada no tipo de relagdes
desencadeadas entre aquele suporte difusor de mensagens e as reacgoes
desenvolvidas por quem as acolhe. Enquanto 05 primeiros sao
identificados como individuos activos e intervenientes nas relagdes
mencionadas, 0s segundos ndo sé sao percepcionados como passivos mas
também julgados e condenados pela sua passividade®!.

Neste sentido, "importa em suma aperceber gue as culturas
especificas a diferentes grupos sociais sao diferentes, nao somente por
que elas tém estilos, discursos ou obras que lhes sdo proprias, mas
sobretudo pelo peso diferente que ali assumem cada uma dagquelas trés
16gicas culturais como pela posigdo que ela ali ocupa. Culturas e sub-
culturas nZo s3o recepientes moldados de um modo idéntico®2 do gue s
se distinguiriam os conteddos, mas também os sistemas de significagao
regidos por operadores diferentes” (Passeron,1991:331).

81A oposicdo activos-passivos explicitada no ambito das relagdes entre as mensagens
emitidas e 0s modos e as formas como estas s3o efectivamente recebidas deve ser repensada na
sua globalidade. De um lado, a questdo da produgao cultural ndo pode estar exclusivamente
centrada no lado dos produtores das referidas mensagens. Do outro lado, as estratégias e as
tacticas desenvolvidas por aqueles gue se envolvem na criagao cultural devem-se acrescentar
as estratéqgias e as tacticas daqueles a quem se destinam as mensagens recebidas.

S2 A manter-se a oposicdo referida (activos/passivos, criados a partir da logica legitimista)
estamos a contribuir para alimentar a ideia de uma transmissibilidade dos valores culturals
societais a partir de um centro, ou melhor, realizadas de um modo centrifugo. Isto é, "tudo
vem do centro. Tudo parte de cima". Assim, "a lei que quer gue tudo dependa de uma "élite”
fixa igualmente a transmiss&o da cultura uma via descendente e hierarquica: a cultura
provém do pai para as criancas; do professor aos alunos; dos secretariados ou dos guadros aos
administrados e, seqgundo uma palavra técnica admiravel, aos "sujeitados™
(Certeau,1993:147),
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Em resumo, as relagdes entre os telespectadores - uma massa
aparentemente indiferenciada - e o suporte televisivo que emite um
amplo e diversificado conjunto de mensagens, sO pode ser
correctamente interpretado se efectuarmos uma analise sociologica aos
actos de recepcado dos conteudos dos referidos programas.

Por outro lado, se as propensdes para as leituras, encaradas
numa acepgdo ampla, estao dependentes das propriedades detidas pelos
seus respectivos leitores, o consumo televisivo também se diferencia
consoante os atributos dos seus consumidores, Isto &, o tipo de leituras,
o modo como se 18 e as formas escolhidas para se ler dependem
efectivamente das caracteristicas dos potenciais leitores. O mesmao se
passa com 05 telespectadores.

Retirar destas relacdes uma concepgdo normativa aliada a tese
da legitimidade e alimentada pela ideia de superioridade cultual parece
ser um itinerario desajustado com o principio da pluralidade e
coexisténcia entre os diversos modelos culturais.

Quando se pretende perceber porgue determinados grupos de
agentes tendem a assumir praticas de resisténcia a lefturad3, os
obstaculos identificados ndo devem ser interpretados como factores
ligados @ natureza voluntaria e impeditiva deslocada, sempre que se
discute esta questao, para duas dimensdes complementares: de um lado,
0s multiplos operadores que trabalham no sector dos audio-visuals
existentes, e, do outro, os individuos que se distanciam dos diversos
registos escritos.

Assim, o desaparecimento do suporte televisivo, oU a
transformacdo do cardapio dos programas oferecidos, ou ainda a
multiplicacdo da oferta dos lugares institucionais e dos respectivos

83 |nsistimos uma vez mais para deixar de lado o tema da incapacidade ou da privacao
habitualmente concebidos como factores explicativos das resisténcias a leitura Em sua
substituicao adoptaremos um outro tipo de explicagdo. Os valores reduzidos ou nulos de
praticas de leituras encontrados em muitos grupos ou individuos sdo explicados pelo facto de
aguela pratica nao deter qualguer sentido na cultura guotidiana destes agentes
(Passeron,1991:340),



registos escritos podem, de facto, ndo contribuir directamente nem
para aumentar o numero de leitores nem para estender esta pratica a
outros grupos alfabetizados até agora distantes deste tipo de consumo
cultural.

3. ldentificacao dos efeitos macro-sociais da "iliteracia”; esbogo de modelos
justificativos do aparecimento deste fenomeno

Recorrendo aos conteudos das razdes apresentadas por este
grupo de conselheiros, é possivel, numa tentativa de captar os seus
elementos mais recorrentes, constituir formalmente modelos
interpretativos a propésite dos efeitos macro-sociais provocados por
este fenomeno.

Numa primeira aproximacao acs referidos modelos sobressaem
quatro tendéncias: a primeira aparece relacionada com a questao do
modelo de desenvolvimento econdémico-social;, a segunda estd ligada
com as preocupagdes de cidadania; a terceira esta crientada para os
problemas da exclusZo e da segregagao social, e, por ultimo, a quarta
estabelece uma ligagdo entre os prejuizos da "iliteracia” e as
actividades culturais.

Em termos analiticos as quatro tendéncias apontadas néo
correspondem a quatro modelos justificativos do aparecimento do
problema da "iliteracia". Por exemplo, as preocupacdes manifestadas
pela exclusdo/segregacao social®4 s6 adquirem um sentido concreto se
forem concebidas como exclusao de algum objecto, seja ele 0 processo
de desenvolvimento, seja ele a vivéncia democratica, ou seja ele ainda o
modelo de participacao civica De facto, a referéncia aos processos de
exclusao estdo (& excepgdo de um caso, eventualmente explicavel por
falta de informacgao) estritamente aswmados ora 2 primeira, ora a

84 A expressao retirada de uma das entrevistas - "exclusdo das
marginalizadas, eu ndo tenho duvida que 1550 acabe num proce 5
- ilustra com clareza a acepcao ampla atribuida a questao da
referido o problema da "iliteracia”

soas desse processo, estao
0 de exclusao” (Ent 4, pag 8)
xclusao social quando é

o
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segunda, ora ainda a terceira preocupacao identificadas (ou inclusive a
ambas).

Por outro lado, a identificagao dos prejuizos deste problema
para a culturads - identificada com o modelo de cultura suportada pelo
registo escrito - surge também relacionada com o modelo de cidadania,
embora, numa analise mais fina, possamos encontrar niveis de distingao
apreciaveis. Assim, numa apreciagao geral parece existir no plano das
ideias uma grande proximidade entre a referéncia ao acesso a cultura e
a referéncia a manipulacdo dos mecanismos democraticos. Mais do que
conectar a cultura ao desenvolvimento, liga-se a cultura aos projectos
de interpretacado sobre a participagao civica numa sociedade aberta.

Assim, no interior do CNE a questdo da cidadania parece
constituir a linha estrutural que atravessa o ethos daqueles
conselheiros. Se a ligagao "iliteracia’-desenvolvimento é identificada
por sete (7) dos entrevistados, a relagdo "iliteracia"-participacgao
civica mobiliza doze (12). A exclusado social aparece isolada apenas num
dos entrevistados, ligada a cidadania em trés (3), ao desenvolvimento
num (1) caso e a ambas - cidadania e desenvolvimento - em duas (2)
ocorréncias. A segregagao/exclusdo é assim tributaria de outra questao,
ou de outras questdes Por sua vez, a cultura é referida por trés (3)

entrevistados.

Destas linhas gerais depreende-se que o0s entrevistados
apresentam dois grandes modelos formais de justificagdo da
“iliteracia”, isto é, dois modelos que atravessam grande parte dos seus
discursos a propédsito deste mesmo problema.

De um lado, surge o modelo de justificagao relacionado com 0
desenvolvimento s6cio-econémico®€ . Este remete-nos para uma leitura

85 A proposicdo - "tem efeitos de debilitamento cultural. Numa sociedade em que a
"iliteracia" se apresente como uma chaga ou que atinja a populagao gravemente, essa
sociedade desvaloriza-se culturalmente” (Ent 19, pag.4) -, expde claramente o ponto de
vista dos prejuizos culturais atribuidos a "iliteracia”

86 Este modelo esta proximo do modelo de justificacdo industrial construido por Boltanski e
Thévenot no seu livro De Ja justification - Les Economies de la grandeur (1987:150-157).
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mais tecnhocrata, concebendo a "iliteracia® como um problema
decorrente dos crescentes avangos tecnologicos e da gradual perda de
competéncias em que estes se traduzem. As exigéncias tecnicas sobem.
As leituras sobre o atraso socio-econémico derivadas dali sao
imediatas e recorrentes. Urge re-qualificar os trabalhadores
desqualificados para ultrapassar a situagao de perda em gue neste
momento se encontram face ao actual quadro do sistema econdémico. Ha
que integrar os segregados do sistema com vista a conseguir-se a
coesdo do tecido social, indispensavel para o correcto funcionamento da
sociedade como um todo.

0 referido modelo é reportade acs contributos dados por Saint Simon ha sua obra "Do sistema
ingustrial’.

Este mesmo modelo é constituido a partir da cidade industrial: "a cidade industrial
¢é assim fundada na objectividade das coisas que se formam naturalmente” (ibidem:152). Ao
contrario da cidade civica moldada através da obra de Rousseau, a cidade industrial funda a
sua utilidade na "satisfagao das necessidades” (154), isto e, as suas satisfagdes passam a
assumir o interesse comum mais relevante da cidade. Instruido num contexte marcado pela
expansao da industrializagao, Saint Simon glorifica as capacidades criativas manifestadas
pelos industriais: “sao 0s industriais os Unicos que s&o capazes de repartir entre os membros
da sociedade a consideracdo e as recompensas nacionais, da forma mais conveniente, para que
a justica seja oferecida a cada um segunde o seu mérito(..)" (156) Estamos, pois, em
presenca de um outro tipo de justificagado da justica fundada no principio da sua distribuicaoc
a partir do mérito em criar a rigueza nacional: a elevagdo da produtividade (o
comprometimento individual) passa a surgir como 0 principio da expansao da rigueza
nacional (em prol dos interesses gerais), por sua vez a elevagao da produtividade do
conjuntos dos industriais favorece o desenvolvimento da grandeza de um sistema de justica
suportada pela "reparticao das recompensas entre produtores e consumidores” (157), Cria-
se entdo uma outra hierarguia de estados de grandeza definida por outro critério fundamental
e diferente dos anteriores: falamos "dos graus desiguais de utilidade social(157).

Qual é o registo comum superior que € garantido no mundo industrial criado a
volta da cidade industrial? Por outras palavras: como € que se estabelece 0 acordo comum no
mundo e na cidade industrial, marcados pelo principio da satisfagao das necessidades gerais €
do aumento da produtividage?

Estando intimamente ligado 2 Ciéncia e ao desenvolvimento tecnolégico, 0 mundo
industrial estabelece a sua conveng3o 2 partir de um interesse comum superior associade a
eficacia funcional e operativa Neste sentido, "a ordenagao do mundo industrial repousa sobre
a eficacia dos seres, a sua realizacde (performance), a sua produtividade, a sua capacidade
em assegurar uma funcdo normal, em responder utiimente as necessidades "(ibidem:234).
Acrescenta-se ainda que o triunfo destes principios fundadores de outros critérios que
sustentam as grelnas classificatorias instituidas no mundo industrial surgem a par do triunfo
da burguesiz, da instrugao publica universal e da intervengao crescente do Estado. Se estes
critérios podem justificar ou medir a grandeza dos individuos que vivem neste mundo, €
preciso clarificar qual o grau e a intensidade da sua generalizagado a todos 0s agrupamentos
que formam este mesmo espaco. Por outras palavras, os principios de equivalencia
estabalecidos pelo mundo industrial s3o mobilizados por todos os individuos para aferir a sua
grandeza € 2 dos outros com guem inter-agem, independentemente das suas posicoes €

condigdes de classe?

S
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As declaracdes - "a produtividade dessas pessoas & menor, ndo estdo
envolvidas (..) na batalha da produgao”, (Ent 4, pag.8); "impede o desenvolvimento de um
pais" (Ent.16, pag.5) — espelham aqueles pontos de vista. No fundo impera
uma o6ptica econémica e industrial suportada pelo principio da eficacia
e da sua realizacdo num contexto ordenado pela importancia atribuida
ao caracter utilitario e instrumental de todos os meios que garantam 2
elevacdo das riquezas e da sua distribui¢éo pelos consumidores. E nesta
relacao produtores-consumidores que se fundam os critérios de justica
baseados no mérito.

Por outro lado, estes entendimentos associam-se,
posteriormente, ao modelo de desenvolvimento Keynesianista, surgido
ap6s a grande depressao de 1929/33. Este modelo integrado na definigao
das politicas do "new deal" accionadas para superar as dificuldades
financeiras, de producdo e de produtividade, e generalizadas sobretudo
ap6s a 2& Grande Guerra Mundial (1939/45), alimenta a tese da
intervengdo do Estado como instancia reguladora da actividade
econémica e como instancia incentivadora das acg¢bes centradas na
no ensino e na saude
Do outro lado, aparece o modelo de cidadania®’ com muitos

ntrevistados. Aqui nao é posta a questao da

87 0 modelo de cidadania construido no texto & uma aproximacao do modelo de justificagdo
civica criado por Boltanski e Théevenot (1887 137-150)

0 referido modelo reporta-se aos contributos dados por Rousseau no seu Contrato
Social (no gquadro dos seus escritos politicos) Neste sentido, "a cidade civica faz repousar a
paz civil e o bem comum sobre a autoridade de um Soberano majestoso e imperial colocado
acirma dos interesses particulares” (ibidem:138). Neste Contrato Social a soberania "é
transferida do corpo do rei para a vontade geral" , e, desse modo, a figura do rei transforma-
se "num cidaddo como 0s outros homens, capaz como aqueles de virtudes e de vicios (.0,
(ibidem: 138). A objectivagao civica agui proposta arquitecta um outro principio de
legitimidade na cidade e no mundo civico: este principio "pode ser colocado assim como uma
alternativa razoavel, de um lado, ao reconhecimento da autoridade carismatica de um chefe
inspirado, e, do outro a fidelidade as dependéncias pessoais inscritas nas hierarguias tratadas
como naturais, enfim a submissao aos veredictos de um mercado da estima” (139).

Todavia, 0 Contrato Social funda toda a sua argumentagao no plano da esfera do
politico na cidade civica Assim, “as relagdes politicas legitimas nao podem se estabelecer
directamente sobre a base das interacgdes concretas entre pessoas qualificadas por pertengas
e por interesses. Com efeito, nenhuma negociagao, nenhuma arbitragem nao sao possivels 2
este nivel inteiramente submetidos ac reino da forga Para que as relagoes justas possam se
instaurar entre pessoas é preciso que as suas interacgoes sejam mediatizadas pelarelagaoc 2
uma totalidade de segundo grau". (140) Esta totalidade de segundo grau O se consegue guando
as pessoas abandonam as suas pertengas e interesses egoistas e entregam-se ao interesse de
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disfuncicnalidade do sistema econtmico, mas antes é levantado o
problema do entrave causado pela "iliteracia” ao bom funcionamento do
sistema democratico. Estdo neste momento em jogo os direitos de
participagdc nas actividades politicas.

A auséncia de competéncias obtidas pela aprendizagem do
alfabeto ou a perda de competéncias supostamente adquiridas e
consolidadas apds a passagem pela escola significa a dificuldade de
acesso aos meios de expressao e de reivindicacac politicas com a
consequente exclusao do jogo democratico.

Por outro lado, aquela mesma perda de competéncias pode levar
a desfazer o equilibrio entre as vontades particulares e a vontade geral.

todos. Esta entrega ndo os obriga a abandonar o seu individualismo: "a vontade geral gue 'nao
representa a nao ser o interesse cormnum” €, pelo contrario, a dos proprios individuos mas no
estado geral, quer dizer enquanto cidadaos” (141). Isto e, o Contrato Social estabelece o
principio da "reciprocidade das praticas”, da "mutualidade” (143) ao conferir "ao principio
de economia" um equilibrio entre "as perdas e 0s ganhos da associagao” (142), neste Caso,
entre as vontades particulares e a vontade geral Constituem-se entao "pessoas comp@citas
que podem existir em diferentes estados” (""trés vontades essencialmente diferentes”
vontade propria do individuo (.), 2 vontade comum dos magistrados (...) &, enfim, a vontade
soberana" (144-14%5) reenviada para o Estado) (144) e “libertos das cadeias hierarguicas
e dos lacos de dependéncia gue os sujeitam ()" (143) tais pessoas transformam-se em
individuos, agindo quer "como “ﬂrﬂ:"»‘rn“' quer "come cidadaos” ( 144)

No rmundo civico quem acede ac estado dﬂ L,essna: Sfrrarﬂp as pessoas colectivas: a
sua pertenca a "estes colectivos’ ou quandc os representam "gue 0 valor dos seres humanos
podem ser tomados em consideracac” (23 1) Estapelece-se, portanto "uma relacao de
equwa éncia entre 0s seroc enquanto pertencem todos a um colectivo que 0s compreende e que

s yltrapassa. Os seres coiectivos est3o eles proprios incluides noutros colectivos de
dlmenqao superior,encaixados em con _,Jr‘ato-z 2m Que 0 mais inciusivo & a humanidade”
(231). Os critérios de justica mobilizados nos acordos, convengdes, concertacoes, etc., sao
entao pautados por estes principics, no damente, o om,.‘_iplo da mutualidade fundado na
ideia de que a consciéncia particy -'-a-' ctacz segundo a "imagem da consciéncia colectiva:
esta temada de consciéncia confere-1he a vontade de se organizar, quer dizer de ultrapassar
as singularidades gue dividem para fﬁz 2 uniao de todos” (231).

Transferindo-se as particularidades desta cidade e deste mundo civico para todas
as institui¢cdes modernas cujo trabaitho de “cJe"*wacar‘ se funda no servico pubiico ou no
servico prestado a todo o0 corpo gue representam, podemos entender melhor a natureza
hornogeneizante daguele trabalho. o caracter incluso do seu entendimento com vista a reunir o
repartido ou 0 dividido pelas vontades particulares, leva 0s seus dirigentes a produzir
categorias gue retraduzam essa mesma vontade geral soberana, Tais reflexdes nao impedem o
seguinte questionamento: se estes critérios podem justificar ou medir a grandeza dos
individuos gue vivem neste mundo, e precisc clarificar gual ¢ grau e a intensidade da sua
generalizagao a todos os agrupamentos gue formarn este mesmo espago. Por outras palavras,
0S principios de eguivaléncia estabalecidos pelo mundo civico sao mobilizados por todos 0s
individuos para aferir a sua grandeza e a dos outros com guem Inter-agem,
independentemente das suas posigdes e condighes de classe?
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Das sujeigbes ou das dependéncias constituidas como consequéncia
daquela privacdo aos entraves em constituir pessoas colectivas, isto e,
0s individuos reunidos para representarem tanto a forga da vontade
geral como a sua participagao civica, o abandono precoce da escola ou a
diminuicdo das competéncias operativas ali transmitidas pdem em
causa 0s alicerces da totalidade, ou seja, 0s fundamentos da sociedade
democratica moderna.

Por exemplo, as expressfes seguintes mostram o0s pontos de
vista anteriormente mencionados: "leva a exclusdo das pessoas em relagdo ao
processo democratico” (Ent 13, pag4); "a democracia forgosamente se ressente e as pessoas
nessa situaco s&o mais facilmente objecto de manipulagzo politica” (Ent 19, pag.4).

0 mais interessante é verificar que este segundo modelo tem
uma forte representatividade no CNE, facto de algum relevo se
considerarmos a elevada sobre-representacao de entrevistados directa
ou indirectamente implicados nas actividades educacionais. O Unico
agente relacionado com a esfera do trabalho/emprego nao hesita em
sobrevalorizar o modelo do desenvolvimento. Este facto parece ir ao
encontro da prépria constituic@ao da amostra: a haver uma maior
representagdo de agentes ligados a este campo poder-se-ia esperar
mais referéncias ao modelo de desenvolvimento sécio-economico.

4. Modos de operar face 2 iliteracia dos agentes colectivos aos individuos
singulares ou o entendimento dicotomico entre a parte e o todo que enforma as percepgoes
sociais sobre a sociedade

Quando confrontados com as modalidades instrumentais a
mobilizar para ultrapassar os problemas levantados pela "iliteracia®, o
discurso dos nossos entrevistados apresenta uma quantidade de
elementos interessantes. A exploracao que desenvolvem permite a
criacao de uma divisao entre as medidas avangadas e o tipo de agentes
considerados fundamentais para a sua efectiva concretizagao.

Relativamente aos agentes mencionados destacamos, por um
lado, o Estado, e, por outro os Individuos. Para além da instancia estatal
e dos individuos, observamos algumas alusdes as ONG, as Familias, as
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Empresas, as Colectividades, as Autarquias, a Igreja, acs Meios de
Comunicagado Social, aos Especialistas e a Populagdo em geral.

4.1. 0 lugar central do Estado nas percepgbes dos conselheiros

Do conjunto de agentes aludides um aparece com 0 maior
numero de ocorréncias nas entrevistas. O Estado é entendido por 15
conselheiros como a instancia melhor colocada para fazer face ao
problema da “iliteracia”.

Mais do que gualquer orientacac de facto, esta alusao parece
decorrer das tendéncias estruturais da sociedade portuguesa O seu
lugar central nzo significa que exista (ou tenha existido) em Portugal
um Estado-Providénciag® com a mesma extensao e peso idéntico ao dos
seus congéneres dos paises de capitalismo avangado, nomeadamente 0s
do centro e norte da Europa.

No nosso caso concreto, a maior visibilidade desta instancia
advém, julgamos, da estrita dependéncia de diferentes agregados
sociais aos seus diversos aparelhos, mas também as elevadas
expectativas depositadas na sua intervengao, quase sempre solicitada
para superar as multiplas situacdes de pobreza, de exclusao e das
fragilidades multiplas resultantes das mutagdes em curso. Os lages de
dependéncia e as expectativas produzidas a sua permanente intervengao
devem-se por um lado as caracteristicas particulares da estrutura
social nacional e, por outro, as caracteristicas singulares da nossa
historia politica recente, em especial a histéria dos trajectos sociais
dos seus dirigentes.

Que interpretacdes podem ser avangadas sobre as
transformacgdes operadas na estrutura de classes da sociedade

88 Aparecendo para nomear 0S contornos dos diferentes problemas, os regular € minorar o
sey impacto na sociedade com uma intervengao mais sistematica a partir da definigao das suas
politicas sociais, o Estado, "ndo podendo erradicar as causas que provocam as contradigoes
socials mais basicas (..) procura gerir, isto é, manter a um nivel de tensao politicamente
aceitavel, os conflitos, tensoes, mal-estares, doengas, etc., que decorrem dessas
contradicdes” (Santos, 1990:202).



portuguesa do continente®® ocorridas entre 0s anos 60 e 0s primeiros
anos da década de 907

B9 0 perfil piramidal da estratificacae social (em sentido restrito) encontrado por Sedas
Nunes e David Miranda (Nunes e Miranda. 1969) durante a primeira metade dos anos
sessenta mostrava a tendéncia polarizada das distingdes sociais no nosso pais,

Decorridas duas décadas, observa-se a recomposigao da estrutura social nacional,
No estudo realizado sobre as transformagoes ocorridas na composigao social da populacao
portuguesa, Jodo Ferrao verifica simultaneamente a existéncia de processos de ruptura e de
continuidade (Ferrao, 1985.568-569). Entre ¢s processos de ruptura destacamos a
expansao das denominadas classes intermeédias urbanas. De um lade, o autor identifica ja
durante a decada de sessenta um "contexto faveravel @ expansao do sector moderno da pequena
burguesia tradicional (..) (ibidern:590). Do outro lado, o autor atesta, para o mesmo
periodo, 0s processos de autonomia das duas fracgdes danova peguena burguesia, embora
aponte a data de 1974 como um "marco de referéncia obrigatorio” (ibidem:594). Para
explicar "o avango da nova pequena burguesia”, Jodo Ferrao precisa "trés componentes
principais: "a crescente complexidade € segmentagdo do processo de trabatho (..);
desenvolvimento de actividades em estreita dependéncia do processo de urbanizagao,(..);
reforco da intervencao estatal, sobretudo a partir de 1974, quer ao nivel administrativo
(), quer no interior da esfera da reprodugao social(ibidem:594).

Num estudo mais recente sobre a estrutura social portuguesa do Confinente
(Almeaida et al,1883:307-330) os autores adiantam que "(...) a consolidagao do sistema
politico demacratico e a integragzo europeia - viabilizaram tendéncias anteriores: de
recomposicas socioprofissional da populacdo, de escolarizagao, de mudangas nos valores € nos
estilos de vida" (ibidem 323). O referido estudo aponta no ambito dos lugares de classe dos

meios. o:su- ares, de um lado ¢ declinic acentuado dos assalariados agricolas nc decurso dos
anos 60 e a redugao, a partir da décadz seguinte, do campesinato (326), e do outro, o
cresc 1r*‘r=r*r: até aos anos 80 do operariade industrial (seguido de um decréscimo acentuado),

processo desenvolvido em simutaneo com de 3._: umas franjes das classes intermédias ligadas
a0s serviges (326) Ce,ar*.a-:a 0 glhar se : 2 para o< lugares de classe intermedios, 0s
autores notam: de um lade uma peq burguesia independente que se fortalece
numericamente a partir ¢a decada de 80 outro lado, uma peguena burguesia tecnica e de
enguadramento gue "regista taxas de crescimento significativas a partir de meados dos anos

70 - acompanhando e protagoenizando processos socials de escolarizagao superior, de
desenvolvimento do Estado-Providéncia, de modernizagac econémica e cultural”
(ibidem:326). Por Gltimo, nos Tugares das classes dominantes apercebem-se da existéncia de
um certo crescimento guantitativo dos seus membros decorrente da dinamica empresarial
associada 20 Incremento das peguenas e medias empresas verificadas no decurso da decada de
80. Contudo, nZo se pode Inferir deste crescimento uma abertura generalizada destes lugares
a agentes provenientes de outros espagos da estrutura de classe, A faceta "oficial”
representada por este recorte efectuado ao espago ocupado pelas diferentes classes sociais
pode-se identificar uma outra face desenhada pelas multiplas "situagdes de pluriactividade de
actividades sconomicas desenvolvidas de maneira informal, de insercgdes profissionais na
economia subterranez, ds situacgdes diversificadas de pobreza em meio rural e em meio
urbano” (ibidem 327) Esta estrutura, porém, ndo pode ser encarada do ponto de vista
estatico Pelo contrario ela forma-se a partir dos fluxos de mobilidade ascendente e
descengente (328) A par destes fluxos de sentido oposto, verificamos processos de auto-
recrutamento e de reproducao intergeracional em todas as classes sociais.



Uma interpretacao decorre, pensamos, da relagcao entre o0s
efeitos politicos e econdmicos de um regime corporativo e ditatorial
existente até Abril de 1974 e a configuragao da estrutura de classes
que acompanha este periodo. Contudo, as transformagoes ocorridas
posteriormente no posicionamento das classes resultam, como todos 0S
estudos indicam, de dindmicas geradas ainda na década de 60°°.

As transformacdes institucionais, as alteragdes politicas, as
modificacdes no campo econdmico, o crescimento dos espagos publicos
de reproducao social, etc., decorrentes da consolidagdo da democracia
politica do pés Abril de 1874, a par "dos desiguais niveis de
modernizaczo do sistema economico e produtivo no quadro de global

90 A propésito dos diversos estudos apresentados, interrogamo-nos scbre as opgdes
metodologicas e técnicas realizadas pelos seus autores com o objectivo de determinarem os
diferentes lugares de classe Sem pdr em causa a qualidade conceptual e metodologica das
referidas pesquisas, as opgdes tomadas parecem ter atribuido a dimensao agrupamento das
profissdes e das categorias socio-profissionais uma posicac determinante (praticamente
exclusiva?) na constituicao das diferentes condigdes de classe. As posigoes e as condigdes
identificadas possibilitam a criacdo de amplos espagos de relagdes entre as classe nao
parecendo atribuir relevancia as possiveis situagdes diversas a determinar no interior
daqueles grandes agrupamentos.

A decomposicao destes lugares de classe em fracgdes (por exemnplo, distinguindo o
patronato e os dirigentes das grandes empresas nacionais e das multinacionals que trabalham
no pais, dos proprietarios e dos gesteres das peguen as e médias empresas, ou separando 0s
profissionais técnicos e de enguadramento gue laboram por conta propria dagueles gue estao
numa situagao de assalariamento, ou alﬁda tornando mais clare as composigdes internas das
categorias "empregados executantes” e "trabalhadores independentes”, diferenciando esta
Gltima dos camponeses) e simui'ar\fﬁa“wnm 0 estabelecimento de equivaléncias entre 0s
atributos profissionais, a respectiva gualificacao ( onderada com algum cuidado face as
possivels estratégias de requalificagzo ou de desclassificagdo profissional) e os niveis
escolares obtidos na sua formacao, podem alterar mais ou mencs significativamente a
distribuicao das percentagens encontradas no guadro sobre a mobilidade social
(ibidem:328), e, desse modo, contriouir para & produgzo de leituras um pouco diferentes
daquelas que sao apresentadas no artigo ja mencionado

Os perfis contrastantes da escolaridade entre os directores e quadros dirigentes (e
podiamos acrescentar o patronato, em especial das pequenas € medias empresas) - abaixo da
média nacional - e os profisionais intelectuais e cientificos - com diplomas do ensino
superior - referidos no texto (ibidem:324) s3o, de facto, sinais de "dinamicas
contraditorias do desenvolvimento da sociedade portuguesa (..)" (ibidem:324), nao deixando
de ter algum impacto no recorte dos respectivos lugares de classe. Por outro lado, € preciso
nao esquecer 0s efeitos da massificagao escolar no ensino superior sobre a estrutura dos
capitais escolares promovidos pela instituic@o escolar. Esta desvalorizagdo, muito mais
expressiva nos diplomas menos escassos, pode concorrer para a gradual multiplicagao de
situagdes e de dinamicas contraditorias no interior da fraccao tecnica e de enquadramento dos
lugares de classe intermedios.
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vulnerabilidade e dependéncia“, das "diferencia¢bes regionais,
igualmente acentuadas”, (...) da "alta incidéncia da economia informal”,
da "segmentagdo vincada do sistema de emprego” (..), da "deficiéncia
dos padrdes de escolaridade e de qualificagdo profissional” (..) e a
"escassez de capacidade financeira e organizativa do Estado para a
concretizaczo de politicas de protecgao social” (Almeida et al, 1992:97-
98), sa@o diferentes processos com géneses temporais singulares, que
concorrem para modificar a estrutura de classes nacional, contribuindo,
sobretudo, para o alargamento mais vincado dos lugares de classe
intermédios urbanos.

As referidas caracteristicas da estrutura de classe e as
condicdes que contribuem para a sua configuragao especifica, podem
contribuir, por outro lado, para a formacao de esquemas de percepgao
ainda generalizadas sobre o lugar central detido pelo Estado.

A propria multiposicionalidade (cf 6.3.1.) assegurada pelos
conselheiros, muitas delas conectadas ou proximas das instituigoes
estatais, podem também concorrer para a criagao nestes agentes de
esquemas de percep¢do sobre as fungdes e finalidades do Estado,
nomeadamente, a crenca depositada no cumprimento por esta
instituicdo do servigo publico igualmente concretizado para toda a
populacaoc.

0 escasso numero de agrupamentos de intervengao civica
(associacdes, fundagdes, clubes, organizagdes ndo governamentais, etc.)
nZo ligados aos partides politicos, aos sindicatos, a instancias estatais
e governamentais, as ordens, as associagdes profissionais e aos clubes
desportivos, e que se constituem em torno de determinadas causas ou
problemas sociais, pode resultar das condigdes gue estruturam z
configuracdo assumida pela estrutura das relagdes entre as classes e 05
grupos sociais no seu conjunto e entre estes espagos e o Estado®.

91 A mesma interpretacao parece ser possivel associar a tendéncia verificada na "perda de
expressado de importantes redes familiares e locais de solidariedade e de entreajuda’,
(Almeida et al,1992:97-98) decorrentes das relagbes de vizinhanga localizadas nos bairros
das grandes cidades e nas aglomeragdes populacionais concentradas nas vilas ou nas pequenas
e médias cidades do litoral ou do interior do nosso pais.



4.2 Do Estado as representacdes dos valores individualistas

E curioso constatar o segundo Tugar (com S ocorréncias) detido
pela categoria "individuos"92 Da super-estrutura estatal ao individuo
pulverizado ha um vazio institucional onde as ONG, ainda que referidas
por 3 entrevistas, tém uma preseng¢a muito reduzida.

Contudo, o lugar ocupado pelos individuos, guer como agentes
de "combate” ao problema, guer como representacao do esforgo
individual como medida para o eliminar, embora com menores
ocorréncias, pode ser o resultado, de um lado, da multiposicionalidade
detida por alguns conselheiros (cf 6.3.1), e do outro, da interferéncia
dos valores individualistas inscritos na ideologia das sociedades
modernas, nomeadamente, ¢ lugar central do individuo nos quadros
ideoldgicos das fracgbes mais apetrechadas de capital cultural (nas
suas dimensdes escolar-humanistica e escolar-técnica).

Como temos vindo a insistir a estrutura do capital escolar e
das categorias profissionais tém sofrido alteragdes ao longo das
ultimas décadas. A combinagao entre a proximidade destes conselheiros
a0s universos cientifico e técnice e a possivel experiéncia pessoal por
si reconhecida da incidéncia daquela transformagao nos seus processos
de mobilidade individual (educativa e social) efectivamente realizados,
podem contribuir para a eleigao do individuo e do esforgo individual
como dimensdes importantes na resolugao do problema da "i1literacia”.

Por outro lado, o lugar de classe designado por "fracgao técnica
e de enquadramento” (Almeida et al,1988:14), ocupado por alguns destes
conselheiros, reforca o0s seus "critérios de ceredibilidade”
(Giddens: 1989) sobre a importancia exclusiva detida pelas propriedades

92 As S ocorréncias ndo correspondem a outras tantas entrevistas: as referidas alusdes a
intervengao dos individuos como agentes bem colocados para a resolugao do problema
aparecem somente em 3 entrevistas.
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inscritas no esforco individual®3, muitas vezes ilustrada pela expressao
voluntarista "querer é poder”, como elemento explicativo para
ultrapassar os constrangimentos de todo ¢ tipo.

Recorrendo & histéria do pensamento sobre a percep¢aoc gue 0S
intelectuais desenvolveram sobre o social e a sociedade, Dumont coloca
a questdo do contrato como instrumento importante para a afirmacgao
progressiva do individuo nas sociedades modernas ocidentais. A
importéncia do contrato e das negociagdes contratuais na esfera
quotidiana das sociedades contemporaneas sdo processos gue resultam
de um trabalho realizado anteriormente por multiplos pensadores
(sobretudo de uma forma mais sistematica desde o século XVII)
(Ibidem:83) que incorporam progressivamente aguelas no¢des no direito,
na actividade politica e, mais tarde na esfera da economia®.

Hoje também reconhecemos que o proprio Estado incrementa o
esforco negocial entre grupos sociais distintos, visando o©
estabelecimento de plataformas concensuais onde podem fazer
convergir interesses divergentes,

A percepcao holistz sobre os fendmenos sociais tem sido
gradualmente substituida, ao longo dos ultimos trés seculos, por uma
perpectivacdo fragmentéaria da realidade social, onde o individualismo
como dimensao ideoldgica adquire uma expressao notoria. Esta
alteracao ocorre no mesmo momento em que se verificam importantes
transformacdes no interior do dominio cientifico®=.

93 Como nos diz Louis Dumont no seu ensaio "Sobre o Individualismo” “a ideologia moderna ¢
individualista - sendo o individualismo sociologicamente definido IJC ponto de vista dos
valores globais. Mas € de uma configuracaoc que se trata, e nao de um trago isolade por muito
importante que seja" (Dumont1992: 21)

94 "De facto", como no diz Dumont “a nocado aprofundada de sociedade sofreu um eclipse
parcial no periodo e na escola de pensamento considerados, como o atesta o destino da palavra
universitas. Com predominancia do individualismo contra o helismo, o social neste sentido foi
subst ituido pelo juridico, pelo politico e, mais tarde pelo economico” (ibidem:84).

95 A confluéncia dos saberes em determinadas categorias organizadas pelas universidades
medievais, e identificadas por Durkheim (Durkheim,1969:58-59) - "o "trivium”, por um
lado, englobando 2 Gramatica, a Retérica e a Dialéctica, e o "quadrivium®, por outro,
constituido pela Geometria, a Aritmética, a Astrologia e a Musica" (Resende e
Vieira, 1993:56) - como movimento marcante da historia do pensamento cientifico durante
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A interseccao entre o individualismo e a experiéncia
segmentada ndo colidem com outros valores também produzidos pelas
sociedades modernas. A igualdade, o direito & diferenga com o©
reconhecimento do outro®6 e a oposigcac entre superior e inferior
consagrada por todas as hierarquias institucionalizadas sdo alguns dos
valores indicados por Dumont no seu estudo.

E neste espaco onde a nossa experiéncia (de individuos com
determinadas propriedades sociais) é constantemente alimentada pela
segmentagao do Todo num conjunto de elementos dispersos, gque 0S
valores ideologicos referidos sdo vividos e assimilados no guotidiano
através dos multiplos processos socializadores constitutivos dos
nossos "habitus” ou das nossas "consciéncias praticas”. Deste modo,
estdo criadas as condi¢des para moldar o nosso olhar sobre a realidade
dos objectos, quer 0s mais proximos, quer os mais afastados (ambos, do
ponto de vista social e cultural).

A partir deles e com eles produzimos diversas matrizes
orientadoras das nossas praticas, que integram, entre outros, 0s valores
acima mencionados - o Individualismo, a Igualdade, a Hierarqguia e 0
reconhecimento do Outro. Num aparente caos, eles suportam
estruturadamente a visao e divisao dos objectos, das actividades e dos

aquele periodo, da lugar a fragmentagao do saber atraves da constituigao de diferentes
disciplinas, que progressivamente se vao institucionalizando. Nao temos duvidas em afirmar
que as universidades, ao incorpora-10s nos seus curriculos, podem ser consideradas como as
instancias fundamentais para a consagragao desses saberes, conferindo-lhes um lugar
central no interior do mercado cientifico

0O mais interessante é verificar o desenvolvimento de dois movimentos paralelos;
a medida gue se opera a complexificagzo da divisao social do trabalho com a multiplicagao dos
oficios e das profissGes, ocorrida a par com a mundializagao da actividade econémica, atesta-
se a alteragao na divisado do trabalhoe cientifico com a multiplicagao dos cursos escolares -
técnicos, técnico-profissionais, médios e superiores - correspondendo simultaneamente as
dinamicas internas do espaco cientifico e as solicitagdes produzidas pelas sociedades
tecnolégica e economicamente mais avancadas

96 Como nos diz Louis Dumont "ha duas vias para de algum modo se reconhecer o Outro: a
hierarquia e o conflito. (...) O conflito tem o mérito da simplicidade, ac passo que &
hierarguia implica uma complicagao semelhante a etiqueta chinesa. E isto tanto mais que
precisaria de ser por seu turno engiobada no valor supremo do individualismo igualitario”
(Dumont, 1992:265)
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itinerarios (nossos e dos outros) que expressamos discursivamente (em
sentido amplo) sempre que somos solicitados a fazé-lo.

4.3. As modalidades de interven¢ao segundo os conselheiros: lugares e
medidas a adoptar

A identificacdo do Estado como instancia principal para fazer
face a "iliteracia", mantem-se quando 0s conselheiros enumeram. as
medidas indispensaveis para ultrapassar este mesmo problema. A sua
alusdo é feita por intermédio de uma das suas mais importantes
instituicoes: a escola. Assim, se o Estado se apresenta como agente por
exceléncia a escola é 0 espago privilegiado da sua actuagao.

A sobre-representagao de elementos da amostra ligados
directa ou indirectamente ao aparelho escolar pode ser uma razao que
contribuiu para os entrevistados indicarem a escola como a principal
instancia para reduzir a incidéncia deste problema. Uma outra razao,
nZo muito distante da primeira, advém do lugar ocupado pela escola nas
representagdes®’ dos individuos das sociedades modernas.

Neste caso concreto, a escola apresenta-se como 0 espaco de
aprendizagem. Como tal a melhoria da gqualidade do trabalho e da
comunicagdo pedagogicas assumem para estes conselheiros um valor
muito elevado. Como instancia estatal (ou sancionada pelo Estado, para
0 caso das escolas privadas) a "missao” da escola é servir um publico.
As funcdes e as finalidades da escola resumem-se ao servigo publico
por elas prestado. Assim, a "iliteracia” parece ser entendida como um
problema com uma relagao privilegiada com a escola A sua resolugao
passa necessariamente, segundo o ponto de vista dos entrevistados,
pela melhoria das acgdes pedagogicas®®, instrumento vital para o
resolver,

97 Estas representacdes constitutivas das matrizes orientadoras das suas praticas sao
criadas simultaneamente pelas caracteristicas da sua origem familiar de classe e das
trajectorias que tragam o seu destino pessoal

98 Ao indicarem a escola como espaco para ultrapassar este problema, 0s conseiheiros estao
areconhecer, sem o explicitarem, a ineficacia actual do modelo pedagogico dominante. Sem



No seguimento das generalizagles assinaladas, as politicas
educativas sao concebidas por 8 membros da amostra como factores
importantes no tratamento desta questdc. O cumprimento da
escolaridade aparece com 5 referéncias indiciando, por isso, @
percepgcdo de uma conexao estreita entre a obrigatoriedade da
frequéncia escolar e a aquisicado de competéncias por parte dos alunos.
Estas alusbes genéricas revelam a confusao existente nas definigées
propostas sobre a "iliteracia” e o0 analfabetismo. Esta confusao resulta,
repetimos, do estabelecimento por alguns conselheiros da equivaléncia
estreita entre analfabetismo literal e "iliteracia”.

Ainda ligada & esfera da formacgadc 7 entrevistados apontam a
formacado profissional continua como uma medida a adoptar para superar
o referido problema. Este modelo de ac¢do pedagogica € entendido como
uma forma de actualizar competéncias®® ou de reabilitar interesses
culturais submersos pelos esquemas rotinizados ou demasiadamente
especializados.

5. Sobre a construgdo social da “"iliteracia” e do analfabetismo
funcional: definiges dadas a estas categorias

Concluida a cobertura global da alfabetizagdo das populagbes
nos paises avancados, traduzida pela aquisigdo dos conhecimentos
primarios nos dominios da leitura, da escrita e do calculo, as referidas
instituicdes deslocam a sua atengao para os problemas decorrentes dos
ajustamentos com aquelas competéncias e os desafios colocados pelos
avancos da tecnologia e das novas formas de organizagao do tecido
produtivo nestas mesmas sociedades.

equacionarem a relagao entre o trabalho e a comunicagao pedagogicas dos docentes e as
origens sociais, culturais e geograficas dos estudantes, os conselheiros parecem sugerir uma
mera intervengao técnica nas alteragdes no modelo pedagogico, como acgao indispensavel para
ultrapassar a ineficacia escolar reconnecida

99 Nas propostas de actualizacao de competéncias pretendem-se efectuar uma relagao entre o
modelo formagdo continua e o medelo de desenvolvimento tecnologico das sociedades avangadas.
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A atencao dada as possivels disfuncionalidades verificadas
entre aquelas competéncias adguiridas na escola e a sua
operacionalizacao em dominios concretos da actividade produtiva -
agricola, artesanal, industrial e comercial -, correspondendo, deste
modo, as novas exigéncias requeridas pelos avangos cientificos,
tecnolégicos e organizacionais, a UNESCO a partir de 1965 inicia o seu
combate para irradicar o analfabetismo funcional. A reorientagao
assumida em torno da causa "0 analfabetismo” sob a designagac de
"analfabetismo funcional” comeg¢a a adquirir projecgac publica atraves
das propostas de metodologia avangadas na sua conferéncia realizada
naguela data na cidade de Teerzo (Dias,1878:33).

Conservada por esta institui¢ao ao longo dos anos e integrada
nas grelhas de classificagdo produzidas pelos aparelhos estatisticos
oficiais ligados ou ndo ao Ministério da Educagao dos paises membros,
ou incluida nas técnicas de investigagaoc utilizadas pelas pesquisas
realizadas pelas Ciéncias Sociais, a mencionada categoria acaba por
traduzir uma determinada representacac'®® a quem a ela estiver ligada.
Tal representacao nao deixa de invocar a relagao estreita entre a
ineficacia do sistema de formacao!®! - escolar ou profissional - e 0S
agentes que aparecem identificados como membros desta mesma
categoriz.

100 Tal como o diploma universaliza um dado conjunto de conhecimentos sancionados pela
instituicZo que os transmitiu, a verificacdo dos desajustamentos aludidos por intermedio da
sua inclusdo na cateqoria criada institul um determinado estado, operando no seu detentor
uma desclassificagao de qualificacdes com consequéncias (im)previsiveis, guer no interior
de uma dada organizagao produtiva, guer nas tentativas de recuperar o emprego perdido, quer
ainda nas tentativas de responder positivamente as transformagdes, inovagoes tecnoldgicas e
grganizacionais introduzidas na esfera laboral.

Por outro lado, atribuida temporaria ou definitivamente esta categoria a um
conjunto de individuos estdo criadas as condigdes para se produzir o estigma. Conhecida e
reconhecida a designagao, o processo de etiquetagem € depois sentido e mantido nas multiplas
redes de interacgao onde estao efectivamente comprometidos.

101 A ineficacia ndo esta directamente associada ao diploma de formagao realmente obtido,
mas inscreve-se na dificuldade sentida por alguns formandos na conservagao ao longo do ciclo
de actividade produtiva de todas as competéncias adquiridas no tempo dedicado a aguisicdo de
um saber e de um saber-fazer. Os riscos da perda das competéncias sao também atribuiveis,
insistimos, 2 outros espagos onde 0s agentes menos preparados ndo sdo solicitados a
utilizarem, com regularidade, 0s recursos aprendidos na escola.
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No quadro da construcao de um problema social, a questao da
criaczo e definigdo das designacdes ganham uma dimensdo fundamental.
Por isso, gquando a delimitacao do objecto passa pelo processo
institucional de construcdo da "iliteracia” ou do "analfabetismo
funcional”, interassa-nos identificar as definigdes estabelecidas pelos
nossos entrevistados. Através delas é possivel determinar quais 0S
modos de percepgao e respectivas justificagdes fornecidas por agentes
qualificados e posicionados num lugar proximo da esfera de decisao em
matérias escolares.

Nem todos os entrevistados apresentam definigdes sobre estas
categorias. Contudo, @ maioria atribui um dado significado a estas
designacdes. S3o estes 0s seus pontos de vista:

"Eu creio que nessa matéria, creio que o sentido desse termo é apenas aplicado a
uma pessoa que formalmente tem indice de produgdo formal e que todavia nao tem adquiridas
as competéncias (...) a utilizagao de técnicas de comportamento gue deveriam fazer parte da
sua educacao basica' (Ent 1),

"Geralmente € mais relativo ao saber escrever, ac saber falar, geralmente ha
essa associacae, mas quanto a mim, pode ser entendido e deve ser entendido em sentido lato, €
particularmente da cultura cientificad’ (Ent 2),

"A incapacidade de uma pessoa descodificar uma mensagem escrita” (Ent 4);

"Pessoas gque ja tiveram um certo conhecimento e por nao aplicagao dos
conhecimentos anteriormente adquiridos que se encontram agora sem poder pdr em pratica
U penso gue € ¢ analfabetismo funcional” (Ent

(N1

esses conhecimentos (...) & 1550 que ¢
5)102 ;
"A propdsito da utilizagao dos meios de comunicagao social, na televisao, que € a
dificuldade de utilizar e de manipular (..) a incapacidade de se defender' (Ent 6)103 ;
) 2 dificuldade que as pessoas tém de comunicar, de utilizar instrumentos
scritos na comunicac3o (..) o problema da "iliteracia”, n2o esta s6 no aspecto da semantica

102Este entrevistado (S) apresentou na entrevista outra definigdo de “iliteracia™
"analfabetismo funcional" - para designar precisamente essa inadeguacao da formagao
das pessoas ao exercicio de um determinado tipo de actividades”

103 Este entrevistado (6) apresentou uma outra definigdo do problema:"(..)
ana1fabetismo funcional, portante a2 incapacidade em utilizar um determinado
instrumento ou que o perderam ao longo do tempo: Portanto a "iliteracia™.
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e da leitura. A pessoa até é capaz de ler. Mas é um esforgo horrivel, como uma capacidade
muito maior fica agui transposto pela escrita na sua propria mensagem. (...) O problema e
basicamente uma questdo da utilizagae da escrita” (Ent 7);

"A incapacidade de utilizagao dos recursos educativos obtides na escolaridade
obrigatoria." (Ent 8),

"0 analfabetismo funcional corresponde a uma atitude, eu diria de uma
incapacidade da pessoa, para sob o ponto de vista da aprendizagem que fez na escola em relagao
a um modelo gue The permite saber ler bem e escrever, ndo o ter desenvolvido, i1sto €, nao ter
acompanhado, para através da leitura, enfim, consequir efectivamente relacionar-se com
aquilo que no quotidiano se passa. E portanto, sob esse prisma inauzir uma melhor percepgac
cultural da posicdo do individuo no munde, e até no seu local de trabalho ou de vivéncia.” (Ent
g)l104.

"Analfabetismo funcional em meu entendimento é uma falta de pratica das
primeiras aprendizagens no sentido da leitura, da escrita.” (Ent 10),

"A "ifliteracia’ como um caso gque se pode observar em individuos que tendo saido
do grau primario de analfabetismo nao conseguem jamais ultrapassar a barrefra do som que
consiste em ser capaz de ler um livro ou um manual de instrugcdes com sequéncia ¢ de
escrever pelo menos uma carta a familia sem demasiados erros de logica. (...) Quem nao
consegue ler suficientemente depressa para acompanhar as legendas da televisao ou do
cinema, enfim, e que ndo é capaz de exprimir o seu pensamento.” (Ent11)105,

"Analfabetismo funcional significa gue uma pessoa que teve um determinado
grau, por pequenc que fosse, de dominio da leitura ou da escrita, o fol perdendo e & incapaz
agora de exercer a fungao de escrever.” (Ent 12),

"uma fixagao individual que ocorre em consequéncia de um afastamento da pratica
do alfabeto correcto e da leitura” (Ent 13)106;

104 Este entrevistado (9) concedeu uma outra defini¢do: “Condigdes de alguém que sendo
alfabetizado (...) por deixar de usar as formas ligadas a essa aprendizagem, as perdeu,
portanto ndo sabe utilizar”,

105 Este entrevistado (11) atribui ainda a "iliteracia” outras defini¢des: “para mim, o
analfabetismo funcional tem uma defini¢do, mas depois a averiguaggo dos analfabetos
funcionais é extremamente complexa.”; ".."iliteracia” sofisticada, que se refugiam numa
linguagem tecnoldgica (...) isso observa-se muito em muita gente que sai das escolas
superiores, mas essa € uma "iliteracia” muito avangada.”

106 Este entrevistado (13) mencionou ainda duas outras definigdes: "os adultos néo
dominarem as aquisigdes fundamentais que eventualmente fizeram se passaram pela escola
ler, escrever, contar.”; "os adultos jovens tém uma grande capacidade de perder aguisicoes
que fazem e que nao se aplicam, e acabam por ndo 1hes ser Uteis e significativas paraa vida
corrente.”
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“gdiminui a capacidade que a pessoa tem, as possibildades de realizagao que a
pessoa tem na medida em que fica muito mais dependente dos outros para conseguir
determinadas coisas, e que muitas vezes ngo consegue comunicaraquilo que guer nem fazer
acontecer aguilo gue gquer da forma como quer € guando quer.” (Ent 15),

"pessoas tiveram acesso digamos, ou a possibilidade de agir desenvolvendo
algumas capacidades consideradas capacidades basicas (...) mas que foram esquecendo ao longo
deste tempo todo essas capacidades (...) nao conseguem por erm pratica ou pelo menos mostrar
que Ihe foram desenvolvidas no passado essas capacidades”. (Ent 16)107 ;

"incapacidade ndo sb para compreender, para ler, mas para compreender um
conjunto de mensagens veiculadas por meios tradicionais (..) mas também outros meios (...)
principalmente o audio-visual." (Ent 17)103,

"talvez a "iliteracia" se possa usar para agueles casos em gue o contacto com as
letras é muitissimo raro, embora havendo capacidzdes de escrever e ler.” (Ent 18),

“0s que nao tem suficiente dominio do ler e do escrever." (Ent 19),

0O resultado obtido das definigBes propostas pelos n0ossos
entrevistados acerca da designagao "iliteracia” mostra, insistimos, a
novidade desta designagao entre os conselheiros contactados,

Da leitura efectuada sobre as diversas defini¢gbes propostas
por este conjunto de agentes, sobressai uma variedade de
entendimentos produzidos sobre as duas referidas designhagoes
("iliteracia” e "analfabetismo funcional”). Tal variedade nao impede 2
mobilizagao pelos conselheiros de dois termos proximos do universo da
alfabetizacdo: de um lado, encontra-se a escola!®® e, do outro, temos a
escrita e a leitura.

107 Este entrevistado (16) concedeu outra definicao; " incapacidade para ler um texto por
mais simples que seja”

108 Este entrevistado (17) esbocou ainda outras duas definigdes: o termo analfabetismo,
"iliteracia” e analfabetismo sao a mesma coisa”; "'nos tempoes que correm eu se calhar
usava as duas indistintamente, quer dizer, um tipo que saiba qualgquer coisa de ler e escrever
& 0 mesmo gue nao ter nenhum contacto com as tetras.”

109 A traducgdo destes termos nas definigoes propostas mostra bem a importancia decisiva da
socializacao escolar na estruturagao destes entendimentos sobre todas as guestoes ligadas a
aprendizagem do alfabeto. Por 1550, a vivéncia escolar, que neste caso nao deixa de ser uma
experiéncia de longa duragao, num primeiro momento, €, seguidamente o desenho da
trajectoria pessoal marcado pelas posigdes inscritas nas actividades do Estado, num segundo
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A0 lermos mais atentamente as defini¢gdes dadas as
designagdes aludidas construimos 5 tipos de percepgao que configuram
outros tantos entendimentos transmitidos pelos entrevistados. Assim, 0O
"analfabetismo funcional” ou "iliteracia” referem-se a:

1. a0 ndo dominic das competéncias basicas traduzidas, quer pela escrita, quer
pela Jeitura(com 4 referéncias)

2 ae afastamento das praticas correctas no dominio da leitura e da escrita (com |
referéncia);

3. 3 ndo aguisi¢do das competéncias basicas mesmao apos a passagem pelo espago
escolar (com 3 referéncias);

4. 3 incapacidade mostrada na utilizacao das competéncias basicas adquiridas
(com 4 referéncias);

5. a perda das competéncias escolares ja adquiridas por auséncia de utilizagzo
regular (com 7 referéncias).

Estranhamente o primeiro tipo de definicao aparece muito mais
relacionado com a concepcao institucional de analfabetismo literall 1o,
Este facto confirma, mau grado a recente publicitagao do problema, um
relativo desconhecimento dos contornos exactos da questao. Mesmo para
um publico & partida familiarizado com 0s temas dominantes da

momento, parecem ambos constituir os elementos estruturadores das percepgdes construidas
sobre as no¢des seleccionadas neste estudo,

110 Contudo, se transportarmos para a analise o trabalho social de objectivagao realizado
pelos responsaveis dos dicionarios, entendemos melhor a estranheza aludida anteriormente.
De facto, os depositarios das definigdes dos vocabulos empregues pela nossa matriz
linguistica, quer através da oraiidade, quer atraves do documento escrito, associam o termo
“iliterato” a ignorancia, a auséncia de instrugao, em sintese ao analfabeto (cf.3.2).

Como orientadores do entendimento dominante num dade momento do mercado
linguistico, os dicionarios impdem uma determinada percepgao dos termos utilizados. Por
outro lado, a referida orientagao € garantida por se ajustar com 0s mesmos entendimentos
produzidas sobre 0s mesmos vocabulos por oufras institui¢cdes que nao so a utiliza como
correcta, como a sanciona, credibilizando o seu uso sistematico pelos utilizadores por ela
diplomados Provaveimente, enquanto o espaco escolar, e por seu intermédio, o proprio
Estado, confirmarem 0s significados atribuidos pelos depositarios das significagtes
legitimas, o estado das equivaléncias manter-se-a ao 1ongo do tempo. SO uma alteragao das
representacdes dominantes inscritas nos significados dos termos é que pode contribuir para
modificar os entendimentos subjacentes aguelas mesmas imagens conferidas pelas
designagbes aludidas. Esta modificagao s6 ocorrera quando tais significacdes nao forem
socialmente reconhecidas. A 1legitimidade dos pontes de vista transmitidos por aguelas
designagdes, tornada publica por diferentes grupos, podera acelerar a mutagao dos critérios
gue actualmente as suportam.



educacao & bastante facil confundir "iliteracia” e "analfabetismo” de
primeiro grau.

Com a ajuda dos dicionarios e das institui¢cdes que
credibilizam o trabalho de objectivagao por eles operado, verificamos 2
construcao de uma outra equivaléncia tao redutora como a primeira:
referimo-nos a traducao das nogdes "analfabetismo funcional” ou
"iliteracia“, nas defini¢des apresentadas, pela designagao
"incapacidade”!!!incorporada nos corpos daqueles gue provam nao
saber usar 0s instrumentos aprendidos na escola,

0 ecletismo de definigdes e visdes encontradas s¢ pode ser o
resultado da recente construgédo da designagao enquanto problema das
sociedades no limiar do século XXI. Nem mesmo um grupo
potencialmente especializado nos assuntos de educag¢do como o CNE,
consegue produzir um significado proprio do objecto em analise sem 0
confundir, de um lado com a luta pela alfabetizagao total, e, do outro,

111 Esta operagao estigmatizante é o corolario de uma "representacdo” exclusivamente
"escolar da realidade social contemporanea” (cf pag 46).

s representacdes construidas em torno das qualidades detidas ou nao pelos
individuos s3o um dos eixos mais significativos de um certo tipo de entendimento escolar. Um
dos momentos da actividade academica onde se apercebe, com mais clareza, aguela visao
particular sobre a conduta dos individuos € o periodo destinado a classificar os estudantes. Os
termos instituidos para designar as qualidades ou as virtudes dos "bem” classificados pelos
professores assumem um poder de amplo alcance. O mesmo acontece em relagao as situagoes
opostas: as declaracdes construidas sobre os “piores” classificados, representadas por certos
termos bem conhecidos no universo escolar - “maus alunos”, "indolentes”, "mandrides”,
"cabuldes”, etc - contém também em si mesmo um poder estigmatizador muito forte, Tanto as
primeiras representagdes como as segundas tendem a criar “estados” ou "corpos” com
incidéncias particulares nas condutas dos seus respectivos detentores.

A capacidade ou incapacidade de realizacado duma tarefa ou a capacidade ou
incapacidade demonstrada por uma postura corporal, ou ainda a capacidade ou incapacidade
inscrita numa determinada atitude s30 representagdes associadas a estados individuails, sem
poér em questionamento as condigdes sociais e culturais gue contribuem para a sua
concretizacao efectiva ou, pelo contrario inviabilizam a sua execucao. A propria
aprendizagem escolar € condicionada pelas propriedades sociais detidas ou naoe por quem e
ensinado. Os proprios saberes mobilizados por esta institui¢do nao sédo neutrais: exibem
sempre uma determinada construcao social da realidade mediatizada por esguemas cognitivos
de entendimento particulares.
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com a presenga dominante das categorias de entendimento fabricadas
pela instituicao escolar, ambos ainda muito presentes nos discursos e
na actividade argumentativa construidos por estes agentes.

6. Consideragbes finais

Chegados ao fim deste ensaio sobre a construgdo social e
institucional da "ilitercia” operada por um conjunto de especialistas
membros do Conselho Nacional de Educagao, € o momento de tracar as
linhas mais significativas retiradas dos entendimentos produzidos por
este corpo sobre aguela designagao.

No inicio da pesquisa a questao central entroncava em dois
problemas concretos e complicados: de um lado, estavamos perante o
siléncio generalizado acerca do termo “iliteracia”, e, do outro,
requeriamos a um grupo particular de agentes a construgao precisa dos
conteddos mais expressivos incluidos na referida designagao.

Atentos & producao social deste problema nos meios de
comunicagao social, particularmente nos jornais de maior difusao, nas
televisGes e nos programas radiofonicos vocacionados a tratar questdes
semelhantes, cedo verificamos a auséncia de qualquer questionamento
sistematico sobre 0 nosso objecto.

O nao tratamento do problema naqueles espagos informativos
era secundada pela indiferenga manifestada pelos especialistas no
dominio das Ciéncias Sociais (incluiundo nelas as Ciéncias da Educacao).
No entanto, tal indiferenga nao impediu 0s investigadores nacionais de
realizarem estudos e reflexdes sobre a eficacia do sistema de ensino
portugués. As pesquisas sobre 0 insucesso escolar conservaram pelo
menos esse significado.

A diferenca podia ser colocada na direcgao do olhar escolhido
pelo observador externo. Neste caso, 0 olhar deslocava-se para observar
05 comportamentos escolares do estudantado no interior do sistema
escolar. Através da avaliagao do aproveitamento dos alunos aferiam-se
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as politicas de ensino face as suas potencialidades reais e virtuais de
superar o problema das desigualdades escolares e sociais.

O ostracismo a que foi votado este objecto a nivel nacional
permitiu concluir que estavamos perante a subvalorizagdo atribuida a
afericdo dos efeitos da escolarizagdo apdés a conclusao dos estudos.
Esta avaliagdo obrigava a deslocar o olhar para a relagaoc entre 0S
produtos de um dado sistema e as propriedades e modos de
funcionamento desse mesmo sistema de produgdo. A conservagao das
competéncias escolares adguiridas ou a sua perda relativa ao longo das
trajectorias laborais forneciam indicagdes importantes para medir a
maior ou menor eficacia de um servico publico destinado a qualificar o
conjunto dos cidadaos de um pais.

Por outro lado, a inexisténcia de pesqguisas nacionals
consistentes sobre este objecto confrontava-se, ao contrario, com
diversos estudos e ensaios publicados no estrangeiro, resultantes,
muitos deles, de encontros cientificos organizados especificamente
para o tratar.

No mesmo sentido, organismos internacionais ha muito se
dedicavam a patrocinar sondagens, inqueritos, estudos, pareceres e
ensaios sobre este mesmo problema. A UNESCO, a UE e a OCDE sao
algumas das instituigdes internacionais que manifestaram
preocupacdes em relagac a extensao do problema da "iliteracia”
existente nos paises economicamente avangados.

Confrontados com a situagao do estudo se tornar inviavel face
& invisibilidade publica do objecto, optamos por entrevistar
representantes de diferentes instituigées no CNE. Pessoas informadas
das questdes de caracter educativo a nivel nacional e internacional,
estes entrevistados, pelas posicdes institucionais detidas, estariam
nas melhores condicdes de nos oferecerem o seu conhecimento sobre
esta mateéria.

Contudo, Jj& previamente alertados em relagcao ao
desconhecimento generalizado optamos, no guiao de entrevista por
colocar como equivalentes as cateqgorias "analfabetismo funcional” e
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"{literacia”. Tal equivaléncia, como na altura salientamos, apresentava
todo 0 sentido: a natureza imprecisa, "frouxa", e, por isso, polissémica,
das categorias, permitia a inclusao na designagao “"analfabetismo
funcional” de um sentido proximo da "iliteracia’.

De facto, observamos no decorrer da pesquisa a enorme
dificuldade em definir o termo "iliteracia” mostrada pelos conselheiros
contactados. O seu desconhecimento quase total, de um lado, e, 0
reconhecimento deste tema sé através da proposta de programa de
investigacao divulgado por um membro daquele Conselho, constituiram
para n6s uma relativa surpresa.

A operacgao de equivaléncia entre aquele termo e a categoria
"analfabetismo funcional” constituiu a solugdo mais adequada. Atraves
dela, 0s entrevistados construiram um determinado entendimento sobre
a "iliteracia”, o gue tornou possivel uma relativa aproximag¢ao em
relagaoc ao objecto formulado.

A invisibilidade publica da "iliteracia” conduziu-nos a uma
reflexdo mais alargada sobre as condigdes objectivas da realidade
escolar portuguesa que poderao estar a concorrer para a produgaoc entre
nos do desconhecimento generalizado acerca desta questao.

Neste sentido, a ocultagao verificada no inicio do trabalho e,
posteriormente, o enorme destague produzidc por toda a comunicagao
social surpreendida com a extensZo do problema s6 podiam ser
globalmente entendidos se mobilizassemos para a nossa reflexao a
situacdo actual da estrutura das competéncias escolares.

Assim, a conservagao das taxas de analfabetismo literal ainda
elevadas no pais comparadas com a cobertura total da alfabetizagao
alcangada na primeira metade deste século por muitos paises europeus;
0 atraso verificado na aproximacao entre a via de ensino "nobre” - liceal
- ¢ a via de ensino "popular" - técnico - resultante, quer da
massificacdo do ensino (processo retardado relativamente ao que
aconteceu noutros paises), quer da licealizagdo instituida em 1976
(muito posterior ao de outras realidades nacionais), o processo tardio

0
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de massificacdo do ensino superior, em especial, o universitario,
constituiram as condi¢des objectivas internas gue contribuiram para o
alheamento desta questdo, inviabilizando o trabalho social de
objectivagao efectuado por muitas instituigdes noutros espagos
economicamente mais abastados.

No entanto, feita a aproximac¢&o ao objecto através da
categoria "analfabetismo funcional” foi possivel verificar a produgao de
um conjunto de oposi¢des marcadas por entendimentos estruturados por
critérios de natureza escolar. O facto de este grupo ser constituido
maioritariamente por professores e por técnicos a trabalhar em
dominios relacionados com a esfera educativa ou da formagao e
qualificacao profissionais levaram-nos a concluir que as suas
competéncias discursivas mobilizavam recorrentemente as
experiéncias passadas e presentes tidas nesta actividade.

Por outro lado, os critérios escolares accionados pelos
conselheiros ajustavam-se com o lugar assumido pelo Estado ao 1ongo
da histéria do ensino no pais. A subvalorizagao a que o ensino particular
tem sido votado no confronto com a natureza voluntaria do agente
colectivo estatal foi um dos critérios de validade mobilizados para
demonstrar o lugar monopolista assumido pelo estado na formacgao e
reprodugso das categorias (escolares, administrativas, ideologicas) que
sao objecto de um trabalho de classificagao permanentemente
negociado.

As tentativas feitas no sentido de identificar, anunciar e
avaliar as causas e as consequéncias do fenomeno sao posturas
fortemente conotadas com o trabalho de representagdo desenvolvido
pelo Estado. Concluido o diagnéstico, a atitude seguinte concentra-se
em procurar as medidas indispensaveis destinadas a ultrapassar o
referido problema.

Este meritorio trabalho revela, no entanto, modos de
entendimento da actuacao do Estado que merecem tambem algum
destaque; de um lado, a ideia de que tal trabalho nao resulta de um
processo negocial intenso e envolto em conflitualidades de interesses
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(politicos, ideoldgicos, etc.) permanentes, e, do outro a ideia de que tal
trabalho de caracterizagao globalizadora da categoria entao instituida
nao faz emergir formas identitarias estigmatizantes sobre aqueles que
assim sao classificados.

As revelagbes retiradas das razoes do problema ou as
definigdes aludidas acerca da “iliteracia” ou do "analfabetismo
funcional” confirmam o lugar central ocupado pela construgao escolar
da realidade social. O acento ténico dado a oposigaoc capacidade-
incapacidade na delimitacdo dos contornos das designagédes
consideradas, o modo naturalizado de entender categorias como a
familia ou a idade, a adopgao de concepgbes legitimistas de cultura
relativas ao tipo de comunicagdo cultural entre dominantes e
dominados, apoiadas, entre outros aspectos, por percepgdes elitistas
das préaticas de leitura e de escrita foram exemplos signficativos, entre
outros, da centralidade estruturante da escolariza¢ao. Isto tornou
possivel entender que 0s seus juizos sobre estas e outras questdes -
como por exemplo sobre a hierarquia pratica da actividade da leitura -
foram orientadas sobretudo por critérios de tempo e espago
eminentemente escolares incorporados nos seus habitus.

A par do lugar central detido pela dupla experiéncia escolar
vivida pelos nossos entrevistados - como estudantes e como docentes -
a multiposicionalidade conservada pelo conjunto dos entrevistados
contribuiu também para a estruturaczo dos seus pontos de vista quando
confrontados com o referido problema. Por isso, destacamos no conjunto
do sistema de posigles a conjuntura posicional, isto é, ¢ ponto
particular ocupado provisoriamente pelos agentes, situagao que lhes
permitiu observar organizada e estruturadamente a questao colocada A
partir daguela observagao foi-1hes possivel qualificar e hierarquizar
com mais propriedade os "literatos” e os "iliteratos”.

0Os esquemas de pensamento organizados a partir desta posigao

conjuntural nao lhes permitiram relacionar 0s espagos de socializagao
familiar e 0s contextos laborais e a constituigao desta categoria.
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"Por que nao admitir que um tal tipo de regressdes culturais
seja desde 1ogo induzido no espago de socializagao familiar?”, interroga
Madureira Pinto num seu artigo publicado no Jornal de Noticias (Jornal
de Noticias: 1996). Por outro lado, certos valores incorporados na escola
nZo tém sido requeridos em determinados espacos profissionais: "é o
que, (...) também acontece", como afirma este socidlogo, "sobretudo em
contextos de trabalhos marcados pela fragmentacdo e empobrecimento
de tarefas, em relagao a muitas outras qualidades que a escola é
chamada a promover, tais como o "sentido de autonomia”, a criatividade,
"0 espirito de iniciativa", a capacidade de "lideranc¢a”, etc. (JN:1996)

A vantagem da posigao conjuntural ilustrada aqui pelo lugar de
conselheiro, foi o de permitir a constitui¢cdo da unidade do corpo face a
pluralidade das posicdes institucionais ocupadas pelos seus membros.
Estz mesma pluralidade podia ter fragmentado totalmente 0s pontos de
vista construidos. Ao contrario desta possivel eventualidade, a unidade
sobrepds-se, conferindo aos pontos de vista individuais ¢ espirito de
corpo, através do lugar decisivo dos critérios escolares no trabalho
social de objectivagao reatizado.

Das distingdes encontradas, a principal decorreu da atribuigao
ou nao do principio de autonomia relativa da instituicao escolar face ao
campo econémico. 0s conselheiros préximos da actividade econémica
nao se mostraram muito favoraveis aguele principio.

Por outro lado, conseguimeos esbogar dois modelos a partir dos
critérios de credibilidade (Giddens:1989) expostos por este corpo a
propésito das suas justificagles sobre o tipo de efeitos que a
escolarizagao produz sobre a sociedade global.

Assim, o primeiro (mais restrito) traduz a crenga no efeito
correlativo positivo da expansao da educacao e o desenvolvimento
macro-econémico. Tal correlagado permite equacionar o apoio sustentado
que a escola consegue conferir, de facto, a economia atraves dos efeitos
produzidos pelos titulos escolares no dominio da eficacia e da elevagao
da produtividade no trabalho.
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A referida crenga funda-se numa oOptica econdémica e
tecnocratica suportada pela importancia atribuida ao caracter utilitario
e instrumental de todos 0s meios que garantam o crescimento
sustentado, mas progressivo, das riguezas e da sua distribuigac pelos
consumidores. E através da equacao produtores-consumidores que se
justificam os critérios de justica baseados no merito de uns em relagao
a outros. A multiplicacdo do merecimento conduzira a prazo ao
encurtamento das desigualdades sociais. Alcangado este objectivo estao
criadas as condicdes para o nivelamento das necessidades e dos
CONsSUMOoS.

0 segundo modelo (mais generalizado) desloca a sua atengao
para os obstaculos causados pela "iliteracia” ao funcionamento
harmonioso (equilibrado) do sistema democratico. Desenvolve-se a
crenca na diminuigao da passividade politica, isto €, espalha-se a idela
do crescimento dos niveis de participacao publica (do voto as
manifestactes reivindicativas; das petigcbes a Assembleia da Republica
ao crescimento de sindicalizados) através da ac¢do directa da elevacgao
das competéncias escolares.

Neste sentido, a garantia do modelo dominante de praticas e de
atitudes face a defesa dos direitos de cidadania é conferida
automaticamente pelo prolongamento da escolarizagao e,
correlativamento, pela elevagado dos niveis de qualificagdo escolar, O
nivelamento escolar produziria simultaneamente um nivelamento nas
accles em defesa do sistema democratico.

As potencialidades dissimuladoras manifestadas por
intermédio das suas competéncias discursivas, possibilitadas pela
posicdo conjuntural detida no presente, foram por sua vez reforcgadas
pelas relacdes de cumplicidade desenvolvidas com o aparelho de Estado.
Todavia, estas relagdes nzo podiam ser entendidas como autonomas
daquelas mesmas posicoes.

Uma das consequéncias desta teia de relagdes foi a
intensificacdo, no interior deste corpo, do denominado "espirito de
Estado”. O seu reconhecimento autorizado tornado visivel pelos seus
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diferentes discursos (anunciador, avaliador, realizador e prescritivo)
deveu-se em grande medida a posse do capital "do estado”, propriedade
de que foram investidos pelo facto de ocuparem aquela mesma posigao.
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1. Jaouviu falar da iliteracia (ou do analfabetismo funciona!)?

S5IM

2 Corno o definiria?

2.Como tomou conhecimento?

4 Ja trahalhou sobre este assunto?

5. Tem conhecimento de alguem gue
tenha trabalhado sobre este 2ssun-
Se sim, guem?

€. Quais as razdes que supertam 3
existerciada {literacia?

7. Considera a iliteracia um prople
ma? Porqué?

8. (Se Sim) Que medidas deveriam

ser adoptadas para a suz resoiugao?

Por cuem?

9. Quais os efeitos da iliteracia so-
tre a vida em sociedade?

ANEXO

GUIAO DE ENTREVISTA

NAOD
2. Qual é a importancia actual daill
teracia?

3. Como define a situacdo dos nao lg
trados?

4 A que se deve a existéncia de nao
letrados?

S Que medidas deveriam ser toma-
literacia? (se a n2o literacia for dg
finida como um problema)

(pzssar a perguntan? 10)

10.(Perguntz a realizar aos dois tipos de entrevistados) O que pensa das cornpeténcias cperadas
pelas pessoas durante o seu guotidianc” Todas as pessoas operam competéncias ajustadas aos
multiplos desafios gue proliferzm nas sociedades modernas? Se a desigualdade ern termos de
competéncias, referida por si, & um problema, como o formula?
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Perante o conhecimento da inexisténcia de uma série completa de dados quantitativos
para o periodo 1930-1989, os quadros | e |1 sobre a morfologia do estudantado do Superior e do
Secundario (Liceal e Técnico) foram construidos a partir do cruzamento de um conjunto de

informagdes estatisticas retiradas das seguintes fontes escritas:

ALMEIDA, JF., COSTA, AF., MACHADO, F.L. (1993), "Recomposigao Socioprofissional
e novos protagonistas” in Reis, A (coord), Portugal 20 Anos de Democracia, Lisboa, Circulo de
Leitores, p.315;
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Auséncias e Presengas dos Temas das Entrevistas
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