INTRODUCAO

O grande desafio do século XXI é a qualidade da educacdo. Esta tem sido uma questao
amplamente debatida em encontros cientificos e estudada em diversos programas de
investigacdo educacional nos mais diversos paises do mundo, ocupando lugar de
destaque nas politicas educativas dos governos; “a qualidade da educacéo, das escolas
e da aprendizagem tem sido a grande preocupacao educativa dos ultimos anos, quer a
nivel internacional quer a nivel nacional” (Santos, 1997 citado por Fialho, 2011),
constituindo-se como uma préatica fundamental tendente a elevacao dos processos e dos
resultados a niveis de exceléncia; Angola também ndo tem ficado de parte quanto as
questdes das politicas educativas, na melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem que
0 pais sempre almejou. O presente trabalho tem como enfoque o Processo de
Transicdo do Ensino nas 5% e 62 Classes para a Monodocéncia no Municipio de
Saurimo, concretamente nas Escolas Primérias n°8, 28 de Agosto de Txucumina, n°14
de Candembe | e Missdo Masculina n°2 e visa compreender essa nova realidade de
ensino, as dificuldades e as possiveis propostas para a melhoria do processo de reforma

€m Curso.

Segundo o pensamento do Isaias, (2013, p.11) “E necessaria uma
reflexdo com todos o0s principais atores envolvidos na
comunidade educativa, assim 0 nosso estudo incidird nos
professores, pois na atual escola publica de Angola, o papel do
professor enquanto agente educativo, tem em vista a melhoria
significativa da qualidade da educacgdo no pais. Ha que refletir
sobre as opinides dos professores em relacdo a problematica da
Monodocéncia no ambito da implementacdo do programa da
reforma educativa do ensino primario, em particular. Pensamos
que deve ser feita uma analise dos progressos alcancados na
melhoria da qualidade de ensino com a implementacdo da
reforma educativa. Serdo também identificados os principais

constrangimentos deste sistema de ensino e sera feita uma
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reflexdo das condicbes atualmente existentes na implementacao

da Monodocéncia no Sistema Educativo Angolano”.

A educacdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as exigéncias da
vida politica, econdmica e social do Pais e que se desenvolve na convivéncia humana,
no circulo familiar, nas relacGes de trabalho, nas instituicdes de ensino e de investigacdo
cientifico - técnica, nos 6rgdos de comunicacgdo social, nas organiza¢cbes comunitarias,
nas organizacdes filantropicas e religiosas e através de manifestacfes culturais e

gimnodesportivas.

O sistema de educacdo é o conjunto de estruturas e modalidades, através das quais se
realiza a educacao, tendentes a formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista

a construgdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso social.

Desde o inicio do século XX que a globalizagdo escolar, em alternativa ao ensino por
“disciplinas”, é uma questdo pedagogica em aberto, (Decroly (1929), citado por (Isaias),
a crianca é colocada no centro da acdo pedagdgica, edificando a sua autonomia através
da propria experiéncia no seu meio social conforme as suas necessidades e interesses
existindo uma “percecao dos inteiros sem distingdo das partes”, que leva a substituicdo

dos programas das areas escolares por unidades de trabalho.

Como o ensino primario constitui a base de todo o esquema educativo de um pais, a
variante "melhoria de qualidade e eficacia de ensino™ tem como variante independente a
"valorizacdo do professor". E para que o professor seja valorizado dentro do contexto da
Monodocéncia do ensino primério, a sua formacdo ndo Ihe deve proporcionar uma
especialidade voltada sé para duas disciplinas, evitando-se assim que ele ganhe aversao
ao dito regime da Monodocéncia. Em Angola, a Monodocéncia pratica-se no ensino
Primario do subsistema do ensino geral, no subsistema do ensino pré-escolar e na fase
primeira do subsistema do ensino de adultos (alfabetizacdo). Em todos 0s outros niveis

e subsistemas pratica-se a polidocéncia.

Como em outros paises, em Angola, na Monodocéncia a responsabilidade é atribuida a
um s6 individuo, o professor. No que concerne a Monodocéncia, a sociedade académica
de Angola esta dividida em dois grupos: um grupo é a favor e outro contra. A

Monodocéncia é praticada, obviamente, no Ensino Primario do subsistema do Ensino



Geral, onde a maioria dos educandos sdo criancas e adolescentes. Também se pode
afirmar que no subsistema de Ensino de adultos se aplica a Monodocéncia nos primeiros
anos da alfabetizagéo.

Acontece porém, que ao grupo que nao é a favor da Monodocéncia pertence a maioria
dos professores formados nas escolas normais do pais, por uma compreensivel razéo;
nas Escolas de Formacdo os professores sdo especializados unicamente em duas
disciplinas. Quando deixam os centros de formacdo e passam para o ativo, 0s recém-
preparados professores, contam lecionar apenas as duas disciplinas da sua especialidade.
A verdade é que na pratica @ Monodocéncia obriga-os a enfrentar seis disciplinas no
minimo. Como eles ndo tém o direito de recusa, limitam-se a lecionar com acerto as
duas disciplinas da sua especialidade e as outras quatros ficam ao sabor da sorte, com
culpas atiradas, certamente, ao regime monodocente. Apos a analise do perfil de muitos
professores que lecionam no ensino primario, ha afirmac6es que se manifestam contra a
monodocéncia pelo facto de ndo haver ensinantes capazes de darem as areas
curriculares de todo o ensino obrigatorio de seis classes. Diriamos que, muitos desses
ensinantes, em situacdo normal, nem sequer deveriam dar aulas por que estes docentes
ndo terdo a melhor capacidade para o exercicio da funcdo. Contudo, como a reforma
educativa é um processo em constante aperfeicoamento, para além das ZIP’s (Zonas de
Influencia Pedagdgica), o apoio formativo e pedagdgico aos agentes de ensino com
maiores dificuldades tera de lhes ser proporcionado, através do emprego de principios
andragdgicos na formagdo continua e no uso de material de apoio sobre os contetdos a
ensinar e como 0S lecionar.
A monodocéncia no ensino primario, independentemente de quatro, seis, ou até mesmo,
sete classes (como ocorre, hoje, em grande parte dos paises subsaharianos e nédo soé),
obedece, entre outros aspetos a razbes de ordem psicopedagdgica, tal como as
metodologias de aprendizagem que estdo em consonancia com a psicologia do
desenvolvimento e a psicologia das idades. Mas, por outro lado, é preciso ter presente
que aspetos como a falta da formacdo especifica dos docentes, de infraestruturas
condignas, de material didatico que corresponde ao plano curricular das disciplinas
definidas para o respetivo ensino, o excesso do nimero dos alunos nas salas de aulas
ndo prevista na Lei de Base do Sistema de Educagdo Angolano, o reduzido nimero de
salas de aula e com maior dificuldades tudo isso nas &reas rurais, além dos outros

obstaculos com que se deparam os professores e outros atores da educacgao a essa nova



realidade no processo de ensino-aprendizagem, parecem ndo ser facilitadores da

melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem das criangas.

Problematica e objeto de estudo

A questdo da investigacdo prende-se com o Processo de transi¢do do Ensino nas 5% e
62 Classes da polidocencia a Monodocéncia no ensino priméario no Municipio de
Saurimo: O caso das Escolas Primarias do n°8, 28 de Agosto de Txucumina, n°14
de Candembe | e Missdo Masculina n°2. O presente trabalho tem como o objeto
central refletir sobre o processo de transicdo da polidocéncia a monodocéncia no ensino
primario, os dados serdo colhidos através de instrumentos utilizados, auscultando todos
os atores envolvidos no processo: gestores ligados a Dire¢do Provincial da Educacédo
Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul, Diretores, Subdiretores e professores das escolas
selecionadas do ensino primario. Pretendemos aferir se hd ou ndo contribuicdo da

Monodocéncia na melhoria da qualidade de ensino que se pretende.

Objetivos de estudo e justificacdo da investigacéo

Segundo Reis (2010), “Os objetivos sdo as metas que ele pretende atingir no seu
projeto de pesquisa e representam as estratégias a serem alcancadas na configuracao
do processo para evidenciar a dissertacdo, devendo ser coerente com justificacdo da

)

escolha do tema e o problema proposto”.

Assim, o presente trabalho tem como objetivos gerais conhecer junto do Diretor
Provincial da Educacéo Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul, dos Diretores e professores
das trés escolas selecionadas do ensino primario, os aspetos e acdes levadas a cabo na
implementacdo do Processo de Transi¢cdo para a Monodocéncia no Municipio de
Saurimo e, por outro lado, verificar se hd ou ndo contribuicdo da Monodocéncia na
melhoria da qualidade de ensino que se pretende assegurar, como resultado da segunda
reforma educativa da Angola independente.

Pensamos que, 0 projeto na sua esséncia parece-nos ter uma justificacdo plausivel,

contudo a sua implementagéo tinha de ser acautelado com a formacdo de professores



que estejam a altura das exigéncias da nova realidade de ensino-aprendizagem para

alcancar os objetivos almejados.

E como objetivos especificos:

v'Compreender o Processo de Transicdo para a Monodocéncia no Municipio de
Saurimo;

v Identificar os obstaculos que o processo apresenta em relacdo a essa nova
realidade de ensino;

v" Conhecer a formacao especifica dos docentes,

v'Conhecer as vantagens em comparagao ao ensino vigente;

v Compreender nas mesmas escolas selecionadas as dificuldades que eles enfrentam
na transicao do ensino para monodocéncia;

v ldentificar as estratégias usadas a essa nova realidade de ensino de monodocéncia;

v’ Identificar se as condicGes das escolas favorecem o processo de monodocéncia;

v’ Analisar a importancia deste processo de transicdo de ensino para monodocéncia

ao Municipio de Saurimo;



Organizacao da investigacao
O presente texto esta constituido por quatro capitulos, para além da introducdo que
focaliza de, forma geral, aquilo que se pretende com este estudo, assim como, a

problematica, o objeto de estudo e 0s objetivos de investigacéo.

O capitulo I-Enquadramento Teodrico do estudo, onde consta a caraterizacdo de
contextualizacdo e enquadramento historico e sociopolitico de Angola, e a caraterizacdo

da Provincia da Lunda-Sul.

O capitulo I1- faz referéncia as op¢des metodoldgicas, descrevendo os procedimentos e
técnicas da pesquisa adotados na investigagdo, também aflora os instrumentos utilizados
na presente investigacdo, a caraterizacdo das escolas que serviram de objeto de

investigacdo e como o trabalho esta estruturado.
O capitulo I11- Ensino Primario e a Monodocéncia em Angola.

O capitulo V- Refere-se a andlise e a discussdo dos resultados obtidos na pesquisa,

onde estdo comentadas as respostas dadas pelos participantes.

As ultimas unidades deste trabalho fazem referéncias as conclusfes e recomendacfes

finais, a bibliografia utilizada e os anexos.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E ENQUADRAMENTO HISTORICO E

SOCIOPOLITICO DE ANGOLA

Angola é um pais situado na Africa Austral, ocupa uma area de 1.246.700 km2 e cuja
populacdo é estimada em 24 milhdes e 300 mil habitantes, resultados preliminares do
primeiro recenseamento geral da populacéo feito em 2014, sendo 52 por cento do sexo

feminino.

E um pais plurilingue onde o portugués é considerado a lingua oficial e de comunicagio
entre os angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais como por exemplo:
Umbundu, Kimbundu, Kikongo, Tchokwe e N'gangela. O ensino formal, é feito em
lingua portuguesa; no entanto existem a nivel governamental discussdes sobre a

possibilidade da inclusdo de linguas nacionais no curriculo de Ensino Primario.

Angola foi, durante cerca de 5 séculos, colonia portuguesa e conquistou a sua
independéncia a 11 de Novembro de 1975. A lei constitucional angolana consagra a
educacdo como um direito para todos os cidaddos, independentemente do sexo, raga,

etnia e crenga religiosa.

O ensino escolar teve inicio em Angola nos séculos XVI e XVII, portanto muito antes
do atual territorio constituir uma unidade. No decorrer da sua presenca no Reino do
Kongo, os padres catolicos presentes na corte de M’Banza Kongo empenharam-se em
divulgar ndo apenas o cristianismo, mas também a lingua portuguesa e a correspondente

escrita.

Em 1977, dois anos ap6s a independéncia nacional é aprovado um novo sistema
nacional de educacéo e ensino cuja implementacédo se iniciou em 1978 e que tem como

principios gerais 0s seguintes:

- Igualdade de oportunidades no acesso e continuagdo dos estudos
- Gratuidade do ensino a todos os niveis

- Aperfeicoamento constante do pessoal docente.



Este sistema é constituido por um ensino geral de base de 8 classes (das quais as 4
primeiras, obrigatdrias), por um ensino pré-universitario com seis semestres, um ensino

meédio de 4 anos (com dois ramos, técnicos e normal) e um ensino superior.

Em 1977, Angola dispunha apenas de cerca de 25 mil professores pobremente
formados.

O maior impacto tangivel do novo sistema de educacdo constitui numa exploséo escolar
que se traduziu na grande afluéncia da populacao as escolas, pois se em 1974 estudavam
cerca de meio milh&o de angolanos, em 1980 esse nimero era ja superior a 1,8 milhdes.
N&o foi possivel manter esses indicadores, pois que o pais, apesar de independente
continuou em guerra com acOes armadas, cujas consequéncias se faziam sentir
principalmente nas zonas rurais. Efeitos profundamente nocivos refletiram-se nas

infraestruturas escolares.

Em 1986, foi efetuado pelo Ministério da Educacdo um diagnéstico do Sistema de
Educacdo que permitiu fazer um levantamento e auscultacdo das debilidades e

necessidades do sistema.

Com base nesse diagnodstico chegou-se a conclusdo da necessidade de uma nova

reforma educativa e foi possivel entdo, tracar as linhas gerais para a mesma.

Em 1990, Angola abandona o sistema monopartidario e envereda para o sistema politico
multipartidario o que acarretou mudancas na politica educativa. A guerra em Angola
sempre foi uma constante desestabilizadora e provocadora de um empobrecimento cada
vez maior do Estado, das populacdes e da ja escassa rede escolar. Grandes fluxos de
populacdo dirigiram-se para as cidades consideradas mais seguras, 0 que aumentou a ja
grande concentracdo de populacdo nas capitais de certas provincias homeadamente,
Lubango, Benguela, e principalmente Luanda. Assim, mais de metade da populacéo
escolar distribui-se pelas provincias de Luanda (30%), Benguela (11,4%) e Huila (13%).
Nas restantes provincias, essa frequéncia ndo alcanca os 10%. A fragil e sobressaturada

rede escolar do pais sucumbem, essencialmente nas provincias citadas.

Considerando a vontade de se realizar a escolarizagdo de todas as criangas em idade
escolar, de reduzir o analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficacia do
sistema educativo; igualmente que as mudancas profundas no sistema socioeconémico,

nomeadamente a transicdo da economia de orientagdo socialista param uma economia



de mercado, sugerem uma readaptacdo do sistema educativo, com vista a responder as
novas exigéncias da formacdo de recursos humanos, necessarios ao progresso socio-

econdmico da sociedade angolana;

O desenvolvimento das sociedades trouxe o esvaziamento da importancia do papel da
familia na educacdo dos mais jovens, especialmente na conservacdo da sua heranca
cultural. Esses valores preciosos humanos vado sendo proporcionados ao Homem pelos
conhecimentos e competéncias que as adquire num processo de ensino e aprendizagem,
que pode ser dirigida pela escola com base num curriculo de formacdo e que se

desenvolve ao longo de toda a sua vida.

As questdes da educacdo em Angola sdo muito complexas e encontram-se em pleno
processo de transicdo. Sendo esta uma das principais razbes para as constantes
mudancas do sistema educativo, mudancas essa que gera globalmente grandes

oportunidades e grandes desafios para o desenvolvente do pais.

Angola estd ainda a combater a iliteracia, as assimetrias educacionais, e a reduzir as
taxas de analfabetismo e a promover a reconstrucdo do sistema educativo e a escassez
de recursos educativos, entre outros. E necessaria uma reflexdo com todos os atores
envolvidos na comunidade educativa, principalmente a dos professores, pois na atual
escola publica de Angola o papel do professor, enquanto agente educativo, tem em vista
uma melhoria significativa da qualidade da educagdo no Pais.



1.2 SURGIMENTO DO ENSINO OFICIAL EM ANGOLA

Referéncias historicas afirmam que, durante varios séculos da colonizacéo portuguesa, o
ensino esteve sob a responsabilidade das Missdes religiosas, sendo o0 ensino laico muito
reduzido e praticado por algumas instituicbes ndo oficiais» Vieira, (2007) . Segundo
este autor, apesar da existéncia do ensino oficial na Provincia de Angola, a situacdo da
maioria da populagdo africana em nada se alterou, pois um grande nimero continuava
sem escolarizacdo, uma vez que (o decreto de 1845 de Joaquim Falcdo, procurou dar
satisfacdo as exigéncias das populagdes civilizadas) beneficiando assim a maioria da

populagéo colonizadora.

Alguns dados apontam que 0 ensino missionario ndo era praticado apenas pelas Missdes
Catolicas, pois com o passar do tempo instalaram-se também no territério angolano,
algumas Missdes protestantes que contribuiram para o ensino das primeiras letras as

populacbes autoctones.

Até os primeiros anos do século XIX, a educacdo laica em Angola era ainda muito
limitada e ndo estava por isso ao alcance de todos, s6 uma minoria de europeus
abastados e da burguesia africana radicada principalmente em Luanda, podia frequentar
algumas instrucdes de caracter privado que existiam no territorio, principalmente nos

aglomerados de populacéo colonial.
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Se por um lado, o decreto de 1845 de Joaquim Falcdo, procurou dar satisfacdo as
exigéncias das populacdes civilizadas, beneficiando assim a maioria da populagéo
colonizadora, Santos (2005) citado por Laurindo Vieira (2007), refere que este decreto
também marca o prenincio da abertura dos primeiros alicerces da escola publica no
ultramar e, muito especialmente, em Africa. Com a legislacéo o ensino oficial comegou
aos poucos a fazer parte da realidade angolana, mas se tivermos em conta a data da
chegada dos portugueses a foz do rio zaire (1482) e a preocupacdo destes com a questdo
do ensino (1845), passaram-se mais de trés seculos para que se pensasse na
implementacdo de um sistema de ensino publico, o0 que ndo deixa de ser chocante para

um colonialismo que apregoava ter civilizado os chamados “povos barbaros”. (Ibid. 45)

Apesar da existéncia de um ensino oficial em Angola, a situacdo da maioria da
populacdo africana em nada se alterou, pois um grande nUmero continuava sem

escolarizagéo.

Contudo ¢ importante salientar que, embora o surgimento do ensino secundario fosse ja
uma realidade em Angola, ou melhor em Luanda, a situacdo de escolarizacdo da maioria
da populacdo africana e outra desfavorecida ndo mudou significativamente, tendo em
atencdo que o Liceu Salvador Correia era frequentado maioritariamente por filhos de
grandes proprietarios europeus que viviam em Angola, fazendeiros portugueses,

elementos de ascendéncia portuguesa e alguns africanos.

Em 1926 — 1933 Portugal implementa uma nova politica em relacdo as colonias
ultramarinas e publicou o Ato Colonial onde se reforcava o sentimento de um novo
regime ditatorial, “E da esséncia organica da nagdo portuguesa desempenhar a fungio
historica de possuir e colonizar dominios ultramarinos e de civilizar as populacfes
indigenas que nele se compreendam, exercendo também a influéncia moral que lhe é

adstrita pelo Padroado do Oriente”.

Como se pode constatar as colénias estavam diante de um novo quadro politico e as
suas populagdes iniciavam um novo ciclo de vida sob um regime ditatorial, que, mais
do que conceber direitos e dignidade aos povos africanos, se arrogava, através do Ato

Colonial, o direito de oprimir e subjugar sob a capa de “civilizar” e “educar”.
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Em 1932, Salazar assume o poder do governo Portugués e, em 1933, na Conferéncia
Imperial Colonial defendia que «o estado central deve organizar com eficicia a
prote¢do das ragas inferiores (...) em beneficio do ocidente». Em termos da educacao e
ensino, a politica do estado novo continuava a encarar a questdo da escolarizagdo dos
africanos como sendo desnecessaria (...) como afirmava o Boletim do Ensino da

Colonia de Angola:

“O indigena tem de ser um individuo util principalmente no seu meio de
origem e sO podera ser, uma vez preparado, uma vez educado nos costumes
salutares do trabalho. O indigena na escola priméria estaria deslocado,
tornando-se altamente prejudicial a si e aos seus semelhantes. Devemos
procurar evitar a difusdo de escolas primarias nos povoados selvagens”
(VIEIRA, 2001).

Aqui se pode confirmar a exclusividade da escola para apenas os filhos dos colonos e de
uma minoria africana identificada como assimilada. Um assimilado era um negro que
vivia segundo a cultura portuguesa e beneficiava de alguns direitos da sociedade

colonial.

Apesar de alguns africanos terem acesso a escola, menos de 5% de todas as criancas de
idade compreendida entre os 5 e 0s 14 anos frequentavam a escola em 1950, enquanto
97% de todos os africanos de 15 anos e mais velhos eram classificados analfabetos.

De uma maneira geral, podemos afirmar que o ensino colonial ndo era um ensino virado
para as populagdes angolanas, para a sua cultura e para a promogéo dos seus valores, era
sim um instrumento ideoldgico do sistema colonial que tinha como objetivo inculcar
valores morais, éticos, politicos e religiosos acerca da realidade portuguesa, incluindo
ideias de servilismo na consciéncia do angolano, enquanto a escola era uma forte
instituicio de expansdo da lingua portuguesa em detrimento das linguas angolanas. E de
salientar que nas col6nias os programas e conteldos de ensino diziam respeito a
realidade portuguesa. Estudava-se a flora e fauna, a histéria, a geografia de Portugal,

criando-se um vazio cultural acerca de conhecimentos da realidade da prépria colonia.
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1.3 ANTES DA INDEPENDENCIA: 1974 — 1975

O 25 de Abril mais do que um produto historico dos nacionalistas portugueses, teve a
sua génese na luta armada que os nacionalistas africanos de Angola, Mogcambique e
Guiné Bissau, impuseram ao colonialismo portugués, criando uma situacdo favoravel
para a Independéncia das ex-colonias de Africa e o fim da ditadura em Portugal. Assim,
a guerra desencadeada nos territorios destes paises, criou uma premissa para que o 25 de
Abril e com ele se abrissem as portas para a independéncia das ex-colonias. Vale a pena
nos lembrarmos o que nos diz Basil Davidson, segundo este autor «Estas guerras
portuguesas foram extremamente dolorosas, mas por volta de 1970 a 12 resisténcia
africana comecou em geral a ganhar vantagem. Essa resisténcia levou a grandes
avancos politicos por parte dos africanos, assim como vitorias militares. Finalmente o
derrube da ditadura salazarista em Abril de 1974, também veio por fim a estas guerras
dolorosas e desastrosas para Portugal. (citado por VIEIRA, 2007)

Quero aqui mostrar o qudo foi importante o sacrificio dos Movimentos Nacionalistas
africanos (em Angola o0 MPLA, FNLA e a UNITA), pois, com este esforgo, surgiu a
independéncia que veio a favorecer os proprios africanos com relacdo a acessibilidade
ao processo de ensino. Pouco antes da proclamacéo da independéncia, o pais envolve-se
numa sangrenta guerra pelo poder, envolvendo os trés movimentos de libertagdo
(MPLA, FNLA e UNITA). Esta situagdo deixou o pais economicamente debilitado,
tendo destruido a maior parte das comunicacgdes terrestres, e em particular o caminho-
de-ferro de Benguela. Estes conflitos ndo beneficiaram em momento algum o processo
do ensino no pais, pois que, passou-se a partir deste momento a direcionar todas as

atenc@es na implantacdo da paz bem como na estabilizacdo do pais.
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1.4 POS INDEPENDENCIA (1975 — 1980)

Com a proclamacao da Independéncia de Angola pelo MPLA, os objetivos imediatos do
novo regime consistiam na “destruicdo” dos marcos do regime colonial e na construgdo
imediata de um novo pais, social, politico, e economicamente diferente de forma a
servir os miliares de angolanos que tinham sidos excluidos, discriminados e explorados
pelo regime colonial. (VIEIRA, 2007).

Tendo em conta que a situacdo herdada do colonialismo, principalmente no campo da
educacdo ndo era das mais favoraveis, e consciente do alto nivel de analfabetismo
existente na sociedade angolana na altura, uma das primeiras medidas a ser
implementada a nivel nacional, foi o combate ao analfabetismo. Indicadores do
Ministério da Educagdo publicado na revista Novembro, apontavam que cerca de 85%
da populacdo do nosso pais (Angola), era analfabeta e mesmo entre os alfabetizados
muito poucos possuiam qualquer qualificacdo e s6 uma maioria ndo significativa

possuia uma qualificacdo profissional.

Considerando a alfabetizacdo uma tarefa prioritaria, as autoridades angolanas criaram a
Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, em 1976, sob a tutela do Ministério da Educacdo,
mas dependendo funcionalmente das estruturas do MPLA, que levou a cabo uma
Campanha Nacional de Alfabetizagdo por forma a diminuir o numero de analfabetos.

A campanha teve uma grande aderéncia por parte da populacdo, quer no campo quer nas
fabricas, nos quarteis e, em muitos casos, as aulas decorriam debaixo das arvores. Esta
campanha visava colmatar algumas caréncias a nivel da m&o-de-obra qualificada e
iniciar uma forma de educacdo popular, baseada na experiéncia dos grandes
movimentos de educacdo popular (...) da América Latina a0 mesmo tempo que tentava

fazer frente a situacdo econémica do momento.

Recorde-se gque ao olhar das autoridades angolanas, a alfabetizacdo era uma aposta de
todo o povo, por isso, aqueles que sabiam ler e escrever eram recrutados para

alfabetizadores que tinham a missé&o de ensinar 0s que nédo sabiam.

Anos mais tarde, num balanco sobre esta atividade, o Ministério da Educacédo referia
que, «ao fim dos primeiros dez anos de Batalha de Alfabetizacdo, foram alfabetizados
1.048.000 cidaddos numa média calculada em 100.000 por ano» (VIEIRA, 2007). Mas
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este periodo, embora sendo aureo, rapidamente foi acompanhado de constantes
debilidades, uma vez que as dificuldades de ordem econémica e o agudizar da guerra

em quase todo o pais, contribuiram para o decréscimo da campanha em muitas regides.

1.5 POLITICA DO ENSINO EM ANGOLA (1975 A 1991)

Ao conquistar o poder e declarar a independéncia do pais em 1975, o MPLA optou ao
mesmo tempo por uma tentativa de combinar a construgdo nacional com a construgao
de uma sociedade socialista, tal como definida pelo Marxismo-leninismo. Nesta

perspetiva adotou uma politica educacional inteiramente subordinada a estes objetivos.

Durante anos, uma alta prioridade foi dada a uma ampla campanha de alfabetizacdo de
adultos que utilizou a técnica didatica, mas ndo a metodologia de base do educador
brasileiro Paulo Freire. Para além da transmissdo de conhecimentos instrumentais
basicos, a campanha teve por objetivo a promocdo sistematica de uma identidade social
abrangente (“nacional”) e uma mentalizagdo politica destinada a obter a aceitagdo do
regime estabelecido. N@o sdo conhecidas estatisticas fiaveis quanto a esta campanha,

mas pode ser dado como certo que ela atingiu centenas de milhares de pessoas.

Paralelamente procedeu-se a uma reestruturacdo e expansao do sistema do ensino geral,
concebido para, a0 menos tendencialmente, abranger a totalidade da populacéo. Na sua
versdo regular, destinada a populacdo em idade escolar, este sistema passou a
compreender oito anos: quatro de ensino primario, dois de ensino pds-primario e dois de
ensino complementar. Na sua versao para adolescentes e adultos que ndo frequentaram
a escola enquanto criancas, um programa comprimido era ministrado em seis anos. Este
sistema chegou a ser implantado na quase totalidade do territorio, sendo para o efeito
essencial a cooperacdo cubana que, de certo modo, substituia os luso-angolanos que,
durante o periodo colonial, tinham sido o suporte indispensavel de todo o ensino, mas

gue haviam deixado o pais na altura da independéncia.

Na continuagédo deste ensino basico, foi estabelecido um ensino médio de quatro anos
(92 a 122 classes). Boa parte das respetivas escolas tinha como objetivo uma formagao
técnico-profissional nos mais diversos ramos, inclusive no da formacgéo de professores.

A conclusdo da 122 classe dava acesso ao ensino superior. Criaram-se também a nivel
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médio escolas de ensino pré-universitario (PUNIVS), especialmente desenhadas para,

em menos tempo, levar ao acesso a estudos superiores em letras e ciéncias naturais.

Para o estudo superior existia apenas a Universidade de Angola. Esta era a sucessora da
Universidade de Luanda e passou em 1979 a chamar-se Universidade Agostinho Neto.
Embora ela compreendesse varias faculdades, situadas em Luanda e no Huambo, esta
universidade nédo tinha condi¢cBes para corresponder a procura gerada pela expansao do
ensino, antes e depois da independéncia — tanto menos como o seu corpo docente ficou
drasticamente reduzido com a saida dos professores luso-angolanos, s6 parcialmente
substituidos por “cooperantes” cubanos, alemaes (da RDA) e Russos. Por esta razdo, o
MPLA estabeleceu um sistema de bolsas que permitiu, no decorrer dos anos, a varios
milhares de alunos de realizar estudos universitarios em diferentes “paises socialistas” —
principalmente em Cuba, mas também na Unido Soviética, na RepUblica Democréatica

Alema e na Polénia.

Tendo o governo da Republica Popular de Angola compreendido a importancia do
sector no desenvolvimento do pais bem como da sua popula¢do, ocupou-se em um novo
sistema de Educacdo e do Ensino que ndo englobasse nos seus objetivos e principios os
signos da politica educacional colonial. E neste quadro que foi promulgada a Lei n°® 4/75
de 09 de Dezembro de 1975, um més a seguir a Independéncia, que consagrava a

nacionalizacdo do ensino.

A nacionalizacdo do ensino tinha como objetivos imediatos fazer do sistema de
educacdo um instrumento do estado e substituir todo o aparelho colonial da educacédo e
ensino, promovendo no seio da sociedade angolana uma educacéo virada para o povo
(escola para todos), uma vez que as autoridades coloniais ndo a tinham implementado

devido a sua politica de exclusao e descriminacdo da maioria dos angolanos.

E importante aqui salientar que, em funcdo da influéncia dos seus aliados, o primeiro
sistema de ensino tracado pelo 1° Congresso do MPLA, tinha fortes influéncias de
paises do bloco socialista. (VIEIRA, 2007).

De acordo as orientages fundamentais para o desenvolvimento economico-social da

Repuablica Popular de Angola no periodo de 1978/1980, as decisdes saidas do 1°
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Congresso sobre a politica educativa definiram como objetivos do sistema de educacao

e ensino o seguinte:

o Formar as novas geracOes e todo o povo trabalhador sob a base da ideologia
marxista-leninista;

o Desenvolver as capa idades fisicas e intelectuais de formas a que todo o povo
possa participar na construcdo da nova sociedade;

« Desenvolver a consciéncia nacional e o respeito pelos valores tradicionais;

o Desenvolver o amor ao estudo e o trabalho coletivo e o respeito pelos bens que
constituem a propriedade do povo angolano;

« Desenvolver a unidade nacional,

« Garantir o desenvolvimento econdmico e social e a elevacdo do nivel de vida da

populacéo.

De acordo com as decisfes saidas desse Congresso que decorreu de 04 a 10 de

Dezembro de 1977, redefiniu o novo sistema de educacéo e ensino de seguinte forma:

e Um subsistema do Ensino de Base;
e Um subsistema do Ensino Técnico-profissional,

e Um subsistema do Ensino Superior.

De acordo com esta estruturagcdo, o sistema de ensino contava com a seguinte

componente:

Um Ensino geral de Base — constituido por 8 classes subdividido em 3 niveis; o
primeiro de quatro classes, comegava na 12 até a 42 classe; o segundo duas classes,

incluia 52 e a 62 classe; e o terceiro, da 72 a 82 classe.

Um Ensino pré-universitario — estruturado em quatro semestres com a duragdo de 2

anos vigorava como um sistema transitorio para o ensino universitario.

Um ensino médio — com a duracdo de quatro anos, possuia dois ramos: o técnico que
visava a formacdo de mao-de-obra para a industria; e normal para a formacdo de

professores para o ensino de base.

17



Por ultimo, um ensino superior — estruturado em faculdades e institutos superiores;

tinha a duracéo de 4 a 5 anos.

Quanto a questdo da exploracdo escolar que atras ja nos referimos, verificamos que o
ndmero de criangas que frequenta a escola nos primeiros anos de independéncia é
bastante significativo e em muitas zonas do pais improvisavam-se escolas, muitas em
armazens abandonados, igrejas, sobre as arvores etc. Segundo referéncias do Ministério
da Educacdo, em termos quantitativos, o sistema educativo da época colonial absorvia,
em 1973, 608.607 alunos em todos os niveis e subsistemas de ensino e possuia 17.978
docentes» (MED, 1997). Comparando com o periodo de 1976/77, segundo referencias
deste ministério, os alunos inscritos eram 1.032.854 em todos 0s niveis do ensino

basico, superando significativamente o periodo colonial. Veja-se o quadro a seguir:
1.6 Relatorio de escolarizacdo nos primeiros cinco (5) anos de Independéncia

Relatério de escolarizacao nos primeiros cinco anos de Independéncia

Ano Iniciagdo 1° Nivel 11° Nivel I11° Nivel Total

1976/77 361.446 592.450 70.933 8.025 1.032.854
1977/78 416.937 958.676 94.317 19.010 1.488.940
1978/79 746.328 1.420.739 113.884 24.663 2.305.614
1979/80 664.500 1.713.817 176.687 40.272 2.596.276
1980/81 404.255 1.332.297 150.204 36.433 1.923.189

Fonte: Ministério da Educacéo, 2001

Tal como o quadro mostra, com a independéncia o nimero de escolarizacdo cresceu
significativamente contrastando com os 608.607 alunos matriculados em 1973 pouco
antes da conquista de independéncia. Esta situacdo, evidencia o esfor¢o das autoridades
angolanas no sentido de escolarizarem todas as criangas em idade escolar, mas demostra
fundamentalmente e exclusdo a que muitos tinham sido sujeitos no regime colonial que

Ihe vedava o direito de a escola.
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1.7 PRIMEIRA REFORMA DO SISTEMA EDUCATIVO EM
ANGOLA (1976 — 2000)

A organizacdo do sistema educacional (1976), partiu da necessidade de mudanga do
sistema de educacdo que Angola herdara do colonialismo portugués, classificado como
ineficiente, limitado, e em termos culturais, mais voltado ao dominio cultural de
Portugal. O sistema educativo portugués exaltava seus valores em detrimento dos

valores nativos de Angola.

Este facto encontrava-se ainda patente nos manuais usados nas escolas, até a década de
1970, o que dificultou a reorganizacéo do sistema educacional uma vez que esta exigia
rutura em termo de habitos, costume e pensamento (libertar a mente. Ora, os professores

de que Angola dispunha para a sua educacdo eram frutos da Educacao Colonial.

Como ja nos referimos anteriormente, a educacdo colonial ndo privilegiou o nativo
angolano, ou seja, ndo existia uma educacdo para negros escravos. Com o alcance da
Independéncia a 11 Novembro de 1975, o novo governo, teve como desafio definir a
partir de 1976, politicas concretas que pudessem permitir a correcéo dos altos indices de
analfabetismo apresentado pelo pais, resultante da fraca infraestrutura, bem como dos

materiais de apoio ao ensino, herdado do colonialismo portugués.

Em vista destas situacOes, em 1977se cria e aprova o Plano Nacional de Acédo para a
Educacéo de Todos, que visava fundamentalmente ampliar a oportunidade de acesso a
educacdo fundamental sobretudo aos primeiros quatro anos de ensino qua incluia a 18,
23 3% e 42 classe.

Segundo Francisca do Espirito Santo citado por Alberto Nguluve (2010), o sistema
educacional desenvolvido na primeira reforma (1976), baseou-se fundamentalmente
pelo aumento de oportunidades educativas, gratuitidade do ensino de base (da 1% a 4?
classe), obrigatoriedade de frequentar o primeiro nivel e o aperfeicoamento pedagdgico

do seu corpo.

De acordo com o Decreto n°® 40/80 de 14 de Maio, o sistema educacional em vigor
desde 1978 constituia-se em subsistemas que compreendiam as seguintes etapas:
Educacgdo pré-escolar; Ensino Béasio (de trés niveis — o primeiro, da 12 a 42 classe; o

segundo, da 5% a 62 classe; e o terceiro, da 72 a 82 classe); Ensino Médio (dividido em
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Técnico e Normal); Ensino Superior (que inclui o Bacharelato, até ao terceiro ano e a

licenciatura até ao quarto ano ou quinto ano, dependendo do curso); Ensino e

Alfabetizacdo de Adultos. (Veja o quadro a seguir)

1.8 Estrutura do ensino na primeira reforma (1978)

Creche

1° nivel — 12 a 48

classe

(Obrigatorio)

Médio Normal

(9% a 122 classe

Jardim de Infancia

2° nivel — 5% a 62

classe

(formacéo
profissional)

Médio Técnico

(92 a 122 classe)

1° Nivel (dol° ao 3°

ano)

Bacharelato

Iniciagéo

3° nivel — 72 a 82

classe

(formagéo

profissional) *

Pré-
Universitario

(92 & 112 classe)

2° Nivel (do 4° ao 5°

ano)

Licenciatura
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Junto do ensino normal, segundo o terceiro nivel, havia a formacdo profissional de
(adultos e jovens), direcionado a aprendizagem de conhecimentos com aplicacdo pratica
ao trabalho. Para aléem da ordem normal de que estava estruturado o sistema de ensino,
havia, paralelo a este, 0 ensino de adultos, voltado basicamente para a alfabetizacéo e
ensino geral basico. Mediante o desenvolvimento, os adultos poderiam chegar a

formagdo profissional técnica.

1.9 CARACTERIZACAO DA PROVINCIA DA LUNDA SUL

A Provincia da Lunda Sul esta localizada na regido Leste de Angola, tendo como limites
geogréficos a Norte, a Provincia da Lunda Norte; a Oeste as Provincias de Malange,
Lunda Norte e Bié; a Sul a Provincia do Moxico e a este a Republica Democrética do
Congo. Tem uma superficie de 77.637 km2 um clima tropical himido, uma Precipitacédo
média anual de 1.366 mm?3 e temperatura maxima 32°, minima 15°, Humidade relativa

média anual de 63%.
1.10 DIVISAO ADMINISTRATIVA

A provincia da Lunda Sul, politica e administrativamente, estd, dividida em 4

Municipios e 10 Comunas, conforme o quadro seguinte:

Municipios Comunas
Cacolo » Alto Chicapa
» Xassengue
» Cucumbi
Dala » Cazage

> Luma Cassai

Muconda » Muriege
» Chiluage
» Cassai Sul
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Saurimo » Mona-Quimbundo
» Sombo

1.11 SAURIMO-BREVE HISTORIAL

O Municipio de Saurimo que é o foco da investigacdo, é a capital da provincia da
Lunda-Sul. Tinha cerca de 199 mil habitantes, em 1923 até ao fim da administracdo
portuguesa, a designacdo anterior era Vila Henrique de Carvalho, em homenagem a
Henrique Augusto Dias de Carvalho, o primeiro explorador da regido da Lunda. Foi a
capital de toda a Provincia da Lunda, que veio posteriormente a ser dividida entre
Lunda Norte e Lunda Sul. E limitado a Norte pelos municipios de Lucapa e Cambulo, a
este pela Republica Democratica do Congo, a Sul pelo municipio de Dala, e a Oeste

pelos municipios de Cacolo e Lubalo.

A principal Produgdo Agricola resume-se em: arroz, mandioca, milho, horticultura;
Abacateiro, Amendoim, Ananas, Batata-Doce, Feijdo Cutelinho, Goiabeira, Mandioca,
Mangueira, Horticolas, Recursos Madeireiros, (Floresta tropical), Pinheiro, outros

pecuarios;

No sector agrario, a provincia tem condi¢cdes climaticas para o cultivo de raizes,
tubérculos, leguminosas e cereais com destaque para a cultura do arroz; pratica-se
também a pastoricia.

Minerais: Diamante, manganésio e ferro;
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CAPITULO Il1: A MONODOCENCIA E O ENSINO PRIMARIO EM
ANGOLA

2.1 A MONODOCENCIA EM ANGOLA

Etimologicamente o termo "Monodocéncia ou monodocente™ tem a sua origem no
prefixo grego "mono" significando um, ou Unico, e do verbo latino "docere" que
corresponde a ensinar ou instruir. Mono + docere = um a ensinar. Assim, o termo é
aproveitado por sistemas educativos onde assume a responsabilidade de indicar o nivel

em que a Monodocéncia deve ser permitida e com todos os beneficios educativos.

A Monodocéncia € um regime educativo em que um mesmo educador, monitor,
professor ou mestre, se ocupa de um certo grupo de educandos, alunos, estudantes ou
seminaristas, dando-lhes todas as disciplinas necessarias para a sua formacao. Noutros
termos, na Monodocéncia existe apenas um unico professor que assegura todas as

disciplinas e classes.

Relativamente ao processo de transicdo do Ensino para Monodocéncia que € o cerne da
questdo nesta parceira do territério angolano, diriamos que numa sociedade em franco
desenvolvimento, como € o caso da sociedade angolana em particular Lunda-
Sul/Saurimo e ndo s0, a educacao transforma-se num pilar desse movimento em direcdo
a um progresso social por todos desejados. A crescente procura da escola e da formacéo
aos varios niveis, aliada a um forte investimento das autoridades, conduziu a uma
expansdo sem precedentes do sistema educativo angolano. Manter as exigéncias de
qualidade no contexto de tdo acelerada expansdo coloca desafios importantes ao
subsistema da formacao de professores, inicial e continua. Aprender a ensinar e a educar
é uma tarefa que se processa ao longo da vida. Nesse sentido, a formacdo inicial é a
primeira etapa da formacéo profissional. E o periodo em que o futuro professor devera
adquirir saberes basicos (um conjunto de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
estruturantes), desenvolver um conjunto de competéncias-chave (de diagndéstico, de
andlise reflexiva, de resolucdo de problemas, de planificacdo e de acdo) bem como fazer
a sua socializacdo na profissdo. Esses saberes, essas competéncias e essa socializagdo
tornam-se absolutamente necessarios para comecar a desempenhar a sua atividade. Ao
disponibilizar aos alunos dos cursos de formacdo inicial de professores um conjunto de
manuais, ndo se pretende contribuir nem para reforcar o caracter académico da

formagdo nem para diminuir a importancia do papel do professor. Pretende-se,
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unicamente, colocar nas maos de alunos e professores um recurso de que uns e outros
podem beneficiar no seu labor didrio. Ao reunir de forma logicamente organizada e
sequenciada um vasto conjunto de informacédo relativo a cada uma das rubricas dos
programas oficiais da RepuUblica de Angola, permitem que o tempo consumido por
alunos e professores em pesquisas de informacao-base possa ser, agora, utilizado com
vantagem em pesquisas de aprofundamento adicional e em atividades reflexivas de

relacionamento teoria-prética.

A Monodocéncia sempre existiu e, entre 1961 e 1976, os chamados monitores escolares,
ndo "professores”, como os formados na Escola do Cuima, eram competentes para
lecionarem as quatro primeiras classes numa mesma sala de aula, tendo apenas a 4.2
classe como habilitacdes literarias e uma formacéo pedagdgica bésica. Tinham planos
de aulas; seguiam a risca os programas e o calendario escolar; sabiam ensinar cangdes
infantis e jogos escolares, que faziam parte dos curriculos das disciplinas de mdsica e
educacdo fisica; estavam preparados para impor a higiene escolar e resolver questdes
associadas aos primeiros socorros. Isto ndo faz sendo um elogio nostalgico da Angola
colonial. Os professores preparados nos cursos de formacéo de professores de Angola
independente tém uma mentalidade, uma preparacdo pedagogica e uma predisposi¢ao
para o trabalho completamente diferentes, pelo que ndo se deve olhar para a questao

como se de uma pregacao religiosa se tratasse.

A Monodocéncia que é o cerne da situacdo tem sido um regime educativo em que um
mesmo educador, se ocupa de um grupo de alunos, dando-lhes todas as disciplinas

necessarias para sua formacao.

Na perspetiva de monodocéncia, o professor Gnico ndo se justifica por ser polivalente
mas, sim, porque é considerado um especialista em todas as areas do curriculo. O que
este docente possui, do nosso ponto de vista, € uma preparacdo genérica, dos conteddos
tendo em vista o caracter basico, ou estruturante, do primeiro nivel da escolaridade
obrigatoria. Provavelmente seguindo a l6gica do Sérgio (1918), citado por Isaias (2013),
que ja no inicio do século XX, defendia que “O essencial é ter professores que saibam
usar os bons métodos de ensino. Reparem que ndo nos referimos a professores que
conhecam bem 0s assuntos a ensinar; ndo digo mesmo ter professores que conhegam
bem as boas teorias de educacéo, lidas nos livros dos bons pedagogos. Nenhum de nés

ficara sendo um bom marinheiro por ler bons livros”.
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Segundo Canario, (2005) «Os professores sdo inovadores na escola» A parceria com 0s
professores € apontada pela UNESCO como fazendo parte do leque dos elementos que
tém impacto sobre o possivel éxito das reformas educativas, visando ao
aperfeicoamento da qualidade da educacdo (UNESCO, 2005). Dai em muitos casos, as
reformas dos sistemas educativos incidirem com as reformas na formacgdo dos
formadores (professores) procurando corresponder as transformac6es desencadeadas no
sistema de ensino. A énfase dada a certas componentes da formacdo de formadores
encontra a sua justificacdo na necessidade de incentivar a sua prepara¢do nas areas
consideradas pertinentes pelas reformas educativas. Assim, num sistema educativo em
que a énfase recaia no técnico-funcionalismo é de esperar que a preparacdo dos
docentes de prioridade, por exemplo, as tematicas ligadas ao desenvolvimento
econémico (POPKEWITZ & PEREYRA, 1992). O mesmo pode dizer-se do
multiculturalismo e do bilinguismo (POPKEWITZ & PEREYRA, 1992).

Dentro das dindmicas do sistema Educativo Mundial realca-se o papel das organizacdes
transnacionais em envolver os professores nas reformas educativas atuais a nivel
mundial. No caso dos paises do terceiro mundo, o destaque vai para UNESCO e a
Unido Europeia. Tem se verificado um esforco da parte, sobretudo da UNESCO, na
formacdo de professores do terceiro mundo em busca do sucesso das reformas
educativas ai implementadas. Por exemplo, O Instituto Internacional para o reforco da
capacidade da UNESCO na Africa desenvolve programas de formacdo docente
utilizando metodologias de formacdo a distancia; em alguns paises tém sido criados
programas de exercicio das suas fun¢bes (UNESCO 2005b). Ou melhor, a UNESCO
tem estado a colaborar com distintos paises sobre como otimizar os recursos da
educacdo nos ensinos médios e superior, com a finalidade de formar professores de bom
nivel (UNESCO, 2005).

Segundo (Perrenoud, 2002) “considera a formacdo inicial e continua dos professores
como uma das alavancas mais importantes na concretizaco das mudancas nas escolas,
uma vez que a inovacdo nao se faz por decreto, mais sim em virtude de uma livre
inovacao (Perrenoud, 2002). Este autor aponta dois fatores para defender a aposta na
formacdo inicial e continua dos professores: ela atua sobre os valores, fornece saberes
e competéncias que tornam as mudancas possiveis. E nesta ldgica que decorre muitos
programas promovidos por organizagdes transnacionais que visam a capacitar 0s

professores dos paises em via de desenvolvimento (Perrenoud, 2002)”.
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O regime da monodocéncia baseia-se em argumentos psicoldgicos e sociologicos que
por si sé justificam uma pedagogia globalizante, nem permitem aplicacdes curriculares
integradas. A globalizagdo curricular, segundo Pacheco (1996), citado por Anacleto
conduz as aprendizagens por unificacdo de contetdos, independentemente das areas

curriculares.

O coordenador da Comissédo de Acompanhamento da Reforma Educativa, Joaquim
Cabral, disse ao Jornal de Angola que “a monodocéncia ndo é uma inovagdo. Este
fendmeno existe desde que a humanidade teve a necessidade de organizar e transmitir
0s conhecimentos de geracdo para geracdo, de forma sistematizada”.
Defensor da monodocéncia, afirma tratar-se de uma préatica valiosa, principalmente para
desenvolver os pilares fundamentais dos curriculos. “Antes, tinhamos trés perfis de
curriculo - o saber, saber ser e saber fazer - hoje acrescentamos o saber estar, em fungédo
dos quatro pilares definidos pela UNESCO, para o desenvolvimento de competéncias e
capacidades do individuo”. Joaquim Cabral explica que, no ensino primdrio, sdo
desenvolvidos contetdos basicos, para os quais o professor é formado, no sentido de
abordar o curriculo de forma global, por ter competéncias para lecionar sem
dificuldades.

O presidente da Associacdo dos Professores Angolanos (APA), Domingos Alvaro, em
declaragdes a ANGOP (16/11/2012), explicou que:

“ A monodocéncia ja era exercida na altura em que o ensino
primario tinha quatro classes, onde um Unico professor lecionava
todas as disciplinas. No entanto, reconhece que muitos professores
ainda tém problemas com a monodocéncia, porque a informacéo nao
foi devidamente passada.
Ha professores com dificuldades para lecionar todas as disciplinas da
5% a 6% classe, salientou. O problema tem sido resolvido com a
realizagdo regular de semindrios de formacdo, para ajudar o
professor a dominar todas as novas metodologias de ensino. Além
disso, com o alargamento das classes no ensino primario, a carga
horaria aumentou e obrigou os professores a um maior rigor e

adaptacédo aos contetdos, tal como a socializa¢éo do aluno”.
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Apesar de se terem especializado numa tinica area, Domingos Alvaro defendeu que “os
professores estdo preparados para a monodocéncia, por terem formacédo para lecionar
qualquer disciplina”. “A melhoria da qualidade do ensino em Angola foi um dos
objetivos que levou o Executivo angolano a fazer esta reforma do sistema educativo”,
assegurou. Incrementada a partir de 2002, a Reforma foi preenchida com a criacdo das
condigdes indispensaveis para assegurar o seu normal funcionamento. Na segunda fase,
foram experimentados novos curriculos escolares, planos de estudo, programas e
materiais pedagogicas, enquanto a terceira foi dedicada a avaliacdo e corre¢do, com
base nos dados recolhidos na fase experimental. A quarta fase esta a ser feita com a
introducdo progressiva da Reforma Educativa nos varios anos de ensino, que integra o

primario, secundario, médio e superior.

2.2 Caraterizacéo Geral do Ensino Primario

A Reforma Curricular constitui uma componente fundamental da Reforma do Sistema
Educativo, concitando necessarias e logicas expetativas por parte, ndo apenas de
quantos, direta ou indiretamente, se encontram envolvidos no processo educacional,
mas também de muitos outros bem como de varios setores da sociedade angolana. E
evidente que estdo em causa as opgOes educacionais selecionadas que se h&o-se
perspetivar na formacao das geracdes vindouras, esperando-se ver contemplados nelas

0s interesses e as necessidades de uma sociedade em transformacéo.

A decisdo fundamental de uma Reforma Curricular justifica em si 0 demorado processo
da sua concecdo e do seu desenvolvimento, ou seja da sua experimentacdo. A Lei de
Bases do Sistema de Educacdo fixa um quadro de referéncias que definem as
finalidades educacionais e as orientacBes béasicas para a configuracdo da estrutura e

organizacéo escolares.

A partir da Lei de Bases do Sistema de Educacdo, foi elaborada a proposta de
reorganizacdo dos Planos de Estudos do Ensino Primario, o que deu inicio ao trabalho
de pesquisa, auscultagéo, reflexdo e ordenamento de projetos, com a participacdo de
intervenientes de diversas instituices educativas e ndo s6, como adiante se refere. Para
os delineamentos e concecdo de um modelo curricular, foram tidas em conta estruturas

curriculares de varios paises e o perfil desejavel dos alunos no final do Ensino Primario.
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A equipa concebeu a organizacdo curricular para este ciclo com base nos pressupostos
anteriores que, por sua vez, funcionaram como pistas para ajudar os autores dos
programas escolares a harmoniza-los do ponto de vista curricular. Relativamente a
estrutura, foi adotado um esquema (componente) basico que todas as equipas de
disciplinas devem respeitar, sem excessiva rigidez, de modo a garantir a relativa

homogeneidade formal dos contetidos programaticos.

Como parte das intengdes pedagogicas, a articulacdo vertical e horizontal foi tida como

indispensavel.

2.3 Enquadramento dos programas no Ensino Primario a

luz da Reforma Educativa

Tal como se esclarece no texto introdutdrio, a nova organizacao dos planos curriculares
fundamenta-se nas propostas apresentadas pelas equipas de trabalho constituidas para o

efeito, que funcionaram sob coordenacdo da assisténcia técnica.
As intencdes basicas para as op¢des pedagogicas tomadas para 0 Ensino Primario sdo:

» Adocdo de um esquema basico de desenvolvimento curricular estruturado nas
componentes de Formacao Geral,

» Atrticulacdo das diferentes componentes, tanto do ponto de vista vertical como
horizontal;

» Orientacdo de toda a acdo pedagdgica para a formacéo integral do aluno a base
do desenvolvimento de atitudes, consciencializacdo de valores - considerando a
multiplicidade de culturas e de variacdes etnolinguisticas presentes no pais e a
aquisicdo de conhecimentos interrelacionados com as aptidGes e capacidades

que favorecam a prossecucao de estudos.

2.4 Caracteristicas dos alunos a considerar neste nivel

etario
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Ao aproximar-se dos sete anos de idade, a crianca apresenta modificacGes consideraveis
no seu comportamento, na sua linguagem, nas suas interagcdes com os companheiros e
principalmente na qualidade do raciocinio. Neste periodo, o egocentrismo e a fantasia
diminuem e ela torna- se capaz de relacionar-se com a realidade fisica e social de

maneira mais objetiva.

A partir dos sete anos, gradualmente, o pensamento vai- se tornando objetivo e
descentralizado e a crianga consegue operar com as informacdes do ambiente. Os dados
do meio exterior sdo simbolizados na mente, transformados, organizados e empregados

na solucao de problemas.

A crianca nesta fase domina os conceitos de distancia, de tempo, de classes, de relacoes,
de numero, etc. Finalmente, € preciso enfatizar que neste periodo a crianca ja possui
grande parte das habilidades dos adultos, algumas das quais bastante especializadas. No
entanto, o seu desenvolvimento, de maneira geral, € mais lento e uniforme quando

comparado aquele das etapas anterior e superior.

O desenvolvimento cognitivo nesta etapa € caracterizado pelo uso de sistemas

logicamente organizados, entre os quais, a classificacao e a seriagao.

O desenvolvimento emocional esta relacionado com o processo de socializacdo que
exige da crianca a entrada no mundo dos adultos, com a aprendizagem de habilidades
que lhe serdo ateis no futuro. A crianca descobre que a aceitacdo ou rejeicdo social
depende de suas realizagOes. Essas experiéncias, por sua vez, influenciam a forma do

autoconceito que, de forma geral, baseia-se naquilo que os outros dizem a seu respeito.

A agressividade (fisica ou verbal) é uma das reacdes da pessoa submetida a frustracao.
Uma crianca que fracassa na escola pode desenvolver um comportamento agressivo

com o professor. Outra forma de defesa da rejeicdo é o retraimento.

A moralidade é basicamente orientada para manter uma relacdo harmoniosa com 0s
grupos sociais com 0s quais o individuo interage quotidianamente, tais como a familia,
o trabalho, a escola, os companheiros. O desenvolvimento social, aparece na crianga

com a necessidade de ter amizades duradouras e de conviver com 0s companheiros.

A incorporacdo de valores grupais e os sentimentos de orgulho, de lealdade e

solidariedade tornam-se impulsos poderosos no final deste estagio.
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Um aspeto importante da socializacdo desta etapa € o desenvolvimento da cooperacao.
No entanto, a competigdo aparece como um impulso intenso. Ao competir, a crianca
pode descobrir capacidades que, de outra forma, néo teria percebido. Por outro lado a
competicdo pode ser prejudicial quando da origem a sentimentos de inferioridade ou

quando da oportunidade para humilhar os companheiros, tornando-os infelizes.

A cooperacdo leva a crianca a abandonar o egocentrismo e a buscar o didlogo e o

respeito a regras estabelecidas.

2.5 Quadro ilustrativo da carga letiva no ensino Primario

Disciplinas Horas Semanas por disciplinas e Classes

Classes 12 28 32 42 58 6? Ciclo
Lingua/portuguesa 9 9 9 9 8 8 1560
Matematica 7 7 7 7 6 6 1200
Estudo do Meio 3 3 3 3 360
Ciéncias /Natureza - - - - 4 4 240
Historia - - - - 2 2 120
Geografia - - - - 2 2 120
Ed. Moral e Civica - - - - 2 2 120
Ed.M. e Plastica 2 2 2 2 2 2 360
Ed. Musical 1 1 1 1 1 1 180
Ed. Fisica 2 2 2 2 2 2 360
Total. T.L. Semanal 24 24 24 24 29 29

Total .T.L. Anual 720 720 720 720 870 870 4620
Total de 6 6 6 6 9 9

Disciplinas

2.6 PLANO DE ESTUDOS DO ENSINO PRIMARIO
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Para o0 ensino Primario definiu-se um conjunto de 10 disciplinas consideradas
fundamentais para o desenvolvimento harmonioso e multifacético das criancas,

distribuidos em funcg&o ao nivel de escolaridade que a baixo a tabela ilustra:

Disciplinas Horario Semanal

Classes 18 28 3 42 52 62
Lingua/portuguesa 9 9 9 9 8 8
Matemética 7 7 7 7 6 6
Estudo do Meio 3 3 3 3 - -
Ciéncias /Natureza - - - - 4 4
Historia - - - - 2 2
Geografia - - - - 2 2
Ed. Moral e Civica - - - - 2 2
Ed.M. e Pléastica 2 2 2 2 2 2
Ed. Musical 1 1 1 1 1 1
Ed. Fisica 2 2 2 2 2 2
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2.7 Plano de Estudo de Formacao de Professores para o

Ensino Primério (Monodocéncia)

Com a nova Reforma do Sistema Educativo Implementada a partir de 2004, o Ensino
Priméario passou de 4 a 6 Classes, consequentemente, a monodocéncia passou de 4 a 6

Classes,

Esta passagem da monodocéncia de quatro (4) classe para seis (6) implica mudangas no
curriculo de formacdo de Professores, uma vez que o curriculo da formacdo de
professores depende do curriculo do nivel de ensino ao qual esta destinada a formacéo.
Deste modo julga-se que, o professor do Ensino Primério é preparado como polivalente

Oou monocente.

Formacéao Geral

Lingua Portuguesa 2 2 2 -

Matematica

Fisica

Quimica

Historia

Geografia

Biologia

Francés

Inglés

N N N N N NN N DN
1
1
1

Informética

Filosofia

Linguas Nacionais 2 - - -

Formagcéo Especifica

Psicologia do Desenvolvimento E da 2 2 - -
Aprendizagem e Necessidades Educativas
Especiais

Anélise  Sociologica da Educagdo e - - 2 --
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Administragéo e Gestdo Escolar

Higiene e Salde

Teoria da Educacdo e Desenvolvimento

Curricular

Formagéo Pessoal, Socioldgica e

Deontoldgica

Expressoes

6

Formacéo Profissional

Lingua Portuguesa

Francés

Inglés

Linguas Nacionais

Matematica

Estudo do Meio/Ciéncia da Natureza

Historia

Geografia

Expressoes

Pratica Pedagogica e Seminario

Estagio e Seminario
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2.8 Quadro Comparativo dos Planos de Estudo do Sistema

Extinto com o novo Sistema (Reforma Educativa)

Disciplinas Classes/horas semanais Observacoes
Primeiro Nivel Ensino Priméari/Monodocéncia
13. 23 36. 4a 1a 23 3a 43. 53. 63
8 8 7 7 9 9 9 9 8 8
6 6 6 6 7 7 7 7 6 6
3 3 3 - - - - - - -

- - - - - - - - 2 2
- - - 3 - - - - 4 4
- - - 2 - - - - 2 2
- - - 3 - - - - 2 2
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Classe com trés
horas semanais, e
com 0 novo Sistema
comeca na 5° classe
com duas horas
semanas

Ciéncias Socias

Estudo do Meio

Ndo existia no
Sistema antigo mas
havia a disciplina de
Ciéncias Integradas

Educacdo Manual
e Plastica

Sempre existiu até a
42 Classe. No novo
Sistema esta
disciplina aglutinou
a Educacdo Manual
e Plastica e a
Educagdo Visual e
Plastica a razdo de

duas horas semanas

Educacdo
Mdsical

Ndo existiu no
antigo Sistema mas
existe no novo a
razdo de uma hora

semanal

Total Geral

22

22

22

27

24

24

24

24

29

29

2.9 OBJETIVOS DO ENSINO PRIMARIO

De acordo Paul Foulquié, (2011.p.7) citado por Nsiangengo & Emanuel (1996),

caracteriza o Ensino Primario como sendo “o ensino do primeiro grau, aquele que

recebe as criancas dos 6 aos 11 anos, e 0 que assegura 0s conhecimentos elementares

sancionados por um certificado de estudos primdrios”. A sua duragdo — continua o

autor — € de seis (6) anos. Quanto ao termo Primario, Foulquié afirma que é, do ponto

de vista pedagogico, “o primeiro grau de instrugdo das criangcas”, em oposi¢do ao

Secundario e ao Superior.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema de Educagéo, esta, no seu artigo n° 18, define

0s objetivos do Ensino Primario como sendo 0s seguintes:

35




a) Desenvolver e aperfeicoar no aluno o dominio da comunicacédo e da expressao.
b) Aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializagéo.

c) Proporcionar conhecimentos e capacidades de desenvolvimento das faculdades

mentais.
d) Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacao artistica.

e) Garantir a pratica sistematica de educacdo fisica e de atividades gimnodesportivas

para o aperfeicoamento das habilidades psicomotoras.

O Ensino Primario de seis (6) classes ndo é uma invencdo angolana. Um estudo
comparativo apresentado pela UNESCO em 1982 mostra que a duracdo deste nivel
varia de um grupo de paises para outros: entre 4 a 8 anos. Geralmente, 0s sistemas
educativos dos paises antigamente colonizados constituem a reproducdo dos sistemas

das suas antigas poténcias coloniais, conforme mostra o quadro.

O conceito de educacdo ao longo de toda a vida aparece, pois, como uma das chaves de
acesso ao século XXI. Ultrapassa a distingdo tradicional entre educagdo inicial e
educacdo permanente. Vem dar resposta ao desafio de um mundo em répida
transformacédo, mas nao constitui uma conclusdo inovadora, uma vez que ja anteriores
relatorios sobre educacdo chamaram a atencdo para esta necessidade de um retorno a
escola, a fim de se estar preparado para acompanhar a inovagéo, tanto na vida privada
como na vida profissional. E uma exigéncia que continua vélida e que adquiriu, até,
mais razdo de ser. E so ficara satisfeita quando todos aprendermos a aprender. Mas a
modificacdo profunda dos quadros tradicionais da existéncia humana, coloca-nos
perante o dever de compreender melhor o outro, de compreender melhor o mundo.
Exigéncias de compreensdo mutua, de entreajuda pacifica e, por que ndo, de harmonia

sdo, precisamente, os valores de que o mundo mais carece.

Esta tomada de posi¢cdo levou a Comissdo a dar mais importancia a um dos quatro
pilares por ela considerados como as bases da educacdo. Trata-se de aprender a viver
juntos, desenvolvendo o conhecimento acerca dos outros, da sua historia, tradigdes e
espiritualidade. E a partir dai, criar um espirito novo que, gracas precisamente a esta
percecdo das nossas crescentes interdependéncias, gracas a uma analise partilhada dos

riscos e dos desafios do futuro, conduza a realizagdo de projetos comuns ou, entdo, a
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uma gestdo inteligente e apaziguadora dos inevitaveis conflitos, Utopia, pensardo
alguns, mas utopia necessaria, utopia vital para sair do ciclo perigoso que se alimenta do
cinismo e da resignacdo. Sim, a Comissdo sonha com uma educagdo capaz de fazer
surgir este espirito novo. Contudo, ndo esquece 0s trés outros sustentaculos da educacgéo

que fornecem, de algum modo, os elementos basicos para aprender a viver juntos.

Em primeiro lugar, aprender a conhecer. Mas, tendo em conta as rapidas alteracbes
provocadas pelo progresso cientifico e as novas formas de atividade econdmica e social,
hd que conciliar uma cultura geral suficientemente vasta, com a possibilidade de
dominar, profundamente, um reduzido nimero de assuntos. Esta cultura geral constitui,
de certa maneira, 0 passaporte para uma educacdo permanente, na medida em que

fornece o gosto e as bases para a aprendizagem ao longo de toda a vida.

Em seguida, aprender a fazer. Além da aprendizagem de uma profissdo, ha que adquirir
uma competéncia mais ampla, que prepare o individuo para enfrentar numerosas
situacBes, muitas delas imprevisiveis, e que facilite o trabalho em equipa, dimensédo
atualmente muito negligenciada pelos métodos pedagdgicos. Estas competéncias e
qualificacbes tornam-se, muitas vezes, mais acessiveis, se quem estuda tiver
possibilidade de se pbr a prova e de se enriquecer, tomando parte em atividades
profissionais e sociais, em paralelo com os estudos. Daqui, a necessidade de atribuir

cada vez maior importancia as diferentes formas de alternancia entre escola e trabalho.

Finalmente e acima de tudo, aprender a ser. Era este o tema dominante do relatorio
Edgar Faure, publicado em 1972 sob os auspicios da UNESCO. As suas recomendacdes
continuam a ter grande atualidade, dado que o século XXI exigira de todos nds grande
capacidade de autonomia e de discernimento, juntamente com o reforco da
responsabilidade pessoal, na realizacdo de um destino coletivo. E ainda, por causa de
outra exigéncia para a qual o relatério chama a atencdo: nao deixar por explorar nenhum
dos talentos que constituem como que tesouros escondidos no interior de cada ser
humanos. Memodria, raciocinio, imaginacdo, capacidades fisicas, sentido estético,
facilidade de comunicacdo com os outros, carisma natural para animador, e néo
pretendemos ser exaustivos. O que s6 vem confirmar a necessidade de cada um se

conhecer e compreender melhor.

A educagdo bésica para as criancas pode ser definida como uma educagdo inicial

(formal ou ndo-formal) que vai, em principio, desde cerca dos trés anos de idade até aos
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doze, ou menos um pouco. A educagao basica ¢ um indispensavel “passaporte para a
vida” que faz com que os que dela se beneficiam possam escolher o que pretendem
fazer, possam participar na construgdo do futuro coletivo e continuar a aprender. A
educacdo basica é essencial se quisermos lutar com éxito contra as desigualdades quer
entre sexos3, quer no interior dos paises ou entre eles. E a primeira etapa a ultrapassar
para atenuar as enormes disparidades que afligem muitos grupos humanos: mulheres,
populacbes rurais, pobres das cidades, minorias étnicas marginalizadas e milhdes de

criancas ndo escolarizadas que trabalham.
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CAPITULO I11: OPCOES METODOLOGICAS

Depois de definido o tema de estudo e o problema a investigar torna-se necessario
definir as opcdes metodologicas a seguir no desenvolvimento do trabalho. Segundo
Kapitiya (2006, p.23), a palavra método ¢ de origem grega e significa “O conjunto de
etapas e processos a serem vencidos ordenadamente na investigacdo dos factos da

verdade’’.

Segundo o Ludke & André, (1986) citado por Silva, (2006), “O Estudo de Caso volta-se
a realidade objetiva, investigando e interpretando os fatos sociais que dao contorno e
contetdo a essa realidade. Na captacdo da expressividade humana, objetividade em
atividades quotidianas, o estudo de caso propde a exploracdo e o aprofundamento dos
dados, para a transcendéncia da realidade investigada, ao submeté-los a referéncias

analiticas mais complexas .

Para viabilizar operacionalmente a investigacao, recorreu-se ao Estudo de Caso, sobre o
Processo de Transicdo do Ensino nas 5% e 6% Classes da Polidocéncia a
Monodocéncia no Ensino Primario no Municipio de Saurimo, nas Escolas
Primarias n°14 de Candembe I, Missdo Masculina n°2 e n°8, 28 de Agosto de
Txucumina. Por considerar que este tipo de abordagem propicia um contato direto e
prolongado do pesquisador com a situagdo e os sujeitos a serem analisados, além de
permitir a utilizacdo de diferentes técnicas de recolha de dados. Quanto mais
diversificadas forem as técnicas mais completos serdo os dados obtidos, uma vez que
representam as praticas sociais encaradas, ndo s6 como parte da realidade, mas imersao
no seu contexto de producdo e interacdo. Neste sentido, e tendo em conta a problematica
e 0 objeto de investigacdo, os objetivos, a metodologias de investigacdo utilizada, foi a

analise quantitativa, pesquisa bibliografica e também dos documentos.

3.1 Instrumentos e Inquérito por questionario

Tendo em vista as questdes de pesquisa que direcionam este estudo, foi utilizado a
metodologia de, um estudo de caso e uma andlise quantitativa de um inquérito por
questionario, que contemplava dez (10) questdes dirigidas o Diretor Provincial da
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul e onze (11) questbes, dirigidas aos

Diretores, Subdiretores e Professores das escolas. Como instrumento que permitiu a
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recolha de dados da presente pesquisa na populacéo alvo de acordo com 0s propositos

da investigagdo em estudo.

Segundo Gil, (2007) citado por Matias E., (2008), “ o questionario ¢ a forma mais
usada e aceite entre os pesquisadores, devido a facilidade que proporciona na coleta de

dados e por fornecer um grande nimero de informacdes possiveis em menor tempo”.

Segundo Cervo, (2002) citado por Matias E., (2008), “O questionario é a forma mais
usada, pois possibilita medir com melhor exatiddo o que se deseja”, O autor esclarece
que a palavra questionario diz respeito a um meio de obter respostas das questes por
uma férmula que o proprio informante preenche. Portanto é constituido de um conjunto

de questdes, todas logicamente relacionadas com o problema central”.

3.2 Caraterizacao das escolas que serviram objeto de estudo

Para que a investigacdo tivesse lugar de acordo com objetivos tragcados na presente
investigacdo, serviram de objeto de estudo algumas escolas, designadamente: A Escola
Primaria n° 14 do Candembe | € também de carater definitivo, esta localizada na area
suburbano junto da via do mercado Portdo do Leste, no Bairro Camitundo Candembe I,
é constituida por sete (7) salas de aulas e seis (6) salas anexa as igrejas, o que perfaz
num total de quarenta e uma (41) turmas, controla um universo de quatro mil
quatrocentos e trinta e sete 4437 alunos. Destes seiscentos e quarenta e quatro (644)
alunos femininos que comporta os dois (2) periodos entre as classes de iniciacdo a 6%,
composta por trinta e oito (38) professores e destes dezoito (18) do sexo femininos, duas
(2) auxiliares empregadas de limpeza e dois (2) segurangas. Também importa realcar
que, a mesma comporta um (1) gabinete do diretor geral, um (1) gabinete do diretor
pedagogico, uma (1) sala de professores, quatro (4) casas de banho, uma (1)
arrecadacao, um (1) reservatério de agua, um (1) patio. Por outro lado estd desprovida
de campo para desporto das criangas, espagos de lazer, cantina escolar, espacos verdes e

outros.
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Em quanto que, a Escola Primaria da Missdo Masculina n°2, em relacdo a caraterizacao
esta localizada no centro urbano e é, de carater definitivo, esta constituida por um (1)
gabinete onde em conjunto serve de sala dos professores, secretaria pedagogica e do
diretor de escola, quatro (4) salas de aulas e doze (12) salas anexas ao relento conforme
ilustram os anexos, 0 que perfaz trinta e duas turmas (32). Ela controla um universo de
mil trezentos e cinquenta e dois alunos (1352), dentre esses, quinhentos (500) do sexo
feminino a que corresponde dois periodos, desde a iniciacdo até a 62 classe, e apresenta

uma (1) casa de banho.

A escola ndo tem campo para a pratica de desporto para os alunos, também ndo tem

cantina escolar, espacos de lazer, espacgos verdes e recreativos, reservatorios de agua etc.

Quanto ao quadro do pessoal, estd constituida por um (1) diretor geral, uma (1) diretora
pedagdgica, trinta (30) professores, destes, vinte e duas (22) do sexo feminino; uma (1)

empregada de limpeza e um (1) seguranca.

Paralelamente a Escola Primaria n°8, 28 de Agosto de Txucumina em relagdo a
caraterizacdo esta localizada na area suburbana junto a via do Lud e é, de carater
definitivo, estd constituida por dois (2) gabinetes, destes um (1) do Subdiretor
Pedagdgico, onde também serve de sala dos professores e como secretaria pedagdgica
da escola, seis (6) salas de aulas e dezoito (18) salas anexas ao relento conforme
ilustram os anexos, 0 que perfaz quarenta e duas turmas (42). A mesma, controla um
universo de dois mil cinquenta e dois alunos (2052), dentre esses, oitocentos (800) do
sexo feminino a que corresponde dois periodos, desde a iniciacdo até a 62 classe, e
apresenta trés (3) casas de banho.

A escola tem campo para a pratica de desporto em condi¢des inapropriadas para 0s
alunos desta faixa etaria, também falta de cantina escolar, espacos de lazer, espacos

verdes, recreativos e de reservatorios de agua etc.

Quanto ao quadro do pessoal, estd constituida por um (1) diretor geral, uma (1) diretora
pedagdgica, quarenta e seis (46) professores, destes vinte (20) do sexo feminino; uma

(1) empregada de limpeza e dois (2) segurancas.
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CAPITULO IV: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos na pesquisa, assim como, a
discussdo dos mesmos com 0 objetivo de esclarecer as questbes levantadas na
elaboracdo do problema. Assim sendo, a populacdo da presente investigacdo contou
com uma mostra de (37) trinta e sete elementos, dentre estes o Diretor Provincial de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul, trés (3) diretores, trés (3) subdiretores
Pedagogicos e trinta (30) professores. A estes aplicou-se um questionario que
contemplava 10 e 11 questdes respetivamente, que permitiram recolher dados que
serviram de base para aferir o grau de conhecimento sobre a tematica do Processo de
Transicdo da Monodocéncia nas escolas do Municipio de Saurimo acima referenciadas,

que vivenciaram a pluridocéncia.

Assim sendo, segue-se abaixo numeracdo das tabelas com resultados em valores
percentuais e as devidas respostas as perguntas formuladas, conforme consta do

questionario submetido.

Tabela 1: Caraterizacdo da populacdo e Amostra, o Diretor Provincial de Educagéo

Ciéncia e Tecnologia, Diretores, Subdiretores e professores inquiridos.

Categoria Populacgao Sexo Total Percentagem
M % F %
D.PE.C.T. 1 1 2,7 0 0 1 2,7
Diretores 3 3 5,41 0 2,7 3 8,11
Subdiretor 3 0 0 3 8,11 3 8,11
Professor 30 4 110,81 | 26 | 70,27 30 81,08
Total 37 8 (18,92 [ 30 |81,08 37 100

O Diretor Provincial da Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul, é do sexo
masculino, com 63 anos de idade, 43 anos de servico e possui 0 grau académico de
mestre. Para conhecermos a sua opinido sobre “O Processo de Transi¢do do Ensino para
a Monodocéncia no Municipio de Saurimo “ foi realizada um inquérito por
questionario, com dez 10 perguntas que contemplavam um conjunto diversificado de
aspetos, nomeadamente: Se foi oportuna a implementacdo e a generalizagdo da
monodocéncia na provincia da Lunda-Sul, na abordagem feita aferiu-se que
independentemente das reformas no ensino angolano, 0 momento néo tinha sido ideal
para transicdo do processo de ensino vigente para a monodocéncia de acordo ao

contexto real da educacdo no pais. A Dire¢do da Educagéo ao nivel do Municipio, tem
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promovido ciclos de palestras para os professores, a esta nova realidade de ensino. Em
relacdo a esta questdo, leva-se acabo algumas formacdes de refrescamento numa base
geral e ndo sdo especificas e suficientes para a compreensdo face as exigéncias da
realidade de ensino da monodocéncia. Os professores, sentem-se satisfeitos nas escolas
com o processo de transicdo do ensino para a monodocéncia? Em relagdo a essa
questdo, o nivel de satisfacdo no seio dos professores da nova realidade de “transi¢do do
ensino vigente a monodocéncia” ndo ¢ tdo notorio, pelo facto de os professores
reclamarem dias a pds dias, ndo terem a formacdo especifica para o efeito e alguns
desses ainda nao terem o ensino médio concluido para além da sobrecarga de tempos
letivos e 0 excessivo numero de alunos por sala de aulas. E por um lado, alguns
professores ndo tiveram a possibilidade de passarem por escolas de formacdo de
professores e ainda muitos desses com o ensino médio concluido nas escolas do Il
Ciclo, chamadas (PUNIV) sem habilidade ou qualidades proprias para poderem exercer
a profissdo com eficacia. O nivel de aprendizagem obtido pelos alunos nas escolas é
satisfatorio face a esta nova realidade de ensino? Para esta questdo os resultados obtidos
ndo sdo bem satisfatorios, pensamos que esforcos tém sido empreendidos por parte do
executivo, para que os niveis de ensino-aprendizagem dos alunos tenham um sucesso
desejado e ndo em termos estatisticos, como atualmente tem-se verificado. Concordas
com a implementacdo da transicdo automatica nas classes de 1%,3% e 5% na sua
provincia? Em relacdo a esta questdo, afirma estar de acordo com a implementacdo de
transicdo automatica nas classes em referéncia, mas as classes com este pendor de
transicdo a aprendizagem esperada ndo é tdo eficaz tudo porque o acompanhamento dos
alunos por parte dos professores ndo tem sido bem-sucedido. O Ministério da Educagéo
desde a implementacdo deste processo tem promovido as formacdes especificas aos
professores compativel para exercerem as atividades da monodocéncia? Para esta
questdo, o Ministério de Educacdo tem promovido formacdes aos agentes do setor de
educacdo em funcao da nova realidade do ensino da monodocéncia, mas que sdo muito
pouco especificas para ensino atual. As infraestruturas das escolas sdo adequadas para o
processo da monodocéncia? Para a esta questdo, a Provincia dispbe de algumas
infraestruturas em condigdes para a nova realidade do processo de transi¢cdo do ensino
para monodocéncia, mas que o numero nédo é suficiente pela demanda atual, as poucas
existente, estdo localizadas nas Sedes Capitais dos Municipios e nos perimetros

urbanos.
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E de salientar que, o crescimento da populagio em pleno periodo de paz o que nio se
verificava em tempo de guerra ou até mesmo colonial, ndo foi tido em conta na
construcdo de mais salas de aulas e infraestruturas condignas para atender a realidade
atual do ensino da monodocéncia, para além da formacéo especifica dos professores que
tem criado grandes problemas no exercicio da atividade docente. Mas o Governo tem
empreendido esforcos para dar solucGes a estas situacdes tendo em conta 0 processo ter
conhecido ja a sua fase de conclusao.

4.1.1 Resultados do inquérito por questionario com Diretores e Subdiretores

4.1.2 Escola Primaria n°14 do Candembe |

O Diretor da Escola Primaria n°14 do Candembe I é do sexo Masculino, tem cinquenta e
trés 53 anos de idade, trinta e trés 33 anos de servigo e possui 0 grau académico em
frequéncia, o 3° ano do ensino superior do curso de pedagogia. Portanto, para responder
as perguntas sobre o “ Processo de Transicdo do Ensino nas 52 e 62 Classes para a
Monodocéncia no Municipio de Saurimo”. Foi submetido, um inquérito por
questionario, que contemplava um conjunto de questbes, sobre o assunto,
designadamente: Foi oportuna a implementacdo e a generalidade da monodocéncia na
sua escola? Em relacdo a esta questdo, afirmou que o momento foi oportuno,
independentemente das dificuldades de varia ordem que o0 processo acarreta. O processo
se afigura vantajoso em comparacdo com 0 ensino vigente? Sobre esta questdo, o
processo € relativamente vantajoso, por quanto se observam as mudancas na
reformulacdo dos curriculos e conteddos programaticos neste nivel de ensino. A
monodocéncia é encarada pelos professores da sua escola como um processo de trato
facil? Para esta questdo, os professores da sua escola revelam o processo ser facil, por
que quase todos os professores que fazem parte da sua organizacdo educativa ja se
encontram a frequentar o ensino superior. A escola tem promovido ciclos de palestras
aos professores para esta nova realidade de ensino? Para esta questdo, a escola ndo
promove nenhum ciclo de palestra, por que ndo é da competéncia da escola, mas sim da
Direcéo Provincial da Educacéo Ciéncia e Tecnologia ou das Reparticdes Municipais da
Educacdo. Concordam com a implementacao da transicdo automatica nas classes de 12,
3% e 5% na sua escola? Em relagdo a esta questdo, concorda com sua implementagéo. O

nivel de aprendizagem obtido pelos alunos é satisfatério face a essa nova realidade de
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ensino? Relativamente a esta questdo, os resultados que os educandos apresentam séo
pouco abonatérios, devidos as condi¢des que o processo apresenta. Os professores que
exercem a atividade de docéncia na sua escola tém formacdo especifica compativel,
para o exercicio da monodocéncia? Quanto a esta questdo, os professores ndo tém
condicdes para o exercicio da funcdo. As infraestruturas da sua escola apresentam
condicBes favordveis para o processo de monodocéncia? Para a esta questdo, a escola
apresenta minimas condicGes, mas ndo propicias para a qualidade do ensino que o pais

pretende.

A Subdiretora pedagdgica da Escola Primaria n°14 do Candembe | é do sexo feminino,
com cinquenta 50 anos de idade, doze 12 anos de servico e possui 0 grau académico de
Bacharel, portanto, relativamente ao “ Processo de Transi¢cdo do Ensino nas 5% e 62
Classes para a Monodocéncia no Municipio de Saurimo” Foi submetido, um
inquérito por questionario, que contemplava um conjunto de questdes, sobre o0 assunto,
designadamente: O momento foi oportuno na implementagdo e a generalizacdo da
monodocéncia na sua escola? Para esta questdo, afirmou que, ndo era 0 momento certo
para o presente processo. E vantajoso o processo de monodocéncia em comparagio com
0 ensino vigente? Portanto, a monodocéncia é um projeto que foi muito bem concebido.
Os professores da sua escola encaram a transicdo do ensino para monodocéncia como
um processo facil? O processo ndo é facil. A escola tem promovido ciclos de Palestras
aos professores para esta nova realidade de ensino? Afirma que, nao realizam palestras,
mas sim as formacOes de refrescamento por fim de cada trimestre. Os professores
sentem-se satisfeitos nas escolas com o processo de transicdo do ensino para a
monodocéncia? Para esta questdo, os professores mostram-se como autodidatas nas
disciplinas que lecionam, procurando dar o seu maximo face ao modelo atual de ensino.
Concorda com a implementacdo da transicdo automatica de 12,3% e 52 classe na sua
escola? Em relacdo a esta questdo, ndo concordo, por que, muitas criangas transitam de
classe a todo custo mesmo sem conhecimento. O nivel de aprendizagem obtido pelos
alunos na escola é satisfatorio face a esta nova realidade de ensino da monodocéncia?
Para esta questdo, os niveis de aprendizagem obtidos ndo sdo satisfatorio. Os
professores apresentam formacao especifica compativel para exercerem a atividade da
monodocéncia? Relativamente a esta questdo, muitos dos professores ndo tém a

formacdo especifica para o exercicio da fungdo. As infraestruturas da sua escola
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apresentam condicdes favoraveis para o processo da monodocéncia? Em relacdo a esta
questdo, pensamos que, a escola em si apresenta minimas condi¢cdes mas atendendo a

demanda, as salas de aulas sdo muito poucas para atender a procura.

4.1.3 Escola Primaria n°8, 28 de Agosto de Txicumina

A Diretora da Escola Priméria n°8, 28 de Agosto de Txicumina € do sexo Masculino,
tem cinquenta e trés 53 anos de idade, quarenta e dois 42 anos de servigo e possui 0
grau académico do 4° ano em frequéncia do ensino superior, no curso de pedagogia, na
especialidade de ensino primario, portanto, para responder as perguntas sobre o “
Processo de Transicdo do Ensino nas 5% e 62 Classes para a Monodocéncia no
Municipio de Saurimo” Foi submetido, um inquérito por questionario, que
contemplava um conjunto de questdes, sobre o0 assunto, designadamente: Foi oportuna a
implementacdo e a generalidade da monodocéncia na sua escola? Relativamente a esta
questdo, o0 momento foi oportuno, em pensarem nas reformas do Sistema Educativo
angolano. Achas vantajoso deste processo da monodocéncia em comparagdo com o
ensino vigente? Quanto a essa questdo, o processo estima-se vantajoso, pelo facto de
que, o0 mesmo professor acompanhar os alunos desde a 12 classe até a classe terminal do
ensino primario, que é a 62 classe. Os professores da sua escola encaram a transicdo do
ensino para monodocéncia como um processo de trato facil? Portanto, em relacdo a esta
questdo, os professores ndo encaram este processo tdo facil assim como podemos
imaginar, por que das constatacfes feitas no universo deles, alguns ainda alegam terem
passado muitas dificuldades na elaboracdo das aulas de matematica, educagao musical,
educacdo visual e educacdo manual plastica, consideradas disciplinas deficitarias no
processo. A escola tem promovido ciclos de palestras aos professores para esta nova
realidade de ensino? Em relacdo a esta questdo, a escola ndo promove nenhuma
atividade do género para professores, pensamos que, seria mais-valia na atualizacdo dos
conhecimentos dos professores. Os professores estdo satisfeitos com o processo de
transicdo do ensino para monodocéncia? Em relacdo a esta questdo, afirma que, apesar
do processo ter trazido mudancas t&o significativas no Sistema Educativo angolano, mas
muitos professores apontam ndo estarem a favor do processo, devido as debilidades na
conducéo do processo. Para ndo falar de tantos improvisos, que os professores utilizam
nas disciplinas que nd tém dominio, para poderem ministrar as aulas

convenientemente. Concorda com a implementacao da transicdo automatica nas classes
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da 12 3% e 5% na sua escola? Para esta questdo, tenho a salientar que, em parte, sim. por
que todos alunos passam para outras classes e em termos estatisticos é benéfico. O nivel
de aprendizagem obtido pelos alunos da sua escola é satisfatorio a esta nova realidade?
relativamente a esta questdo, tenho constado que, em termo de nimeros estatisticos é
satisfatorio, mas em termos de sabedoria como tal, deixa muito a desejar por que, ha
turmas com mais de cento e trinta 130 alunos e cerca de 10 a 13 alunos que sabem ler e
escrever. As infraestruturas da sua escola apresentam condigdes favoraveis, para o
processo de monodocéncia? Em relacdo a esta questdo, as infraestruturas nao se

encontram em condicdes apropriadas para o efeito.

O Subdiretor Pedagdgico da Escola Primaria n°8, 28 de Agosto de Txicumina € do sexo
Masculino, tem Quarenta e quatro (44) anos de idade, vinte e dois 22 anos de servico e
possui 0 grau académico de 132 classe, portanto, para responder as perguntas sobre o “
Processo de Transicdo do Ensino nas 5% e 62 Classes para a Monodocéncia no
Municipio de Saurimo” Foi submetido, um inquérito por questionario, que
contemplava um conjunto de questdes, sobre o0 assunto, designadamente: Foi oportuna a
implementacado e a generalizacdo da monodocéncia na sua escola? Relativamente a esta
questdo, afirmou que, foi oportuna pelo facto de saber que se trata duma mudanca no
Sistema de Ensino angolano, por isso a escola ndo estaria indiferente com as inovagoes
no processo de ensino e aprendizagem. Para além, de alguns constrangimentos
evidentes que o proprio processo acarreta, mas é uma mais-valia se de facto, fosse
cumprido cabalmente os regulamentado a luz do novo Sistema Educativo angolano.
Achas vantajosa a implementacdo da monodocéncia em comparacdo com 0 €ensino
vigente? em relacdo a esta questdo, tenho a dizer que, sim, por que Se registaram
reformas muito significativas, que visam estas vantagens, sobretudo a reformulacao dos
programas, curriculos, conteldos programaticos, e a obtencdo de maior oferta
formativa. Os professores da sua escola encaram a transicdo do ensino para
monodocéncia como um processo facil? Quanto a esta questdo, os professores afirmam
que, este processo é muito dificil, dada a sua especificidade e a formacao especifica dos
professores ndo correspondente. Se a escola tem promovido ciclos de palestras aos
professores para esta nova realidade de ensino? Em relacéo a essa questéo a escola néo
promove palestras, por que, ndo é da autonomia das escolas em favorecerem estes ciclos

de formac6es. Portanto, a Unica forma que a escola tem feito, para que os seus docentes
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tenham uma noc¢do da nova realidade de ensino, é participar com os professores, nas
planificacbes conjuntas das aulas com outras escolas, atividades estas, promovida pela
ZIP (Zonas de Influéncia Pedagdgica), acompanhadas pelos supervisores escolares e
Inspetores da educacdo. Os professores estdo satisfeitos com o processo de transicéo do
ensino vigente para a monodocéncia? De acordo com esta questdo, os professores
sempre se mostraram insatisfeitos, por que, muitos dos professores envolvidos neste
processo ndo tém a formacdo desejada para o exercicio da fungdo. Concorda com a
implementacao da transicdo automatica nas classes de 1?2, 3% e 5% na sua escola? Para esta
questdo, ndo concorda, por que, muitos destes alunos que saem destas classes, ndo
sabem ler nem t&o pouco escrever. O nivel de aprendizagem obtido pelos alunos da sua
escola é satisfatorio nesta nova realidade de ensino? Em relacdo a esta questdo,
pensamos que, o nivel de aprendizagem obtido pelos alunos ndo é satisfatorio, devido a
varios fatores que impecam o bom funcionamento do processo. Os professores da sua
escola possuem formacéo especifica compativel para o exercicio da monodocéncia? Em
relacdo a esta questdo, os professores ndao possuem a formacdo especifica para a
realidade de monodocéncia e ndo sé, muitos destes nem sequer tém o ensino médio
concluido. As infraestruturas da sua escola apresentam condicdes favoraveis para o
processo da monodocéncia? Relativamente a esta questdo, tenho a salientar que, as
condicBes existentes sdo minimas e pouco adequadas a realidade atual, para se exercer a

atividade do processo de ensino e aprendizagem que se pretende.

4.1.4 Escola Primaria da Missao Masculina n°2

O Diretor da Escola Priméria da Missdo Masculina n°2 é do sexo Masculino, tem
quarenta e cinco 45 anos de idade, vinte e oito 28 anos de servico e possui habilitacdes
literarias o 4° ano em frequéncia do curso de pedagogia, portanto, para responder as
perguntas sobre o “ Processo de Transi¢do do Ensino nas 5% e 62 Classes para a
Monodocéncia no Municipio de Saurimo” Foi submetido, um inquérito por
questionario, que contemplava um conjunto de questbes, sobre o assunto,
designadamente: se foi oportuna a implementacéo e a generalidade da monodocéncia na
sua escola, relativamente a esta questdo, salientou-se que, foi importante e oportuna a
sua implementacdo de acordo com 0 que esta estabelecido, seria bons alunos serem
acompanhados na sua evolucdo pelo mesmo professor até a 62 classe. Os professores da

sua escola encaram como um processo facil a transicdo do ensino vigente para a
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monodocéncia? Relativamente a esta questao, o processo € muito dificil, pensar em lidar
com todas as disciplinas. A sua escola tem promovido ciclos de palestras aos
professores para esta nova realidade de ensino? Relativamente a esta questdo, a escola
ndo promove palestra para esta nova realidade de ensino, mesmo se houvesse este
desejo, ndo € da responsabilidade da escola em promover os ciclos de formacdo do
género para realidade de ensino atual. Os professores estdo satisfeitos com o processo
de transi¢do do ensino vigente para a monodocéncia? Em relacdo a esta questdo alguns
professores, ndo andam satisfeitos, mas tudo os atores tém feito, para darem dignidade a
classe docente. Concorda com a implementacdo de transicdo automatica nas classes de
13 3% e 5% na sua escola? Para a esta questdo, pensamos que, aqueles alunos com pouco
aproveitamento passam como passam e se queremos um ensino de qualidade, desta
forma ndo vamos conseguir atingir os objetivos desejados. O nivel de aprendizagem
obtido pelos alunos da sua escola é satisfatorio a esta nova realidade de ensino?
Relativamente a esta questdo, julgo que ndo é tdo desejado, assim, talvez
estatisticamente no final de ano, as reprovacGes sdo nulas e também muitos destes
alunos, que passam para outras classes, na maioria ndo sabem ler nem tdo pouco
escrevem em condicdes. As infraestruturas da sua escola apresentam condicdes
favoraveis para o processo de monodocéncia? Em relacdo a esta questdo, as poucas
salas de aula, que a escola tem andam em péssimas condi¢cBes para 0 exercicio e a

dindmica da nova realidade do ensino.

A Subdiretora Diretora Pedag6gica da Escola Priméaria da Missdo Masculina n°2 € do
sexo feminino, tem cinquenta e oito 58 anos de idade, trinta e nove 39 anos de servico e
possui habilitagdes literarias 102 classe, portanto, para responder as perguntas sobre o “
Processo de Transicdo do Ensino nas 5% e 62 Classes para a Monodocéncia no
Municipio de Saurimo” Foi submetido, um inquérito por questionario, que
contemplava um conjunto de questdes, sobre o assunto, designadamente: Foi oportuna a
implementacdo e a generalidade da monodocéncia na sua escola? De acordo com a
questdo, pensamos que, esta possibilidade foi oportuna atendendo a realidade do
contexto e ajudaria em certa medida os professores, no acompanhamento e a forma
evolutiva dos alunos. Achas vantajoso o processo da monodocéncia em comparagédo
com ensino vigente? Relativamente a esta questdo, acharia vantajoso, fosse posta em

pratica conforme o previsto na Lei n°® 13/01 de 31 Dezembro de 2001. A sua escola tem
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promovido ciclos de palestras aos professores para esta nova realidade de ensino. Para
esta questdo, a escola ndo promove ciclos de formacdes, face a esta nova realidade de
ensino. Os professores estdo satisfeitos com o processo de transicdo para
monodocéncia? Relativamente a esta questdo, salientamos que, os niveis de satisfacao
ainda ndo sdo bem visiveis, por que outros ainda contestam a implementacdo da
monodocéncia, pelo facto do processo em si ndo cumpriu com outros requisitos
consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo. Concorda com a implementacdo de
transicdo automatica nas classes de 1% 3% e 5% na sua escola? Para esta questao,
concordo, por que ndo ha reprovacBes nessas classes, todos passam para as classes
seguintes e nota-se maior oferta formativa na escola. O nivel de aprendizagem obtido
pelos alunos da sua escola € satisfatorio a esta nova realidade de ensino de
monodocéncia? Em relacdo a esta questdo, salientamos que, apesar termos maior oferta
formativa em cada classe, o nivel de aprendizagem que os alunos apresentam ndo é bem
satisfatorio, devido a varios fatores que concorrem para a debilidade do processo,
julgamos que, a direcdo da escola e os professores tudo tém feito para minimizar ou
equilibrar a maneira de aprendizagem dos alunos independentemente das dificuldades
com que se depara o processo. Os professores da sua escola apresentam formacéo
especifica compativel para exercerem a atividade de monodocéncia? Em relacdo a esta
questdo, os professores ndo estdo munidos de ferramentas suficientes para o exercicio
da funcdo, apesar de alguma forma, outros terem feito a formacéo de professores no
ensino médio e ndo o magistério primario, para que no minimo pudessem corresponder
com a monodocéncia. As infraestruturas da sua escola apresentam condicdes favoraveis
para 0 processo de monodocéncia? Relativamente a esta questdo, julgamos que, as
condi¢des que a estrutura da escola apresenta sdo muito péssimas, ndo correspondem

aos niveis da exigéncia do processo de monodocéncia. por outro pensamos que,

O governo local, tudo tem feito para dar cobro a algumas dificuldades, que o processo
vive, designadamente: A construgdo de algumas salas provisorias, de pau a pique e

cobertas de chapas de zinco para contornarem a situacéo.
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4.1.5 Resultados do inquérito por questionario aos professores

Em relacdo ao inquérito por questionario, submetido aos professores, contemplava onze
perguntas. Com o objetivo de aferirmos, o nivel de conhecimento a estes, sobre a
teméatica da monodocéncia na provincia e nas escolas que, serviram objeto de

investigacdo e onde exercem a atividade docente. Cujos resultados as tabelas espelham:

Tabela n°2 dado referente a 12 pergunta (Na sua escola nao tém tido dificuldades no

processo de transicdo do ensino vigente para monodocéncia? Sim ------- Nao -------- )
Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 3 10 21 70 24 80
Né&o 1 3,33 5 16,67 6 20
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para a tabela n°2, de acordo com os resultados aqui apresentados, relativamente ao
questionario, que foi aplicado aos professores, a maioria por sinal do sexo feminino
responderam satisfatoriamente, ndo ter dificuldades no processo de transi¢cdo do ensino
vigente para monodocéncia, pese embora, no universo deste os seis 6, alegarem motivos

de dificuldades no processo que no quadro a seguir os resultados abaixo se apresentam.

Tabela n° 3 dado referente a alinea a) (Se sim, enumera algumas dessas
dificuldades?-----)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 3 10 23 | 76,67 26 86,67
Né&o 1 3,33 3 10 4 13,33
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para esta tabela n°3, para além do maior nimero ter respondido satisfatoriamente a
favor do processo de transicdo do ensino vigente para a monodocéncia, 0S outros

quatros, alegam motivos de dificuldades no processo.
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Tabela n°4 dado referente a 22 pergunta (Tem se mantido constantemente informado

sobre a teméatica da monodocéncia? Sim ------ N&o ------- ?)
Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 4 13,33 | 23 | 76,67 27 90
Né&o 0 0 3 10 3 10
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Os dados aqui apresentados nesta tabela n°4, de acordo com a pergunta formulada no

questionario submetido, mostram-nos valores percentuais satisfatorios no universo de

30 trinta professores, a maioria afirma ter-se mantido informado sobre a tematica da

monodocéncia, mas que 0 menor numero num total de trés representando 10% néo se

mantém informado, sobre a tematica da monodocéncia.

Tabela n° dado a alinea a) (Se sim, qual tem sido a sua fonte de busca de

informacdes---)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %

Escola 1 3,33 21 70 22 73,33
Radio 1 3,33 0 0 1 3,33
Televiséo 2 6,67 0 0 2 6,67
Jornal 0 0 0 0 0 0
Internet 0 0 0 0 0 0
Igreja 0 0 0 0 0 0
Nenhuma 0 0 5 16,67 5 16,67

Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para esta tabela n°5, em relacdo as variantes ilustradas, relativamente a pergunta do

questionario, muitos professores alegaram terem-se informado a partir da escola, por ser

0 local onde estdo a decorrer as novas mudancas da realidade do ensino da

monodocéncia a nivel do Municipio. Como ndo bastasse, para 0s outros trés também se

mantém informados por intermédio dos 6rgdos de difusdo massiva, como: A Radio e a

Televisdo publica, mas com um nimero muito reduzido que se informam por essa via.
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Tabela n°% dado referente a 32 pergunta (A sua formacéo corresponde a esta nova

realidade de ensino da monodocéncia na sua escola? Sim -------- Nao ----)
Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 0 0 10 | 33,33 10 33,33
Né&o 4 13,33 | 16 | 53,33 20 66,67
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Em relagdo a esta pergunta relativa a tabela n°6, o maior nimero de professores tal
como os dados percentuais aqui ilustrados, foram un&nimes em afirmar que, a sua
formacéo ndo corresponde a esta nova realidade de ensino da monodocéncia nas escolas
onde exercem as atividades docentes, pelo que, o fazem fruto das experiéncias que vém

acumulando ao longo dos anos mas que nédo se adequa a realidade atual.

Tabela n°7 dado referente a alinea a) (Justifica a alternativa escolhida)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 4 13,33 | 16 | 53,33 20 66,67
Néo 0 0 10 | 33,33 10 33,33
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Em relacdo aos trinta 30 professores, que foram submetidos do inquérito por
questionario, no universo deste, sendo quatro 4 masculino e 16 femininos, para esta
questdo referente a tabela n°7, pensamos que, a sua formagdo ndo corresponde a esta
nova realidade de ensino da monodocéncia nas escolas onde exercem as atividades
docentes. Mas os outros dez 10 afirmaram julgam, terem a formagdo correspondente
para esta realidade de ensino da monodocéncia, devido a alguns seminarios de

refrescamento que sao realizados no comeco de cada ano letivo.
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Tabela n°8 dado referente a 42 pergunta (As infraestruturas oferecem condic@es para

0 ensino da monodocéncia tal como se prevé na lei de bases do sistema de ensino

angolano? Sim ------ N&o ------
Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 1 3,33 5 16,67 6 20
Né&o 3 10 21 70 24 80
Total 4 1333 | 26 | 86,67 30 100

Para esta tabela n°8, os dados percentuais aqui expressos falam por si, relativamente ao
numero de professores que foram submetidos ao questionario, maior parte destes,
afirmaram que as infraestruturas ndo oferecem condicdes favoraveis para o ensino da
monodocéncia tal como se prevé na Lei de Bases do Sistema Educativo angolano.
Apesar dos outros seis 6 responderem satisfatoriamente, mas pensamos que, a realidade
das condicdes apresentadas pelas infraestruturas sdo evidentes conforme se verifica em

algumas imagens nos anexos.

Tabela n°9 dado referente a alinea a) (Justique a alternativa escolhida)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 1 3,33 5 16,67 6 20
Ndo 3 10 21 70 24 80
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para esta tabela n°9, relativamente a alternativa escolhida e em funcdo da pergunta
submetida, do inquérito por questionario, os dados aqui verificados e pela analise das

respostas dos que serviram objeto de investigacao responderam o seguinte:

Salientamos que, as infraestruturas ndo apresentam condic¢Ges condignas, para responder

a realidade do ensino atual.
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Tabela n°10 dado referente a 5% pergunta (A sua escola tem promovido formacgoes

especificas para esta nova realidade de ensino? Sim------------ N&o ----------------- )
Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 2 6,66 12 40 14 46,66
Né&o 2 6,67 14 | 46,67 16 53,34
Total 4 13,33 [ 26 | 86,67 30 100

A presente tabela n°10, mostra que, os dados percentuais aqui apresentados, refletem de
forma ndo satisfatéria em relacdo a escola, por ndo ter promovido formac@es especificas
que correspondam a realidade atual de ensino, motivo pelo qual o maior nimero de
professores alega categoricamente que as escolas ndo promovem formacdes especificas
compativeis a nova realidade de ensino. Por outro, formacdes deste pendor ndo séo da
competéncia das escolas, mas sim do Ministério da Educacdo em colabora¢do com as
direcdes Provincias e ndo s, para o ensino primario verifica-se um contraste em que as
escolas dependem diretamente das administragbes Municipais e ndo da Direcéo
Provincial da Educacéo.

Julgamos que, relativamente aos outros catorze 14, que correspondem a 46,66%
responderam a favor das escolas terem promovido formacgdes pressupde que sejam 0S
refrescamentos, que as escolas promovem entre colegas da mesma escola a fim de

dissiparem algumas duvidas que se foram deparando durante o ano letivo.
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Tabela n°11 dado referente a 62 pergunta (Considera necesséria e oportuna a

implementacdo da monodocéncia na sua escola e ao nivel do Municipio de Saurimo?

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 3 10 14 | 46,67 17 56,67
Né&o 1 3,33 12 40 13 43,33
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Em relacdo aos dados aqui ilustrados nesta tabela n°11, em funcdo da questdo que foi do
questionario, o maior numero de professores afirma ser oportuna, genérica e necessaria
a implementacdo do processo da monodocéncia na escola onde exerce a sua atividade
docente e ao nivel do Municipio, pelo que o processo oferece vantagens relativamente
ao ensino e aprendizagem das criancas, para além das dificuldades de varia ordem do

préprio processo.

No entanto, para 0s outros treze 13 que correspondem a 43,33%, acham que face ao
contexto e a realidade de cada escola e Municipio ndo seria necessaria e oportuna a
implementacdo do processo da monodocéncia na sua escola e ao nivel do Municipio de
Saurimo, tudo por que as escolas e 0 Municipio passam por dificuldades graves que em
certa medida perigam o proprio processo de ensino e aprendizagem das criangas, devido
as assimetrias € 0 ndo cumprimento cabal daquilo que esta estatuido pela Lei de Bases
do Sistema Educativo angolano tal como estédo consagrados os seus objetivos para estes

niveis de ensino.
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Tabela n°12 dado referente a 72 pergunta (Que opinido tem a respeito da

monodocéncia no municipio?)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Vantagens 2 6,67 3 10 5 16,67
Desvantagens 2 6,67 22 | 73,33 24 80
Né&o responde 0 0 1 3,33 1 3,33
Total 4 13,34 | 26 | 86,66 30 100

Em relacdo a esta tabela n°12, quanto a monodocéncia no Municipio de Saurimo,
decorre sem sucesso que se esperava, tal como espelham os resultados na tabela acima
de acordo com o inquérito por questionario que foi submetido aos professores que

serviram de objeto de investigacéo.

Pensamos que, a implantacdo e a generalizacdo do processo de monodocéncia ao nivel
do Municipio, foi um projeto muito bem pensado para a melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem das criancas. Mas julgamos que, na pratica quase ndo se cumpre
com o que foi consagrado na Lei de Bases do Sistema Educativo angolano, por isso 0s
resultados obtidos a cada ano desde a sua implementacdo, em muitos casos Sao
ameacadores por aquilo que se espera para o futuro deste pais e em particular do

Municipio. Apesar de um ndo ter respondido a quest&o.

Tabela n°13 dado referente a 82 pergunta (A realidade do nimero de alunos por

turma da sua escola corresponde ao ensino deste processo da monodocéncia? Sim ----

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 0 0 1 3,33 1 3,33
Né&o 4 1333 | 25 | 83,33 29 96,67
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Relativamente a esta tabela n°13, os dados aqui fornecidos cerca de 96,67%, foram
unanimes e apresentam um grau de conhecimento, em afirmar claramente que a
realidade do nimero de alunos por turma da sua escola, viola o que esta estipulada para
a monodocéncia, pese embora um deste universo que corresponde a 3,33% ter

respondido a favor do processo.
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Tabela n°14 dado referente a alinea a) (Justifica a alternativa escolhida)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 0 0 1 3,33 1 3,33
Nao 4 13,33 | 25 | 83,33 29 96,67
Total 4 1333 | 26 | 86,67 30 100

Quanto a esta tabela n°14, tal como estdo aqui expressos 0s dados percentuais na
alternativa escolhida, o maior nimero dos professores afirmam de forma negativa que,
as salas de aulas nas escola ndo sdo compativeis com o nimero de alunos encontrados
nas turmas. Pensamos realmente que, para além do reduzido nimero de salas de aula
que existem. O excessivo nimero de alunos nas salas de aula faz com que os
professores criem um certo desinteresse no ensino e aprendizagem das criangas e nao
tenham um acompanhamento individualizado na aprendizagem dos alunos, pelo que, o

nivel de aprendizagem néo ¢ eficaz por aquilo que se constata.

Tabela n°15 dado referente a 92 pergunta (Na escola onde trabalha, a aprendizagem

dos seus educandos verifica-se a 100% neste processo de monodocéncia? Sim-- Nao ---)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Sim 2 6,67 8 26,66 10 33,33
Néo 2 6,67 18 60 20 66,67
Total 4 13,34 | 26 | 86,66 30 81

A presente tabela n°15, pelos dados percentuais aqui apresentados no universo dos
professores que foram submetidos ao questionario, os vinte 20 que correspondem a
66,67%, dos quais foram claros em afirmar que o nivel de aprendizagem verificado nas
escolas ndo é eficaz e nem representa os 100% tal como diz a pergunta em causa,
devido a muitas dificuldades e problemas ja aflorados em algumas respostas das
perguntas anteriores que o proprio processo acarreta desde a sua implementacdo até a

generalizacao.
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Tabela n°16 dado referente a 102 pergunta (Sobre a monodocéncia, que Ihe oferece

dizer quanto as classes de transi¢do automatica na sua escola?)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Vantagens 0 0 2 6,67 2 6,67
Desvantagens 4 13,33 | 24 80 28 93,33
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para esta questdo, de acordo com dados que a tabela n°16, apresenta mostra-nos que
sobre o processo de monodocéncia. Para além dos outros 2 dois, que representam 6,67%

terem respondido a favor das classes de transi¢cdo automatica.

Tabela n°17 dado referente a 112 pergunta (Que outros dados pode adiantar em
relagcdo ao processo de transi¢do do ensino para monodocéncia)

Categoria Sexo Total Percentagem
M % F %
Vantagens 3 10 18 60 21 70
Desvantagens 1 3,33 8 26,67 9 30
Total 4 13,33 | 26 | 86,67 30 100

Para esta tabela n°17, quanto ao processo de transicdo do ensino Vigente para a
monodocéncia, os professores respondem de forma satisfatoria ao processo, pelo que
tem vantagens na ética de melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem das criancas
em todo o Territrio Nacional, mas quando houver um cumprimento daquilo que foi

programado, sé assim é que conseguiremos atingir os objetivos preconizados.

Julgamos que, sendo o Ministério da Educacdo fazedor das politicas Educativas, poderia
encarregar-se em criar equipas técnicas para constatarem in loco o contexto real que
cada Municipio ou Provincia vive face a realidade do processo de transi¢do do ensino de
monodocéncia nas classes de 5% e 62 classe.

Pensamos que, todas essas dificuldades afloradas, tanto pelo Diretor Provincial de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Lunda-Sul, os Diretores e dos professores das
respetivas Escola, o Executivo, os Governos Provinciais e outros atores envolvidos no
processo tudo tém de fazer para se dar resposta ou minimizar esses obstaculos que o

processo atravessa, visando a melhoria da qualidade de ensino no pais.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES FINAIS

Depois de se ter feito uma investigacdo minuciosa relativamente ao tema em referéncia

pode concluir-se que:

» O processo de facto é um projeto que foi muito bem concebido, mas que peca no
seu cumprimento por causa de assimetrias entre as escolas, regides e Provincias
de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo angolano, isso faz com que
0 processo em si ndo tenha éxitos e ndo se concretizem na integra o0s objetivos
propostos;

» De acordo o resultado obtido na presente investigacdo sobre o processo de
transicdo de ensino para a monodocéncia, foi oportuna a sua implementacéao
mas, a qualidade do processo de ensino e aprendizagem das crian¢as neste nivel
de ensino ndo é satisfatoria;

» Foi possivel constatar a falta de formacéo especifica dos docentes face as novas
exigéncias do processo de ensino em curso;

» Notou-se também a falta de infraestruturas condignas e outros materiais
didaticos para a realizacdo do processo de monodocéncia com eficacia;

» No Municipio de Saurimo cerne da investigacdo, a monodocéncia nao se faz
cumprir tal como foi programada de acordo a Lei de Bases do Sistema
Educativo angolano;

» O Executivo, os Governos Provincias e outros atores no processo tudo tém feito
para se dar resposta ou minimizar esses obstaculos que embaracam o processo

com vista & melhoria da qualidade de ensino no pais.
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Recomendacdes

E preciso que se respeitem as diferencas de valores culturais, sociais, politicas e
educacionais da crianca;

Que se faca cumprir 0s pressupostos consagrados na Lei de Bases n.° 13/01 de
31 de Dezembro de 2001 do Sistema Educativo Angolano;

Que se vele pela formacao especifica dos professores do ensino primario face a
nova realidade de ensino;

Que haja mais seminarios, conferéncias, palestras coloquios promovidos pelo
MED, Direc¢0es Provinciais de Educagdo ou mesmo por escolas para a promogao
das novas exigéncias do processo de monodocéncia no ensino primario;

Que haja mais infraestruturas, salas de aulas condignas para a acomodacdo dos
alunos de acordo com as novas exigéncias da monodocéncia;

Que haja maior atengdo no acompanhamento e tratamento especial que deve ser
dado ao professor do Ensino Primario pelos 6rgdos competentes (inspecdo
escolar, Direcdo Nacional para o Ensino Geral, dire¢do da escola, assim como

outros atores da Educacao.
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ANEXOS

Anexo n° 1, ficha de questionario ao Diretor Provincial da Educacéao Ciéncia e
Tecnologia/LS

Estimado Diretor, o presente inquérito prende-se com o levantamento de dados sobre O
Processo de Transi¢cdo para a Monodocéncia ho Municipio de Saurimo: O caso das
Escolas Primérias, n°14 do Candembe I, Missdo Masculina n°2 e n°8, de 28 de
Agosto de Txucumina. Pede-se a sua ajuda respondendo a este inquérito por

questionario, os dados aqui fornecidos terdo um carater confidencial.
A — Identificacéo

Idade:----------- anos Sexo------------ Classe------------ Habilitacoes literarias--------

B — Questionario

Assinale com um X a alternativa escolhida.

a) Justifigue a alternativa escolhida

2- Acha vantajoso este processo da monodocéncia em comparagao com o ensino vigente? Sim --
Né&o

b) Se sim, enumera as vantagens encontradas? LRI R

3 — Encaram os professores da sua provincia, sobretudo o do ensino primario, a transi¢cdo do
ensino para monodocéncia como um processo facil? Sim Né&o

a) Justifique a alternativa escolhida -

4 — A Dire¢do da Educacgdo ao nivel do dos Municipios, tem promovido ciclo de palestras aos
professores para esta nova realidade de ensino?

Sim --- Nao
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5 — E notoria a satisfacdo no seio dos professores nas escolas com esta realidade do processo
transicdo para monodocéncia? Sim --------- Nao

a) Justifique POr QUE=-=-=======smmmmmmm e e e e

6 — Concorda com a implementacdo da transicdo automatica nas classes da 12,32 e 5% na sua
provincia? Sim ---------------- N&Q ------=-=-mnmmme-

7 — O nivel de aprendizagem obtido pelos alunos nas escolas é satisfatério face a esta nova
realidade de ensino? Sim -------- Né&o

a) Justifique por que---------

8 — O Ministério da Educacdo desde a implementagdo deste processo tem promovido formacao
especifica aos professores, compativel para exercerem as atividades da monodocéncia? Sim -----

9 — As infraestruturas das escolas da sua provincia apresentam condicfes favoraveis para o
processo da monodocéncia? Sim ---------------- Nao ----------=-mu---

a) Justifica por que

10 — Que outros assuntos podem adiantar sobre o processo de transicdo da monodocéncia ao
Municipio de Saurimo?

Exceléncia obrigado pela vossa colaboracéo.
O autor:

Canhinguiquine Perfeito Candondolo
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Anexo n°2, ficha de questionario aos Directores das escolas

Estimado Diretor, o presente inquérito prende-se com o levantamento de dados sobre O
Processo de Transi¢cdo para a Monodocéncia no Municipio de Saurimo: O caso das
Escolas Primarias, n°14 do Candembe I, Missdo Masculina n°2 e n°, de 28 de
Agosto de Txucumina. Pede-se a sua ajuda respondendo a este inquérito por

questionario, os dados aqui colhidos terdo um caracter confidencial.

A — Identificacéo

Idade;----------- anos Sexo---- Classe------------ Habilitacoes literarias--------

Tempo de servigo------------- Escola onde trabalha

B — Questionario
Assinale com um X a alternativa escolhida.

1 — E oportuna a implementacéo e a generalidade da monodocéncia na sua escola?
Sim N&o

c) Justifique a alternativa escolhida -----

2- Acha ser vantajoso este processo da monodocéncia em comparacdo ao ensino
vigente? Sim ---------------- N&Q -----------------

d) Se sim, enumera as vantagens encontradas?

3 — Como encara os professores da sua escola perante este processo da transicdo do
ensino para monodocéncia, ser facil ou dificil? Sim Nao

b) Justifiqgue a alternativa escolhida-----

4 — A escola tem promovido ciclo de palestras aos professores para esta nova
realidade de ensino?

Sim -----------—-—-- N&o -----------------

70



6 — Concorda com a implementacao da transicdo automética nas classes da 12,32 e 52,
na sua escola? Sim ---------------- N&OQ -----------------

7 — O nivel de aprendizagem obtido pelos alunos da sua escola é satisfatorio a esta
nova realidade de ensino? Sim ------- N&o

b) Justifique por que

8 — Os professores da sua escola apresentam formacao especifica compativel para
exercerem a atividade da monodocéncia? Sim ---- N&o

9 — A infraestrutura da sua escola apresenta condi¢des favoraveis para o processo da
monodocéncia? Sim ---------------- N&ao --------=-m--m-m-

b) Justifica por que--------

10 — Que outros assuntos podem adiantar sobre o processo de transicao da
monodocéncia ao Municipio de Saurimo? --------

Obrigado pela colaboracéo.

O autor:

Canhinguiquine Perfeito Candondolo
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Anexo n°3, ficha de inquérito por questionario aos professores

llustre professor, o presente inquérito por quetionario, destina-se a fornecer dados para
uma investigacdo sobre O Processo de Transicdo para a Monodocéncia no
Municipio de Saurimo: O caso das Escolas Primarias, n°14 do Candembe I, Missdo
Masculina n°2 e n°8, de 28 de Agosto de Txucumina. Os dados que fornecer terdo um

caracter confidencial.
A — Identificacéo

Idade anos Sexo Habilitacdes literarias: Classe  que

leciona------------------- Tempo de servigo:---------- anos, Escola onde trabalha----------------

B — Questionario
Assinale com um X a alternativa escolhida;

1-Na sua escolas ndo tém tido dificuldades ao processo de transicdo do ensino para
monodocéncia? Sim ---------------- N&oQ --------------------

a)Se sim, enumera algumas dessas dificuldades? -

2-Tem se mantido constantemente informado sobre a tematica da monodocéncia? Sim

a) Se sim, qual tem sido a sua fonte de busca de informacdes?

3-A sua formagéo corresponde a esta nova realidade de ensino da monodocéncia na
sua escola? Sim ----------------- N&Q --------mnememomaeane

a) Justifique a alternativa escolhida? -----------------

4-As infraestruturas oferecem condi¢des para o ensino da monodocéncia tal como se
prevé na lei de bases do sistema de ensino angolano? Sim -------- N&o

a) Justifique a alternativa escolhida ----

5-A sua escola tem promovido formacdes especificas para esta nova realidade de
ensino?
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Sim Nao

6-Considera necesséria e oportuno a implementacdo da monodocéncia na sua escola
e ao nivel do municipio de Saurimo? Sim -------------------- N&o -------------------

7-Que opinido tem a respeito da monodocéncia no municipio? ----

8- A realidade do numero de alunos por turma da sua escola corresponde ao ensino
deste processo da monodocéncia? Sim ----- N&ao

a) Justifique a alternativa escolhida -----

9-Na escola onde trabalha, a aprendizagem dos seus educandos verifica-se a 100%
neste processo de monodocéncia?

Sim N o R ——

10-Sobre a monodocéncia, que |he oferece dizer quanto as classes de transi¢éo
automética na sua escola? ---

11-Que outros dado pode adiantar em relacdo ao processo de transicdo do ensino
para monodocéncia - -

Obrigado pela vossa colaboracao.
O autor:

Canhinguiquine Perfeito Candondolo
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Anexo n%4, Representa a imagem do interior duma das salas da escola Missao
Masculina n°2.

Anexo n°, Representa a imagem numa sala adaptada ao redor da escola do ensino
primario n°8, 28 de Agosto de Txucumina.
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Anexo n°6, Representa a imagem duma sala adaptada ao relento na escola da Misséo
Masculina n°2.

Anexo n°7, Representa uma imagem das salas adaptadas ao redor da escola do ensino
primario n°8, 28 de Agosto de Txucumina.
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Anexo n°8, Representa uma das salas adaptadas ao redor da escola ensino primario n°8,
28 de Agosto de Txucumina.

Anexo n°9, Representa uma das salas adaptadas ao relento na escola da Misséo
Masculina n°2 com alunos em plena aula.
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Anexo n°10, Representa a vista principal da Escola Primaria n°14 do Candembe I, junto
os professores que participaram no preenchimento do inquérito por questionario da
investigacéo.

Anexo n°11, llustra a vista principal da Escola do ensino primario n°8, 28 de Agosto de
Txucumina, junto a diretora e os professores, que foram submetidos ao inquérito por
questionario.
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Anexo n°12, Representa a imagem duma das salas da Escola Priméaria n°14do
Candembe I, junto os alunos em plena aula.

Anexo n°13, Representa uma das salas adaptadas ao redor da escola do ensino primario
n°8, 28 de Agosto do Txucumina.
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Anexo n°14, Representa o interior duma das salas da escola, Missdo Masculina n°2 com
os alunos em plena aula.

Anexo n°15, Representa o interior duma das salas da escola Missdo Masculina n°2 com
os alunos em plena aula.
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Anexo n°16, Representa uma das salas da Escola Primaria n°14 do Candembe I, com 0s
alunos em plena aula.
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Anexo n°17, Representa trés salas de aulas adaptadas ao relento na escola da Missé&o
Masculina n°2 com alunos em plena aula.
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