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Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada

RESUMO

O presente relatério, que serd apresentado & Universidade de Evora, foi
elaborado no ambito do Curso de Mestrado em Ensino de Portugués e de Espanhol,
para 0 3.° ciclo do ensino basico e ensino secundario, e resulta da reflexdo da pratica
letiva realizada na Escola Basica de Alcacovas, do Agrupamento de Escolas de Viana
do Alentejo, no ano letivo de 2014/2015.

Numa primeira parte, séo revisitados os principais documentos legais
orientadores da pratica letiva, relativos ao ensino das linguas materna e estrangeira.

Num segundo momento, apds uma breve caracterizacdo da Escola e do
Agrupamento, da-se a conhecer o trabalho realizado com os alunos do terceiro ciclo do
ensino bésico, enquanto professora de Portugués, fazendo-se simultaneamente uma
reflexdo sobre as escolhas pedagogicas efetuadas.

Posteriormente, apresentam-se as atividades dinamizadas, 0s cargos
desempenhados na Escola e no Agrupamento e faz-se um balan¢co do caminho

percorrido até ao presente.

Palavras-chave: aluno, professor, ensino, pratica letiva, reflexdo, portugués, lingua



Supervised Teaching Practise Report

ABSTRACT

This report, which will be presented to the University of Evora, was elaborated
within the context of the Master degree in Portuguese and Spanish teaching for the
3" cycle of elementary and secondary school. It arises as a result of the teaching
practice reflection carried out in Escola Basica de Alcacovas, Agrupamento de Escolas
de Viana do Alentejo, during the school year 2014/2015.

In the first part, the main legal guiding documents, concerning the teaching of
mother tongue and foreign languages and the teaching practice, are revisited.

As a second step, after a brief characterization of School and School Grouping
and while as Portuguese teacher, it is presented the work performed by the students of
the 3" cycle of elementary school, as well as a reflection about the chosen pedagogical
choices.

Subsequently, the carried out activities, the positions held at School and School

Grouping are presented, as well as an assessment of what has been done so far.

Keywords: student, teacher, teaching, teaching practice, reflection, Portuguese,

language.
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INTRODUCAO

Ser professor, atualmente, pressupde conduzir o aluno no processo de ensino e
aprendizagem, garantindo-lhe as condi¢des necessarias para uma formacdo bem
sucedida. Para que tal aconteca, cabe ao professor a selecéo de atividades e estratégias
que promovam a realizacdo das aprendizagens, seja em sala de aula ou em outro local.
Para que esta tomada de decisdes seja mais eficaz, acredito na importancia cada vez
maior da atualizacdo dos conhecimentos do professor, que se efetiva na formacéo
continua e na reflexdo constante sobre a pratica letiva. E este sentimento permanente
que me leva a procurar adquirir mais conhecimentos para poder aperfeicoar
constantemente o que faco diariamente: tomar as decisdes certas para envolver 0s
meus alunos nas atividades e nas estratégias que lhes proponho, com vista a
melhorarem o seu desempenho.

Como entendo que o professor € um eterno aprendiz, tenho realizado diversas
acOes de formacdo, entre as quais a licenciatura que me permitiu a aquisicdo de
conhecimentos sobre uma lingua estrangeira — 0 espanhol — e este curso de mestrado.

E no Aambito da unidade curricular denominada “Pratica de Ensino
Supervisionada”, integrada no referido curso, que surge este relatorio, cujo objetivo
principal € apresentar o trabalho desenvolvido como docente da disciplina de
Portugués no Agrupamento de Escolas de Viana do Alentejo, mais propriamente na
Escola Basica de Alcacovas, durante o ano letivo de 2014/2015.

Na primeira parte, sera feito o enquadramento legal, através da abordagem dos
principais documentos legais orientadores do ensino, no geral, e do Portugués e das
linguas estrangeiras, em particular. Embora a préatica letiva ndo incida sobre o
Espanhol, o programa desta disciplina sera igualmente analisado.

Na segunda parte, apresentar-se-a a descri¢cao da pratica letiva na disciplina de
Portugués, que envolveu os alunos dos sétimo, oitavo e nono anos, acompanhada de
uma reflexdo sobre as principais decisbes tomadas no processo de ensino e
aprendizagem. A lecionacdo da disciplina de Espanhol ndo sera contemplada, uma vez
que ndo ocorreu, pelo facto de ndo ser a segunda lingua estrangeira escolhida pelos
alunos.

Seguidamente, dar-se-a a conhecer o envolvimento em atividades dinamizadas
na escola e no Agrupamento e, finalmente, far-se-4& um balanco sobre o percurso

profissional realizado até ao momento.
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1. Documentos de enquadramento

O exercicio da docéncia pressupde também a leitura e o conhecimento dos
varios diplomas legais que orientam a pratica letiva. A sua natureza pode ser de ambito
mais geral, como por exemplo os que regulamentam a organizagdo das escolas e dos
agrupamentos, imprescindiveis para o desempenho de cargos de supervisdo
pedagdgica, ou mais restrito, como € o caso dos programas e metas curriculares das
diversas disciplinas. Enquanto professora, reconheco que funcionam como rodas
dentadas que se encaixam e garantem o funcionamento da Escola, orientando as varias
estruturas de supervisdo e os professores no sentido de criarem as melhores condicfes
para o ensino e a aprendizagem.

No &mbito do trabalho desenvolvido, e tendo em conta a necessidade de
atualizar conhecimentos, foram consultados e analisados alguns documentos
orientadores da pratica letiva publicados pela tutela, dos quais se fara, de seguida, uma
breve apresentacdo, nomeadamente, a Lei de Bases do Sistema Educativo, o Programa
de Portugués do Ensino Basico, as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
0 Programa e Metas de Portugués do Ensino Secundario, o Programa e Metas de
Portugués do Ensino Basico, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas

e 0 Programa de Espanhol.

1.1. A Lei de Bases do Sistema Educativo

No contexto da politica educativa, € considerada fundamental a Lei de Bases
do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro), que estabelece o quadro geral
e 0s principios organizativos do sistema educativo portugués, em consonancia com a
Constituicdo Portuguesa de 1976. A Lei de Bases do Sistema Educativo, doravante
designada por LBSE, é constituida por 64 artigos, agrupados em nove capitulos
distribuidos do seguinte modo: “I - Ambito e Principios”, “Il — Organiza¢io do
Sistema Educativo”; “IIl — Apoios e complementos educativos”; “IV — Recursos
Humanos”; “V — Recursos materiais”; “VI — Administracdo do Sistema Educativo™;
“VII — Desenvolvimento e avaliagdo do sistema educativo”; “VIII — Ensino particular e

cooperativo”; e “IX — Disposig¢des finais e transitorias”.
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Esta lei jA conheceu trés alteragdes, que deram origem a trés versdes do
diploma, designadamente: a Lei n.° 115/97, de 19 de setembro; a Lei n.° 49/2005, de
30 de agosto; e a Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto. As duas primeiras alteracGes estéo
relacionadas com o acesso e financiamento do ensino superior, e a ultima prende-se
com o estabelecimento do regime da escolaridade obrigatoria para as criangas e jovens
em idade escolar, ou seja, com idades compreendidas entre os 6 e os 18 anos, e
consagra a universalidade da educacdo pré-escolar para as criancas a partir dos cinco
anos de idade. Mais recentemente, foi publicada a Lei n.° 65/2015, de 3 de julho, que
procede a primeira alteracdo a Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, e estabelece a
universalidade da educacdo pré-escolar para as criangas a partir dos quatro anos de
idade.

A LBSE estabelece o quadro geral do sistema educativo, definindo-o como “o
conjunto dos meios pelo qual se concretiza o direito a educacgdo, que se exprime pela
garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade”. Segundo a referida lei, todos os portugueses tém direito a educagdo,
sendo-lhes garantidos o respeito pelo principio da liberdade de aprender e de ensinar e
a formacdo de cidadéos livres, responsaveis, autdnomos, solidarios, valorizando-se a
dimensdo humana do trabalho e o desenvolvimento do espirito critico. De acordo com
0 estabelecido pela LBSE, o sistema educativo compreende a educacdo pré-escolar, a
educacdo escolar (que integra os ensinos béasico, secundario, superior, modalidades
especiais e atividades de ocupacdo dos tempos livres) e a educacdo extra-escolar (que
inclui atividades de alfabetizacdo e de educacdo de base, de aperfeicoamento e de
atualizacdo cultural e cientifica, bem como a iniciacdo, reconversao e aperfeicoamento
profissional).

No ambito da escolaridade obrigatoria, o ensino € universal e gratuito,
competindo ao Estado o dever de garantir a existéncia de uma rede de educacdo que
permita a inscricdo de todas as criangas e jovens e a gratuitidade no que respeita a
propinas, taxas e emolumentos relacionados com a matricula, frequéncia escolar e
certificacdo do aproveitamento, dispondo ainda os alunos de apoios da agdo social
escolar, nos termos da lei.

O ensino basico é constituido por trés ciclos sequenciais: o primeiro de quatro
anos; o segundo de dois anos; e o terceiro de trés anos. Para cada ciclo, sdo definidos
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objetivos especificos, que se articulam entre os ciclos, de forma progressiva,
assegurando sempre o aprofundamento e alargamento do ciclo anterior.

Quanto ao ensino secundario, o principal objetivo centra-se na promocao do
desenvolvimento integral do aluno através do estudo, da reflexdo critica, da
observacdo e da experimentacédo, facultando-lhe conhecimentos para o prosseguimento

de estudos ou para a inser¢éo na vida ativa.

1.2. O Programa de Portugués do Ensino Basico

O Programa de Portugués do Ensino Béasico (PPEB), homologado no més de
marco de 2009, foi elaborado por um grupo de trabalho sob a coordenacdo do
Professor Doutor Carlos Reis. Trata-se de um documento extenso organizado em trés
partes, antecedidas de uma introducdo, a saber: (i) a primeira parte, onde se apresentam
as questbes gerais, nomeadamente o0 enquadramento (questdes estruturantes e
programaticas), os fundamentos, os conceitos-chave e as op¢des programaticas; (ii) a
segunda parte, em que se apresentam 0s programas dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos e os
referenciais disponiveis; (iii) a terceira parte, constituida pelos anexos, que integram a
lista de autores e textos, 0s materiais de apoio, a constituicdo do conselho consultivo e
do grupo de trabalho.

Este documento programético foi criado com o intuito de responder a
necessidade de melhorar o ensino do Portugués, visto que varios estudos realizados
concluiram que 0s nossos alunos tém um desempenho pouco satisfatério nas varias
competéncias da lingua materna. Na base da sua elaboracdo estiveram varios
documentos e iniciativas, nomeadamente, o Curriculo Nacional do Ensino Béasico —
Competéncias Essenciais (2001), o Programa Nacional de Ensino do Portugués
(2006), o Plano Nacional de Leitura (2007), a Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués (2007) e o Dicionario Terminolégico (2008).

E de salientar ainda a existéncia de trés circunstancias determinantes na
concecéo deste novo documento:

- 0 estatuto das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), que cada vez
estdo mais presentes no quotidiano de todos, entre os quais, professores e alunos, e no

processo de ensino e aprendizagem como recurso e ferramenta de trabalho;
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- a importancia de revalorizar a presenca de textos literdrios no ensino da
lingua;

- a necessidade de trazer ao ensino da lingua a sua gramaticalidade, o
conhecimento explicito da lingua.

Este documento d& autonomia ao professor para ser criativo, com a condicéo de
respeitar os trés principios fundamentais que enuncia:

- a anualidade, pois o PPEB apresenta-se organizado por ciclos, permitindo ao
professor a gestdo do programa de acordo com o contexto em que leciona;

- a progressdo, uma vez que, dividido por ciclos, o PPEB prevé que os alunos
progridam em complexificacdo dentro de cada ciclo e de ciclo para ciclo, isto é, a
aprendizagem assenta em aprendizagens anteriores, 0s conteudos podem ser
retomados, mas em niveis de dificuldade crescente;

- a transversalidade, na medida em que a aprendizagem do portugués determina
0 sucesso escolar e, como elemento de comunicacdo transversal, a lingua devera ser
trabalhada, dentro da sala de aula, por competéncias.

O termo “competéncia” ¢ definido no PPEB como “o conjunto dos
conhecimentos e das capacidades que permitem a realizacdo de acgdes, bem como a
compreensdo dos comportamentos de outrem” (PPEB, 2009:15). O documento
distingue as competéncias gerais das competéncias especificas, apresentando as
primeiras como as que permitem realizar atividades de todos os tipos, incluindo as
linguisticas. As competéncias gerais incluem: a competéncia de realizacdo, a
competéncia de aprendizagem, a competéncia existencial e 0 conhecimento
declarativo. As competéncias linguistico-comunicativas permitem ao individuo
interagir com o outro através de meios linguisticos, quer em préticas de producdo quer
de rececdo, a nivel oral ou escrito. Quanto as competéncias especificas, as que estdo
implicadas em atividades linguisticas no modo oral sdo a compreensdo do oral e a
expressao oral, as que estdo implicadas no modo escrito sdo a leitura e a escrita. O
conhecimento explicito da lingua € transversal a estas competéncias e depende do
ensino formal, explicito e sistematizado da lingua.

Relativamente aos contetidos, “sdao de natureza conceptual e descritiva e ativam
competéncias metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas” (PPEB, 2009:16).

Outro conceito que surge no PPEB ¢ o de “desempenho”, que designa o que se
espera que o aluno faca depois da aprendizagem; o PPEB apresenta descritores de

desempenho, que consistem na indicagdo do que o aluno deve conseguir fazer,
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cruzando contetdos programaticos com os VAarios saberes. S80 os descritores de
desempenho que d&o conta dos diferentes graus de proficiéncia dentro da competéncia,
ou seja, a competéncia vai-se construindo, desenvolvendo e ampliando. Por vezes, da-
se a repeticdo de descritores de desempenho ao longo dos diferentes ciclos, sendo a
progressao assegurada pela crescente complexidade da tarefa.

Ao analisar a organizagdo programatica do 3.° ciclo apresentada no PPEB,
verifica-se que, num primeiro momento, se faz a caracterizacdo do ciclo de estudos e
do perfil dos alunos que o frequentam, no que respeita as suas experiéncias e
aquisicdes anteriores. De seguida, sdo apresentados os resultados esperados nas varias
competéncias especificas que se encontram enunciadas no Curriculo Nacional do
Ensino Béasico: compreensdo / expressao oral, leitura, escrita e conhecimento explicito
da lingua. Posteriormente, sdo apresentados os referenciais de progressdo tematica,
articulando os descritores de desempenho com os conteudos. Esta informacdo surge
organizada de acordo com o conjunto de competéncias especificas referidas
anteriormente. E de salientar que alguns conteidos estdo destacados com uma cor
diferente, de forma a indicar que 0s conceitos subjacentes podem ser trabalhados, mas
que ndo deve ser exigido ao aluno o conhecimento dessa metalinguagem.
Seguidamente, sdo apresentados os critérios que o professor deve respeitar aquando da
constituicdo de corpora textuais, nomeadamente: (i) a representatividade e qualidade
dos textos; (ii) a integridade das obras; (iii) a diversidade textual; e (iv) a progressao.
O documento apresenta, ainda, os referenciais minimos de textos a selecionar para
atividades ou projetos de leitura na aula, por ano de escolaridade, considerando
indispensavel a sua inclusdo no Projeto Curricular de Turma. Num momento posterior,
sdo fornecidas algumas orientacdes de gestdo do programa, com indicagdes que, ndo
constituindo uma tentativa de anualizacdo, pretendem reforcar a continuidade e
aprofundamento dos conceitos e processos ao longo do ciclo, garantindo a progressao.
Neste ponto, também sdo dadas algumas orientacOes especificas a considerar no
trabalho a realizar no ambito de cada competéncia e sdo referidos os contextos e
recursos de apoio a aprendizagem que permitem o desenvolvimento articulado das
diferentes competéncias. No final da segunda parte do documento, sdo apresentados 0s
referenciais que foram tidos em consideracdo para a elaboracdo do PPEB,
nomeadamente: (i) A lingua materna na educacao basica: competéncias nucleares e
niveis de desempenho; (ii) o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro; (iii) o Curriculo

Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais; (iv) o Programa Nacional de
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Ensino do Portugués; (v) o Plano Nacional de Leitura; (vi) a Conferéncia Internacional
sobre o Ensino do Portugués; (vii) o Dicionario Terminoldgico. Na terceira parte,
constituida pelos anexos, é apresentada a lista de autores e textos, 0os materiais de
apoio, o conselho consultivo e o grupo de trabalho que elaborou o documento.

A fim de auxiliar o docente na implementacdo do PPEB, foram publicados
guides de implementacdo do programa (GIP) para a Escrita, a Leitura, 0 Conhecimento
Explicito da Lingua e o Oral. Cada GIP apresenta uma introducdo, critérios
metodoldgicos para o trabalho a desenvolver, reflexdes sobre préaticas tradicionais,
atividades a realizar no ambito da competéncia a que se refere (com o intuito de

ilustrar o modo como deve ser trabalhada) e uma bibliografia de apoio.

1.3. As Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Bésico

O documento Metas Curriculares de Portugués — Ensino Basico (MCPEB) foi
publicado em agosto de 2012 e é constituido por uma introducao, seguida das metas de
cada dominio de referéncia, com indicacdo dos objetivos e descritores de desempenho
correspondentes a cada ano de escolaridade e, no final, como anexo, apresenta a lista
de obras e textos para Educacdo Literaria por ano de escolaridade.

Na introducdo, justifica-se a necessidade de definicdo de metas, referindo-se
que organizam e facilitam o ensino, na medida em que mostram o que é fundamental
ensinar e aprender em cada ano de escolaridade. De acordo com este documento
programatico, as Metas Curriculares de Portugués tém quatro caracteristicas: (i)
baseando-se no PPEB, apresentam o0s conteudos fundamentais que devem ser
ensinados/adquiridos; (ii) esses contetdos estdo organizados por ano de escolaridade;
(iii) referem os quatro dominios de referéncia no primeiro e no segundo ciclos
(Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria e Gramatica) e os cinco do terceiro
ciclo (os ja referidos com a separagdo dos dominios da Leitura e da Escrita); (iv) para
cada dominio, indicam 0s objetivos e os respetivos descritores de desempenho, que séo
obrigatdrios em cada ano de escolaridade, devendo ser mobilizados nos anos seguintes,
caso seja necessario.

As MCPEB contribuiram para clarificar alguns aspetos que no PPEB careciam
de especificacdo como, por exemplo, a definicdo dos conteudos essenciais e a sua

organizacdo por ano de escolaridade (anualizagdo). O documento também introduziu
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um novo dominio — a Educacdo Literaria — e alterou a designacdo de Conhecimento
Explicito da Lingua para Gramética. Refira-se que no GIP — Leitura, que acompanha a
implementacdo do PPEB, ja se destaca a importancia da educacéo literaria, ndo como
um dominio especifico, mas considera-se que “os textos literarios terdo de integrar o
processo de ensino e aprendizagem de forma inequivoca e culturalmente consequente”
(GIP — Leitura, 2010:16). Quanto a Oralidade, este dominio integra a Compreensdo do
Oral e a Expressdo Oral, cujas especificidades se encontram expressas nos respetivos
objetivos e descritores de desempenho. A separacdo dos dominios da Leitura e da
Escrita no terceiro ciclo é justificada pela complexidade dos objetivos de cada um
deles. Relativamente ao dominio da Educacgdo Literaria, o intuito de apresentar uma
lista de obras e textos literarios por ano de escolaridade foi o de garantir um curriculo
minimo comum de leituras a todas as escolas do Ensino Basico. Para o primeiro e
segundo ciclos, é indicado um minimo de sete e oito titulos, respetivamente, enquanto
para o terceiro ciclo, as listas respeitam os referenciais textuais que constam do PPEB.
O documento ainda disponibiliza um caderno de apoio subordinado ao titulo “Textos
literarios — Poesia (3.° ciclo)”, que contém todos os textos poéticos da lista de leitura.
Para a leitura autdnoma, sdo sugeridas as obras que integram o Plano Nacional de
Leitura. No que respeita ao dominio da Gramética, o aluno deverd adquirir e
desenvolver a capacidade de sistematizar unidades, regras e processos gramaticais, o
que se refletira no seu desempenho nos restantes dominios. O documento alerta para o
facto de, ainda que cada dominio tenha a sua especificidade, ser fundamental, do ponto
de vista metodolégico, a ndo compartimentacdo do tratamento das respetivas rubricas.

Em anexo, o documento apresenta a lista de obras e textos para iniciagdo a
Educacdo Literaria, nos 1.° e 2.° anos, e para Educacdo Literaria, nos restantes anos de
escolaridade, com indicacdo do nimero de textos a trabalhar. Para cada ano do terceiro
ciclo, refere-se a necessidade de confrontar com os referenciais constantes do
Programa e apresenta-se a indicagdo do nimero minimo de textos a trabalhar.

Em suma, este documento informa com mais clareza e objetividade quer os
professores quer os alunos acerca daquilo que se pretende que estes adquiram e
desenvolvam em cada ano de escolaridade nos varios dominios. Por tal motivo, torna-
-se uma excelente referéncia de trabalho para o ensino e para a aprendizagem, tanto

para a avaliagdo interna como para a externa.
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No més de julho de 2015, foi homologado um documento Unico, que articula 0s
contetidos programaticos com as metas curriculares, o Programa e Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Basico (PMCPEB), que entrou em vigor no ano letivo de
2015/2016.

1.4. O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario

O Programa e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Secundario
(PMCPES) foi publicado em janeiro de 2014 e apresenta, numa primeira parte, 0
programa e, numa segunda parte, as metas curriculares.

A primeira parte do documento, em que € apresentado 0 programa, encontra-se
dividida em seis capitulos: introducdo, objetivos gerais, conteldos programaticos,
metodologia, avaliacdo e bibliografia. Na segunda parte, sdo apresentadas as metas
curriculares por ano de escolaridade.

Na introducéo, sdo referidos os cinco dominios em que se organiza o Programa
de Portugués do Ensino Secundario (PPES): Oralidade, Leitura, Escrita, Educacdo
Literaria e Gramatica, dando continuidade ao consignado nas Metas Curriculares do
Ensino Basico.

O PPES assenta na articulacdo entre o conceito de texto complexo e o trabalho
sobre textos orais e escritos de diferentes géneros, nos varios dominios. A
complexidade dos textos a trabalhar ao longo do ensino secundario esta associada a
progressao por géneros textuais nos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita e
na valorizagdo do literario. Quanto ao dominio da Educagdo Literéria, valoriza-se o
principio da representatividade no que respeita ao valor histérico-cultural e patrimonial
associado ao estudo do Portugués e, ainda, ao conhecimento de outras culturas, atraves
do Projeto de Leitura, que pressupde 0 contacto com outros textos em portugués (de
lingua portuguesa e traduzidos para portugués). O facto de se encontrarem separados
os dominios da Leitura e da Educacdo Literaria permite a exploracdo de um mesmo
género textual em diferentes dominios, com vista ao desenvolvimento articulado e
progressivo das capacidades de interpretar, expor e argumentar.

Na introducdo, faz-se referéncia ao conceito de complexidade textual,
apresentada como elemento crucial para a capacidade de ler inferencialmente,

articulada com um modelo que permite a sua mensurabilidade, quer a nivel
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quantitativo (pelo tamanho das palavras e sua frequéncia, vocabulério, extensdo das
frases e coesdo textual) quer a nivel qualitativo (pelos niveis de sentido ou de intencéo,
de estrutura, de convencdo linguistica, de clareza e de ativacdo de conhecimentos) e,
ainda, em variaveis referentes aos conhecimentos, motivacdes e interesses do leitor e
ao objetivo e grau de complexidade das tarefas a realizar.

Séo tambem destacadas as estratégias de leitura que os leitores deverdo por em
pratica para a abordagem dos textos complexos, nomeadamente: (i) a vontade de
experimentar e compreender; (ii) a existéncia de poucas interrupgfes; (iii) a
receptividade para aprofundar o pensamento.

A todnica colocada na complexidade dos textos é justificada com o facto de
permitir o desenvolvimento de capacidades de escrita e de compreensdo literal e
inferencial mais elaboradas, sendo a Educacdo Literaria, através da valorizacdo do
texto literario, 0 dominio apontado como determinante para a compreensdo do texto
complexo. O PPES apresenta uma organizagdo diacronica dos autores a estudar e
prevé o conhecimento do contexto historico e cultural em que os textos foram
produzidos.

Relativamente aos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita, entendidos e
valorizados como formas de intervencao e de socializacéo, prevé-se o estudo sobretudo
de textos ndo literarios. No dominio da Oralidade, é considerada a importancia da
aprendizagem do oral formal. No que toca ao dominio da Leitura, a selecdo de textos
far-se-4 tendo em consideracdo o grau de complexidade textual e o trabalho a realizar
sobre eles. Na Escrita, a tonica ndo sera posta apenas no produto, mas também no
processo e na finalidade, tendo sempre em conta a estruturagcdo do pensamento e do
discurso, atraves das etapas de planificacdo, producéo e reescrita. Neste dominio, os
géneros eleitos como representativos do desenvolvimento da expressdo escrita sdo a
apreciagdo critica e o texto de opinido.

No que toca ao dominio da Gramatica, pressupde-se que 0s alunos consolidem
0s conhecimentos adquiridos no plano da Sintaxe e que trabalhem os planos da
Formagdo, Mudanca e Variacdo da Lingua, da Semantica e da Analise do Discurso e
Linguistica Textual. O trabalho realizado no dominio da Gramatica deve valorizar o
desenvolvimento da consciéncia linguistica e metalinguistica do Portugués para uma
melhor compreenséo e expressao oral e escrita.

No segundo capitulo, estdo enunciados os objetivos gerais do programa.
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No terceiro capitulo, sdo apresentados os contetidos programaticos e os topicos
de contelido para cada dominio por ano de escolaridade. No final deste capitulo, s&o
dadas orientacOes relativamente ao Projeto de Leitura, que deve ser desenvolvido em
todos os anos de escolaridade, pressupondo-se a leitura anual de uma ou duas obras de
literatura de lingua portuguesa ou traduzidas para esta lingua, da lista proposta. De
acordo com o exposto no PPES, pressupde-se a articulagdo com os dominios da
Oralidade e da Escrita através da realizacdo de atividades, consoante o ano de
escolaridade e o acordado entre professor e alunos.

No quarto capitulo — Metodologia —, sugere-se a realizacdo de atividades que
promovam a articulacdo entre os varios dominios e da-se liberdade ao docente para
que, com base nos seus conhecimentos, selecione os procedimentos metodologicos
mais adequados aos alunos com quem trabalha. Contudo, é fundamental que sejam
contemplados todos os descritores de desempenho previstos nas Metas, gerindo o
tempo de forma a respeitar o seu grau de exigéncia. De seguida, é apresentada uma
proposta de distribuicdo dos géneros nos dominios da Oralidade, da Leitura e da
Escrita, por ano de escolaridade, e uma proposta de atribuicdo de tempos letivos, por
ano, a cada dominio.

No quinto capitulo — Avaliacdo —, é referida a legislacdo que regulamenta o
processo avaliativo e relembra-se a necessidade de avaliar tendo sempre em conta as
dificuldades de aprendizagem e a tomada de medidas, a nivel de estratégias e de
recursos, que possibilitem ao aluno o conhecimento dos resultados esperados e dos
progressos alcancados.

Seguidamente, é dada a conhecer a vasta bibliografia que esteve na base da
elaboracdo do PPES.

Na segunda parte do documento, destinada as Metas Curriculares, sao
apresentados 0s objetivos e descritores de desempenho referentes a cada dominio, por
ano de escolaridade, sendo referido que séo de concretizagdo obrigatéria no ano de
escolaridade a que se referem e que devem continuar a ser mobilizados nos anos

seguintes, caso seja necessario.

Em conclusdo, considero que o PPEB, um programa muito bem concebido e
completo, constituiu um grande avanco em matéria de documentos programéticos e
marcou uma nova era do ensino do Portugués, tendo como pontos fortes, a meu ver, a

indicacdo dos resultados esperados, o referencial de textos, a articulacdo com o Plano

20



Nacional de Leitura e a forma como a progressao é assegurada dentro de cada ciclo e
entre ciclos. Outro aspeto bastante positivo prende-se com o facto de a implementacéo
do programa ser acompanhada de guides para as varias competéncias, excelentes
documentos de apoio complementares ao programa, na medida em que orientam o
professor para novas préaticas letivas que beneficiam o aluno, centro do processo de
ensino e aprendizagem. E o caso da relevancia dada ao oral, até entdo uma
competéncia menos trabalhada, e das oficinas de escrita, por exemplo, em que 0
professor acompanha e orienta o aluno ao longo de todo o processo da producgéo escrita
(planificacéo, textualizacéo e reviséo).

No entanto, o PPEB carecia de organizacdo, nhomeadamente no que toca a
distribuicdo dos contetudos e descritores de desempenho pelos anos de escolaridade.
Esta falta de anualizacdo constituia um problema grave, comprometendo a lecionacao
dos contetdos, principalmente devido a instabilidade da carreira docente e ao facto de
os alunos poderem mudar de escola. Outro aspeto menos positivo é o desfasamento
existente entre a extensdo e a exigéncia do programa, relativamente a quantidade de
objetivos e de conteudos a trabalhar, e as horas atribuidas pela tutela a lecionacdo da
disciplina.

A organizagdo que faltava ao PPEB foi trazida pelas MCPEB, um excelente
documento orientador da préatica letiva, que garante com objetividade o que é essencial
ensinar e aprender. Um aspeto bastante positivo das MCPEB é a introducdo do
dominio da Educacdo Literaria. No entanto, apresenta um leque de textos bastante
ambicioso, principalmente no 8.° e no 9.° anos. Para 0 8.° ano esté indicada a leitura de
excertos de varias obras, 0 que constitui uma orientagdo contréria ao principio da
integridade das obras exposto no PPEB para a constituigdo de corpora textuais (PPEB,
2009:136).

Quanto ao Programa e Metas do Ensino Secundario, o documento
programatico apresenta-se muito bem concebido, do meu ponto de vista, no que toca a
atencdo dada ao texto literario e aos autores. Outro aspeto positivo é o facto de apontar
para uma organizagdo diacronica dos autores estudados e privilegiar a sua
contextualizacdo.

No entanto, € um programa muito exigente, denso e demasiado extenso para 0s
tempos de lecionacdo. Penso que a selecdo de obras também é discutivel, pois ndo d&
liberdade ao professor para fazer escolhas adequadas aos seus alunos e ao contexto em

que leciona.
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1.5. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, que passamos a
designar por QECR, é um documento que, ndo sendo de natureza normativa, assume
um papel extremamente relevante como orientador ao nivel genérico das politicas
linguisticas a nivel europeu, o que envolve a pratica docente no que respeita ao ensino
das linguas.

N&o obstante o presente relatorio se centrar sobretudo no ensino da lingua
materna, a analise do QECR revela-se incontornavel, visto que permite uma
atualizacdo de conhecimentos relativamente ao ensino da lingua estrangeira, quer ao
nivel do Francés, uma vez que obtive a profissionalizacdo no ensino desta lingua, quer
ao nivel do Espanhol, em que pretendo obter a profissionalizacéo.

Trata-se de um documento elaborado pelo Conselho da Europa, no ambito do
Projeto “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multicultural”, que foi
adaptado a realidade portuguesa por um grupo de trabalho designado para o efeito. Foi
publicado em 2001, aquando da celebracdo do Ano Europeu das Linguas, e resulta da
colaboracéo de varios profissionais e institui¢fes ligados ao ensino.

O principal objetivo do QECR é contribuir para a harmonizacdo do ensino e
aprendizagem das linguas vivas no contexto europeu, constituindo um instrumento
orientador para professores de lingua estrangeira e de lingua portuguesa, assim como
também para todos os profissionais cuja atividade esteja relacionada com a elaboragéo
de programas, curriculos, exames e manuais, na area das linguas, no territério europeu.

Numa primeira instancia, o0 documento pretende que todos os que trabalham na
area das linguas vivas reflitam sobre a forma como se comunica e como se aprende
uma lingua desconhecida. Outra finalidade prende-se com a necessidade de troca de
informacao entre os profissionais desta area e aqueles que estdo a aprender uma lingua
nova, para que conhecam o trabalho a desenvolver, no que respeita ao que se espera
gue aprendam e como poderado ser ajudados.

Ao fornecer uma base comum para a aprendizagem, o ensino e a avaliacdo das
linguas, o QECR assegura a preservacao da diversidade linguistica e cultural e, ao
mesmo tempo, promove um melhor entendimento entre os diferentes povos e culturas

europeus, facilitando o contacto entre si e a mobilidade no espago europeu.
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A utilidade do documento abrange a elaboracéo de programas de aprendizagem
de linguas, a planificacéo da certificacdo linguistica e a planificagdo da aprendizagem

autodirigida.

De acordo com 0 QECR, a aprendizagem e o uso de uma lingua pressupdem
um conjunto de competéncias do aprendente (conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacdo de acdes), postas em pratica num
determinado contexto.

As competéncias gerais dos aprendentes ou utilizadores de linguas integram: (i)
0 conhecimento declarativo (saber), resultante da sua experiéncia, do conhecimento do
mundo, da sociedade e da cultura da comunidade onde a lingua é falada, da
consciéncia das diferencas culturais entre 0 meio a que pertence e o meio onde a lingua
é falada e, ainda, da aprendizagem formal (académica); (ii) a competéncia de
realizacdo (saber-fazer), relativa a capacidade de p6r em préatica determinados
procedimentos em varios contextos, nomeadamente a nivel social, técnico, profissional
e de ocupacdo de tempos livres; (iii) a competéncia existencial (saber-ser e saber-
-estar), relativa a personalidade e as atitudes do individuo, a forma de se relacionar
com os demais, as suas motivacOes e interesses, aos seus valores e crengas, que
interferem ndo sé na sua forma de comunicar como também na sua capacidade para
aprender uma lingua; (iv) e a competéncia de aprendizagem (saber-aprender), que
integra os “saberes” referidos anteriormente, a vontade e a predisposicdo para
aprender, mobilizados para adquirir mais conhecimento.

Cabera aos utilizadores do QECR orientar os aprendentes de uma lingua no
sentido de explicitar a(s) competéncia(s), o(s) conhecimento(s) e experiéncias
necessarios para comunicar com eficacia numa determinada area.

Para realizar a comunicacdo com eficacia, o aprendente/utilizador mobiliza as
competéncias e capacidades referidas anteriormente, combinando-as com a
competéncia comunicativa em lingua, conseguida a partir do conhecimento e da
experiéncia do aprendente/utilizador no dominio linguistico, em que as linguas se
inter-relacionam e interagem. A competéncia comunicativa permite ao
aprendente/utilizador agir, utilizando meios linguisticos, e integra as componentes
linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

A competéncia linguistica integra os conhecimentos e as competéncias lexical,

gramatical, semantica, fonologica, ortografica e ortoépica; a competéncia
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sociolinguistica prende-se com o contexto sociocultural do uso da lingua; e a
competéncia pragmatica refere-se ao uso funcional da lingua, ao dominio do discurso,
a coeréncia e coesao, aos tipos e formas de texto.

No que respeita as competéncias linguisticas gerais, 0 QECR apresenta uma
escala com seis parametros (Al, A2, B1, B2, C1 e C2) que descrevem a progressdo na
capacidade de uso dos recursos linguisticos por parte do aprendente. Também o
dominio do vocabulario (competéncia lexical), a correcdo gramatical (competéncia
gramatical), o dominio fonoldgico (competéncia fonoldgica) e o dominio ortogréafico
(competéncias ortogréfica e ortoépica) se encontram escalados no mesmo numero de
niveis (seis) no sentido de orientar os profissionais e os utilizadores/aprendentes
relativamente a progressdo no grau de dominio/aprendizagem da lingua.

Os niveis de desempenho dos aprendentes/utilizadores da lingua também se
encontram escalados no QECR, nomeadamente no que respeita a adequacdo
sociolinguistica (competéncia sociolinguistica) e a flexibilidade, & tomada de palavra,
ao desenvolvimento tematico, & coeréncia e coesdo, a fluéncia na oralidade e a
precisdo proposicional em situa¢6es comunicativas (competéncia pragmatica).

No QECR, ¢ estabelecida a distingdo entre os conceitos de “plurilinguismo” e
de “multilinguismo”. O primeiro ganhou importancia na abordagem da aprendizagem
de linguas pelo Conselho da Europa e distingue-se do conceito de “multilinguismo”,
que consiste no conhecimento de um determinado nimero de linguas ou coexisténcia
de varias linguas numa sociedade. Na escola, é possivel assegurar este conhecimento,
diversificando a oferta de linguas e levando, desta forma, os alunos a aprenderem
varias linguas estrangeiras.

O conceito de “plurilinguismo” vai para além do “multilinguismo”, uma vez
que a experiéncia linguistica do aprendente/utilizador, da lingua que fala em casa, da
lingua da sociedade em que se insere e das linguas de outros povos e comunidades,
seja aprendida em casa, na escola ou através do contacto com outras culturas e
comunidades, ndo constituem conhecimentos isolados, estanques, mas contribuem para
a construcdo de uma competéncia comunicativa, como um todo, interagindo e inter-
relacionando-se entre si. Este conjunto de conhecimentos, que formam a competéncia
comunicativa do aprendente/utilizador, sdo acionados sempre que se depara com uma
lingua desconhecida e, no seu conjunto, possibilitam o entendimento das estruturas
dessa mesma lingua, facilitando a comunicagdo com o seu interlocutor. O utilizador da

lingua recorre a todos os conhecimentos que tem de varias linguas para compreender
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um discurso, seja escrito seja oral, estabelecendo a comunicagdo com o0 seu
interlocutor. Esta perspetiva surge como uma mudanca relativamente ao que se
esperava da aprendizagem/utilizacdo das linguas, pois o objetivo ja ndo é que o
aprendente/utilizador alcance um tal nivel de perfeicdo/mestria no dominio de uma
lingua, mas sim que desenvolva um repertorio linguistico que abarque todas as
capacidades linguisticas.

Para que esta competéncia plurilingue se desenvolva, € necessario que 0
aprendente/utilizador tenha ao seu dispor uma oferta diversificada no que respeita ao
ensino das linguas por parte dos estabelecimentos de ensino. Os responsaveis pela
educacgédo nédo se podem limitar a exigir que os aprendentes alcancem um determinado
nivel de proficiéncia; devem, sim, ter consciéncia da sua responsabilidade e atuarem
no sentido de criarem condi¢Ges que possibilitem o desenvolvimento e a aplicacdo de
estratégias que promovam a aquisicdo desse conhecimento por parte dos aprendentes.
Essas condigcOes passam pela atribuicdo de mais tempos letivos para a lecionagdo dos
conteudos programaticos e também pela promocdo de estratégias que favorecam o
contacto com a lingua e a comunidade em que a mesma se fala em situacGes de
comunicagéo reais.

No sentido de promover o plurilinguismo, o Conselho da Europa prevé a
producdo de instrumentos utilizaveis por todos os profissionais do ensino das linguas.
O Portfolio Europeu de Linguas (PEL) é um desses instrumentos, no qual se regista e é
formalmente reconhecida a aprendizagem de linguas e de experiéncias interculturais.

Para descrever a proficiéncia do aprendente, O QECR apresenta seis niveis
comuns de referéncia, agrupados dois a dois, designados da maneira seguinte:
utilizador elementar (nivel A), que inclui os niveis iniciacdo (Al) e elementar (A2);
utilizador independente (nivel B), que integra os niveis limiar (B1) e vantagem (B2); e
utilizador proficiente (nivel C), que compreende os niveis autonomia (C1) e mestria
(C2). Estes niveis apresentam uma descricdio geral da proficiéncia do
aprendente/utilizador, que se complementa de uma forma mais pormenorizada com
outras escalas especificas das suas capacidades linguisticas como, por exemplo, uma
escala de autoavaliacdo referente a compreensdo (do oral e da leitura), ao falar (no
dominio da interacdo oral e da producdo oral) e ao escrever, que permite ao aprendente
tracar o perfil das suas capacidades linguisticas mais importantes, fazendo a
autoavaliacdo do seu nivel de proficiéncia. Outro exemplo é a apresentagdo dos niveis

de proficiéncia em termos de producdo oral para avaliar o desempenho com base nos
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aspetos de competéncia comunicativa em lingua (dmbito, correcdo, fluéncia, interacdo
e coeréncia).

Refira-se que o QECR faz uma distincdo entre trés tipos de escalas de
proficiéncia, de acordo com a sua funcdo, existindo escalas orientadas: para o
utilizador, que descrevem 0 que o aprendente consegue fazer; para o avaliador,
orientando-0 na atribuicdo das classificagdes; e para o0 autor de instrumentos de
avaliacdo, guiando-o na elaboracéo de testes de acordo com o nivel dos aprendentes.

Relativamente as tarefas comunicativas, o aprendente/utilizador de uma lingua
concretiza-as realizando atividades e utilizando estratégias especificas.

As atividades de producéo e as estratégias integram atividades de escrita e de
oralidade, nomeadamente: de producéo oral (falar) e de producéo escrita (escrever). O
QECR apresenta exemplos de atividades a realizar e escalas com niveis de
proficiéncia.

Tendo em consideragdo o anteriormente exposto, 0 QECR revela-se um
documento necessario e importante, uma vez que estabelece principios e orientagdes
comuns para o ensino, aprendizagem e avaliacdo das linguas no contexto europeu.
Desta forma, estabelece a harmonia e o equilibrio necessarios entre os varios paises, no
que respeita ao ensino/aprendizagem das linguas e a certificacdo do conhecimento
linguistico.

Trata-se de um documento fundamental para a elaboracdo de manuais, de
curriculos e de exames, bem como para a orientacdo da pratica letiva, na medida em
que sugere atividades, estratégias e escalas que permitem desenvolver as competéncias
enunciadas nos niveis de proficiéncia e fornece informacdo precisa ao
aprendente/utilizador, permitindo-lhe orientar a sua aprendizagem e situar-se
relativamente ao seu desempenho e aquilo que se espera que consiga fazer. No que
toca a avaliacdo, fornece escalas que possibilitam ao avaliador tomar decisdes com um

maior grau de objetividade.

1.6. O Programa de Espanhol — Programa e Organizacdo Curricular — Ensino

Basico 3.° Ciclo

De forma a reiterar a relevancia dos documentos orientadores da préatica de

ensino das linguas estrangeiras, e no seguimento da apresentacao de algumas reflexdes
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em torno do QECR, considerei pertinente a inclusdo, neste relatorio, de uma breve
andlise sobre o Programa de Espanhol — Programa e Organizacdo Curricular —
Ensino Basico 3.° Ciclo.

O programa de Espanhol — Lingua Estrangeira, para o 3.° ciclo — iniciacéo, foi
elaborado de acordo com as opcdes pedagogicas da Reforma Curricular, tendo como
referéncia a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e o Decreto-Lei n.° 286/89.

Este documento orientador encontra-se estruturado em sete capitulos,
nomeadamente: (i) introducdo; (ii) finalidades; (iii) objetivos gerais; (iv) conteddos;
(v) orientacfes metodoldgicas; (vi) avaliacdo; (vii) bibliografia.

No primeiro capitulo — Introducéo —, procede-se a apresentacdo do documento,
enquadrando as orientacfes nele expressas nos objetivos ou metas educacionais
constantes na LBSE e no Decreto-Lei n.° 286/89, que visam “o desenvolvimento de
aptidoes, a aquisicdo de conhecimentos e a apropriagdo de atitudes e valores”
(Programa de Espanhol 3.° Ciclo do Ensino Baésico, 1997:5). A competéncia
comunicativa € apontada como a macro-competéncia, na qual se integram cinco
competéncias que interagem entre si, nomeadamente: linguistica, discursiva,
estratégica sociocultural e sociolinguistica.

De seguida, s@o apresentadas as finalidades e os objetivos gerais, centrados no
aluno e na aquisicdo e desenvolvimento da sua competéncia comunicativa, no que
respeita a compreensdo e a producado de textos orais e escritos.

No quarto capitulo, “Conteudos”, ¢ salientado o facto de se encontrarem
organizados em conceitos, procedimentos e atitudes. Os que dizem respeito aos
procedimentos e atitudes foram definidos para todo o ciclo, enquanto os conteldos
gramaticais e ndcio-funcionais, relativos aos conceitos, se encontram delineados para
cada ano de escolaridade, sendo retomados e ampliados no ano de escolaridade
seguinte, de forma a assegurar a progressdo no processo de aprendizagem. Assim, 0
programa apresenta 0s conteudos relativos aos seguintes dominios: (i) compreensédo
oral, (ii) expressao oral, (iii) compreensdo escrita, (iv) expressao escrita, (v) reflexdo
sobre a lingua e a sua aprendizagem e (vi) aspetos socioculturais.

Seguidamente, séo apresentados os conteddos, os procedimentos e as atitudes
relativos a cada um dos dominios referidos anteriormente. Em anexo, o documento
apresenta os atos de fala e os conteldos gramaticais que devem ser trabalhados ao
longo do terceiro ciclo, por ano de escolaridade.
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No capitulo quinto, sdo propostas orientagdes metodoldgicas para a prética
docente, relativas a organizagdo dos contetidos, a negociacdo de objetivos e contetdos,
as situacdes de comunicacédo oral e escrita, aos tipos de texto, ao papel do professor e
do aluno, a autonomia do aluno (estratégias de comunicacdo e estratégias de
aprendizagem) e aos métodos de trabalho (tarefas, projetos e simulacéo global).

No sexto capitulo, “Avaliacao”, apresenta-se 0 conceito, 0s principios gerais, 0
objeto da avaliacdo, bem como 0s meios e 0s instrumentos de avaliacdo a utilizar para
avaliar as competéncias de compreensao e expressao orais e escritas.

No fim do documento, é apresentada uma vasta bibliografia organizada por
areas de interesse do docente para a pratica pedagdgica, homeadamente, didatica,
gramaticas e exercicios gramaticais, estudos e ensaios gramaticais, didatica especifica
e materiais de aula e cultura.

A estrutura aqui descrita é um fator facilitador da consulta do documento por
parte do docente. A apresentacdo horizontal dos conteudos, procedimentos e atitudes
por competéncia facilitam a sua leitura e compreensao. A distribuicédo dos atos de fala
e dos conteddos gramaticais por ano de escolaridade também ¢ feita de forma clara e
bastante acessivel.

Ao analisar o Programa de Espanhol, verifica-se que é preconizado um ensino
centrado no aluno, por tarefas, sendo o professor um orientador que lhe proporciona
experiéncias e contextos de aprendizagem potenciadores da aquisicdo de varias
competéncias, com especial destaque para a competéncia comunicativa. Neste ponto, 0
documento articula-se com as orientagdes mencionadas no QECR, segundo as quais
cabe ao professor orientar os aprendentes de uma lingua no sentido de explicitar a
competéncia, o conhecimento e experiéncias necessarios para comunicar eficazmente.
Outro aspeto comum aos dois documentos prende-se com a inter-relacdo entre o
dominio da lingua materna e a aprendizagem de uma lingua estrangeira, na medida em
que a analise contrastiva favorece uma melhor compreensdo da lingua materna e
facilita a aquisicdo da lingua estrangeira. O QECR é um documento basilar de grande
importancia, na medida em que, ao apresentar 0s niveis comuns de referéncia relativos
as varias competéncias, permite ao aprendente, aos professores e aos autores de
materiais e curriculos seguirem linhas de orientacdo relativamente a aprendizagem de

uma lingua.
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2. Prética letiva

No exercicio da pratica letiva, € importante conhecer o contexto sociocultural e
geografico em que a escola e os alunos se inserem para poder adequar as atividades e
as estratégias aos seus interesses e necessidades. Num momento posterior, ndo é
menos importante refletir sobre o resultado das escolhas efetuadas, pois essa analise
permitem identificar os pontos fortes e os pontos fracos, o que se deve manter, porque
resultou, e o que deve ser alterado, por ndo ter surtido o efeito esperado, tendo sempre
em vista o aperfeicoamento da pratica letiva.

Assim, nesta secgdo, far-se-4, inicialmente, uma breve caracterizacéo da Escola
em que trabalho diariamente e do Agrupamento em que esta integrada, bem como das
turmas que me foram atribuidas no ano letivo de 2014/2015.

Posteriormente, darei a conhecer o trabalho desenvolvido enquanto professora
de Portugués na Escola Bésica de Alcagovas, atraves da descricdo e da analise da

pratica letiva.

2.1. Caracterizacao da Escola Basica de Alcacovas

A prética letiva aqui relatada decorreu no ano letivo de 2014/2015, na Escola
Bésica de Alcagovas (EBA), onde leciono desde o ano letivo de 1999/2000.

A EBA comegou a funcionar no ano letivo de 1998/1999 e compreende a
educacdo pré-escolar, o primeiro, o segundo e o terceiro ciclos do ensino basico. Em
maio de 2013, por diretiva do Ministério da Educacdo e Ciéncia, a EBA passou a
integrar o Agrupamento de Escolas de Viana do Alentejo (AEVA), constituido no ano
letivo de 1999/2000 como um agrupamento vertical que integrava a Escola Basica de
Aguiar, a Escola n.’ 1 de Viana do Alentejo, a Escola E. B. 2,3/S Dr. Isidoro de Sousa
e os Jardins de Infancia de Aguiar e de Viana do Alentejo, compreendendo, assim, 0s
niveis de ensino do pré-escolar ao ensino secundario.

Na EBA, as atividades letivas decorrem num edificio de dois pisos, cujos
espagos se encontram distribuidos do seguinte modo: no rés-do-chdo, existe uma
reparticdo da secretaria do Agrupamento, a reprografia, gabinetes da direcdo e de
atendimento, um gabinete médico, salas de pessoal docente e ndo docente, salas de

aula normais e especificas (Educacdo Tecnologica, Educacdo Visual e Educacéo

29



Musical), salas do pré-escolar, gabinetes, arrecadacgdes, refeitdrio e bar; no primeiro
andar, existem salas de aula normais, sala TIC (Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo), dois gabinetes de apoio (Saude e Educacdo Especial), sala polivalente,
biblioteca e arrecadacdes. O acesso ao primeiro andar faz-se por escadas ou por
elevador, para os utentes com deficiéncia. Existe ainda um pavilhdo gimnodesportivo,
utilizado pela escola dentro do horério escolar, um campo de jogos e um espa¢o com
equipamentos para as criangas desenvolverem atividades ludicas ao ar livre.

No que as salas de aula diz respeito, todas se encontram equipadas com quadro,
computador e projetor. Em todas esta instalado um aparelho de ar condicionado,
embora s6 funcione em algumas. Assim sendo, de um modo geral, podemos considerar

que a escola oferece as condi¢es necessarias ao processo de ensino e aprendizagem.

2.2. Caracterizacéo das turmas/alunos

No ano letivo a que se reporta o presente relatorio, lecionei a disciplina de
Portugués a trés turmas: 7.2 A, 8°Ae 9.°A.

A turma do sétimo ano era constituida por treze alunos (oito rapazes e cinco
raparigas), com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Nenhum aluno se
encontrava a repetir o sétimo ano, mas trés registavam uma retencdo em anos
anteriores, um no primeiro ciclo e dois no segundo ciclo. Dois alunos estavam
abrangidos pelo disposto no Decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, e usufruiam de
medidas da Educacdo Especial. Um dos alunos habitava num monte situado a cerca de
cinco quilémetros da vila e deslocava-se de taxi. Os restantes alunos residiam na vila
de Alcécovas.

A turma do oitavo ano integrava vinte e um alunos (doze rapazes e nove
raparigas), com idades compreendidas entre os 12 e os 15 anos. Um aluno estava
abrangido pelas medidas da Educacao Especial e uma aluna ndo frequentava as aulas
de Portugués por estar igualmente abrangida pelas medidas do regime educativo
especial e ter curriculo préprio. No segundo periodo, um aluno foi transferido para
outra escola do distrito, e uma aluna, que ja havia frequentado a escola anteriormente e
fora transferida, voltou a integrar a turma. Nenhum aluno se encontrava a repetir o

oitavo ano, mas trés j& tinham ficado retidos noutros anos de escolaridade. Todos 0s
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alunos residiam na vila de Alcdcovas, a exce¢cdo de um deles, que vivia num monte
préximo da vila, deslocando-se de taxi.

A turma do nono ano era formada por quinze alunos (cinco rapazes e dez
raparigas), com idades que variavam entre os 13 e 0s 17 anos. Quatro alunos estavam
abrangidos pelas medidas da Educagdo Especial e uma ndo frequentava as aulas de
Portugués por ter um curriculo préprio. Todos os alunos estavam a frequentar o nono
ano pela primeira vez, mas dois deles ja haviam ficado retidos anteriormente noutros

anos de escolaridade. Nesta turma, todos os alunos residiam na vila de Alcacovas.

De uma forma geral, o trabalho decorreu de forma satisfatdria nas trés turmas.

O ritmo de aprendizagem e de trabalho revelou-se heterogéneo em todas, na
medida em que a par de alunos com necessidades educativas especiais, que exigiam
uma atencdo mais individualizada por serem menos auténomos e manifestarem mais
dificuldades de aprendizagem, havia outros que avangavam mais rapidamente por
terem mais facilidade na aquisicio e na aplicacdo de conhecimentos. E de salientar
que, no ano letivo anterior, os alunos abrangidos pelas medidas da Educacdo Especial
tinham usufruido do apoio de um professor na sala de aula em dois tempos semanais e,
no ano letivo de 2014/2015, por falta de horas, apenas tiveram direito ao apoio
individualizado com o professor de Educacdo Especial no gabinete.

Quanto ao comportamento, nao ocorreram situacGes graves de indisciplina,

tendo todos os problemas sido resolvidos no momento.

2.3. Descricao e andlise da pratica letiva

O processo de ensino e aprendizagem deve ter sempre como principal
finalidade o aluno e o seu sucesso, em termos de resultados escolares e da sua
formacdo integral enquanto pessoa e cidaddo. Cabe ao professor acompanhé-lo e
orientad-lo, selecionando e desenvolvendo as estratégias e as atividades mais
adequadas, que Ihe proporcionem experiéncias promotoras da aprendizagem e que lhe
garantam o alcance dos seus objetivos enquanto estudante.

E sempre nesta perspetiva que realizo o meu trabalho como docente. E certo
que as escolhas que faco nem sempre surtem o efeito desejado, por isso é necessario

estar muito atenta e ter a flexibilidade e o espirito de abertura necessarios para mudar
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sempre que a situacdo o exija, seja pelas caracteristicas do grupo, em geral, seja por
um determinado aluno, em particular. Na verdade, a experiéncia ensina que é
absolutamente fundamental adotar uma postura disponivel para a readaptacéo
constante, sempre com espirito critico relativamente ao que nos é exigido, enquanto
professores, e aquilo que planificamos e pomos em prética. Se a planificacdo e as
atividades desenvolvidas na sala de aula sdo importantes, a reflexdo realizada
posteriormente sobre as escolhas feitas e os resultados que com elas obtivemos néo o é
menos, ja que constitui um momento crucial de balango que nos permite tomar
decisBes importantes sobre as alteracdes a p6r em pratica ou sobre o que deve ter
continuidade. Dai a importancia de existirem momentos para reflexo individual e em
grupo, seja com 0s pares seja com 0s proprios alunos, que, melhor do que ninguém,
nos ddo a melhor resposta sobre o que sentem, como aprendem melhor e 0 que mais 0s
motiva. A discussdo com os pares € também muito benéfica, na medida em que
partilhamos o que fizemos e correu bem, assim como o que ndo correu tdo bem, e
surgem muitas vezes outras solugbes e outros caminhos, que, quando seguidos,
poderdo levar-nos aos resultados que almejamos.

No AEVA, aquando da preparacdo do ano letivo, promove-se a articulagdo
entre os ciclos e, ao longo do ano, a reflexdo sobre as préaticas e os resultados no seio
de cada departamento curricular, sendo a andlise final apresentada, posteriormente,
pelas respetivas coordenadoras nas reunides do conselho pedagdgico.

Assim, no fim do ano letivo de 2013/2014, fui convocada com 0s restantes
colegas que lecionaram a disciplina de Portugués para uma reunido de articulagdo do
segundo e do terceiro ciclos, na qual se procedeu a caracterizagdo das turmas, no geral,
e dos alunos que necessitavam de uma atencdo especial, pelas dificuldades de
aprendizagem que revelaram ou pelo seu comportamento, bem como dos que
manifestavam mais facilidade na aquisicéo e aplicacdo de conhecimentos.

No ano letivo de 2014/2015, antes do inicio das aulas, realizou-se uma reunido
do Departamento de Linguas, durante a qual foram entregues os horéarios e, conhecidos
0s niveis que cada docente iria lecionar, foram constituidos os grupos de trabalho para
a elaboracéo das planificagdes anuais, com base no Programa e nas Metas Curriculares
da disciplina, tendo sido também definido o prazo de entrega das mesmas. Além da
planificacdo anual, foi ainda solicitado que se fizesse a distribuicdo dos conteudos
programaticos pelos trés periodos letivos (calendarizagdo de conteudos). Na referida

reunido, foram dados a conhecer os critérios de avaliagdo a respeitar e foi também
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decidido o prazo de realizacdo dos exercicios de avaliacdo de diagnostico, bem como a
data limite de entrega do relatdrio dessa avaliacdo (Anexo 1).

As atividades letivas tiveram inicio com a apresentacdo aos alunos e a
divulgacdo dos critérios de avaliacdo da disciplina, na primeira aula, e com a
realizacdo dos exercicios de avaliacdo de diagndstico dos varios dominios (gramatica,
escrita e oralidade (compreenséo e expressdo)), nas duas aulas seguintes. Na terceira
aula, deu-se inicio ao cumprimento da planificacéo.

Relativamente a planificacdo, entendo-a como um documento orientador da
pratica letiva, sem necessidade de ser obrigatoriamente cumprida, pois ha fatores que
estdo para além do papel e que ndo permitem ao professor seguir com rigidez o que
previamente preparou para a aula. Muitas vezes, partimos do principio de que
determinado conteldo ja foi inUmeras vezes trabalhado em anos anteriores e, portanto,
é necessario apenas retoma-lo, fazer exercicios de revisdo e consolidagdo, cuja
realizacdo e correcdo se preveem relativamente rapidas. No entanto, na aula,
deparamo-nos com dificuldades que ndo haviamos suposto existirem. Nesse momento,
é impossivel continuar com o propdsito de cumprir a planificacdo, pois ha que atender
as necessidades dos alunos e voltar atras, ao seu estado de conhecimento.

Alem da planificacdo anual e da calendarizacéo de contetdos, ainda elaborei as
adequacBes curriculares dos alunos com necessidades educativas especiais, em
colaboracdo com a equipa da Educacdo Especial, tendo em conta as dificuldades
diagnosticadas, as medidas de que usufruiam e as restantes informacGes constantes dos
respetivos planos educativos.

De forma a envolver os alunos e a manté-los atentos e interessados, tento
diversificar as atividades e as estratégias ao planificar cada aula que leciono. Um dos
materiais a que recorro diariamente é o manual escolar. Como, nos anos em que 0S
manuais escolares foram adotados, a escola ndo estava agrupada e era a Unica
professora que lecionava o Portugués do terceiro ciclo, resolvi adotar os manuais P7,
P8 e P9, para os sétimo, oitavo e nono anos, respetivamente. A escolha recaiu sobre
estes manuais da Texto Editora por considerar que, no geral, possuem as qualidades
que valorizo num manual escolar. E claro que, depois de comecar a trabalhar,
encontrei algumas lacunas, que tento colmatar com outros exercicios e informagdes
que recolho em outros manuais como, por exemplo, o Dialogos e o Paratextos, ambos
da Porto Editora, o Plural, da Lisboa Editora, ou ainda o Conto Contigo, da Areal

Editores. Reconheco que seria interessante construir outros materiais, porém, o tempo
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de que dispus para lecionar os trés niveis, os cargos que desempenhei ao longo do ano
letivo e, ainda, os trabalhos que realizei no ambito deste curso de mestrado nd&o mo
permitiram.

Quando planifico uma aula, comego sempre com a correcdo do trabalho de
casa, caso exista, ou com uma motivagdo inicial sobre os contetudos a abordar nessa
aula, que pode ser a audi¢do de um texto, uma questdo, a visualizacdo de um andncio
ou de um excerto de um filme, por exemplo. Seguidamente, seleciono os dominios a
trabalhar e os exercicios a realizar. Para o fim da aula, reservo sempre uns minutos
para pedir aos alunos que facam uma sintese do que foi trabalhado e uma sugestdo do
sumario que deve ser redigido. Também é neste momento que indico o trabalho de

casa. O sumario e o trabalho de casa sdo sempre escritos no quadro®.

Na minha prética letiva, valorizo a realizacdo de exercicios dos diferentes
dominios. Assim sendo, na lecionagdo de uma unidade, procuro diversificar as
atividades e as estratégias.

Relativamente a leitura e a compreensdo escrita, geralmente, os alunos fazem
uma leitura silenciosa do texto que é, posteriormente, lido em voz alta e, se as
caracteristicas do texto o permitirem, com varias vozes. Depois de esclarecidas todas
as davidas relacionadas com a compreensdo do texto, € frequente solicitar aos alunos
que facam o reconto oral do que leram, pedindo a um que comece e aos outros que
continuem, cada um na sua vez. De seguida, procedemos a redacdo das respostas as
perguntas de compreensdo escrita. Uma das dificuldades dos alunos prende-se, muitas
vezes, com a compreensdo da pergunta. Depois de esclarecermos, em grupo, o que se
estd a perguntar, redigimos em conjunto a resposta no quadro. Neste momento, solicito
a participagdo dos alunos que revelam mais dificuldades neste tipo de exercicios e,
com sugestdes de todos e, muitas vezes, sucessivos aperfeicoamentos, construimos a
melhor resposta. Ao longo dos anos, tenho verificado que, embora possa parecer um
trabalho monotono, esta estratégia tem contribuido significativamente para um melhor
desempenho dos alunos.

Quanto a expressao escrita, valorizo acima de tudo a realizacdo de oficinas de
escrita. Aquando da entrada em vigor do PPEB, tive o privilégio de participar numa

acdo de formagéo que consistiu em observar a dinamizagdo de uma oficina de escrita

1 Apresento, no Apéndice 1, um exemplo de planificacdo de aula.
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com uma turma. Desde esse dia que adotei essa estratégia nas minhas aulas e verifico
que os alunos estdo muito mais motivados para a escrita do que anteriormente.
Reconheco que ainda ha muitas dificuldades, inclusive na planificacdo do texto, por
isso, e sobretudo nas turmas em que essas dificuldades sdo mais evidentes,
planificamos em conjunto e organizo o trabalho de forma a que a textualizacdo seja
feita em pares ou em grupos constituidos por trés alunos, de acordo com as
caracteristicas dos alunos e da turma. O tipo de texto em que os alunos manifestam
mais dificuldades € o texto de opinido. Assim, depois de os informar sobre o tema do
texto, sempre decorrente dos textos que nos encontramos a trabalhar, distribuo uma
ficha informativa, que também pode ser considerada um guido orientador da tarefa a
cumprir, sobre os varios momentos da atividade. Conhecido o tema, é pedido aos
alunos que reflitam sobre ele e que apontem no seu caderno diario algumas ideias
sobre 0 mesmo, que possam ser utilizadas como argumentos a favor ou contra.
Posteriormente, 0i¢co os alunos sobre a sua posi¢do relativamente ao tema e formo
grupos de dois ou trés alunos para darmos inicio a fase da textualizacdo. Ainda que se
trate de um texto de opinido e cada um tenha direito a expressar a sua, por experiéncia,
ja verifiquei que ha alunos com muitas dificuldades em iniciar um texto e em dar-lhe
continuidade, mesmo quando tém ideias bem definidas sobre o tema. Por isso, se o
processo de escrita for realizado com um ou dois colegas, torna-se mais facil e,
posteriormente, ja estardo menos dependentes. Durante o processo de escrita, vou
acompanhando os alunos e chamando a sua atengdo para as alteracdes/correces que
deverdo efetuar. No fim, os alunos dever&o verificar se o texto que redigiram cumpre o
que foi previamente solicitado, confrontando o trabalho realizado com uma lista de
verificacdo presente na ficha inicialmente distribuida. Depois do trabalho realizado, os
alunos leem os textos que redigiram a turma e comentam 0s textos uns dos outros,
fazendo sugestbes e apresentando alternativas. Este momento final de partilha e de
apreciacdo dos textos produzidos € bastante proveitoso, na medida em que os alunos
tomam conhecimento do trabalho dos colegas, desenvolvem o espirito critico e de
interajuda e conhecem outras formas de abordar o tema.

No que toca ao dominio da gramatica, os conteddos sdo lecionados partindo
sempre do conhecimento que os alunos tém da lingua, levando-os a explicitar esse
conhecimento, até chegarmos & regra. E frequente, de seguida, lermos em conjunto a
ficha informativa sobre o contetdo, esclarecendo davidas, destacando as informacdes

mais importantes e explicando os exemplos apresentados. Posteriormente, os alunos
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realizam varios exercicios com um grau de dificuldade cada vez maior, que s&o sempre
corrigidos e explicados na aula. Neste dominio, sinto muitas vezes falta de tempo para
a consolidacdo dos conteudos. Quando tal acontece, levo fichas de reforco para as
aulas de apoio e aconselho os alunos que ndo estdo propostos para estas aulas, mas
sentem pontualmente uma dificuldade, a estarem presentes numa determinada aula.
Relativamente a oralidade, para além da interacdo propria das aulas, ha varios
momentos destinados a oralidade formal, quer a nivel da expressdo quer da
compreensdo. No inicio do ano, informo os alunos de que, em cada periodo letivo,
devem selecionar uma obra da lista do Plano Nacional de Leitura indicada para o seu
ano de escolaridade para lerem em casa e apresentarem oralmente a turma. O link da
pagina do Plano Nacional de Leitura onde sdo disponibilizados os titulos é-lhes
enviado para o endereco electronico da turma (criado todos os anos pelos alunos e pelo
respetivo diretor de turma), bem como o guido orientador para realizarem a
apresentacdo oral. De seguida, estabelecemos um prazo para selecionarem a obra que
vao ler. Costumo orienta-los no sentido de a requisitarem na biblioteca da escola ou na
biblioteca municipal, caso ndo tenham possibilidade de a comprar. Posteriormente,
reservamos semanalmente uns minutos de uma aula para conversarmos sobre o estado
das leituras, para saber se avancaram, se estdo a gostar ou se mudaram por nédo
corresponder a ideia inicial, em que aproveito para verificar se estdo realmente a ler ou
ndo. Entdo, agendamos a data da apresentacdo oral para um momento que nao coincida
com a realizacdo de testes de avaliacdo. A avaliacdo da apresentacdo oral é feita com
base numa grelha de avaliacdo adotada pelo Departamento de Linguas, que é dada a
conhecer aos alunos previamente (Anexo 2). Por vezes, o0s alunos também expdem
oralmente trabalhos de pesquisa realizados no ambito dos contetidos que estdo a ser
abordados. Uma atividade que, no geral, € muito bem recebida pelos alunos é o debate.
Neste ano letivo, organizei um debate na turma do nono ano, cujo tema foi “O avango
da tecnologia: vantagens e desvantagens”. Na aula, procedeu-se a preparacdo do
debate com a escolha do moderador e do secretario e com a formag&o de dois grupos:
um, constituido pelos alunos que reconheciam as vantagens, e outro, pelos alunos que
deviam referir as desvantagens. Seguidamente, foi solicitado aos alunos que
refletissem sobre o tema e preparassem a sua intervencao. Foi, ainda, distribuida uma
ficha informativa aos alunos com sugestdes de expressdes a usar nas suas intervengoes
e com indicagOes sobre a postura a adotar durante o debate, sobretudo quando

quisessem intervir. Esta atividade também foi avaliada com uma grelha cujos
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parametros foram dados a conhecer aos alunos previamente. Na aula seguinte, em
conjunto, fez-se a anélise da participagdo dos alunos no debate, tendo sido referidos os
aspetos a melhorar.

Quanto a compreensédo oral, é habitual realizar dois exercicios formais sobre
este dominio, por periodo. O exercicio consiste na audicdo atenta de um texto para,
posteriormente, responderem a questdes, habitualmente de escolha mdltipla ou de
classificacdo de frases como verdadeiras ou falsas. A ficha com as questdes é
distribuida antes da audicdo, mas fica com o verso virado para cima e sO é virada
depois de os alunos ouvirem o texto.

No que concerne a Educacdo Literaria, cumpro as indicacGes do Programa e
Metas Curriculares, selecionando entre os textos apresentados aqueles que considero
mais adequados aos alunos da turma, pela sua temética e complexidade. Quando néo é
possivel fazer a leitura integral dos textos na sala de aula, devido a sua extensao,
solicito aos alunos que os leiam em casa, com um prazo definido para terminarem a
leitura. Findo esse tempo, na aula, realizam uma ficha de verificacdo de leitura e
procede-se a andlise dos elementos paratextuais. Posteriormente, realizam 0s
exercicios do guido de leitura orientada e, sempre que é necessario destacar um
momento importante do texto, procede-se a leitura do excerto respetivo. A par desta
atividade, os alunos efetuam uma pesquisa sobre a biobibliografia do autor do texto
gue se encontram a ler e a analisar para apresentarem oralmente na aula. A partir dos
temas dos textos trabalhados no ambito da Educacdo Literaria, sdo realizadas
atividades no ambito de outros dominios como, por exemplo, recontos, debates,
oficinas de escrita, entre outras, tal como foi descrito anteriormente neste trabalho.

Neste ano letivo, complementei o estudo dos textos literarios do sétimo e do
nono anos, Leandro, Rei da Heliria, de Alice Vieira, e Auto da Barca do Inferno, de
Gil Vicente, respetivamente, com idas ao teatro. Considero esta atividade muito
importante, visto que, além de constituir uma excelente motivacdo, facilita a
compreensdo do texto escrito e desenvolve o espirito critico dos alunos relativamente a

outras manifestagdes artisticas.

Ao longo do ano letivo, lecionei um tempo de aula de apoio de Portugués a um
grupo de alunos do sétimo ano, que integrava alunos da turma A e da turma B. Nestas
aulas, privilegiou-se sempre o esclarecimento de duvidas e a consolidacdo dos

conteudos trabalhados, dando um apoio 0 mais individualizado possivel.
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Durante o ano letivo, participei nas reunides de Departamento Curricular e
apresentei os relatorios do aproveitamento solicitados, por periodo letivo.

No terceiro periodo, elaborei a informacdo-prova e a prova de Portugués a
nivel de escola para os alunos com necessidades educativas especiais, bem como 0s
respetivos critérios de classificacdo, tendo em consideragdo as respetivas adequagoes
curriculares.

Ap0s o término das aulas do nono ano, dinamizei véarias aulas de preparacdo
dos alunos para a prova de exame nacional. O trabalho realizado consistiu na revisao
da matéria lecionada, no esclarecimento de dividas e na realizacdo e correcdo de
exercicios e de alguns exames dos anos anteriores.

No fim do ano letivo, cumpri o servico de coadjuvante da prova nacional de
Portugués e de vigilante de exames de outras disciplinas. A semelhanca do que
aconteceu nos anos anteriores, fui convocada para classificar provas de exame da

primeira fase.
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3. Participacéo na escola

Desde os meus tempos de escola priméaria que sonhei ser professora, inspirada
nas professoras primarias que tive o privilégio de conhecer. Nessa altura e até muito
mais tarde, pensava que a funcdo do professor era ensinar o que sabia, pois
desconhecia completamente “os bastidores” da sala de aula. De facto, ser professor ¢
muito mais do que isso, implica a realizacdo de varias tarefas, algumas das quais passo
a apresentar, uma vez que fizeram parte do meu trabalho no periodo de tempo a que
respeita o presente relatorio.

Ao longo do ano letivo, enquanto professora de Portugués, estive presente nas
reunides do Departamento Curricular e dinamizei, em conjunto com os colegas, varias
atividades que envolveram a comunidade escolar.

No ambito do estudo do texto dramatico Leandro, Rei da Heliria, de Alice
Vieira, participei numa visita de estudo em que os alunos do sétimo ano assistiram a
representacdo da peca pela companhia de teatro Cultural Kids.

Ainda acompanhei os alunos do oitavo ano a escola sede, para assistirem a
representacdo do texto dramatico Antes de Comecar, de Almada Negreiros, pelo
Centro Dramatico de Evora.

Para os alunos do nono ano, organizei uma visita de estudo, em conjunto com a
professora de Historia, para assistirem a representacdo do Auto da Barca do Inferno,
de Gil Vicente, pela companhia de teatro Arte d’Encantar.

Colaborei na planificacdo e na dinamizagdo das atividades da “Semana das
Linguas” realizadas durante a I Semana do Agrupamento, no segundo periodo,
nomeadamente o Concurso de Ortografia, a Arvore da Poesia e a Gincana das
Linguas, que envolveram os alunos dos segundo e terceiro ciclos.

Todas as atividades mencionadas decorreram de forma bastante satisfatoria e

contribuiram para o desenvolvimento educativo, pessoal e social dos alunos.

Ao longo do ano, exerci o cargo de diretora de turma do nono ano, turma A. No
inicio do ano letivo, organizei o dossier da dire¢cdo de turma, comuniquei aos
encarregados de educacdo o horario de atendimento e elaborei a caracterizacdo da
turma, a partir dos dados recolhidos atraves da aplicacdo de um inquérito. Assim, as
primeiras informacdes relativas a turma foram dadas a conhecer ao respetivo conselho

na reunido intercalar. No primeiro encontro com os encarregados de educagéo, que
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ocorreu no dia da rececdo dos alunos, foram eleitos o representante e o vice-
-representante dos encarregados de educacdo; na primeira aula com os alunos da
turma, foram eleitos o delegado e o subdelegado de turma. De ambas as eleicdes,
foram redigidas as respetivas atas, tendo sido, posteriormente, arquivadas no dossier
da direcdo de turma.

Ao longo do ano letivo, o trabalho desenvolvido baseou-se na justificagdo de
faltas, envio e rececdo de correspondéncia e respetivo arquivo no dossier, preparacao e
realizacdo de reunides de conselho de turma e de encarregados de educacéo, recolha e
tratamento de informacéo intercalar de avaliagdo, elaboragéo e atualizacdo do plano de
turma, estabelecimento de contactos com os encarregados de educacdo (no horério de
atendimento, fora dele, por escrito e por telefone) e no dialogo com os alunos, com
vista ao conhecimento e resolucdo das situacdes que iam surgindo. Assim, 0 processo
individual dos alunos manteve-se sempre atualizado e organizado.

Durante o ano letivo, foram estabelecidos contactos com o0s encarregados de
educacdo (nas reunides marcadas para o efeito, no horario de atendimento e fora dele
e, ainda, por telefone), a fim de os informar sobre a assiduidade, o0 comportamento e o
aproveitamento dos seus educandos. As reunides, realizadas a meio do primeiro
periodo (apds a reunido intercalar) e no fim do primeiro, segundo e terceiro periodos
letivos, em horéario pos-laboral, contaram com um nimero consideravel de presencas;
porém, alguns encarregados de educacdo que ndo puderam estar presentes nas reunides
procuraram-me no horario de atendimento.

Para além das reuniGes de conselho de turma realizadas ao longo do ano,
preocupei-me sempre em receber informagGes/sugestdes e em manter os professores
informados acerca dos assuntos relacionados com os alunos e a turma em geral.

Para sete alunos, que obtiveram niveis inferiores a trés, foram elaborados
planos de atividades de acompanhamento pedagdgico, sendo atualizados e avaliados
em todas as reunides de conselho de turma. Apesar de, na avaliacdo de diagnostico, se
ter registado um aproveitamento abaixo dos cinquenta por cento em cinco disciplinas,
as estratégias e as medidas de promocao do sucesso escolar adotadas pelo conselho de
turma foram adequadas e, no final do ano letivo, todos os alunos foram aprovados.

Enquanto diretora de turma, dinamizei a participacdo dos alunos no desfile de

Carnaval da escola pelas ruas da vila.
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Neste ano letivo, ainda exerci o cargo de coordenadora dos diretores de turma.
O conselho de diretores de turma do terceiro ciclo era constituido por treze docentes:
quatro diretores de turma do sétimo ano, trés do oitavo ano, quatro do nono ano e dois
dos cursos vocacionais. Dos treze docentes, quatro exerciam as suas funcgdes na Escola
Bésica de Alcacovas e os restantes na Escola Basica e Secundéaria Dr. Isidoro de
Sousa, sede do agrupamento.

No inicio do ano letivo, em conjunto com as restantes coordenadoras,
preparamos o “Dia do Diploma”, a primeira reunido de diretores de turma e as
primeiras reunides dos conselhos de turma.

No decurso do ano letivo, participei nas reunides realizadas com a Diregéo e
com as restantes coordenadoras, com vista a preparacdo das reunides de conselho de
diretores de turma, de conselhos de turma e compareci nas reunides de conselho
pedagogico.

Presidi o conselho de diretores de turma nas seis reunides realizadas, respeitei
sempre as indica¢Ges que me foram dadas, divulguei as informaces transmitidas pela
Direcdo, facultei os guibes para as reunides de conselhos de turma e de encarregados
de educagdo, que continham as respetivas ordens de trabalhos, as informacdes a
divulgar e indicag0es relativas a todos os procedimentos a levar a cabo pelo diretor de
turma e pelos restantes docentes dos conselhos de turma. Na ultima reunido de
diretores de turma, foi feito o balan¢o do trabalho realizado e foram apresentadas
sugestdes e propostas relativas ao exercicio do cargo a implementar no ano letivo
seguinte.

Sempre que pude, tentei esclarecer as dividas existentes e, quando tal ndo me
foi possivel, procurei obter as informacdes solicitadas, que enviei, posteriormente, por
mail.

Uma vez que cumpri 0 meu horario como docente integralmente na Escola
Basica de Alcagovas, desloquei-me sempre a escola sede do agrupamento para realizar
as reunides. Por tal motivo, 0 encontro com a maior parte dos diretores de turma
ocorria apenas nesses momentos, dai que a forma de contacto preferencial tenha sido o
mail.

Como coordenadora dos diretores de turma do terceiro ciclo, promovi, em
colaboragdo com a coordenadora dos diretores de turma do segundo ciclo e com a

equipa do Projeto Eco-escolas, uma sessdo sobre “Energia Fantasma”, dinamizada pela
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Associagdo Portuguesa para a Defesa dos Consumidores (DECO), para os alunos dos
segundo e terceiro ciclos.

No decorrer do ano letivo, integrei a equipa de trabalho que elaborou o Projeto
Educativo para o triénio 2015/2018.

Consagrado na legislacdo em vigor, este documento de planificagdo estratégica
e de orientacdo da acdo educativa do agrupamento ainda ndo existia, pelo que era
urgente a sua elaboracao.

Num primeiro momento, procedeu-se a caracterizagdo do Agrupamento e a
recolha de informacGes relativas ao funcionamento global do mesmo, a oferta
educativa/formativa e aos resultados escolares.

Seguidamente, para o diagnostico, na falta de informacdes provenientes da
autoavaliacdo do Agrupamento, por esse trabalho ainda se encontrar em curso, foi
realizada uma analise SWOT no conselho pedagdgico, que retne os coordenadores dos
varios departamentos e ciclos de ensino. Esta analise consistiu na identificacdo dos
pontos fortes (Strenghts), dos pontos fracos (Weaknesses), oportunidades
(Opportunities) e ameagas (Threats) e teve como resultado a definigdo das principais
prioridades do projeto educativo do Agrupamento, designadamente: (i) a criacdo de
uma identidade e cultura de Agrupamento, comum a todas as escolas que o integram;
(ii) a inter-relacdo comunidade educativa/comunidade escolar, através da valorizacao e
da promocéo do Agrupamento junto dos alunos e dos encarregados de educacao; (iii) a
melhoria da qualidade do sucesso escolar dos alunos do Agrupamento, através da
melhoria dos resultados escolares e da otimizacdo da utilizagdo dos recursos
disponibilizados pelo Agrupamento.

Seguidamente, foram definidas a visdo e a missdo do Agrupamento, foram
tracados os objetivos gerais e, a partir destes, os objetivos especificos e as metas. Estas
foram definidas apenas para o ano letivo de 2015/2016; para 0s anos posteriores, seréo
definidas metas nos Planos de Melhoria, resultantes da avaliacdo/reavaliagdo do
projeto elaborado.

A participagédo neste trabalho foi bastante enriquecedora, na medida em que,
por um lado, me permitiu conhecer melhor as restantes escolas do Agrupamento,
constituido recentemente, assim como 0 meio em que estdo inseridas e 0s aspetos
positivos e as dificuldades que as caracterizam; por outro lado, sinto que contribui com

0 meu conhecimento acerca da escola onde leciono para a elaboracdo do projeto
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educativo. O trabalho com as restantes colegas que formavam a equipa também foi
muito importante pela troca de experiéncias e conhecimentos, contribuindo para uma

maior proximidade entre nés.
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4. Percurso profissional

Ao longo do meu percurso enquanto professora, tive sempre consciéncia da
necessidade de atualizar e aumentar os conhecimentos.

Os desafios diérios da profissdo levam-me a querer sempre aprender mais para
ter capacidade de resposta, quer a nivel do ensino da lingua materna quer na relagdo
pedagdgica que estabeleco com os alunos, e garantir 0 seu sucesso.

Esta necessidade de me atualizar também se deve ao facto de ter lecionado
durante muitos anos numa escola ndo agrupada, onde existia apenas uma turma por
ano e era a Unica professora de Portugués do terceiro ciclo, chegando mesmo a
lecionar a turmas do segundo ciclo. Durante todo esse tempo, além de trabalhar com os
colegas da escola, mantive contacto com outras colegas a lecionar em outras escolas, a
fim de trocar ideias e experiéncias. Sempre que tinha conhecimento de uma acéo de
formacdo da minha &rea, se a pudesse frequentar, inscrevia-me.

No entanto, a atualizacdo e a evolucdo enquanto profissional sé é possivel com
muita vontade e algum sacrificio proprios e dagqueles que nos sdo préximos, visto que a
formacdo a que temos acesso é facultada em horério pos-laboral. Ainda assim,
frequentei as agdes de formacdo promovidas pela tutela aquando da implementacao do
novo programa de Portugués do Ensino Basico, das Metas Curriculares do terceiro
ciclo e do Programa e Metas Curriculares do Ensino Secundario e posso afirmar que
foi um privilégio té-las frequentado. Confesso que foram determinantes para a
alteracdo da minha préatica letiva, ndo sé pelos conhecimentos que adquiri, como
também pela reflexdo/balanco que fiz sobre a minha forma de trabalhar.

A inscricdo no curso de licenciatura em Linguas, literaturas e culturas e neste
curso de mestrado € a mais recente prova da importancia que atribuo a formacéao
continua. Na verdade, o que me impulsionou foi o crescente interesse dos alunos na
aprendizagem do Espanhol e a inexisténcia de um professor da disciplina no
Agrupamento. Contudo, ainda ndo houve possibilidade de lecionar a lingua espanhola
por ter sempre horario completo como professora de Portugués e, sendo o horario de
Espanhol incompleto, a Escola contrata um professor para esse horério.

Atualmente, deparo-me com a necessidade de formacdo em algumas areas
como, por exemplo, na utilizagdo dos quadros interativos, na elaboracdo de adequagdes
curriculares individuais para os alunos com necessidades educativas especiais, na

avaliacdo das aprendizagens, sobretudo na avaliacdo formativa, e no ensino de

44



Espanhol. Estarei atenta as a¢Bes de formacdo que forem divulgadas e, assim que for
possivel, aprofundarei 0s meus conhecimentos nestas &reas, pois sei que s6 com
disponibilidade, interesse e envolvimento da minha parte serei uma professora mais
atualizada e capaz de selecionar as melhores estratégias para, dentro da minha sala de

aula, orientar e conduzir os meus alunos para 0 sucesso.
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CONCLUSAO

A elaboracdo do presente relatorio constitui um marco importante da minha
carreira, na medida em que me levou ndo so a refletir sobre o que sou e o0 que fago
como professora como também contribuiu para o desenvolvimento profissional.

Dado que a prética letiva pressupde o conhecimento e a consulta de diversos
documentos, foram revistos e analisados diplomas legais e documentos orientadores do
ensino da lingua materna e da lingua estrangeira, fundamentais para a planificacdo das
atividades letivas. Relativamente a este assunto, ndo posso deixar de referir a profuséo
de documentos que tém sido publicados, exigindo dos professores uma frenética
atualizacdo de conhecimentos, que muitas vezes compromete a estabilidade de que

tanto necessitam para a planificacdo e desenvolvimento do seu trabalho.

A reflexd@o efetuada sobre a minha pratica letiva fez-me tomar consciéncia das
decisbes tomadas e do caminho percorrido. Considero que, atualmente, o trabalho do
professor engloba a realizacdo de tarefas tdo diversas e com uma tal carga burocréatica
que pouco tempo lhe resta para refletir, seja sozinho seja em pequeno ou grande grupo.
No meu entender, esta realidade dificulta a atividade do professor no que respeita a
preparacdo das aulas e a tomada de decisbes o mais adequadas possivel aos seus
alunos.

Contudo, ndo posso deixar de reconhecer que nos Ultimos anos se somaram
esforcos e se fez imenso pelo ensino da lingua portuguesa. Destaco, aqui, 0 exemplo
da formagé&o realizada no &mbito do Programa de Portugués, de 2009, que foi decisiva
para a alteracdo da minha pratica letiva, sobretudo no que respeita as atividades de
escrita e oralidade.

Em suma, reconheco que hoje sou uma professora diferente, mais consciente
dos éxitos e dos fracassos e da necessidade de, para atualizar os meus conhecimentos,

manter o espirito aberto e disponivel para aprender sempre.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE VIANA DO ALENTEJO

Anexo 1

v / Escola Basica de Alcacovas
Viana do . o e
Alentejo PORTUGUES - 92 ANO eHnd
Ano letivo 2014/15
PLANlFlCACAO ANUAL
12 periodo - 78 tempos
Dominios de referéncia e Descritores de desempenho Conteudos

objetivos

Oralidade

Interpretar discursos orais com
diferentes graus de formalidade
e complexidade.

Consolidar processos de registo e
tratamento da informagao.

Participar oportuna e
construtivamente em situacoes
de interagdo oral.

Produzir textos orais corretos,
usando vocabulario e estruturas
gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de
organizacdo e de coesdo
discursiva.

Produzir textos orais de
diferentes tipos e com diferentes
finalidades.

Reconhecer a variacdo da lingua.

Identificar o tema e explicitar o assunto; identificar os tdpicos; distinguir informacao
objetiva e informacdo subjetiva; manifestar ideias e pontos de vista pertinentes
relativamente aos discursos ouvidos.

Identificar ideias-chave; reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interacao; estabelecer relagdes com
outros conhecimentos; debater e justificar ideias e opinides; considerar pontos de vista
contrarios e reformular posic¢des.

Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na apresentagio; utilizar
informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados obtidos em
diferentes fontes, citando-as; usar a palavra com fluéncia e corregao, utilizando recursos
verbais e nao verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de
comunicac¢ao; diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso; utilizar
ferramentas tecnolégicas com adequagdo e pertinéncia como suporte adequado de
intervencdes orais.

Fazer a apresentacdo oral de um tema, justificando pontos de vista; argumentar, no
sentido de persuadir os interlocutores; fazer apreciac¢des criticas.

Identificar, em textos orais, a variagdo nos planos fonolégico, lexical e sintatico;
distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués.

Croénicas e contos:

- compreensao do oral:
intencionalidade comunicativa;
sinopse; reportagem

- expressao oral: debate; texto
argumentativo; troca de
impressoes; antecipacao de
sentidos; formulacdo de
hipdteses; exposi¢ao oral

Texto dramatico:

- compreensao do oral: reter e
registar informacdes

- expressao oral: troca de ideias;
debate; entoacdo
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Leitura

Ler em voz alta.
Ler textos diversos.
Interpretar textos de diferentes

tipologias e graus de
complexidade.

Utilizar procedimentos
adequados a organizacgao e
tratamento da informagao.

Ler para apreciar textos
variados.

Reconhecer a variagdo da lingua.

Ler expressivamente em voz alta textos variados, ap6s preparacdo da leitura.

Ler textos narrativos, textos expositivos, textos de opinido, textos argumentativos, textos
cientificos, criticas, recensoes de livros, comentarios, entrevistas.

Reconhecer e usar em contexto vocabulos classicos, 1éxico especializado e vocabulario
diferenciado da esfera da escrita; explicitar temas e ideias principais, justificando;
identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; analisar relagcdes
intratextuais: semelhanca, oposicdo, parte-todo, causa-consequéncia, genérico-
especifico; relacionar a estruturacdo do texto com a construgdo da significacdo e com a
intencdo do autor; explicitar o sentido global do texto, justificando.

Identificar ideias-chave; organizar em tdpicos a informacio do texto.

Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e aprecia¢des criticas
suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes; reconhecer o papel de diferentes
suportes (papel, digital, visual) e espacos de circulagdo (jornal, internet...) na
estruturacado e rececdo dos textos.

Identificar, em textos escritos, a variagao nos planos fonolégico, lexical, e sintatico;
distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Croénicas e contos:

- tema e desenvolvimento do
tema

- estratégia argumentativa

- distin¢do entre crénica e
noticia

- facto e opinido

- critica, argumento, opinido

- texto publicitario: slogan, texto
de argumentacdo, publico-alvo
- entrevista: estrutura e
linguagem, coesdo textual

Texto dramatico:

- manifestacGes teatrais pré-
vicentinas

- vida e obra de Gil Vicente

- contexto histérico-cultural

- estrutura externa e estrutura
interna

- argumento e personagens do
Auto da Barca do Inferno

- circunstancias da produgdo do
auto

- personagens, personagems-
tipo, processos de cédmico,
intengdo critica, simbolo cénico,
percurso cénico, argumento

- alegoria

- discurso dramatico

- caracteristicas do oral
informal

- textos expositivos

- atualidade do auto

- recursos expressivos

- principios reguladores da
interacao discursiva

- contextualizagio histérica - a
nobreza no tempo de Gil
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Escrita
e Planificar a escrita de textos.

e Redigir textos com coeréncia e
corregao linguistica.

e Escrever para expressar
conhecimentos.

e  Escrever textos expositivos.

e Escrever textos argumentativos.

e  Escrever textos diversos.

e Rever os textos escritos.

Consolidar os procedimentos de planificagido de texto ja adquiridos.

Ordenar e hierarquizar a informacgéo, tendo em vista a continuidade de sentido, a
progressdo tematica e a coeréncia global do texto; dar ao texto a estrutura e o formato
adequados, respeitando convencgdes tipologicas e (orto)graficas estabelecidas; adequar
os textos a diferentes publicos e finalidades comunicativas; diversificar o vocabulario e
as estruturas sintaticas; consolidar as regras de uso de sinais de pontuagdo para
delimitar constituintes de frase e para veicular valores discursivos; respeitar os
principios do trabalho intelectual: produgio de bibliografia; utilizar, com progressiva
autonomia, estratégias de revisio e aperfeicoamento de texto, no decurso da redacio;
utilizar com critério as potencialidades das tecnologias da informagio e comunicagio na
producdo, na revisdo e na edi¢do de texto.

Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto; responder com
eficicia e correcdo a instrugdes de trabalho, deletando rigorosamente o foco da
pergunta; elaborar planos, resumos e sinteses de textos expositivos e argumentativos.

Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo professor,
respeitando: o predominio da fung¢ao informativa documentada; a estrutura interna
(introdugao ao tema; desenvolvimento expositivo, sequencialmente encadeado e
corroborado por evidéncias; conclusio); o raciocinio l6gico; o uso predominante da
frase declarativa.

Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posi¢ao; a apresentagdo de razdes
que a justifiquem, com argumentos que diminuam a for¢a das ideias contrarias; e uma
conclusdo coerente; escrever textos de argumentagdo contraria a outros propostos pelo
professor.

Fazer um guido para uma dramatizagdo ou filme; escrever comentarios subordinados a
topicos fornecidos.

Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de revisdo de
texto ja adquiridos.

Vicente; o clero

- relacdo intertextual

- métrica, redondilha maior

- origem do nome e da figura do
parvo

Croénicas e contos:

- crénica

- critica

- cartaz publicitario

- texto argumentativo,
conectores discursivos

- guido para dramatizagdo ou
filme

- narrativa; continua¢do de uma
narrativa

- reportagem

- formulacao de perguntas

- sintese

Texto dramatico:

- didascalias / dramatizagdo
- texto expositivo

- texto argumentativo

- sintese

- descri¢do

- texto de opinido, conectores
discursivos

51




Educacio literaria

e Ler e interpretar textos
literarios.

e Apreciar textos literarios.

e Situar obras literarias em funcdo
de grandes marcos histoéricos e
culturais.

e Lereescrever para fruicao
estética.

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros
diversos; identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referencia,
justificando; reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa (estrutura;
acdo e episddios; personagens, narrador de 1.2 e da 3.2 pessoa; contextos espacial e
temporal); analisar o ponto de vista das diferentes personagens; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; identificar
processos da construgao ficcional relativos a ordem cronolégica dos factos narrados e a
sua ordenacdo na narrativa; identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja
estudados e, ainda, dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque; reconhecer e
caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto, crénica, soneto,
texto dramatico).

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de géneros variados; reconhecer os
valores culturais, éticos, estéticos, politicos e religiosos manifestados nos textos;
expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundamentada, pontos de vista e
apreciagoes criticas suscitados pelos textos lidos; escrever um pequeno comentario
critico (cerca de 140 palavras) a um texto lido.

Reconhecer relagdes que as obras estabelecem com o contexto social, histérico e cultural
no qual foram escritas; comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de
autores contemporaneos com os de textos de outras épocas e culturas; valorizar uma
obra enquanto objeto simbélico, no plano do imaginario individual e coletivo.

Ler por iniciativa e gosto pessoal, aumentando progressivamente a extensao e
complexidade dos textos selecionados; mobilizar a reflexdo sobre textos literarios e
sobre as suas especialidades, para escrever textos variados, por iniciativa e gosto
pessoal, de forma auténoma e fluente.

Leitura de croénicas:

- “Esperanga gramatical”,
Ricardo Araujo Pereira

- “Subsidios para a biografia de
Antonio Lobo Antunes”, Antonio
Lobo Antunes

- “Histoéria sem palavras”, Maria
Judite de Carvalho

Leitura de narrativas de autores
portugueses:

- “A aia”, Eca de Queirés

- “A galinha”, Vergilio Ferreira

Leitura de um texto de autor de

pais de lingua oficial portuguesa
- “Historia comum”, Machado de
Assis

Leitura de um texto de autor
estrangeiro:

- “Um dia destes”, Gabriel
Garcia Marquez

Leitura de um texto de
literatura juvenil

- Meu Pé de Laranja Lima, José
Mauro de Vasconcelos /
Aventuras de Jodo Sem Medo,
José Gomes Ferreira

Leitura de uma peca teatral de
Gil Vicente:
- Auto da Barca do Inferno

- biografia, autobiografia,
caracteristicas do conto, artigo
de dicionario

- assunto, sentido
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Gramatica

e  Explicitar aspetos da fonologia
do portugués

e Explicitar aspetos fundamentais
da sintaxe do portugués

e Reconhecer propriedades das
palavras e formas de organizacao
do léxico.

Identificar processos fonoldgicos de inser¢ado (protese, epéntese e paragoge), supressao
(aférese, sincope e apocope) e alteracdo de segmentos (reducio vocalica, assimilacao,
dissimilacdo, metatese).

Sistematizar as regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal em todas
as situacdes; consolidar o conhecimento de todas as func¢ées sintaticas; identificar

oragdes substantivas relativas; dividir e classificar oragdes.

Identificar neologismos e arcaismos.

- tipologias textuais

- elementos constitutivos da
narrativa, antecipacdo de
acontecimentos

- discurso de 1.2 pessoa

- recursos expressivos:
metafora, ironia, enumeracio
- linguagem

- artigo de dicionario

- Classes de palavras e
morfologia: flexdo verbal (verbo
regular, verbo irregular e verbo
defetivo); formas verbais finitas
e nao finitas; nome; adjetivo;
advérbio; preposicio;
determinante; pronome;
quantificador; verbo (modo
imperativo); interjeicdo;
processos morfolégicos de
formacdo de palavras

- Sintaxe: func¢des sintaticas
(sujeito e predicado); processos
sintaticos - concordancia

- Representacgio grafica:
pontuacdo e sinais auxiliares de
escrita

- Discurso e texto: discurso
direto e discurso indireto

- Léxico e semantica: arcaismo e
neologismo

- Fonologia: processos
fonolégicos

- Lingua, varia¢do e mudanca:
variacgdo histérica
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Avaliacao:

avaliacdo de diagndstico: 4 tempos;

2 testes de avaliacao e respetiva correcdo: 6 tempos;
1 exercicio de apresentacdo oral formal: 2 tempos;
1 trabalho escrito/de leitura: 2 tempos.

22 periodo - 64 tempos

Dominios de referéncia e

objetivos

Descritores de desempenho

Conteudos

Oralidade

Interpretar discursos orais com
diferentes graus de formalidade
e complexidade.

Consolidar processos de registo e
tratamento da informacao.

Participar oportuna e
construtivamente em situacoes
de interacao oral.

Produzir textos orais corretos,
usando vocabulario e estruturas
gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de
organizacdo e de coesdo
discursiva.

Produzir textos orais de
diferentes tipos e com diferentes
finalidades.

Reconhecer a variagdo da lingua.

Identificar o tema e explicitar o assunto; identificar os tépicos; distinguir informacio
objetiva e informacdo subjetiva; manifestar ideias e pontos de vista pertinentes
relativamente aos discursos ouvidos.

Identificar ideias-chave; reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interacao; estabelecer relagdes com
outros conhecimentos; debater e justificar ideias e opinides; considerar pontos de vista
contrarios e reformular posigdes.

Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na apresentagdo; utilizar
informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados obtidos em
diferentes fontes, citando-as; usar a palavra com fluéncia e corregio, utilizando recursos
verbais e ndo verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de
comunicac¢do; diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso; utilizar
ferramentas tecnolégicas com adequacgao e pertinéncia como suporte adequado de
intervencgdes orais.

Fazer a apresentacdo oral de um tema, justificando pontos de vista; argumentar, no
sentido de persuadir os interlocutores; fazer apreciagdes criticas.

Identificar, em textos orais, a variacao nos planos fonolégico, lexical e sintatico;
distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués.

Texto dramatico:

- compreensdo do oral:
contextualizag¢do histérica - os
judeus no séc. XVI

- expressdo oral: exposicdo oral

Texto épico:

- compreensdo do oral: selegcdo
e registo de informacdes;
explicitacdo de sentidos; relacao
entre textos

- expressao oral: recitagdo; tom;
ritmo; troca de informacgoes;
texto de opinido; interagdo oral/
descricdo; troca de impressdes
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Leitura

Ler em voz alta.
Ler textos diversos.
Interpretar textos de diferentes

tipologias e graus de
complexidade.

Utilizar procedimentos
adequados a organizacgao e
tratamento da informagao.

Ler para apreciar textos
variados.

Reconhecer a variagdo da lingua.

Ler expressivamente em voz alta textos variados, ap6s preparacdo da leitura.

Ler textos narrativos, textos expositivos, textos de opinido, textos argumentativos, textos
cientificos, criticas, recensoes de livros, comentarios, entrevistas.

Reconhecer e usar em contexto vocabulos classicos, 1éxico especializado e vocabulario
diferenciado da esfera da escrita; explicitar temas e ideias principais, justificando;
identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; analisar relagcdes
intratextuais: semelhanca, oposicio, parte-todo, causa-consequéncia, genérico-
especifico; relacionar a estruturacdo do texto com a construg¢do da significacdo e com a
intencdo do autor; explicitar o sentido global do texto, justificando.

Identificar ideias-chave; organizar em tdpicos a informacéo do texto.

Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciagdes criticas
suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes; reconhecer o papel de diferentes
suportes (papel, digital, visual) e espacos de circulagdo (jornal, internet...) na
estruturacado e rececdo dos textos.

Identificar, em textos escritos, a variagao nos planos fonolégico, lexical, e sintatico;
distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Texto dramatico:

- percurso cénico; personagem;
argumento; linguagem;
processos de comico; inten¢ido
critica; simbolos cénicos;

- didascalia

- facto jornalistico

- recursos expressivos

- alegoria

- explicitacdo de sentidos

- intertextualidade

Texto épico:

- Renascimento, Humanismo e
Classicismo

- 0 Renascimento em Portugal
- 0 desejo de uma epopeia
portuguesa

- fontes literarias, historicas e
cientificas de Os Lusiadas

- Camdes e as epopeias da
Antiguidade

- estrutura externa e estrutura
interna

- resumo da narragao

- esquema dos Cantos I, I1I, IV, V
- divisdo em partes logicas

- explicitacdo de sentidos

- heréi e tema; construgao do
heroéi

- linguagem

- recursos expressivos

- explicitacdo de sentidos

- intencionalidade

- sintese de informagdes

- intertextualidade

- leitura comparada

- narragdo, planos narrativos,
ordenacio de sequéncias
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Escrita
e Planificar a escrita de textos.

e Redigir textos com coeréncia e
correcao linguistica.

e Escrever para expressar
conhecimentos.

e  Escrever textos expositivos.

Consolidar os procedimentos de planificagio de texto ja adquiridos.

Ordenar e hierarquizar a informacgéo, tendo em vista a continuidade de sentido, a
progressdo tematica e a coeréncia global do texto; dar ao texto a estrutura e o formato
adequados, respeitando convengdes tipologicas e (orto)graficas estabelecidas; adequar
os textos a diferentes publicos e finalidades comunicativas; diversificar o vocabulario e
as estruturas sintaticas; consolidar as regras de uso de sinais de pontuagao para
delimitar constituintes de frase e para veicular valores discursivos; respeitar os
principios do trabalho intelectual: produgdo de bibliografia; utilizar, com progressiva
autonomia, estratégias de revisao e aperfeicoamento de texto, no decurso da redagdo;
utilizar com critério as potencialidades das tecnologias da informagio e comunicagio na
producdo, na revisdo e na edi¢io de texto.

Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto; responder com
eficicia e correcdo a instrugdes de trabalho, deletando rigorosamente o foco da

pergunta; elaborar planos, resumos e sinteses de textos expositivos e argumentativos.

Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo professor,

narrativas

- descricdo; sequéncia descritiva
- narrador, personagem
(caracterizagdo e
comportamentos), tempo e
espaco (localizagdo espacio-
temporal, agdo

- discurso direto, discurso
argumentativo

- intengdo glorificadora

- mapa

- esquema

- texto expositivo

- lirismo

- contexto histdrico-cultural
- antecipagdo de sentidos

- registo de informacdes

Texto dramatico:

- reportagem

- folheto de divulgag¢io

- resumo

- comentario

- transformacao de texto
- comentario critico

Texto épico:

- esquema

- resumo

- cronologia

- sintese de informacgao
- registo de informacdo
- comentario critico

- legenda

- texto expositivo

- texto de opinido

respeitando: o predominio da fun¢ao informativa documentada; a estrutura interna - descrigao
(introdugdo ao tema; desenvolvimento expositivo, sequencialmente encadeado e - texto argumentativo
- glossério
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e  Escrever textos argumentativos.

o Escrever textos diversos.

o Rever os textos escritos.

Educacio literaria

e Ler e interpretar textos
literarios.

e Apreciar textos literarios.

e  Situar obras literarias em funcio
de grandes marcos histoéricos e
culturais.

e Lereescrever para fruicao
estética.

corroborado por evidéncias; conclusio); o raciocinio légico; o uso predominante da
frase declarativa.

Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posi¢cao; a apresentacdo de razoes
que a justifiquem, com argumentos que diminuam a forca das ideias contrarias; e uma
conclusdo coerente; escrever textos de argumentacgdo contraria a outros propostos pelo
professor.

Fazer um guido para uma dramatizacao ou filme; escrever comentarios subordinados a
topicos fornecidos.

Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de revisdo de
texto ja adquiridos.

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros
diversos; identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referencia,
justificando; reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa (estrutura;
acdo e episddios; personagens, narrador de 1.2 e da 3.2 pessoa; contextos espacial e
temporal); analisar o ponto de vista das diferentes personagens; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; identificar
processos da construgdo ficcional relativos a ordem cronoldgica dos factos narrados e a
sua ordenacdo na narrativa; identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja
estudados e, ainda, dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque; reconhecer e
caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto, crénica, soneto,
texto dramatico).

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de géneros variados; reconhecer os
valores culturais, éticos, estéticos, politicos e religiosos manifestados nos textos;
expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundamentada, pontos de vista e
apreciagoes criticas suscitados pelos textos lidos; escrever um pequeno comentario
critico (cerca de 140 palavras) a um texto lido.

Reconhecer relagdes que as obras estabelecem com o contexto social, histérico e cultural
no qual foram escritas; comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de
autores contemporaneos com os de textos de outras épocas e culturas; valorizar uma
obra enquanto objeto simbélico, no plano do imaginario individual e coletivo.

Ler por iniciativa e gosto pessoal, aumentando progressivamente a extensao e
complexidade dos textos selecionados; mobilizar a reflexdo sobre textos literarios e

Leitura de uma peca teatral de
Gil Vicente:
- Auto da Barca do Inferno

Leitura de poemas:

- “Luis, o poeta, salva anado o
poema”, Almada Negreiros

- “Camdes dirige-se aos seus
contemporaneos”, Jorge de Sena
- “Camdes e a tenga”, Sophia de
Mello Breyner Andresen

- “Mar Portugués”, Fernando
Pessoa

- “0O Mostrengo”, Fernando
Pessoa

Leitura de episédios de Os
Lusiadas, de Luis de Camoes:

- Canto I - estancias 1-3
(“Proposicdo”) e 19-41 (“Inicio
da narracdo” e “Episédio do
Consilio dos Deuses™);

- Canto III - estancias 118-135
(“Inés de Castro”);

- Canto IV - estancias 84-93
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Gramatica

e Explicitar aspetos da fonologia
do portugués

e Explicitar aspetos fundamentais
da sintaxe do portugués

e Reconhecer propriedades das
palavras e formas de organizacao
do léxico.

sobre as suas especialidades, para escrever textos variados, por iniciativa e gosto
pessoal, de forma auténoma e fluente.

Identificar processos fonologicos de inser¢io (protese, epéntese e paragoge), supressio
(aférese, sincope e ap6cope) e alteracao de segmentos (redugao vocalica, assimilacdo,
dissimilacdo, metatese).

Sistematizar as regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal em todas
as situacoes; consolidar o conhecimento de todas as fung¢des sintaticas; identificar

oragdes substantivas relativas; dividir e classificar oragdes.

Identificar neologismos e arcaismos.

(“Despedidas em Belém”);
- Canto V - estancias 37-60 (“O
Adamastor”).

- Leitura expressiva
- Intertextualidade

- Classes de palavras e
morfologia: conjuncio;
pronome relativo; verbo
(subclasses)

- Sintaxe: tipos de frase; frase
afirmativa e frase negativa;
fungdes sintaticas
(complemento direto,
complemento indireto,
complemento obliquo,
modificador (do grupo verbal),
modificador (do nome),
predicativo do sujeito,
complemento agente da
passiva); frase complexa; frase
ativa e frase passiva

- Fonologia: processos
fonologicos

- Lingua, variacao e mudanga:
variacao histoérica

Avaliacao:

e 2 testes de avaliacdo e respetiva corre¢do: 6 tempos;
e 1 exercicio de apresentacao oral formal: 2 tempos;
e 1 trabalho escrito/de leitura: 2 tempos.
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32 periodo - 50 tempos

Dominios de referéncia e

objetivos

Descritores de desempenho

Conteudos

Oralidade

Interpretar discursos orais com
diferentes graus de formalidade
e complexidade.

Consolidar processos de registo e
tratamento da informacao.

Participar oportuna e
construtivamente em situacoes
de interacgao oral.

Produzir textos orais corretos,
usando vocabulario e estruturas
gramaticais diversificados e
recorrendo a mecanismos de
organizacdo e de coesdo
discursiva.

Produzir textos orais de
diferentes tipos e com diferentes
finalidades.

Reconhecer a variagdo da lingua.

Ler em voz alta.

Ler textos diversos.

Identificar o tema e explicitar o assunto; identificar os tépicos; distinguir informacio
objetiva e informacdo subjetiva; manifestar ideias e pontos de vista pertinentes
relativamente aos discursos ouvidos.

Identificar ideias-chave; reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interacao; estabelecer relagdes com
outros conhecimentos; debater e justificar ideias e opinides; considerar pontos de vista
contrarios e reformular posigoes.

Planificar o texto oral a apresentar, elaborando tépicos a seguir na apresentacio; utilizar
informacdo pertinente, mobilizando conhecimentos pessoais ou dados obtidos em
diferentes fontes, citando-as; usar a palavra com fluéncia e corregao, utilizando recursos
verbais e ndo verbais com um grau de complexidade adequado ao tema e as situagdes de
comunicac¢ao; diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso; utilizar
ferramentas tecnolégicas com adequacgao e pertinéncia como suporte adequado de
intervengdes orais.

Fazer a apresentacdo oral de um tema, justificando pontos de vista; argumentar, no
sentido de persuadir os interlocutores; fazer aprecia¢des criticas.

Identificar, em textos orais, a variacao nos planos fonolégico, lexical e sintatico;
distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués.

Ler expressivamente em voz alta textos variados, ap6s preparacio da leitura.

Ler textos narrativos, textos expositivos, textos de opinido, textos argumentativos, textos
cientificos, criticas, recensoes de livros, comentarios, entrevistas.

Texto épico:

- compreensdo do oral:
informacio; sequéncias
textuais; intencionalidade
comunicativa; informacéo;
sujeito poético; recursos
expressivos

- expressao oral: troca de
impressdes; exposi¢do oral

Texto poético:

- compreensao do oral: relagdo
entre tom e sentido; constru¢do
de sentidos a partir de um texto
ouvido; expressao da
subjetividade; assunto;
informacao; caracteristicas da
variedade brasileira do
portugués; construcido de
sentidos a partir de um texto
ouvido

- expressado oral: apresentacdo
oral; troca de impressoes;
sintese

Texto épico:

- esquema dos Cantos VI, IX, X

- relacdo intertextual

- personagens (caracterizagdo e
comportamentos), tempo,
espaco, acdo, planos narrativos
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Escrita

Interpretar textos de diferentes
tipologias e graus de
complexidade.

Utilizar procedimentos
adequados a organizacgdo e
tratamento da informagao.

Ler para apreciar textos
variados.

Reconhecer a variagdo da lingua.

Planificar a escrita de textos.

Redigir textos com coeréncia e
correcdo linguistica.

Escrever para expressar
conhecimentos.

Reconhecer e usar em contexto vocabulos classicos, 1éxico especializado e vocabulario
diferenciado da esfera da escrita; explicitar temas e ideias principais, justificando;
identificar pontos de vista e universos de referéncia, justificando; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; analisar relacdes
intratextuais: semelhanca, oposicdo, parte-todo, causa-consequéncia, genérico-
especifico; relacionar a estruturacdo do texto com a construgdo da significacdo e com a
intencdo do autor; explicitar o sentido global do texto, justificando.

Identificar ideias-chave; organizar em tépicos a informacao do texto.

Expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de vista e apreciacdes criticas
suscitados pelos textos lidos em diferentes suportes; reconhecer o papel de diferentes
suportes (papel, digital, visual) e espacos de circulagio (jornal, internet...) na
estruturacgdo e rececdo dos textos.

Identificar, em textos escritos, a variagdo nos planos fonolégico, lexical, e sintatico;
distinguir contextos histéricos e geograficos em que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Consolidar os procedimentos de planificagdo de texto ja adquiridos.

Ordenar e hierarquizar a informagao, tendo em vista a continuidade de sentido, a
progressdo tematica e a coeréncia global do texto; dar ao texto a estrutura e o formato
adequados, respeitando convencgoes tipolédgicas e (orto)graficas estabelecidas; adequar
os textos a diferentes publicos e finalidades comunicativas; diversificar o vocabulario e
as estruturas sintaticas; consolidar as regras de uso de sinais de pontuagdo para
delimitar constituintes de frase e para veicular valores discursivos; respeitar os
principios do trabalho intelectual: produgio de bibliografia; utilizar, com progressiva
autonomia, estratégias de revisdo e aperfeicoamento de texto, no decurso da redagao;
utilizar com critério as potencialidades das tecnologias da informagio e comunicagio na
producdo, na revisao e na edicao de texto.

Responder por escrito, de forma completa, a questdes sobre um texto; responder com
eficicia e correcdo a instrucdes de trabalho, deletando rigorosamente o foco da
pergunta; elaborar planos, resumos e sinteses de textos expositivos e argumentativos.

- discurso direto e indireto

- recursos expressivos

- contexto histoérico-cultural
- carater épico

- lirismo

- intencdo glorificadora

- estrutura

- divisdo do texto em partes
l6gicas

- localiza¢do de informagdes
- explicitacdo de sentidos

- argumentacao

- maravilhoso

- intencgdo critica

Texto poético:

- assunto; conceito; glossario
- comparacio entre noticia e
recensao critica

- facto e opinido

Texto épico:

- registo de informacdo
- texto expositivo

- narrativa

- registo de informacdo
- parafrase

- texto de opinido

Texto poético:

- imitacdo criativa: texto poético
- sintese

- biobibliografia

- legenda

- carta

- comentario

- noticia

- texto expositivo
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e  Escrever textos expositivos.

e Escrever textos argumentativos.

e Escrever textos diversos.

e  Rever os textos escritos.

Educacgio literaria

e Ler e interpretar textos

literarios.

e Apreciar textos literarios.

e  Situar obras literdrias em funcido
de grandes marcos histéricos e

Escrever textos expositivos sobre questdes objetivas propostas pelo professor,
respeitando: o predominio da func¢io informativa documentada; a estrutura interna
(introdugao ao tema; desenvolvimento expositivo, sequencialmente encadeado e
corroborado por evidéncias; conclusio); o raciocinio 1l6gico; o uso predominante da
frase declarativa.

Escrever textos argumentativos com a tomada de uma posicdo; a apresentacdo de razdes
que a justifiquem, com argumentos que diminuam a forga das ideias contrarias; e uma
conclusdo coerente; escrever textos de argumentacdo contraria a outros propostos pelo
professor.

Fazer um guido para uma dramatizac¢io ou filme; escrever comentarios subordinados a
topicos fornecidos.

Reformular o texto de forma adequada, mobilizando os conhecimentos de revisdo de
texto ja adquiridos.

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros
diversos; identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referencia,
justificando; reconhecer e caracterizar elementos constitutivos da narrativa (estrutura;
acdo e episddios; personagens, narrador de 1.2 e da 3.2 pessoa; contextos espacial e
temporal); analisar o ponto de vista das diferentes personagens; reconhecer a forma
como o texto esta estruturado, atribuindo titulos a partes e subpartes; identificar
processos da construgao ficcional relativos a ordem cronolégica dos factos narrados e a
sua ordenacdo na narrativa; identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja
estudados e, ainda, dos seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque; reconhecer e
caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto, crénica, soneto,
texto dramatico).

Ler textos literarios, portugueses e estrangeiros, de géneros variados; reconhecer os
valores culturais, éticos, estéticos, politicos e religiosos manifestados nos textos;
expressar, oralmente e por escrito, e de forma fundamentada, pontos de vista e
apreciacgoes criticas suscitados pelos textos lidos; escrever um pequeno comentario
critico (cerca de 140 palavras) a um texto lido.

Reconhecer relagdes que as obras estabelecem com o contexto social, histérico e cultural
no qual foram escritas; comparar ideias e valores expressos em diferentes textos de

- texto com caracteristicas
poéticas

Leitura de episédios de Os
Lusiadas, de Luis de Camoes:

- Canto VI - estancias 70-94
(“Tempestade maritima e
chegada a India”);

- Canto IX - estancias 18-29
(“Determinagao de Vénus e
trabalhos de Cupido”) e 75-84
(“Na ITha dos Amores”);

- Canto X - estancias 142-144
(“Despedida de Tétis e regresso
a Portugal”), 145-146 e 154-156
(“Lamentagdes, exortagdo a D.
Sebastido e referéncia a futuras
glérias”).

Leitura de poemas:

- “Floriram por engano as rosas
bravas”, Camilo Pessanha

- “0 sino da minha aldeia”,
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culturais.

Ler e escrever para frui¢cdo
estética.

autores contemporaneos com os de textos de outras épocas e culturas; valorizar uma
obra enquanto objeto simbélico, no plano do imaginario individual e coletivo.

Ler por iniciativa e gosto pessoal, aumentando progressivamente a extensdo e
complexidade dos textos selecionados; mobilizar a reflexdo sobre textos literarios e
sobre as suas especialidades, para escrever textos variados, por iniciativa e gosto
pessoal, de forma auténoma e fluente.

Fernando Pessoa

- “Se estou s6, quero nao ‘star”,
Fernando Pessoa

- “Monotonia”, Irene Lisboa

- “O tempo parou”, José Gomes
Ferreira

- “Receita de Ano Novo”, Carlos
Drummond de Andrade

- “As pessoas sensiveis”, Sophia
de Mello Breyner Andresen

- “Uma pequenina luz”, Jorge de
Sena

- “Quando a harmonia chega”,
Carlos de Oliveira

- “E tudo era possivel”, Ruy Belo
- “Escola”, Nuno Judice

Texto poético:

- texto lirico, sujeito poético

- explicitacdo de sentidos

- recursos expressivos

- soneto

- nogoes de versificagao

- sentimentos do sujeito poético
- sensacoes

- estabelecimento de relagdes
intertextuais

- tema

- estruturacao do discurso

- tipologia instrucional

- relacdo entre forma e sentido
- polissemia

- relacdes semanticas entre
palavras

- formulagado de hipoteses

- construcdo de sentidos

- intertextualidade

- prosa poética

- discurso de 1.2 pessoa

- campo lexical
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Gramatica

e  Explicitar aspetos da fonologia
do portugués

e  Explicitar aspetos fundamentais
da sintaxe do portugués

e Reconhecer propriedades das
palavras e formas de organizagao
do léxico.

Identificar processos fonologicos de inser¢io (protese, epéntese e paragoge), supressio
(aférese, sincope e ap6cope) e alteragdo de segmentos (redugdo vocalica, assimilacdo,
dissimilacdo, metatese).

Sistematizar as regras de utilizacdo do pronome pessoal em adjacéncia verbal em todas
as situacoes; consolidar o conhecimento de todas as func¢des sintaticas; identificar

oragOes substantivas relativas; dividir e classificar oragoes.

Identificar neologismos e arcaismos.

- Classes de palavras e
morfologia: pronome pessoal

- Sintaxe: func¢des sintaticas
(modificador do nome
(restritivo e apositivo)

- Léxico e semantica:
monossemia e polissemia;
campo lexical e campo
semantico; relacdes semanticas
entre palavras

- Fonologia: sons e sequéncias
de sons; silaba

- Lingua, variacdo e mudanca:
norma e variedade

Avaliacao:

e 2 testes de avaliacao e respetiva corregdo: 6 tempos;
e 1 exercicio de apresentacado oral formal: 2 tempos;
e 1 trabalho escrito/de leitura: 2 tempos.

Setembro de 2014
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P

Viana do
Alentejo

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE VIANA DO ALENTEJO

Escola Basica de Alcacovas
Ano letivo 2014/15

Departamento
de Linguas

Conteudos programaticos - Portugués 9.2 ano

Calendarizacao

1.2 periodo

Dominios de

A Conteudos

referéncia
Cronicas e contos:
- compreensao do oral: intencionalidade comunicativa; sinopse; reportagem
- expressao oral: debate; texto argumentativo; troca de impressdes; antecipacao de

Oralidade sentidos; formulacdo de hipdteses; exposi¢do oral
Texto dramatico:
- compreensdo do oral: reter e registar informacgdes
- expressao oral: troca de ideias; debate; entoacdo
Cronicas e contos:
- tema e desenvolvimento do tema
- estratégia argumentativa
- distingdo entre crénica e noticia
- facto e opinido
- critica, argumento, opinido
- texto publicitario: slogan, texto de argumentagdo, publico-alvo
- entrevista: estrutura e linguagem, coesao textual
Texto dramatico:
- manifestagoes teatrais pré-vicentinas
- vida e obra de Gil Vicente
- contexto histérico-cultural
- estrutura externa e estrutura interna

Leitura - argumento e personagens do Auto da Barca do Inferno
- circunstancias da produgio do auto
- personagens, personagem-tipo, processos de comico, intengio critica, simbolo cénico,
percurso cénico, argumento
- alegoria
- discurso dramatico
- caracteristicas do oral informal
- textos expositivos
- atualidade do auto
- recursos expressivos
- principios reguladores da interagdo discursiva
- contextualizagdo histérica - a nobreza no tempo de Gil Vicente; o clero
- relagdo intertextual
- métrica, redondilha maior
- origem do nome e da figura do parvo
Cronicas e contos:
- cronica
- critica
- cartaz publicitario
- texto argumentativo, conectores discursivos
Escrita - guido para dramatizagao ou filme

- narrativa; continuagido de uma narrativa
- reportagem

- formulagdo de perguntas

- sintese
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Texto dramatico:

- didascalias / dramatizacdo

- texto expositivo

- texto argumentativo

- sintese

- descricdo

- texto de opinido, conectores discursivos

Educacao literaria

Leitura de crénicas:

- “Esperancga gramatical”, Ricardo Aratjo Pereira

- “Subsidios para a biografia de Anténio Lobo Antunes”, Anténio Lobo Antunes
- “Histéria sem palavras”, Maria Judite de Carvalho

Leitura de narrativas de autores portugueses:
- “A aia”, Eca de Queirés
- “A galinha”, Vergilio Ferreira

Leitura de um texto de autor de pais de lingua oficial portuguesa
- “Historia comum”, Machado de Assis

Leitura de um texto de autor estrangeiro:
- “Um dia destes”, Gabriel Garcia Marquez

Leitura de um texto de literatura juvenil
- Meu Pé de Laranja Lima, José Mauro de Vasconcelos / Aventuras de Jodo Sem Medo, José
Gomes Ferreira

Leitura de uma pega teatral de Gil Vicente:
- Auto da Barca do Inferno

- biografia, autobiografia, caracteristicas do conto, artigo de diciondario
- assunto, sentido

- tipologias textuais

- elementos constitutivos da narrativa, antecipacido de acontecimentos
- discurso de 1.2 pessoa

- recursos expressivos: metafora, ironia, enumeragao

- linguagem

- artigo de diciondrio

Gramatica

- Classes de palavras e morfologia: flexdo verbal (verbo regular, verbo irregular e verbo
defetivo); formas verbais finitas e ndo finitas; nome; adjetivo; advérbio; preposicio;
determinante; pronome; quantificador; verbo (modo imperativo); interjeicao; processos
morfoldgicos de formacao de palavras

- Sintaxe: func¢des sintaticas (sujeito e predicado); processos sintaticos - concordancia

- Representacgao grafica: pontuacgao e sinais auxiliares de escrita

- Discurso e texto: discurso direto e discurso indireto

- Léxico e semantica: arcaismo e neologismo

- Fonologia: processos fonoldgicos

- Lingua, variacdo e mudanca: variagdo histdrica

Tempos letivos:

e lecionacgdo de contetidos: 64 tempos

e avaliacio formal: 14 tempos

e TOTAL: 78 tempos

Avaliacao de diagnéstico:

e 4 tempos (3 tempos para realizagdo + 1 tempo para apresentacio de resultados)




Avaliacdao sumativa:
e 6 tempos para testes (4 tempos para realizacdo + 2 tempos para corregio)

e 2 tempos para oficina de escrita / ficha de leitura auténoma
e 2 tempos para exposicdo oral ou debate

Autoavaliacgao:
e 1tempo

2.2 periodo

Dominios de

A . Conteudos
referéncia

Texto dramatico:
- compreensao do oral: contextualizagdo histdrica - os judeus no séc. XVI
- expressao oral: exposicdo oral

Oralidade Texto épico:

- compreensdo do oral: selecdo e registo de informacdes; explicitacdo de sentidos; relagao
entre textos

- expressao oral: recitacdo; tom; ritmo; troca de informagdes; texto de opinido; interacao
oral/ descricdo; troca de impressdes

Texto dramatico:

- percurso cénico; personagem; argumento; linguagem; processos de comico; intencdo
critica; simbolos cénicos;

- didascalia

- facto jornalistico

- recursos expressivos

- alegoria

- explicitacdo de sentidos

- intertextualidade

Texto épico:

- Renascimento, Humanismo e Classicismo
- 0 Renascimento em Portugal

- 0 desejo de uma epopeia portuguesa

- fontes literarias, historicas e cientificas de Os Lusiadas
- Camdes e as epopeias da Antiguidade

- estrutura externa e estrutura interna

- resumo da narragdo

- esquema dos Cantos I, I1I, IV, V

- divisao em partes logicas

Leitura - explicitacdo de sentidos

- heréi e tema; construgao do heroéi

- linguagem

- recursos expressivos

- explicitacdo de sentidos

- intencionalidade

- sintese de informacgdes

- intertextualidade

- leitura comparada

- narragdo, planos narrativos, ordenacdo de sequéncias narrativas
- descrigdo; sequéncia descritiva

- narrador, personagem (caracterizagdo e comportamentos), tempo e espaco (localizacdo
espacio-temporal, agio

- discurso direto, discurso argumentativo
- intengao glorificadora

- mapa

- esquema

- texto expositivo

- lirismo

- contexto histdrico-cultural

- antecipacdo de sentidos
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- registo de informacdes

Escrita

Texto dramatico:

- reportagem

- folheto de divulgacao

- resumo

- comentario

- transformacgdo de texto
- comentario critico

Texto épico:

- esquema

- resumo

- cronologia

- sintese de informacao
- registo de informacédo
- comentario critico

- legenda

- texto expositivo

- texto de opinido

- descricado

- texto argumentativo

- glossario

Educacao literaria

Leitura de uma peca teatral de Gil Vicente:
- Auto da Barca do Inferno

Leitura de poemas:

- “Luis, o poeta, salva a nado o poema”, Almada Negreiros

- “Camdes dirige-se aos seus contemporaneos”, Jorge de Sena
- “Camdes e a tenga”, Sophia de Mello Breyner Andresen

- “Mar Portugués”, Fernando Pessoa

- “O Mostrengo”, Fernando Pessoa

Leitura de episédios de Os Lusiadas, de Luis de Camdes:

- Canto I - estancias 1-3 (“Proposi¢cdo”) e 19-41 (“Inicio da narragio” e “Epis6dio do
Consilio dos Deuses”);

- Canto III - estancias 118-135 (“Inés de Castro”);

- Canto IV - estancias 84-93 (“Despedidas em Belém”);

- Canto V - estancias 37-60 (“O Adamastor”).

- Leitura expressiva
- Intertextualidade

Gramatica

- Classes de palavras e morfologia: conjun¢io; pronome relativo; verbo (subclasses)

- Sintaxe: tipos de frase; frase afirmativa e frase negativa; fun¢des sintaticas (complemento
direto, complemento indireto, complemento obliquo, modificador (do grupo verbal),
modificador (do nome), predicativo do sujeito, complemento agente da passiva); frase
complexa; frase ativa e frase passiva

- Fonologia: processos fonoldgicos

- Lingua, variacdo e mudanga: variac¢do histérica

Tempos letivos:

e lecionacgido de contetidos: 54 tempos

e avaliagio formal: 10 tempos

e TOTAL: 64 tempos

Avaliacdao sumativa:

e 6 tempos para testes (4 tempos para realizagdo + 2 tempos para correcdo)

e 2 tempos para oficina de escrita / ficha de leitura auténoma

e 2 tempos para exposicdo oral ou debate
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Autoavaliacao:
e 1tempo

3.2 periodo

Dominios de
referéncia

Conteudos

Oralidade

Texto épico:

- compreensao do oral: informagao; sequéncias textuais; intencionalidade comunicativa;
informacdo; sujeito poético; recursos expressivos

- expressao oral: troca de impressdes; exposicao oral

Texto poético:

- compreensdo do oral: relacdo entre tom e sentido; construgio de sentidos a partir de um
texto ouvido; expressdo da subjetividade; assunto; informacao; caracteristicas da
variedade brasileira do portugués; construcdo de sentidos a partir de um texto ouvido

- expressio oral: apresentacio oral; troca de impressoes; sintese

Leitura

Texto épico:

- esquema dos Cantos VI, IX, X

- relacdo intertextual

- personagens (caracterizagcdo e comportamentos), tempo, espaco, a¢do, planos narrativos
- discurso direto e indireto

- recursos expressivos

- contexto histdrico-cultural

- carater épico

- lirismo

- intencdo glorificadora

- estrutura

- divisdo do texto em partes logicas
- localizagdo de informacgdes

- explicitacdo de sentidos

- argumentacao

- maravilhoso

- intencado critica

Texto poético:

- assunto; conceito; glossario

- comparacao entre noticia e recensao critica
- facto e opinido

Escrita

Texto épico:

- registo de informacgdo
- texto expositivo

- narrativa

- registo de informacdo
- parafrase

- texto de opinido

Texto poético:

- imitacgdo criativa: texto poético

- sintese

- biobibliografia

- legenda

- carta

- comentario

- noticia

- texto expositivo

- texto com caracteristicas poéticas

Educacgao literaria

Leitura de episédios de Os Lusiadas, de Luis de Camdes:

- Canto VI - estancias 70-94 (“Tempestade maritima e chegada a India”);

- Canto IX - estancias 18-29 (“Determinagdo de Vénus e trabalhos de Cupido”) e 75-84
(“Na Ilha dos Amores”);
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- Canto X - estancias 142-144 (“Despedida de Tétis e regresso a Portugal”), 145-146 e
154-156 (“Lamentagdes, exortacdo a D. Sebastido e referéncia a futuras glorias”).

Leitura de poemas:

- “Floriram por engano as rosas bravas”, Camilo Pessanha
- “0 sino da minha aldeia”, Fernando Pessoa

- “Se estou s@, quero nao ‘star”, Fernando Pessoa

- “Monotonia”, Irene Lisboa

- “0 tempo parou”, José Gomes Ferreira

- “Receita de Ano Novo”, Carlos Drummond de Andrade

- “As pessoas sensiveis”, Sophia de Mello Breyner Andresen
- “Uma pequenina luz”, Jorge de Sena

- “Quando a harmonia chega”, Carlos de Oliveira

- “E tudo era possivel”, Ruy Belo

- “Escola”, Nuno Judice

Texto poético:

- texto lirico, sujeito poético

- explicitacdo de sentidos

- recursos expressivos

- soneto

- nogdes de versificacdo

- sentimentos do sujeito poético
- sensacgoes

- estabelecimento de relagdes intertextuais
- tema

- estruturacgao do discurso

- tipologia instrucional

- relacdo entre forma e sentido
- polissemia

- relagdes semanticas entre palavras
- formulacdo de hipéteses

- construcdo de sentidos

- intertextualidade

- prosa poética

- discurso de 1.2 pessoa

- campo lexical

- Classes de palavras e morfologia: pronome pessoal
- Sintaxe: fung¢oes sintaticas (modificador do nome (restritivo e apositivo)

- Léxico e semantica: monossemia e polissemia; campo lexical e campo semantico;

Gramatica ~ .
relagcdes semanticas entre palavras

- Fonologia: sons e sequéncias de sons; silaba

- Lingua, variacdo e mudanca: norma e variedade

Tempos letivos:
e lecionacgio de contetidos: 40 tempos

e avaliagio formal: 10 tempos
e TOTAL: 50 tempos

Avaliagao sumativa:
e 6 tempos para testes (4 tempos para realizagdo + 2 tempos para corregio)
e 2 tempos para oficina de escrita / ficha de leitura auténoma
e 2 tempos para exposicdo oral ou debate

Autoavaliagao:
e 1tempo

Setembro de 2014
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GOVERNO DE
PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

=

Viana do
Alentejo

Agrupamento de Escolas de Viana do Alentejo

Ano letivo 2014/15

Departamento
de Linguas

CRITERIOS DE AVALIACAO

Grupos 200 e 300
PORTUGUES

5 de setembro de 2014

70



Os critérios de avalia¢do de Portugués respeitam o previsto nos diplomas legais que regem a avalia¢do
dos alunos do Ensino Bdsico e do Ensino Secunddrio assim como os Critérios de Avaliagdo do Agrupamento.

A - Ponderagdo da avaliagdo

1. Ensino baésico

Dominio Cognitivo Dominio Socioafetivo
2° ciclo 5° ano 4 1
6° ano 5 1
3° ciclo 7° e 8° anos 5 1
9° ano 6 1
1.1. Dominio Cognitivo

Na avaliago do dominio cognitivo consideram-se

os seguintes par&metros com a seguinte

ponderagdo:
Testes de Avaliagdo 60%
Trabalhos 20%
Oralidade 20%

1.2. Dominio socioafetivo

Na avaliogdo do dominio socioafetivo consideram-se os seguintes par@metros com a seguinte

ponderagdo:
Néo é pontual. 10%
Néio realizou o TPC. 10%
Néio traz o material necessario para a aula (manual, ft, caderno, fichas...). 20%
Perturba o bom funcionamento da avla. 20%
Ndo realiza com qualidade as tarefas propostas na aula. 40%

2. Ensino secundario

No ensino secunddrio ndo é avaliada a dimensdo socioafetiva. No dominio cognitivo serdo considerados
os seguintes pardmetros com a seguinte ponderacgdo:

Testes de avaliagdo

Trabalhos

Oralidade

70%

5%

25%

B — Instrumentos e paréimetros de avaliagdo

1. Testes de avaliagdo e trabalhos

Dever-se-do realizar, pelo menos, dois testes de avaliago por periodo, um trabalho escrito
individual ou em grupo e um trabalho de leitura auténoma (o 12° ano ndo realiza contrato de
leitura) .

Os testes de avaliagdo deverdo ser classificadas de acordo com a terminologia definida nos
Critérios de Avaliagdo do Agrupamento.*

O enunciado do teste de avaliagdo deve apresentar a distribuigéio da cotagdo por item,
exceto no 2° ciclo.
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e Os testes de avaliagdo deverdo apresentar classificagdo qualitativa no 2° ciclo do ensino
bésico e classificacdo qualitativa e quantitativa no 3° ciclo do ensino bdsico e no ensino

secunddrio.

e O:s trabalhos serdo avaliados de acordo com pardmetros/grelhas especificos.

e Os trabalhos deverdo ser classificados de acordo com a terminologia definida nos Critérios de
Avaliagdo do Agrupamento.

e Os trabalhos deverdo apresentar classificagéio qualitativa e quantitativa, exceto no 2° ciclo,
em que a classificacdo é apenas qualitativa.

e Os testes de avaliagdo deveréo ter a seguinte estrutura:

Grupo |

Grupo Il

Grupo lll

2° e 3° ciclos
do ensino bdsico

- Leitura/escrita: itens
de resposta fechada
(1) e itens de resposta
aberta (2).

50 %

- Gramadtica: itens de
resposta fechada (1) e
itens de resposta
aberta (2).

20%

- Escrita: item de
resposta aberta
extensa. (2).

30%

(1) Resposta de escolha miltipla; resposta curta, resposta de
verdadeiro /falso; resposta de completamento; resposta de
transformagdo.

(2) Resposta de completamento; resposta de transformagéo;
resposta curta; resposta extensa orientada

- Leitura/escrita: itens - Gramdtica: item | - Escrita: item aberto
abertos de composicéio | fechado de | de composi¢do
curta ou resposta associagdo; item | extensa ou ensaio;
Ensino restrita. fechado de | item fechado de
secunddrio verdadeiro/falso; item | transformagdo.
fechado de escolha
mdltipla; item fechado
de transformacéo.
100 pontos 50 pontos 50 pontos

2. Oralidade (expresséio)

Na avaliagdo da expressdo oral consideram-se os seguintes pardmetros com niveis de desempenho a
atribuir a cada um:

2°e 3° Eficacia Nivel Uso da Corregdo: Aspetos

ciclos e comunicativa : discursivo: lingua: - estrutura paralinguisticos:

secunddrio | adequagdo a - coeréncia | - fluéncia - articulagdo | voz, ritmo,
situagdo - coesdo - riqueza gestos,
comunicativa vocabular postura...

Estes parémetros deverdo ser adaptados e /ou simplificados no 2° ciclo do ensino bdsico.
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C - Notas finais

—
.

No inicio do ano letivo, os alunos serdo informados dos critérios de avaliacdo da disciplina.

Deverd ser divulgada/facultada aos alunos a matriz de cada teste de avaliagéo, nos 2° e 3°
ciclos do ensino basico.
Ao longo do ano, particularmente no final de cada periodo letivo, serd feita a autoavaliagdo.
*Terminologia, segundo os Critérios de Avaliag¢do do Agrupamento:
Terminologia Reduzido |Nao Satisfaz  |Satisfaz Excelente
satisfaz bastante
Intervalos (%)
2° e 3° ciclos do EB 0-19 20-49 50-69 70-89 90-100
Intervalos (pontos)
Secundario 0-44 45-94 95-134 135-174 175-200
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Anexo 2
o Portugués - 3.2 ciclo
Viana do
Alentejo
Grelha de observacdo de exposic¢do oral Tipologia: Ano: Turma: Data: de Linguas
Parametros Fo S\ ~ Discurso: Lingua: Correcao: Aspet.os . L
Adequagido a situacgio . > paralinguisticos:
o .coeréncia fluéncia - estrutura .
LOCEDIITHEED coesio vocabulario - articulagido voz, ritmo, gestos, Total
) ) postura
2011510 5| 0 (201510 5|0 |20|15|10| 5| 0 (2015|105 | 0 |20(15|10|5 | O
Alunos
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Disciplina: Portugués - 9.2 ano
Unidade tematica: Crénicas e contos
Unidade didatica: Cronica “Historia sem palavras”, de Maria Judite de Carvalho

PLANO DE AULA

(90 minutos)

Apéndice 1

Ano letivo 2014/15

Dominios de

Aot Objetivos Descritores de desempenho Conteudos programaticos
referéncia
Oralidade Participar oportuna e - Retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interagdo. - Descrigdo oral.
construtivamente em situacoes de - Estabelecer relagées com outros conhecimentos. - Debate.
interacdo verbal. - Debater e justificar ideias e opinides. - Caracteristicas da fala
- Considerar pontos de vista contrarios e reformular posicdes. espontanea e caracteristicas
da fala preparada.
Produzir textos orais corretos, usando | - Planificar o texto oral a apresentar, elaborando topicos a seguir | - Principios reguladores da
vocabulario e estruturas gramaticais na apresentacao. interacdo discursiva
diversificados e recorrendo a - Usar a palavra com fluéncia e correcao, utilizando recursos - Locutor; interlocutor
mecanismos de organizacao e de verbais e ndo verbais com um grau de complexidade adequado ao | - Estratégias discursivas
coesdo discursiva. tema e as situagdes de comunicacgao. (argumentativas)
- Diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas no discurso.
Leitura Ler textos diversos. - Ler texto narrativo (crénica). - Crénica (tematica, objetivos e
Interpretar textos de diferentes - Explicitar temas e ideias principais, justificando. caracteristicas).
tipologias e graus de complexidade. - Identificar pontos de vista e universos de referencia, - Texto
justificando. - Facto/opinido
- Explicitar o sentido global do texto, justificando. - Recursos expressivos: ironia,
metafora.
Educacdo Ler e interpretar textos literarios. - Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos (ironia
literaria e metafora).

- Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros
(crénica).

- Expressar, oralmente, e de forma fundamentada, pontos de vista
e apreciacdes criticas suscitados pelos textos lidos.
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Desenvolvimento da aula

Recursos

Trabalho de casa

Sumario (previsto)

- Abertura da licdo e registo da data.
- Atividade de pré-leitura: observagao e leitura de imagem (pintura)
- descricao oral.
- Leitura orientada da crénica “Histéria sem palavras”, de Maria
Judite de Carvalho.
- Realizagdo e correcdo dos exercicios de interpretacdo textual.
- Preparacao do debate:
- escolha de um moderador e de um secretario;
- leitura da ficha informativa;
- formacao de dois grupos;
- registo de pontos de vista e dos argumentos que os defendem.
- Realizacdo do debate.
- Indicagdo do trabalho de casa.
- Registo do sumadrio.

- Imagem.

- Manual P9, da Texto
Editores, pp. 34-35.

- Ficha informativa “O
debate”

Redigir a sintese das ideias
discutidas durante o debate.

Observacao e leitura de
uma imagem.

Leitura da crénica “Historia
sem palavras”, de Maria
Judite de Carvalho.
Realizacdo e corre¢do de
exercicios de compreensao
escrita.

Realiza¢do de um debate.
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Imagem:

Munch, Em Karl Johan ao anoitecer, 1892
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Cronica:

Histdria sem palavras

Desco a rua, entro no metropolitano, estendo @ menina muda as moedas necessarias, aceito o
retangulozinho que ela me fornece em troca, desco a escada, espero, paciente, que se aproxime o olho
magico da carruagem subterranea. Ela chega, para, parte. La dentro, o siléncio do mar encapelado,
isto é, o de toda aquela ferragem barulhenta, som de ndo dizer nada. Na minha paragem saio, subo as
escadas do formigueiro ou do tunel de toupeiras por onde andei. E sigo pela rua fora - outra rua -,
entro numa loja. De cesto metalico na méo (estamos na era do metal) escolho caixas, latas e latinhas,
sacos. Tudo aquilo € bonito, bem arranjado, atraente, higiénico, impessoal. A menina da maquina
registadora recebe a nota, da-me o troco. Ausente, abstrata. VVera sequer as caras que desfilam diante
de si? Apetece-me dizer qualquer coisa, que o troco ndo estd certo, por exemplo. Que me deu
dinheiro a mais. Ou a menos. Mas ndo digo nada. As maquinas sabem o que fazem. As meninas das
maquinas também.

Tenho, de repente, saudades do bilhete de ndo sei quantos tostdes que dentro de alguns anos
deixara de se pedir em elétricos e autocarros a um funcionario com cara de poucos amigos, do
merceeiro que nao nos perguntara mais como estamos nos de saude, e a familia, pois claro. Saudades
do tempo das palavras, as vezes insignificativas, de acordo, mas palavras.

Volto a casa com as minhas compras, higiénicas, atraentes e silenciosas. Sinto-me no futuro.

Né&o gosto.

Diéario de Lisboa, 22-7-71

Maria Judite de Carvalho, in "Este tempo"
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Portugués
FICHA INFORMATIVA

O DEBATE

Para se debater um tema € preciso ser capaz de convencer, argumentar,
exprimir razdes, defender pontos de vista, concordar, protestar, etc. Neste
sentido, as expressdes apresentadas de seguida poderdo ajudar-te a participar
num debate.

Concordar

Pedir a palavra

Recuperar a palavra

¢ Aceito a posicao de...

eEstou inteiramente  de
acordo...

¢ Concordo plenamente. ..

e Tens toda a razao...

o E evidente. ..

e Percebo a posigdo de...

¢ Se me permites intervir...

¢ Gostaria de acrescentar. ..

¢ Gostaria de dizer que...

¢ Queria s6 dizer que...

eSe me ddo licenca de
falar...

e Se me permitem...

o Se néo me
interromperem. ..

e Gostaria de acabar...

e Como estava a dizer...

e So6 vou concluir...

e Ainda ndo terminei a
minha ideia...

e Compreendo a situagao... e Posso intervir? e Deixa-me dizer ainda
que...

Resumir a exposi¢cao Dar opinido Convencer

e Resumindo... e Penso que... e Como e do conhecimento

e Em sintese...

e Em poucas palavras...

eEm suma...

¢ Concluindo, diria que...

eTerminando a  minha
€xposi¢ao...

¢ Considero que...

e Na minha opinido...
e A meu ver...

e Parece-me que...

e Entendo que...

de todos...
Nao é melhor...?

Nao ha duvida que...

Nao acha que...?
N&o é mais acertado...?
Estou convencido de que...

Apresentar um protesto

Pedir um esclarecimento

Discordar

¢ Nao posso aceitar que...

e Nao ¢ admissivel que...

e N3do se trata de...

eEsta afirmacéo néo
corresponde...

o Ndo percebeste 0 meu ponto
de vista...

eParece que nao me fiz
compreender...

e Poderias explicitar esta
afirmagao...?

e N&o te importas de explicar
melhor?

e Poderias
sobre...?

esclarecer-me

¢ O que queres dizer com...?
¢ O que significa para ti...?

e N3io posso aceitar que...
e Nao concordo com...

e N0 sou da mesma
opinido...
e N& percebo por que

razao...
e Nao compreendo que...

Para além de participares na discussdo do tema proposto para debate, deves colaborar:

v" na elei¢do do moderador, responsdvel pela animagdo da discussdo;

v" na escolha de um secretario, para controlar o nimero de intervengdes e respetivo tempo.
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