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CURRICULO E RELACAO PEDAGOGICA NA
UNIVERSIDADE: QUE RELACAO?

J. Bravo Nico
Universidade de Evora

Comecando...

Sdo bastante diversificadas as possiveis formas de organizagio e
desenvolvimento curricular, no &mbite do ensino superior universitirio. De
facto, desde o curriculo tradicional, passando pelas propostas curriculares
centradas em problemas, no aluno, nos valores, na carreira profissional, na
interdisciplinaridade, na multidisciplinaridade, entre muitas outras alternativas
(TRALDI, 1987: 375), a realidade curricular pode apresentar, em alguns
contextos, variadas alternativas.

No entanto, e antes de iniciarmos a reflexio que pretendemos partilhar,
queremos precisar, imediatamente, 0 &mbito da nossa discussfo. As questdes
que iremos analisar e colocar ndo se reportam a todas as possiveis dimensdes
daquilo que se pode entender como curriculo universitdrio. De facto, néo
iremos abordar as dimensdes que se prendem com os aspectos formais
relacionados com a existéncia de determinadas ofertas curriculares, no 4mbito
do ensino superior universitdrio. Também ndo iremos preocupar-nos com os
aspectos organizacionais e administrativos subjacentes a realidade que
pretendemos estudar.

O curriculo universitario, que nos importa analisar, é 0 que resulta das
experiéncias vividas pelos alunos, durante o seu primeiro ano de ensino
superior universitdrio. Ndo nos interessa tanto o chamado curriculo formal
(RIBEIRO, 1995:18) mas sim aquilo a que chamamos curriculo vivido,
ou seja, as vivéncias proporcionadas por uma determinada trajectéria
académica, num determinado contexto educativo e num determinado periodo
da vida do individuo.

S8o duas as balizas desta nossa comunicagdo. Geograficamente, o
ambito das nossas reflexdes circunscreve-se ao contexto em que exercemos a
nossa actividade profissional: a Universidade de Evora, Curricularmente,
localizamo-nos unicamente em torno das caracteristicas do aluno universitério
¢ no respectivo processo de adaptagfio ao contexto universitirio.
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Continuando...

Ao cntrar para a Universidade, o aluno inicia uma nova dimensio da
sua vida. De forma muitas vezes repentina, a sua realidade muda
completamente. Uma nova e desconhecida 1nstituigdo, novos professores,
novos colegas, novos processos de ensino ¢ de aprendizagem, novas
exigéncias, novas responsabilidades, novas rotinas, um novo meio
periescolar, os rituais de iniciaglo e, muitas vezes, longe da {amilia, dos
amigos de sempre. Algumas vezes, num curso que nao era o da sua principal
preferéncia. Sio todos estes factores que irdio, cventualmente, contribuir para
o curriculo vivenciado pelo aluno. Se, em outros niveis de ensino, o estudo,
andlise e avaliagdio dos factores que condicionam o curriculo tem conhecido
aprecidveis contributos, ao nivel universitirio, esta problematica encontra-sc
pouco explorada, sendo, em Portugal, um tema praticamente inexistente.

Assoberbada pela explosiio que constituiu o acesso de dezenas de
milhar de jovens as suas salas de aula, a Universidade portuguesa tem
patenteado uma clara falta de sensibilidade para esta nova realidade. De facto,
tem continuado a dedicar uma infima parte dos seus recursos e uma fracgio
insignificante da sua actividade de investiga¢iio ao estudo da {eoria ¢ da pratica
do curriculo que disponibiliza. Efectivamente, parafrascando MADERO (in
BIREAUD, 1990:11), a pedagogia universitina ndo € um objecto de pesquisa
muito frequente.

A Universidade exibe, presentemente, uma, quase total, ignorancia
acerca do que sentem, do que pensam, do que necessitam os alunos, aguando
da sua frequéncia do primeiro ano de ensino superior universitario. Sabemos,
no entanto, que aquilo que os alunos sentem, pensam e necessitam, influencia
de forma extraordindria a sua capacidade de trabalho, de concentragio ¢ de
adaptac@io. Em suma, o que atrds foi exposto parcce determinar muitas vezes
o rendimento académico dos alunos. Por outras palavras, poderemos afirmar
que o curriculo vivenciado sc sobrepde quase sempre ao curriculo formal.
Nos momentos de transi¢do (como € a entrada na Universidade) cste facto €
ainda mais evidente.

A pessoa do aluno...

Os contornos da representagdio de aluno universitirio tém conhecido
constantes alteracdes, as quais resultam nio s6 da chegada a Universidade de
individuos oriundos de todos 0s estratos socio-econdmicos, como também da
redefinigdo do papel ¢ fungdo da Universidade, no presente. Nio scra,
certamente, facil tracar o perfil padrio dos alunos que acedem ias
Universidades portuguesas, hoje em dia. Oriundos, geograficamente, de todo
o pais, socialmente, de todas as camadas, apresentando, do ponto de vista
académico, uma amplitude desmesurada de classificagdes de entrada,
encarando a Universidade sob as mais diversas perspectivas e encerrando
projectos de vida por vezes muito difercntes, os alunos universitirios
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debutantes constituem uma populacio bastante heterogénea, bem diferente da
¢lite que chegava a esta instituigdo, ainda hd poucos anos. Apesar destas
transformagdes, hd tracos que se mantém, nio pertencendo ainda ao passado
a caracterizagdo proposta por DIONISIO FUERTES (in NERICI, 1967:57).

., Interessante, e em certa medida actual, € a caracterizagfo efectuada por
NERICI (1967: 58), que transcrevemos parcialmente: -

"1- Amadurecimento mais rapido para uma série de funcdes sociais pois, enguanto o
estudante de ontem fugia ou ndo tinha consciéncia de vdrias situagées, hoje, ele vai
ao encontro delas (.,.);

2- Abandono do formal pelo funcional, O jovem de ontem procurava a universidade
mais para ganhar um titulo, mas hoje ele procura wma profisséo pela qual possa
realizar-se pessoal ¢ socialmente;

3- Espirito critico mais desenvolvido, como frute de maior escolaridade ¢ maior
demaocratizagdo na vida familiar e social e também como consequéncia da aplicagdo de
novos métodos de ensino que fuzem énfase no educando;

4- Aspiragdes para participar na vida social e no futuro du sua propria vida. Assim,
aspira a ser participanie e ndo espectador na soctedade(...);

3- Fortes preocupagdes econdmicas, profissionais e politico~-sociais {...);

6- Sente u sociedade como um todo e nio mais pela sua classe social ou pelus suas
conveniéncias (...) estdo adquirindo wma capacidade precoce mesmo, em ver a
totalidade du vidu social, libertando-se das atrofias e limitagdes preconceituais.

7- Desejo de realizagdo {...) criar ¢ nido somente copiar ou bnitar, daf o seu interesse
pela formagdo clentifica e pely pesquisa;

&- Aspira & compreensdo cientifica dos fendmenos para neles poder actuar; {...)

10- Desejo de melhores relagies com os seus professores, com quem possam disciutiy
seus problemas, suas inquietudes, suas ambigdes, mas em plano elevado. Espera, na
verdade, receber orientacdo. Daf a necessidade de o professor mudar de atitude para
com o novo estudante, passando a dialogar e conviver com ele, porque, apesar de toda
a aparente anto-suficiéncia, o jovem estd dominado pelas dividas e preocupagies
esperando por quem o compreenda; o esclarega e o oriente, mas com espirito de
cooperagdo e bondude.,”

Uma outra proposta de tipologia, que salientaremos é a de GORDON
(in NERICI, 1967:60):

"Estudante sem motivo- que nio responde com entusiasmo «
nenhuma forma de ensino (...) é quase sempre, estudante que ingressa
na universidade por empenho dos pais, ndo sentindo, ele mesmo,
nenhum interesse nos estudos (...);

Estudante bem dotado- Caracteriza-se por muita capacidade unida
amuita  motivagdo (... );

Estudante autoritirio- Aquele que parece preferir a repeticdo, a
memorizagdo em lugar da discussdo. Cré {...) que ser bom é ser
obediente (...)." '
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O préprio NERICI (1967:61-62) apresenta, ele proprio, a sua
classificagao:

1. Estudantes com capacidade, mas sem inferesse universitdario,
uma vez que a sua motivagdo primordial se encontrd fora da
universidade;

2. Estudantes sem maturidade sécio-emocional, fazendo da
universidade — uma continuagdo do colégio, por isso mesmo mais
preocupados com os pontos da matéria e os pontos das notas de que
com o conteido da matéria ou com as habilidades especificas
necessdrias para um bom desempenho profissional;

3. Estudantes idosos, sem interesses sociais, cientificos ou
profissionais maiores, d ndo serd satisfacdo de realizarem um sonho
acalentado na juventude, de darem exemplo de tenacidade aos filhos ou
mesmo, em atitude de afirmacdo, para mostrarem gie sdo ainda
capazes;

4~ Estudantes desajustados nos cursos que escolheram e que
néo os deixam para ndo perderem o tempo jd empatado (...);

5. Estudantes ndo-capazes, mas teimando em se formar, porque
acham que o curso que estdo fazendo corresponde a sua vocagdo;

6- Estudantes com capacidade e ajustados aos seus cursos
e almejundo a uma formagdo profissional eficiente, a fim de,
eficientemente, actuarem na sociedade.”

Os contextos curriculares...

A instituigio universitaria é uma das maiores incOgnitas do percurso
académico de qualquer aluno. Misteriosa, porque procurada, mas
simultaneamente receada. A entrada na Universidade €, para muitos jovens,
um sindnimo de sucesso pessoal. Um éxito académico s6 comparavel ao que
sucede quando dela sairem, no final da sua carreira como discentes. Com ©
acesso a0 ensino superior conclui-se um ambicioso projecto académico. Mas,
este contacto formal com uma realidade até entdo tdo descjada quanto
desconhecida, representard, concomitantemente, 0 inicio da concretizagio de
um, ainda mais ambicioso, projecto de vida: tirar um curso.

Parece evidente que a entrada formal de um individuo na institui¢do
universitdria envolvera complexos e ainda desconhecidos mecanismos de
adaptagio e equilibragiio de todas as dimensdes do seu desenvolvimento
integral. A transi¢do que ocorre entre as sitnagdes de aluno do ensino
secundério e de aluno universitario niio é, simplesmente, uma questio do foro
estritamente formal, nem s¢ circuhscreve somente ao ambito do projecto
académico de cada um. Envolverd, indubitavelmente, um conjunto vasto de
varidveis intrinsecas e extrinsecas ao individuo e afectara, certamente, todas
as valéncias da sua vida e dos seus projectos




191

Em qualquer processo de adapta¢io de um individuo a uma nova
situagdo escolar, com caracteristicas bem determinadas, poderemos falar de
um processo de «alunizagdo». Tornar-se aluno, significard, para
qualquer discente, viver um conjunto de etapas presentes no seu processo de
desenvolvimento global como aluno. Etapas, que se verificardo aquando de
transi¢Ges, nas quais exista uma ruptura considerdvel entre as duas situagdes
confinantes. Transi¢des, que ocorrem aquando da entrada na escola, na
passagem do 1° para o 2° e deste para o 3° Ciclos do Ensino Basico, no
acesso ao Ensino Secundiario, na entrada no Ensino Superior e,
posteriormente, durante a frequéncia de Cursos de Pés-Graduagdo (NICO,
1995a: 29)

Uma das transi¢des, eventualmente mais difici] de ser superarada, € a
que ocorre entre o ensino secundério e o ensino universitdrio, uma vez que
envolvera nio s6 a assunglio de um novo papel e estatuto, em detrimento de
outros papéis e estatutos, como também a mudanca de ciclo de estudos, de
institui¢@o, de professores, de normas, de tipo de linguagem, de colegas,
entre outros. Pensamos serem caracteristicos destes processos de
«alunizagéo», no ensino superior universitdrio, determinados ciclos de
adaptacio, que revelarfio as seguintes caracteristicas fundamentais (NICO,
1995a:29);

i) Diferenciados mas nde obrigatérios, pois apesar de se
sucederem cronologicamente, séio independentes da idade do individuo e
nem todos os alunos passam obrigatoriamente por todos os estadios de
adaptagio.

ii) Tempo de adaptacio individual, que serd o tempo necessario
para cada individuo adquirir e consolidar, de forma minimamente
adequada, as caracteristicas de cada ciclo de adaptagio, possibilitando,
dessa forma, o normal prosseguimento do seu percurso académico
como aluno.

iii) De natureza geralmente conformista, optando o aluno, a
maior parte das vezes, por estratégias que lhe possam evitar
perturbacdes.

Em cada ciclo ou fase, a adaptago incidir4 nas seguintes dimensées:

i) Institucional, resultante do facto de se ser membro de uma nova
instifuigio escolar;
ii) Axiolégica intrinseca, que se verifica entre o conjunto de
valores pessoais e o conjunto de valores assumido pela institui¢&o efou
comunidade discente de que o aluno fara parte.
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iii) Vocacional, decorrente do facto de a entrada na Universidade
nem sempre corresponder A estabilizagio definitiva da dimensido
vocactonal do individuo;

iv) Noermativa, no sentido de adequar o comportamento ¢ as
fungdes exercidas, ds normas implicita ou explicitamente estabelecidas.
v) Comportamental, resultante da assungdo de um repertorio
comportamental adequado as circunstincias do ambiente encontrado.

vi) Social, consequéncia da atribui¢ao de um novo estatuto.

vii) Pedagogica, um cfeito da necessidade de adequar a metodologia
de aprendizagem ao, eventualmente, novo repertério diddctico docente.

viii) Relacional, resultado da neccessidade de se estabelecerem
relagdes de qualquer natureza, com novos colegas € novos professorcs.
ix) Periescolar, efeito do facto de a entrada na universidade
significar, concomitantemente, a insergio num novo sistema de relagoes
pessoais préximas, de novos conhecimentos, de novas rotinas, de
novas tarefas, entre outros.

O processo de «alunizagdo» que se verifica apds o ingresso no
ensino superior universitdrio, sendo um complexo mecanismo de adaptagdo,
em todas as dimensdes referidas, constitui-se como uma componente
fundamental do curriculo que os alunos universitirios percepcionam durante o
seu primeiro ano de frequéncia universitdria. De facto, sdo estes micro-
curriculos individuais que parccem determinar a qualidade das aprendizagens
que sc verificam ao nivel do curriculo formal.

Concluindo...

Partindo do pressuposto de que o curriculo devera ser integral, visando
uma educagiio integral do individuo, contemplando e coordenando toda a
variedade de experiéncias e situacdes e respeitando a totalidade da pessoa
humana (TRALDI, 1987:343), somos levados a concluir que sc afigura
absolutamente necessério repensar o curriculo universitdrio, nomeadamente
ao nivel do primeiro ano. A flexibilidade intelectual que se exige ao aluno, a
Universidade deverd, ela prépria, criar os mecanismos nccessarios para
proporcionar, aos seus discentes debutantes, uma adaptagdo e integragdo mais
significativas e eficazes. O curriculo universitdrio formal deverd contemplar
esta nova dimensdo. Aos momentos consagrados as aprendizagens
relacionadas com os diferentes saberes disciplinares, a Universidade deverd
também adicionar as oportunidades formais dos alunos realizarem as
aprendizagens relacionadas com a sua nova ¢ desconhecida situagio: alunos
universitdrios.

A relagdo existente entre o curriculo e o aluno universitario devera scr,
num futuro muito préximo, uma rela¢ao de producdo em detrimento da
actual relagio de puro consumo. E nossa convicgio de que néio se poderd
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manter por muito tempo a actual insensibilidade institucional, por parte da
Universidade, face aos percursos de formagio ¢ de vida por que passam os
seus alunos, com particular destaque para os debutantes,

Pensamos ser indispensdvel a existéncia de uma nova relacio
pedagogica no scio da instituigdo universitaria. Uma relacio pedagégica que
se norteie pela busca constante das condigBes necessdrias ao bem estar ¢
felicidade da pessoa que €, antes de todos os outros papéis, o aluno
untversitirio. Esta preocupacio deve estar expressa, de forma clara, no
curriculo formal universitdrio. E fundamental que se implementem propostas
curriculares humanizadas e humanizantes, no seio da instituigio universitdria.
Um curriculo em que as dimensdes cientifica, pedagdgica, social e
institucional niio se sobreponham de forma asfixiante ao vector pessoal e
individual de cada uma das pessoas que vivem um perfodo importante das
suas vidas na Universidade. Convém que sejam felizes durante esse periodo.
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