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Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Bésico: A aprendizagem da leitura e da escrita na primeira infancia (dos

3 aos 10 anos)

Resumo

O presente relatorio surgiu da nossa investigacdo e da nossa praxis tanto no
contexto da Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar, como em
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, em instituicdes da cidade de Evora.

O principal objetivo foi compreender a finalidade e funcionalidade atribuida
pelas criancas a aprendizagem da leitura e da escrita. Neste sentido, foi construido um
referencial tedrico que sustentou todo o processo de investigacdo. Desta forma,
considero fundamental, contextualizar de forma breve, os ambientes educativos e a

concecao da acdo educativa que regeu a minha pratica.

O presente relatorio foi construido com base na investigacdo-acdo, levando
assim, a utilizacdo de algumas técnicas e instrumentos de recolha de dados, de forma a

atingir os objetivos propostos.

Ao longo da investigacao procurei promover o desenvolvimento da leitura e da
escrita, por parte das criancas, no contexto educativo, bem como, promover uma

exploracdo da lingua portuguesa articulada com os diversos dominios curriculares.

Os resultados que surgiram deste trabalho veem evidenciar que as criancas ja
apresentam diversos conhecimentos acerca do que € a leitura e a escrita, bem como a
sua funcionalidade. Por outro lado, € notoria a separacao entre a educacgdo pré-escolar e
0 1° Ciclo do Ensino Bésico, no sentido em que, no primeiro contexto, as criangas
apresentam um papel central na aprendizagem, pois tudo é realizado com base nos seus
interesses e necessidades, ao passo que, no segundo contexto, as atividades sao

planeadas para as criangas, mas elas ndo sao participantes nesses processos.

Assim, este relatorio encontra-se organizado em quatro capitulos. O primeiro
capitulo refere-se a fundamentacdo tedrica que sustenta a investigacdo do tema. O
segundo capitulo encontra-se relacionado com a conce¢do da acdo educativa, na qual

sdo apresentados os contextos onde desenvolvi a minha pratica. No terceiro capitulo



encontra-se a metodologia aplicada ao longo da PES, tendo por base a questdo do
educador/professor-investigador, bem como a anélise, interpretacdo dos dados obtidos
através da entrevista individual semiestruturada e respetivas conclusdes. Por fim, no

quarto capitulo tecerei implicacdes e investigacdes futuras acerca do estudo realizado.

Palavras-chave: Pré-Escolar, 1° Ciclo, aprendizagem, leitura, escrita, Pratica de Ensino

Supervisionada



Supervised Teaching Practice in Pre-School Education and Teaching of the 15t

Basic Education: Learning reading and writing in early childhood (from 3 to 10

years old)

Abstract

This report emerged from our research and our praxis both in the context of
Supervised Teaching Practice in Pre-School Education, as in teaching of the 1st Cycle
of Basic Education in some institutions of the city of Evora.

The main objective was to understand the purpose and function assigned by the
learners to reading and writing. In this sense, a theoretical framework was created which
underpinned the whole process of investigation. In this way, | consider fundamental to
contextualize briefly the educational environments and the design of the educational

action that conducted my practice.

This report was built on the basis of research—action leading to the use of some

techniques and tools for data collection in order to achieve the proposed objectives.

Throughout the investigation | tried to promote the development of reading and
writing by children in the educational context, as well as to promote an exploration of

the Portuguese language in conjunction with the diverse curricular areas.

The results that have emerged from this work prove that children have already a
wide knowledge about what reading and writing are as well as its functionality. On the
other hand, it is evident the separation of pre-school education from the first cycle of
basic education in the sense that, in the first context, the children have a central role in
learning, because everything is done based on their interests and needs, while in the
second context activities are planned for the children, but they do not participate in

those processes.

Thus, this report is organized into four chapters. The first chapter refers to the
theoretical background that supports research on the theme. The second chapter is
related to the design of educational activity, which presents the contexts where |

developed my practice. The third chapter presents the methodology applied along the



PES based on the issue of educator/teacher-researcher, as well as the analysis,
interpretation of data obtained through the individual semi-structured interview and the
corresponding conclusions. Finally, in the fourth chapter | will discuss the implications

and the future investigations about the study performed.

Key-words: Pre-School Education, 1% Basic Education, learning, reading, writing,

Supervised Teaching Practice
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Introducéo

O presente relatdério surge no ambito das observaces e intervengdes que fiz ao
longo do mestrado, nhomeadamente, nas praticas de ensino supervisionada, tanto em
educacao pré-escolar, como em ensino do 1° Ciclo do ensino basico, patente no plano de
estudos do mestrado em Educacdo Pré-Escolar e em Ensino do 1° Ciclo do Ensino

Basico, na Universidade de Evora.

Neste sentido, o relatério final apresenta uma natureza tedrico-préatica, 0 que me
permitiu aliar a teoria com a prética e refletir acerca das opg¢des tomadas ao longo da
minha pratica nos dois contextos, tendo sempre por base as componentes teoricas de
referéncia, construindo-me, desta forma, como uma profissional mais consistente e de

qualidade.

Ambas as Préaticas de Ensino Supervisionadas (PES) decorreram em periodos de
tempo distintos. Num primeiro momento, o espaco de tempo foi de cerca de duas
semanas de observacdo participante, onde ndo sé observei, mas também tive a
oportunidade de participar nas atividades propostas pela educadora e professora
cooperantes e de conhecer os contextos de pratica. Num segundo momento, existiu um
periodo de intervencdo plena, nesses mesmos contextos com a duracéo de cerca de treze
semanas. Foi com base nos momentos de observacéo e sobretudo de reflexdo que me fui
adaptando ao contexto, bem como as suas rotinas, habitos e equipa docente e nédo
docente, permitindo-me promover uma pratica baseada nos interesses e necessidades

dos grupos e de cada uma das criancas em particular.

Pretendo referir que a PES em pré-escolar decorreu no Centro Infantil Irene
Lisboa, com um grupo de 24 criangas e a PES em 1° Ciclo do Ensino Bésico decorreu
na Escola Baésica/Jardim-de-infancia dos Canaviais, pertencente ao agrupamento de

escolas n° 4 de Evora, com um grupo de 1° e 2° ano, composto por 21 criangas.

Os documentos que estiveram na base da minha pratica foram, a Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, que expressa no artigo 26°,

A educacdo deve visar & plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve

favorecer a compreensdo, a toleréncia e a amizade entre todas as nagoes e



todos 0s grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das

actividades das Nagdes Unidas para a manutencéo da paz.

Ou seja, a educacao deve promover um reforco da compreenséo, da tolerancia e
da amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, promovendo

uma escola inclusiva, onde possam coabitar todas as etnias e religides.

Também tive em conta o Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador
de Infancia e dos Professores dos Ensino Basico e Secundario (Decreto-Lei n°

240/2001, de 30 de agosto), onde expressa que,

o professor desenvolve estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes
ao sucesso e realizacdo de cada aluno no quadro socio-cultural da
diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando
valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos contextos e

percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos.

Ou seja, é fundamental que o professor conheca as realidades dos seus alunos e
que recorra a investigacdo e reflexdo, de forma a poder promover uma boa avaliagédo

dos contextos e de cada aluno.

Por fim, apoiei-me também no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico (Decreto-Lei n°
241/2001, de 30 de agosto), onde fiquei esclarecida acerca de todas as componentes que

deverei ter presentes quando exercer a minha pratica.

Ao longo das Préticas de Ensino Supervisionadas em educacdo pré-escolar e em
ensino do 1° Ciclo do ensino basico, tive a oportunidade de desenvolver o tema “A
aprendizagem da leitura e da escrita na primeira infancia”, que surgiu como forma de
compreender o significado que as criangas atribuiam a leitura e a escrita e aprofundar
mais 0s conhecimentos que tinha acerca da tematica. Considero que quando as criangas
iniciam a sua vida escolar ja possuem ideias prévias acerca das mais diversas tematicas
para conseguirem explicar o mundo que as rodeia, nomeadamente na leitura e na escrita,
pois tanto na educacdo pre-escolar, como na sua vida pessoal e quotidiana estdo em
constante contacto com o impresso, ajudando-as a criar as suas concec¢des sobre a

funcionalidade da leitura e da escrita.



Também as profissionais de educacdo foram alvo deste estudo, como forma de
perceber a importdncia que ddo a esta area, a forma como organizam 0 espaco
educativo, as atividades promovidas e como planificam e avaliam as suas praticas e as

praticas das criangas.

Este relatorio esta dividido em quatro capitulos, onde o primeiro diz respeito a
fundamentacdo tedrica que sustenta a aprendizagem da leitura e da escrita propriamente
dita, o segundo referente a contextualizacdo dos contextos, as atividades por mim
desenvolvidas e a forma como os fundamentos da a¢do educativa influenciaram a minha
prépria acdo, o terceiro que remete para a metodologia utilizada para o estudo que
realizei, por fim, o quarto capitulo onde faco referéncia as implicacdes e investigacoes

que posso vir a realizar futuramente.






1. O desenvolvimento da linguagem: da aquisicdo a aprendizagem

“Nos somos construtores de significados — todos e cada um de nos: criancas,
pais e educadores. Tentar descobrir o significado, construir histérias e
partilha-las com os outros, oralmente e por escrito, € uma parte essencial do

ser humano.”

(Gordon Wells, 1986, citado por Hohmann & Weikart, 2011, p. 523)

Nos dias de hoje, a importancia da linguagem ndo requer nenhum tipo de
justificacdo, pois encontra-se de tal modo presente na experiéncia do homem que se
torna praticamente impossivel imaginar a vida humana sem ela. Desta forma, é através
da linguagem que, segundo Sim-Sim (1998, p. 19), recebemos, transportamos e
armazenamos informacéo, que depois usamos para comunicar, organizar e reorganizar o

pensamento.

E certo que ndo nascemos a falar, mas o contacto constante com a comunidade
na qual estamos inseridos faz com que rapidamente, em aproximadamente “40 meses
evoluimos do simples choro, para comunicar que temos fome, a sofisticacdo gramatical
e pragmatica” expressas em determinadas frases (Sim-Sim, 1998, p. 19), ou seja, SO 0
simples facto de existirem seres falantes a volta de uma crianca faz com que essa
crianca aprenda a comunicar sem ter sido ensinada para tal. Assim, é essencial que todas
as criancas tenham oportunidade de verbalizar, discutir, formular hipéteses sobre o que
experienciam, pois é necessario que sejam estimuladas pelos adultos e outros individuos
da comunidade a comunicar e a utilizar padrdes de comunicacdo diversificados, para
que, exista aquisicdo. Sendo que, essa aquisi¢cdo sO passa a existir se a crianca se
encontrar inserida em meios que possibilitem o desenvolvimento da linguagem,

tornando-se essencial o contacto e interacdo entre criancas e adultos.

Ao falarmos de aquisicdo, referimo-nos a um “processo de apropriagdo
subconsciente de um sistema linguistico, via exposicdo, sem que para tal seja necessario
um mecanismo formal de ensino” (Sim-Sim, 1995, p. 200), ou seja, a aquisi¢cao remete-

nos para a questdo da oralidade, pois nds adquirimos uma lingua através do oral, sem



que seja ensinada. Ao passo que, a aprendizagem nos remete para “um conhecimento
consciente, obtido através do ensino (...) que contempla a explicagdo e analise por parte
de quem ensina e um certo nivel de metaconhecimento por parte de quem aprende”
(Sim-Sim, 1995, p. 201), ou seja, para que exista aprendizagem € necessario que alguém

ensine e que alguém aprenda, neste caso, professor e aluno, respetivamente.

Deste modo, a grande diferenca existente entre aquisicdo e aprendizagem leva-
nos para uma maior fluéncia e automaticidade na lingua materna, remetendo-nos para
processos subconscientes (aquisi¢do), sendo que, os conhecimentos construidos com
base na aprendizagem geram e refletem uma maior consciéncia no que diz respeito ao

conhecimento pela lingua do falante.

Tal como ja referi, para que exista desenvolvimento da linguagem € necessario
que adultos e criangas coabitem e comuniquem uns com os outros. Desta forma, o inicio
do desenvolvimento da linguagem comeca em casa, no seio familiar, passando
posteriormente para sistemas mais abrangentes, comunidade e escola. E através da
interacdo que a crianca aprende e adquire a sua lingua materna, sendo fundamental a
troca de experiéncias entre o adulto e a crianca. Neste sentido, a interacdo entre o sujeito
mais capacitado (adulto/professor) e o aprendiz (crianga/aluno) comeca por estabelecer-
se na zona de desenvolvimento proximo “o que significa fornecer-lhes os ensinamentos
que cubram a area em que um aprendente pode avangar tanto com ajuda como sem ela”
(Mason & Sinha, 2010, p. 302). Para que tal aconteca, o adulto deve aplicar varias
estratégias que facilitem a compreensdo do seu discurso, no entanto, é a crianca que
realiza a sua propria construcdo da lingua, que é vista como um importante instrumento

de comunicacéo.

Desta forma, considero que, este € um dos grandes desafios colocados aos
educadores, o fazerem-se ouvir e compreender, tornando-se numa espécie de
mediadores e facilitadores do contacto com a linguagem. Tal como afirma Sim-Sim
(2008, p.29) “para além do contexto familiar, o ambiente educativo do jardim-de-
infancia constitui um dos contextos privilegiados para o desenvolvimento das
capacidades comunicativas e linguisticas da crianca”. Por isso, o educador tem de olhar
para 0 espaco de sala e exterior como um espago proporcionador de grandes

aprendizagens para as criancas, pois, tal como os adultos, as criancas utilizam a



linguagem para estruturar pedidos, fazer perguntas, dar informacgdes, para contar e

recontar historias, entre outros.

Até a entrada no chamado ensino formal, a crianga j& devera estar desperta para
determinados conceitos que foi aprendendo, ainda que de forma informal e, apesar de
ndo conhecer na sua totalidade todas as questdes relativas a leitura e a escrita, ja
conseguem identificar letras iguais, palavras que rimam, estabelecer ligacdo entre o

significado e o significante.

E certo que a educagio pré-escolar apresenta um papel fundamental nos
primeiros contactos da crianga com a leitura e a escrita, no entanto, € com a sua entrada
para o chamado ensino formal que a crianga vai contactar com a aprendizagem da
leitura e da escrita propriamente dita. Considero que é fundamental que o professor ndo
esqueca que, antes da entrada na escola, a crianca ja transporta consigo antecedentes de
aquisicdo e diversos contactos com o codigo oral e com o c6digo escrito, ou seja, ela ja

apresenta conhecimento, néo se revelando um ser que ainda nada aprendeu.

Contudo, é com a entrada na escola que a criangca comega a contactar com uma
nova forma de aprendizagem da lingua. Refiro-me a uma crescente e mais elaborada
reflexdo sobre o conhecimento anteriormente adquirido e, também, a novas formas de
aquisicdo de informacdo. Desta forma, ao passo que, na educacdo pré-escolar, a
linguagem era utilizada como forma de comunicagdo, onde 0s processos para se chegar
la ndo se encontravam explicitamente explicados e explorados, agora, no 1° Ciclo, passa
a fazer parte constante de uma reflexdo, onde esses mesmos processos se tornam de
caracter explicito, levando a um controlo da norma utilizada relativamente a producédo

escrita e oral.

1.1. Literacia emergente

“As criangas sdo construtoras — inventoras — dos seus proprios
entendimentos do mundo, que vao evoluindo gradualmente. Ao mesmo
tempo que se tornam seres que falam, escrevem e léem, as criangas tornam-
se também seres que produzem significado — dando sentido ao que as

rodeia.”

(Piaget, 1954; Smith, 1975; Wells, 1986, citados por Dyson & Genishi, 2010, p. 265)
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Antes da entrada para o jardim-de-infancia/escola, a crianca ja apresenta
diferentes conhecimentos sobre a linguagem escrita, pelo simples facto de interagirem,
ainda que de forma informal, com outras criangas e adultos que utilizam a escrita. Desta
forma, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser gerada como um processo de
apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver de forma muito precoce e nédo

apenas quando existe ensino formal.

Num momento inicial, a crianca descobre que existe escrita, sem que se
aperceba da sua mensagem, no entanto, é através das suas tentativas de reproducdo da
linguagem escrita, tanto através de garatujas e desenhos ou até mesmo de formas
representativas da letra, que se vai apercebendo que a escrita transporta uma mensagem
e que apresenta um conjunto de regras a ela associadas. Assim, quando lhe é dada a
oportunidade de experimentar a reproducdo dessas regras, por exemplo, orientagdo da
escrita (da esquerda para a direita e de cima para baixo), passam a utiliza-las nas suas

diversas funcdes e a dar-lhe valor e utilidade.

A literacia emergente, nada mais é do que, segundo Whitehurst e Loningan,
2001 (citados por Fernandes, 2005) “o conjunto de conhecimentos, competéncias e
atitudes desenvolvimentalmente anteriores a aprendizagem da leitura e da escrita”, ou
seja € um conjunto de saberes que sdo adquiridos através da interacdo com materiais

impressos e apoiada por adultos em situacdes mais significativas.

Deste modo, a literacia emergente d& a crianga a oportunidade de ter um papel
central na sua aprendizagem, por se considerar que as criancas aprendem quando se
envolvem em situacGes de exploracdo funcionais e reais, referentes ao seu dia-a-dia,
comecam a refletir sobre as caracteristicas da linguagem escrita. Assim, é fundamental
que tanto a escrita como a leitura se encontrem interligadas, para que comegcem a

emergir concecdes de diferentes tipos e que se sustentem umas as outras.

Ao longo do tempo, é-nos possivel observar o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e a estreita relacdo existente entre essas competéncias de
literacia emergente e 0 processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Neste sentido,
tal como afirma Fernandes (2005, p. 8), existem trés conjuntos de competéncias que se



acredita estarem relacionadas com o sucesso nas tarefas de leitura e escrita. Esses

conjuntos de competéncias denominam-se:

e Competéncias de linguagem oral;
e Conhecimento acerca do impresso;

e Competéncias de processamento fonoldgico.

A primeira competéncia encontra-se intimamente relacionada com as tentativas
de leitura por parte da crianga. Ao estar perante um livro, a criancga ird apresentar um
discurso diferente daquele que utiliza no seu dia-a-dia, por exemplo, ird construir frases
de forma mais cuidada, o seu discurso sera feito de forma mais pausada conforme o
manuseamento e o folhear do livro, ou seja, ira mobilizar todos os conhecimentos
adquiridos anteriormente acerca do que significa ler. Nesta fase, a crianga marca o seu
discurso oral por estruturas proximas aquelas que seriam usadas e lidas no texto
original. O conhecimento presente nestas estruturas normativas mostra que a crianga
estd constantemente exposta a interacdes com diversos textos, onde existe uma grande

diversidade de estruturas linguisticas.

A segunda competéncia encontra-se relacionada com a manipulagéo do material
impresso, bem como com a compreenséo de varias regras a ele associadas. E certo que,
todos n6s somos regidos por um conjunto de regras no que diz respeito a leitura, por
exemplo, lemos de cima para baixo, da esquerda para a direita, voltando ao inicio
quando atingimos a extremidade direita da linha que estd a ser lida. Desta forma, a
crianca ao observar constantemente o adulto a fazé-lo vai compreender, ainda que de

forma nédo formal, algumas regras e comportamentos leitores.

Considero ser de extrema importancia nao se privar a crianga de contactar com o
suporte escrito, pois € através dele que comeca a perceber que tudo o que € dito pode ser
escrito e tudo o que é escrito pode ser lido, acabando por tomar consciéncia de que,
quando se I& um livro, por exemplo, a leitura se faz sobre palavras, que cada palavra
corresponde a um conjunto de letras separadas por um espaco, que o que se Ié é o texto
e 0 método de tirar sentido & imagem (ilustracdo) obedece a regras diferenciadas.
Assim, é fundamental que a crianca seja constantemente exposta a situagdes onde as
regras acima mencionadas sejam evidentes, permitindo que a crianca a apreenda e que,
através dela, construa bases para o seu conhecimento literacito, avancando para

situacOes de maior complexidade.



A terceira competéncia relaciona-se com questes ligadas ao processamento
fonoldgico. Neste sentido, tudo o que a crianga vem aprendendo desde que nasceu,
refiro-me aos diversos sons da lingua, torna-se fundamental para que perceba e consiga
manipular a estrutura fonoldgica (sonora) das palavras, pois as palavras sdo constituidas
por unidades minimas de som — os fonemas. E através desta tomada de consciéncia que
a crianca ira conseguir entender as regularidades sonoras presentes em diversas
palavras, bem como estabelecer associagdes entre a estrutura do discurso oral e do

discurso escrito (impresso).

A medida que vamos aumentando o nosso vocabulério, treinamos a nossa
capacidade de distinguir palavras parecidas com estruturas fonoldgicas distintas, pois o
conhecimento das regras do material impresso podera levar a crianca a observar as
regularidades sonoras presentes nas palavras impressas. A este conhecimento associado
a observacdo e exploracdo do impresso permite que se estabelecam relacGes grafema-

fonema, que suportam muitas tentativas de leitura e escrita na educacéo pré-escolar.

Assim, penso ser fundamental referir momentos e praticas educativas que vao ao
encontro da promocdo da literacia. Ao longo da PES em pré-escolar tentei sempre
promover momentos onde as questBes ligadas a linguagem oral e escrita (impresso)
estivessem presentes. Neste sentido, durante o acolhimento, tentava promover um
dialogo baseado em acontecimentos passados significativos para as criancas, acabando
por trabalhar com elas, ainda que de forma informal, questdes relacionadas com
elementos sintaticos e morfoldgicos que nos remetem para um tempo decorrido antes do
tempo presente, por exemplo Ana, amanhd fui passear (nota de campo do dia
11/5/2015), aproveitando este momento para explicar que hoje vou, ontem fui e amanha
irei, enfatizando mais a Ultima estrutura, de forma a que compreendessem a regra

associada.

Posteriormente, no momento do plano do dia, as criangas podiam expressar-se
acerca daquilo que pretendiam fazer no momento e ao longo do dia, consoante as
possibilidades existentes na sala. Neste momento era também utilizada a escrita
(imagem 1), pois o adulto registava por escrito um conjunto de possibilidades proferidas
pelas criangas e, numa fase posterior, uma das criangas do grupo voluntariava-se para ir

copiar o plano do dia. Através desta atividade as criancas podem observar um modelo
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de escrita e exploram o impresso, comecando a tomar consciéncia que a escrita

transporta uma mensagem e possui regras distintas da oralidade.
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Imagem 1 — Elaboracédo do plano do dia

Os momentos de pequeno e grande grupo eram utilizados sobretudo para ler
historias e permitir que as criangas me contassem ou recontassem histérias, permitindo
que contactassem com materiais impressos e se apropriassem de importantes elementos
narrativos, tais como o encadeamento da acdo, a descricdo de momentos-chave, a
descricdo de personagens, entre outros; para apoiar as criangas nas suas brincadeiras em
que a leitura e a escrita se encontrassem presentes; para cantar cancdes, explorar rimas e
lengalengas, permitindo que as criangas fossem desenvolvendo o prazer de explorar a

sua prépria lingua, entre outras.

Em suma, o meio no qual a crianga se encontra inserida, bem como as
experiéncias vivenciadas nesse meio, tornam-se fundamentais para o desenvolvimento
da literacia, na medida em que contactam com a linguagem oral, com 0s materiais
escritos e observam outras criancas e adultos a trabalhar e a promover aprendizagens

relacionadas com a leitura e com a escrita.

1.2. O que éaprender aler

“Ler é sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem seja um
livro, uma revista, o ecrd de um computador ou de um telemével. O

passaporte exigido para esta viagem chama-se aprender a ler.”
(Sim-Sim, 2009, p. 7)

A definicdo de leitura encontra-se associada a “um processo de extragdo do

significado do material escrito usando conhecimentos sobre o alfabeto e sobre a
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estrutura fonoldgica da linguagem” (Snow, Burns e Griffin, 1998, citados por Aratjo,
2006, p. 10), ou seja, € através do impresso que a crianga comeca a ter contacto com a
escrita, progredindo posteriormente para situacdes de leitura.

Neste sentido, o presente subcapitulo ira estar organizado em trés aspetos que
considero serem fundamentais para a aprendizagem da leitura: a decifracdo, a

compreensdo de textos e a avaliacdo.

O primeiro aspeto que pretendo mencionar encontra-se relacionado com a
decifracdo, que nada mais € do que identificar palavras escritas, relacionando a
sequéncia das letras com a dos sons correspondentes, pois para que se consiga ler de
forma a retirar significado daquilo que se Ié é fundamental que se converta os grafemas
(letras) em padrBes fonoldgicos que correspondem a palavras com determinados
significados. Desta forma, o reconhecimento de palavras encontra-se assente em dois

processos (Pinheiro, 2005 citado por Araujo, 2006, p. 10):

e Fonoldgico;

e Ortogréfico.

Por processo fonoldgico entendemos a capacidade de utilizar o conhecimento
das correspondéncias letra-som (grafema-fonema) para identificar palavras néo
familiares, sendo que, esta € uma aquisicdo fundamental para que a leitura se

desenvolva.

Ja o processo ortografico encontra-se relacionado com o processamento visual
de padrbes ou representacdes ortograficas, permitindo a automatizacdo no

reconhecimento de palavras e a expansao do Iéxico.

Para que se compreenda a forma como a crianga tem acesso ao reconhecimento
da palavra escrita, considero ser de extrema importancia atentarmos no seguinte

esquema elaborado por Sim-Sim, 2009, p. 14 (ilustracdo 1)
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Representacao ortografica

\

Activacdo semantica
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Identificacdo do significado da palavra

llustracéo 1 — Vias de acesso ao reconhecimento de palavras escritas

Através da ilustracdo 1 podemos observar que, quando olhamos para uma
palavra escrita, temos tendéncia em dividi-la por letras e sons (grafemas-fonemas), o
que leva a uma automatizacdo deste processo. Consequentemente a formatagédo
fonoldgica e a busca no léxico visual (capacidade de visualizar e reter a sequéncia das
letras numa palavra) levam a representacdo ortografica e a ativacdo semantica da
mesma, onde, por fim, chegamos ao significado concreto da palavra inicial. Desta
forma, quanto mais tempo estiver o leitor perante uma palavra escrita mais rapidamente
memoriza a ortografia da mesma, o que permite a rapida identificacdo de palavras
familiares, sem que seja necessario recorrer aos sons que a compdem. Para um leitor
fluente, as estratégias lexicais de identificacdo da palavra sdo responsaveis pelo rapido
acesso ao reconhecimento da mesma, pois requerem a automatizagdo da conversdo
grafema-fonema. Assim, a identificacdo dos grafemas est4 subjacente ao conhecimento
que o leitor possui sobre os padrdes ortograficos, sobre a soletracdo e sobre a tradugédo
som-grafema, onde o conhecimento das letras do alfabeto € determinante para o

reconhecimento de palavras.

13



O ensino formal da leitura tem inicio no comeco da escolaridade obrigatdria e
esta relacionado com a aprendizagem das letras do alfabeto que representam os sons da
fala. No entanto, antes da entrada no ensino formal, as criancas j& percorreram um
grande caminho no contacto com a linguagem escrita. Desta forma, o percurso para a
aprendizagem da leitura esta assente em trés etapas (Linnea Ehri, 1997, citado por Sim-
Sim, 2009, p. 16): leitura pré-alfabetica, leitura parcialmente alfabética e leitura
totalmente alfabética.

Em relacdo a leitura pré-alfabética, posso referir que consiste na leitura de
palavras escritas através de chaves contextuais ou visuais, por exemplo, o conhecimento
e reconhecimento do nome escrito dos colegas no jardim-de-infancia, o nome de marcas
de gelados, chocolates, bebidas preferidas. No entanto, se alterarmos as chaves
contextuais e mantivermos a estrutura da palavra, por exemplo, se se substituir OLA por
Ol4, é bastante provavel que as criangas mais novas deixem de conseguir ser capazes de

identificar as palavras que anteriormente ja reconhecia.

A leitura parcialmente alfabética consiste no facto da escrita estar
constantemente presente na vida das criancas, fazendo com que a primeira letra ganhe
individualmente um nome e um som, ou seja, nesta fase a crianca tende a identificar a
palavra com base na sua letra inicial, por exemplo, se o0 seu nome for Luisa, a crianga
podera ler Luisa ao ser confrontada com a palavra Lisboa, 0 que acontece muitas vezes

na fase final da educacdo pré-escolar.

Por fim, a Gltima etapa refere-se a leitura totalmente alfabética, que consiste no
ensino formal da decifracdo e da aprendizagem da recodificacdo fonoldgica, onde, para
além do ensino da correspondéncia som/letra e da rapida identificacdo global da
palavra, € importante que a aprendizagem do reconhecimento de palavras ndo seja
negligenciado. E nesta fase que se criam os alicerces para a eficicia e automaticidade no
reconhecimento de palavras, sendo que a decifracdo de palavras é fundamental na

leitura.

Para que a crianca consiga aprender formalmente a decifrar é necessaria a
existéncia de alguns pré-requisitos. Antigamente, a crianca s6 deveria aprender a
decifrar quando atingisse um determinado nivel de desenvolvimento cognitivo e de
controlo grafo-percetivo, desta forma, os pré-requisitos para a aprendizagem da leitura

encontravam-se sobretudo relacionados com a coordenagdo motora, o conhecimento do
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esquema corporal e a descriminacdo visual e auditiva, onde muitos dos exercicios
propostos eram nomeadamente, atividades de grafismo e de laterizagcdo, onde se
considerava que a crianga cumpria ou ndo as exigéncias para a aprendizagem da leitura,
ou seja, o ensino da decifracdo estava condicionado a prontiddo apresentada pelos

aprendentes de leitor.

Contudo, apos alguns anos veio a constatar-se a existéncia de comportamentos
emergentes de leitura, nos quais se mostra que as crian¢as descobrem de forma muito
precoce, alguns dos principios e caracteristicas que regem a escrita, quando convivem
diariamente com a linguagem escrita, através de fatores como manipulagédo de livros,
contacto com o impresso, entre outros. Através do contacto com materiais impressos a
crianga comega a ganhar conhecimentos acerca do ato de ler, da estrutura dos livros e
algumas caracteristicas fisicas da linguagem escrita, ou seja, a diferenca entre escrita e
desenho, organizacao horizontal e linear da escrita, direccionalidade (da esquerda para a
direita). Sdo estes conhecimentos que podem determinar a maior ou menor facilidade na

entrada formal da aprendizagem da leitura.

A principal esséncia da decifracdo é a recodificacdo fonologica, por exemplo, a
traducdo de uma sequéncia de grafemas numa sequéncia de sons quem constituem uma
palavra, permitindo 0 acesso ao que esta escrito, a qual se encontra associada a questao
do principio alfabético, ou seja, a correspondéncia entre o nimero limitado de sons da
lingua e o ndmero limitado de letras do alfabeto, tornando-se também fundamental na
aprendizagem da decifracdo, visto ter como ponto de partida, o facto de a crianca ser
capaz de identificar e brincar com os sons da lingua oral. Esta capacidade é designada
de consciéncia fonologica, que ¢ “entendida como a capacidade de identificar e
manipular as unidades do oral” (Freitas, Alves, & Costa, 2007, p. 8) e, ¢ através dela
que a crianga se torna capaz de separar a estrutura fonica do seu significado especifico.
E nesta fase que a crianca devera ser capaz de desenvolver um conjunto de capacidades
de consciéncia fonoldgica, que se tornaram bastante relevantes para a aprendizagem da
decifragéo, particularmente a capacidade de produzir e detetar rimas, dividir frases em
palavras, dividir palavras em silabas, manipular e substituir silabas em palavras,

identificar silabas iguais, associar sons e letras, entre outros.

Em suma, é atraves desta fase que antecede o ensino formal da decifracdo que as

criancas se motivam para aprender a ler, pelo facto de estarem constantemente em
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contacto com livros, revistas (material impresso) e lhes ser proporcionado o contacto
diario com a linguagem escrita, despertando o dialogo sobre o que ouviu ler num

ambiente propicio a pratica da leitura.

Em relagdo ao ensino da decifracdo propriamente dito, posso referir que, a
automaticidade no reconhecimento das palavras escritas € o grande objetivo para se
atingir o ensino da decifracdo. Através do reconhecimento automatico a crianga podera
reconhecer e identificar de forma “instantanea as palavras conhecidas, a evocagdo da
ortografia (soletracdo) de palavras conhecidas e a capacidade para encontrar o

significado e a produ¢ao de palavras desconhecidas.” (Sim-Sim, 2009, p. 25)

Neste sentido, o ensino da decifracdo devera ocorrer em contexto real de leitura,
deverad ter como base as experiéncias e 0s conhecimentos adquiridos pelas criancas
anteriormente sobre a linguagem escrita, devera fomentar a leitura frequente de palavras
para que as criancas as reconhecam rapida e eficazmente e devera estar associada a
praticas de expressao escrita.

Em suma, a decifracdo é a base da aprendizagem da leitura, pois sem uma boa
decifracdo a crianca ndo consegue progredir na leitura. Desta forma, a crianca devera
estar sempre em contacto com ambiente que propicie as competéncias acima

mencionadas.

O segundo aspeto que pretendo mencionar encontra-se relacionado com a
compreensdo de textos. Como todos sabemos a utilizagdo da linguagem escrita é
fundamental na vida em sociedade, tornando-se imprescindivel saber ler fluentemente e
saber escrever de forma eficiente para que consigam realizar diversas tarefas do dia-a-
dia, tais como, ler um jornal ou uma revista, consultar o horario dos autocarros, enviar

uma mensagem escrita através do telemaével, entre outras.

Assim, ensinar a ler € ensinar a extrair informagdes contidas nos textos escritos,
ou seja, é fornecer as criancas as ferramentas necessarias para que compreendam o que

esta escrito e se tornem leitores fluentes.

Através da compreensdo da leitura as criancas adquirem um elevado
conhecimento linguistico, nomeadamente, a riqueza lexical, a rapidez com que
identificam palavras escritas, o conhecimento que apresentam sobre o0s assuntos

abordados nos textos lidos, etc.
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Para uma boa compreensdo na leitura € essencial que se atribua significado ao
que se Ié. Por isso, a apreensdo do significado da mensagem resulta do nivel de
compreensdo da interacdo do leitor com o texto, assim perante 0 mesmo texto dois

leitores podem obter niveis de compreensao diferentes.

Os principais fatores que marcam a diferenca na dificuldade em compreender
textos sdo o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema e o desconhecimento
dos vocabulos utilizados no texto. (Sim-Sim, 2007, p. 8). Desta forma, a compreensao
textual pode beneficiar se o leitor apresenta conhecimento sobre o mundo que o rodeia e
também riqueza lexical. Através da leitura, o leitor consegue alargar o seu

conhecimento sobre a realidade, aumentando o niumero de vocébulos conhecidos.

Tal como ja referi, a compreensdo da leitura é influenciada pelo conhecimento
prévio que o leitor apresenta sobre o conhecimento das palavras que aparecem no texto,
por isso, em contexto escolar, é fundamental que se converse antecipadamente com as
criangas acerca do tema do texto que seré lido e que se desenvolva de forma intencional

e explicita o léxico das criancas.

Para que se consiga compreender a leitura (de um texto, por exemplo), é
essencial que o leitor leia fluentemente, ou seja, que reconheca instantaneamente as
palavras lidas. Segundo Schreiber, 1981, Rasinski & Padak, 2001, citados por Aradjo
(2006, p. 10), a fluéncia na leitura aparece caracterizada “por uma leitura sincopada por
frases ou unidades de sentido a que corresponde um observavel respeito pelos sinais de
pontuacdo e entoacdo adequada”. Por sua vez, a falta de fluéncia na leitura, ¢
caracterizada “por uma leitura letra a letra ou palavra a palavra, tem efeitos
devastadores: faz com que as criancas que leiam menos e se esquivem a ler textos mais
complexos” (Chall & Jacobs, 2003, citados por Araujo, 2006, p. 11). Por isso, a falta de
fluéncia na leitura ocorre quando ha um défice na descodificacdo/decifracdo automatica
de palavras escritas, podendo afetar de forma quantitativa e qualitativa as leituras dos
alunos. Outros fatores que podem influenciar a compreenséo leitora dos alunos séo o
conhecimento deficiente de vocabulario, dificuldades na compreensdo do oral e a

incapacidade para deduzir sentidos que ndo estdo explicitos no texto.

Assim, para que se atinja um bom nivel de compreensdo na leitura de textos é

necessario que exista uma grande eficicia e rapidez na identificacdo de palavras, no
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conhecimento da lingua de escolarizacdo, na experiéncia individual de leitura e nas

experiéncias e no conhecimento do mundo por parte do leitor (Sim-Sim, 2007, p. 9).

Neste sentido, o ponto fundamental da leitura é, sem davida alguma, o
reconhecimento rapido e automaético da palavra escrita. Sendo que, esse reconhecimento
se encontra, ndo so relacionado com o conhecimento consciente dos sons da lingua de
escolarizacdo, mas também com a capacidade para identificar globalmente palavras
como unidades graficas com significado. Desta forma, para que exista uma elaboracdo
linguistica é essencial que exista um léxico variado e rico e que se utilizem estruturas
sintaticas complexas, que possibilitem a capacidade para analisar e refletir sobre a

lingua que utilizamos para comunicar.

Em suma, para um bom ensino da compreensao da leitura deve ter-se em conta a
utilizacdo de estratégias, por parte do professor, para a aprendizagem da leitura, para a
promocdo do desenvolvimento linguistico das criangas, para a estimulacdo do seu
comportamento enquanto leitores e para a ampliacdo do conhecimento que possuem
sobre o mundo que as rodeia. Deste modo, como ja tenho vindo a mencionar, o ensino
da compreensdo da leitura de textos inicia-se quando, mesmo antes de a crianca
comegcar a decifrar, se explora o conteiido de um texto. Sendo que, este ensino continua
em simultdneo com a aprendizagem da decifracdo e se prolonga ao longo de toda a
escolaridade. Assim, a compreensédo de textos leva a que as criancas sejam, desde muito
novas, familiarizadas com tipos de textos variados (noticias, textos informativos, textos
poéticos, entre outros) e que lhes sejam ensinadas as estratégias essenciais para a
automatizacdo na leitura e para a abordagem a cada tipo de texto.

Relativamente ao ultimo ponto, a avaliacdo, posso referir que, para que o ensino
seja melhorado € necessario que se 0 consiga avaliar, ndo sendo um processo efetuado
de forma direta, mas através das respostas apresentadas pelos leitores nas mais diversas
tarefas. Deste modo, a avaliacdo ndo € mais do que uma componente essencial no
processo de ensino e aprendizagem, onde o seu principal objetivo é fornecer ao
professor informacgdes que fundamentem as suas decisGes pedagogicas, ajudando 0s

alunos a aprender e a progredir na aprendizagem.

Em todas as é&reas curriculares existe avaliagdo, fazendo esta uma parte
integrante do curriculo e deve ter por base um conjunto de principios orientadores que

norteiem a avaliagdo, séo eles (Abrantes, 2007, p. 47, citado por Viana, 2009, p. 10):
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e Os procedimentos de avaliagdo devem ser adequados aos objetivos, o que
implica, por sua vez, que os objetivos sejam bem definidos, e definidos de forma
operacional,

e A avaliacdo no 1° Ciclo deve ter um caracter essencialmente formativo,
evidenciando os aspetos que necessitam de ser trabalhados, mas também os
aspetos consolidados. Esta avaliagdo deve ser desenhada de modo a constituir-se
como ponto de partida para a intervencdo pedagogica, permitindo que o aluno se
apoie nos pontos fortes para progredir nos pontos fracos, e assumindo-se
também como fator de motivacéo;

e A avaliacdo formativa tem de ser completada com a avaliacdo sumativa, de
modo a permitir analisar a posicéao relativa do aluno, da turma ou da escola, no

que concerne a critérios de referéncia mais amplos.

Neste sentido, é fundamental que, relativamente a aprendizagem da leitura, o0s
professores conhegcam as competéncias que os alunos deverdo ter desenvolvido em
termos de leitura, no final do 1° Ciclo, que saibam realizar uma avaliagdo que forneca a
oportunidade de observar o ponto em que cada aluno se encontra, nas diferentes
competéncias relacionadas com o ato de ler e que consiga situar os alunos e a turma em

relacdo ao que é esperado que todos os alunos do mesmo ano de escolaridade atinjam.

Na avaliacdo da leitura existem vérias dimensdes de avaliacdo: aquela que €
centrada no reconhecimento de palavras, englobando os processos percetivos e lexicais,
a que é centrada na construcdo de significado, nomeadamente 0s microprocessos, 0s

processos de integracdo e 0s macroprocessos.

Para que se leia é necessario decifrar as letras e as palavras presentes nas frases e
nos textos. Desta forma, uma avaliacdo que abranja toda a leitura tem de abarcar todos
0S processos basicos que, muitas vezes, estdo na origem de grandes dificuldades na
leitura por parte dos alunos, refiro-me aos processos percetivos. Nestes processos as
criancas sdo levadas a identificar, em textos, letras iguais, em palavras graficamente

semelhantes, pares iguais ou pares diferentes.

Os processos lexicais enquadram-se na rapidez com que o leitor reconhece as
palavras escritas, para que Ihes consiga retirar significado. Para este processo existem
duas formas de acesso a avaliagdo: a via direta e a via indireta. A via direta caracteriza-

se por uma conexdo da forma ortogréfica da palavra ao seu significado, sendo que, é a
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mais utilizada por leitores fluentes, em que, apenas com o olhar conseguem decifrar a
palavra e a mensagem por detras dela. J& a via indireta permite-nos chegar a forma
fonoldgica da palavra através da sua conversdo grafema-fonema e posteriormente ao seu
significado. Esta ¢ a via utilizada quando estamos perante palavras que nos sdo
desconhecidas. Algumas das atividades que se podem fazer com as criancas neste tipo
de processo sdo a apresentacdo de listas de palavras, com diferentes palavras, de
diferentes tamanhos e com diferentes significados.

Relativamente a construcdo de significados, posso referir que o facto de se
conhecer de forma automatica as palavras € um passo importante para que se consiga
ler, no entanto ndo é isolado, ou seja, necessita de outros agentes que em conjunto
retirem da palavra lida significado, permitindo-lhe construir uma representagédo mental,
que € elaborada através de informacdes lexicais (palavras), que se organizam em frases
de acordo com as regras da lingua (sintaxe). O exemplo de um exercicio que se pode
realizar neste processo € completar lacunas, onde o leitor tem de reorganizar e

interpretar um conjunto de dados fornecidos pelas diferentes frases do texto.

No que diz respeito aos microprocessos, nomeadamente na identificacdo e
compreensdo das unidades de significado, pretendo referir que um leitor adulto
consegue, sem dificuldade, agrupar frases em unidades de significado. No entanto, um
leitor mais jovem (crianca) pode apresentar grandes dificuldades na formacdo dessas

unidades de significado, no sentido em que ainda ndo dominam bem a decifracéo.

Os processos de integracdo visam, sobretudo, a compreensdo de elementos de
coesdo e de coeréncia dentro e entre as frases. Alguns desses elementos de coesdo e
coeréncia sdo expressdes referenciais anaforicas, que nos remetem para um referente
introduzido numa parte diferente do texto, e 0s conectores, que se caracterizam por
serem palavras ou expressOes que indicam qual o tipo de relagcdo existente entre as
frases, sendo que, como alguns destes elementos se encontram implicitos no texto, é

necessario o leitor inferi-los.

Tal como em todos os processos linguisticos, € fundamental que o leitor
apresente conhecimentos prévios acerca do que esta a ser lido, pois compreendera

melhor e com mais facilidade ira reter a informacéo recolhida.
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As expressdes referenciais anaforicas caracterizam-se por serem “palavras ou
expressoes que se referem a entidades anteriormente introduzidas no texto e que servem
para assegurar a continuidade referencial” (Viana, 2009, p. 27). Um dos exemplos mais

comuns destas expressdes referenciais anaforicas sdo os pronomes.

Os conectores representam as relacdes estabelecidas entre frases, através de
palavras ou expressdes que tém a funcdo de interligar frases, facilitando o trabalho de
recolha de informacdo. Segundo a ideia de Rémond (1993), citado por Viana (2009, p.
31), muitos dos conectores conhecidos sdo facilmente compreendidos pelas criangas, no
entanto, ha outros que revelam grande dificuldade, pois, muitas vezes, os leitores veem
a sua compreensdo textual ser afetada pela dificuldade em compreender alguns
elementos de conexdo. Este facto estd particularmente associado a falta de contacto, por
parte das criancas (leitoras), com textos escritos, onde as estruturas linguisticas

utilizadas sdo mais ricas e diversificadas.

Por fim, irei referenciar os macroprocessos, que se refletem pela coeséo global
de todos os elementos presentes no texto. Desta forma, para que se avalie de forma
positiva a leitura 0s macroprocessos textuais deverdo ter por base: a identificacdo do
tema e da ideia principal de um texto, a identificacdo da estrutura do texto e a realizagéo
do resumo do texto (Viana, 2009, p. 35).

No que concerne a identificacdo do tema e da ideia principal do texto posso
referir que a compreensdo deste processo € dificil pois implica a unido entre
significados que se vao construindo com base nos microprocessos e porque, muitas

vezes, é necessario inferir ideias principais presentes nos textos.

A identificacdo de estruturas do texto pode revelar-se benéfica se o leitor
apresentar a capacidade de observar a forma como as ideias presentes no texto se
encontram organizadas. Desta forma, € fundamental que o professor, para avaliar, tenha
em conta perguntas que remetam para a compreensdo dos elementos estruturantes do
texto, entre eles, a situagdo inicial, o problema, o objetivo, os acontecimentos e a

resolucéo.

O resumo € outras das dimensbes da avaliacdo da leitura presente nos

macroprocessos, e caracteriza-se por ser um pequeno texto onde estdo presentes as
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ideias principais do autor, de caracter mais sucinto em que se tenha em conta o publico-

alvo e os objetivos anteriormente estabelecidos.

Para criancas de 1° Ciclo, o resumo constitui-se como uma tarefa de grande
dificuldade, por incluir a capacidade de se conseguir passar de microprocessos para
macroprocessos. Segundo Miguel (2002) citado por Viana (2009, p. 38), existem trés
processos essenciais para a realizacdo de um resumo, sdo eles a integracdo, a
generalizacdo e a selecdo. A selegéo caracteriza-se pela substituicdo de uma sequéncia
de palavras/frases, por uma completamente nova. A generalizacdo onde os conceitos
apresentados numa determinada sequéncia de palavras/frases sdo incluidos num macro
conceito, por exemplo, se uma personagem esta constantemente a brigar ou a insultar,
ser intitulada de mal-educada. Por fim, a selecdo, através da qual, perante uma
sequéncia de palavras/frases, se conseguem selecionar aquelas que sdo fundamentais

para a interpretacdo do texto e eliminar as que ndo sdo necessarias.

Contudo, o processo de avaliacdo ndo se encontra concluido, pois considero
fundamental referir elementos relacionados com as técnicas de avaliacdo, refiro-me

sobretudo aos testes e aos registos.

Os testes sdo apresentados aos alunos como “um conjunto de tarefas que se
consideram representativas do comportamento ou competéncia a avaliar” (Viana, 2009,
p. 41), a partir do qual se colocam questdes iguais para todos os alunos, onde o0s
procedimentos sdo padronizados, por exemplo, o tempo de realizacdo as instrucdes,
entre outros, sendo que os alunos tém consciéncia de que estdo a ser avaliados em

condigBes idénticas a de outros.

Os registos sao efetuados pelo professor durante as aulas e consistem no registo
de observacdo da leitura. Neste tipo de avaliagdo o aluno ndo se apercebe de que esta a
ser avaliado. Dado o caracter individual dos registos, o professor podera fazé-los de
forma mais ou menos informal, pode abranger diversos aspetos, tais como, a decifracéo,

a fluéncia na leitura, a compreensao, entre outros.

Em sintese, a avaliacdo apresenta-se como um importante recurso, tanto para
professores como para alunos, para que possam progredir nas suas planificacdes e

aprendizagens, respetivamente.
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Como concluséo, considero que o ensino da leitura € uma componente essencial
para que nos tornemos pessoas informadas e com interesse em aprender e investigar. A
entrada para o ensino formal, a crianga devera ser vista como um ser portador de
conhecimento, que ja contactou com materiais escritos e que ja vai fazendo as suas
tentativas de leitura. Neste processo, a fase fundamental € sem duvida alguma a
decifracdo, pois é através dela que a crianga consegue aceder a significados de palavras,
passando posteriormente para a compreensao textual, aliando-se a todo este processo a
avaliacdo, que € um importante recurso para professores, no sentido em que
compreendem o que a criancga ja sabe bem e menos bem e aquilo que é preciso reforcar,
ao passo que para a crianca também se verifica ser um bom instrumento de
aprendizagem no sentido em que lhe permite visualizar o0 que ja sabe e 0 que poderia

saber melhor para atingir melhores resultados.

1.2.1. Funcionalidade e natureza da leitura

Para que as criancas revelem vontade para aprender a ler é necessario que

conhecam a funcionalidade, os seus objetivos e a sua natureza.

No processo de apropriacdo da leitura existem duas grandes competéncias a
desenvolver, uma relacionada com a interagdo da crianga com o texto lido e com as suas
tentativas para o conseguir interpretar, retirando-lhe significado e outra relacionada com
a leitura de historias e outros textos (Mata, 2008, p. 81). Tal como afirma a mesma
autora “no seu dia-a-dia, a crianca esta atenta a escrita envolvente, procurando
activamente atribuir-lhe significado e reconhecendo algumas palavras em contexto
(nome proprio, nomes, ou outras palavras familiares)”, revelando que a crianga se
encontra constantemente em contacto com a linguagem escrita que podera vir a ser lida,

quer por adultos, quer por criangas nas suas tentativas de leitura.

Existem, desta forma, trés vertentes relacionadas com a apropriacdo por parte
das criangas para a natureza e funcionalidade da leitura, sdo elas: a disponibilidade e
curiosidade pela escrita, a capacidade de atribuicdo de uma mensagem a escrita e a

existéncia de um conjunto de palavras que fazem parte do seu vocabulario visual.
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A primeira vertente — disponibilidade e curiosidade pela escrita — encontra-se
relacionada com a curiosidade demonstrada pela crianca e pela disponibilidade, para

que, de forma auténoma e natural, Ihe comece a atribuir significado.

A segunda vertente — capacidade de atribuicdo de uma mensagem a escrita —
revela-se na atribuicdo de uma mensagem particular do texto escrito, com o qual a
crianca se vai confrontando, existindo, gradualmente e cada vez mais consistente, uma

adequacao entre o tipo de mensagem, o suporte escrito e a sua funcao.

A terceira vertente — existéncia de um conjunto de palavras que fazem parte do
seu vocabulario visual — € um importante elemento, no sentido em que, a crianca vai
reconhecendo, de forma global, determinadas palavras, pelas suas caracteristicas gerais

ou pela identificacdo das letras que a constituem.

As vertentes acima mencionadas sdo essenciais para o desenvolvimento da
funcionalidade e natureza da linguagem escrita, pelo facto de se ler o que esta escrito.
Desta forma, segundo Mata (2008, p. 83) “ouvir atentamente e com prazer historias,
rimas, poesias e outros textos, extraindo as suas ideias principais, fazendo comentarios
e/ou levantando questdes em relagdo ao que ouviu”, ou seja, ¢ através do contacto
constante com histdrias que a crianga vai conseguindo extrair da mesma significados,

fazendo perguntas acerca do que ouviu.

Também nesta competéncia existem trés vertentes: o desenvolvimento de
atitudes positivas e prazer face a leitura, a compreensdo do que é lido procedendo a
selecdo da informacdo mais pertinente e a apreensdo da informacgéo selecionada, que

permite refletir e estabelecer relacdes com outras informaces e vivéncias anteriores.

A primeira vertente encontra-se sobretudo relacionada com a participacdo das
criangas em situagdes positivas e agradaveis de leitura e pelo envolvimento das mesmas
nestas situacdes. Sendo que também constitui um fator importante no desenvolvimento
da funcionalidade da leitura os sentimentos e atitudes de outras criangas ou adultos, que
se revelam mediadores das interacfes da crianga com a leitura, o prazer e a satisfagcéo

que conseguem transmitir as interagdes partilhadas de leitura.

A segunda vertente relaciona-se com a capacidade de compreender o contetdo
de um texto, onde se pretende que se selecione a informagéo mais relevante, que se a

organize e sequencie. Onde, para o desenvolvimento desta capacidade, se torna
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fundamental a qualidade e frequéncia das interagbes da crianca com o texto. Neste
sentido, o papel do adulto (educador ou pais) é fundamental, pois vai real¢ando as ideias
principais de uma histdria lida, vai relembrando a informagdo apreendida através de
questdes que vai colocando ao longo da leitura, vai lendo cuidadosamente e com a
entoacdo apropriada, fazendo pausas quando se revelar necessario, consoante o ritmo
das criancas, permitindo que as mesmas desenvolvam a capacidade de selecdo de
informacdo, levando, consequentemente, & compreensdo do que é lido, bem como a

funcionalidade da leitura.

A terceira vertente relaciona-se com a reflexdo aprofundada da informacéo
recolhida anteriormente, estabelecendo relagdes com outras informacgdes e vivéncias

anteriores.

Como se verifica, as trés vertentes acima mencionadas ndo atuam sozinhas, no
entanto sdo independentes e contribuem para a promogdo das outras, ou seja,

encontram-se interligadas e influenciam-se umas as outras.

Numa fase inicial, as criangas nao atribuem qualquer significado a escrita, no
entanto, vao-se apercebendo que existe uma mensagem e que essa mensagem se pode
revelar diferente consoante o suporte de escrita utilizado. Ao passo que, numa fase
inicial, a mensagem que é atribuida a escrita € muito simples, limitando-se apenas ao
nome de objetos, pessoas ou animais, numa fase mais avancada, a crianga ira alargar o

conteddo da mensagem a verbos, artigos e outros elementos de ligacgéo.

Também os processos para que consigam identificar a mensagem por detras do
que esta escrito, a crianca também vai evoluindo, ainda que de forma gradual, pois no
inicio os indicadores sdo basicamente relativos ao contexto e a grafia, ou seja, o local
onde a escrita se encontra e a percecao global da mesma. Numa fase mais avancada, a
crianga comega a ter consciéncia do tamanho da palavra ou da frase escrita, passando a

atribuir uma letra ou uma silaba a cada letra ou palavra.

Estes indicadores, a medida que a crianga vai evoluindo, vdo-se tornando mais
consistentes e estruturados, pois o reconhecimento de algumas letras e o seu respetivo
nome, e a identificacdo de algumas diferencas e semelhancas entre palavras, facilitam a

mobilizacdo de estratégias mais elaboradas e diversificadas para tentativas de leitura.
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Paralelamente a vertente escrita, desenvolve-se a componente afetiva em relacao
a leitura, onde, os leitores, para além de compreenderem a utilidade e o valor da leitura,
sentem-na como uma coisa positiva e agradavel, acabando por se desenvolver
sentimentos de competéncia, de curiosidade e de capacidade na decifracdo do que esta

escrito e que pode ser lido.

1.3. O que é aprender a escrever

“Vivendo num meio em que contactam com a linguagem escrita, as criangas,
desde muito pequenas, por volta dos 3 anos sabem distinguir a escrita do

desenho.”

(Ministério da educacdo, 1997, p. 69)

Desde muito cedo que a crianga comega a contactar com a linguagem escrita,
questionando-se acerca das suas caracteristicas, das suas utilizacBes, quais as regras que
a regem, entre outros. A partir daqui, a crianga vai comegando a produzir a sua escrita,

que pode surgir através da imitacdo e pela producédo da sua prépria escrita.

E certo que todos os conhecimentos que a crianca vai construindo através do
contacto e interacdo com o material escrito revelam-se bastante importantes para a
aquisicdo da escrita. Neste sentido, é fundamental que se caracterizem e se
compreendam as concecdes das criancas atraves das suas producdes escritas, resultantes
de experimentacbes individuais ou de pedidos concretos. Assim, a analise das
producdes escritas podera ser feita através do seu aspeto grafico (aspetos figurativos
relacionados com as letras utilizadas, a orientacdo da escrita, etc.) ou a tentativa de
identificar as concecfes das criangas sobre a linguagem escrita (aspetos conceptuais,

onde se procuram ideias e concegdes que sustentem as producdes escritas das criangas).

A identificacdo dos aspetos figurativos pode dar-nos a informacao sobre o tipo
de caracteristicas graficas que a crianca j& percebeu em relacéo a escrita, no sentido em
que se consegue identificar através da observacdo da produgdo escrita, contudo, sdo 0s

aspetos conceptuais que nos ddo a compreensdo da forma como a criancga ja interpreta e
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integra 0s conhecimentos e caracteristicas que atribui a escrita, onde se questiona a
crianca, para que o adulto consiga compreender as razfes das suas opgdes de escrita e a

forma como é concebido o funcionamento da escrita.

Irei agora explicitar mais aprofundadamente cada um dos aspetos acima
mencionados. Os aspetos figurativos aparecem-nos divididos em varios pontos, entre
eles a diferenciacdo de cddigos, a orientacdo da escrita e 0 conhecimento das letras. Ja
0s aspetos conceptuais sdo relativos as conceptualizagdes infantis sobre a escrita,
podendo agrupar-se em fatores quantitativos e qualitativos.

Relativamente a diferenciacdo de cddigos, posso referir que, numa fase inicial de
tentativas de escrita, a crianca podera elaboré-la através de desenhos, as chamadas
garatujas, ou até mesmo letras ja diferenciadas, embora, muitas vezes, nao se
apresentem orientadas convencionalmente. Neste sentido, a primeira grande conquista
na apreensdo do cddigo escrito esta assente na diferenciacdo entre a escrita e o desenho.
Na presente fase, surgem muitas vezes letras misturadas com nimeros, pois as criangas
ainda nao diferem o codigo alfabético do numérico, no entanto, com a continuagédo da
exploracdo e das tentativas de escrita, a crianca vai comecando a diferenciar as letras
presentes no nosso sistema de escrita de outro tipo de letras e caracteres. E também com
a identificacdo progressiva de algumas letras que a crianga vai associé-las ao nome.

A orientacdo da escrita € outra caracteristica, que desde muito cedo aparece nas
producdes das criancas. Muitas vezes, as criancas apercebem-se da orientacdo da escrita
por verem os adultos a escreverem, no entanto, esse facto ndo significa que a passem a
utilizar sistematicamente, pois, mudam de dire¢cdo e muitas vezes podem escrever em
forma de espelho. Na PES que desenvolvi no 1° Ciclo, uma das criangas apresentava
diversas dificuldades na destreza e na escrita, ao longo de muitas semanas fui tentando
que ela entendesse qual a orientacdo da escrita, por onde se deve comegar a escrever (da
esquerda para a direita e de cima para baixo), no entanto, e apds ja escrever
corretamente, deparei-me com uma escrita da direita para a esquerda e totalmente em
espelho, 0 que mostra que a crianca podera ter encontrado um constrangimento na
escrita chamada “natural”, o que a fez comecar a escrever assim. Contudo, sdo com
estes avangos e recuos que a crianga vai aprendendo e evoluindo no sentido de uma

compreensédo profunda acerca das convengdes do nosso sistema de escrita.
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Se para a entrada para o 1° Ciclo as criangas ja apresentarem conhecimento
acerca das letras do alfabeto, podera facilitar a sua aprendizagem. No entanto, essa
aprendizagem sé € significativa se decorrer de vivéncias complexas e integradas em
torno da literacia e se existir uma verdadeira reflexdo sobre a escrita e o seu
funcionamento. Caso contrario, se aprendizagem se centrar apenas na letra, podera
perder a nocdo de escrita enquanto forma de linguagem, com funcdes e utilizacGes
muito diversificadas, ou seja, centra-se demasiado na forma e perde o significado. Para
que situacdes destas ndo acontecam € fundamental que a aprendizagem das letras seja
feita em contexto, relacionada com a escrita de nomes, palavras ou textos que sejam
significativos para a crianca, ou através de questdes ou necessidades especificas nas
suas tentativas de leitura e escrita. Desta forma, as criangcas comegam a aperceber-se das
caracteristicas particulares da escrita e das convencdes a ela associadas, conseguindo

reproduzi-las de forma cada vez mais aproximada da realidade.

Relativamente aos aspetos conceptuais pretendo referir que, para que se possa
apoiar as criangas nas suas tentativas de escrita, e como ja referi, € necessario que o
adulto compreenda o que as criangas pensam e quais as hipdteses que colocam sobre o
funcionamento e modos de representacdo da escrita. Através desta analise € possivel
evidenciar varias etapas que podem surgir de forma precoce ou durante o ensino formal,
pois quanto mais oportunidades tiver a crianca para interagir, brincar e refletir sobre a

escrita, mais vai progredindo nas suas conceptualizagdes.

Tal como ja referi, as criancas comecam por diferenciar a escrita do desenho,
que podem ocupar 0 mesmo espacgo grafico, mas que podem ndo ter qualquer relacéo,
no sentido em que, tal como apresentam necessidade de desenhar para representar
pessoas, objetos, acontecimentos do dia-a-dia, sentem a necessidade de representar a

escrita com a qual contactam diariamente.

Inicialmente, as criancas ndo atribuem qualquer significado a escrita, apenas
escrevem por escrever e por verem outras pessoas a escrever. No entanto, de forma
progressiva vao-lhe atribuindo significados e mensagens, onde, muitas vezes, a crianga
primeiro escreve e sd depois pensa no seu significado (ainda ndo é uma coisa que
acontece em simultaneo). De forma gradual, as criancas comegam a ser orientadas por

processos qualitativos e quantitativos.
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O primeiro processo encontra-se relacionado com a variedade de caracteres
utilizados, havendo, por parte da crianga, um certo cuidado na sua escolha, pois ndo
colocam caracteres iguais seguidos. O segundo processo relaciona-se com o controlo da
quantidade de letras utilizadas, pois apresenta-se a ideia de que ndo se escreve apenas
com uma ou duas letras, por isso, as producdes escritas das criancas aparecem sempre

com trés ou mais caracteres.

Num momento inicial, estes dois processos sdo mobilizados para orientarem a
escrita de cada uma das palavras, de forma isolada. No entanto, num momento posterior
estes processos, ddo a oportunidade de diferenciar palavras entre si, pois as criangas

comecam a perceber gue a mesma palavra Se escreve sempre da mesma maneira.

Um outro aspeto fundamental para a apropriacdo do sistema escrito prende-se
com o facto de a escrita representar o oral, no entanto, segundo Hagege (1990, p. 84)
citado por Batista, Viana & Barbeiro (2011, p. 12) “uma lingua escrita ndo ¢ uma lingua
oral transcrita. E um novo fendmeno linguistico — e cultural também”, ou seja, a escrita
ndo é capaz de transcrever exatamente a oralidade mantendo todas as suas
caracteristicas. Contudo, a escrita e a oralidade influenciam-se mutuamente, pois
existem momentos em que a “oralidade empresta a escrita as suas caracteristicas (...) €
situagdes em que o discurso oral, em contextos mais formais, usa algumas das estruturas
da escrita” (Batista, Viana & Barbeiro, 2011, p. 12).

Neste sentido, o ensino da escrita deve preocupar-se em evidenciar o seu
caracter planificativo em relacdo a oralidade, ou seja, 0 processamento da escrita
obedece a determinadas estratégias diferentes das da oralidade. Pelo facto de a oralidade
se revelar um continuo sonoro condicionado por uma linha de tempo e a escrita se
organizar em conteudos apresentados através da gestdo do espaco grafico, onde a
crianga possa escrever, sendo que, essa gestdo € condicionada por regras, que permitem
que o escrevente organize a informacdo de forma particular e que torne visivel ndo so a
informagdo propriamente dita, mas também as relagcbes existentes entre 0s seus

elementos.

Ao longo da aprendizagem da escrita, a crianga confrontar-se-4 com diversas
dificuldades decorrentes do facto de a escrita se revelar uma atividade individual, onde
ndo se consegue apoiar no contexto comunicativo e de exigir estratégias de

textualizacdo e revisdo demoradas e diferentes da oralidade.
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A escrita é por isso, uma atividade muito complexa que coloca grandes desafios

a crianca, segundo Batista, Viana & Barbeiro (2011, p. 20), esses desafios sdo:

e Formulacdo de ideias e a sua traducdo numa linguagem visivel, fortemente
convencional,

e Adequacdo pragmatica (em forma e conteido) aos objectivos do escritor e as
necessidades do leitor distante no tempo e no espaco;

e Caodificacdo de unidades de segunda articulacdo (fonemas) em grafemas
particulares num contexto verbal ortogréfico;

e Existéncia de uma imagem mental eficaz da sequéncia gréafica a realizar pelo
escrevente, de modo a que a atividade se desenrole sem hesitacdes, e de um
controlo motor que permitam a execucdo de movimentos para escrever e a
gestdo do espaco grafico;

e Utilizacdo da pontuacdo na segmentacdo de unidades ldgicas sintactica e

semanticamente.

Os aspetos acima mencionados mostram que um aprendente de escritor podera
apresentar grandes dificuldades na adequacéo ao processo de escrita, sendo fundamental
a existéncia de um bom controlo motor, para que a crian¢a ndo sinta tensdo nem cansaco

na acdo de escrever.

Como ja mencionei, é através da existéncia do impresso no ambiente proximo da
crianca e as interacGes por ele proporcionadas, que as mesmas sentem a necessidade de
questionar e saber como as cadeias de letras se encontram organizadas para poderem

representar objetos, nomes ou acontecimentos.

No entanto, poderdo surgir novas questdes se a crianca for confrontada com a
escrita de nomes de coisas grandes com poucas letras e de nomes de coisas pequenas
com muitas letras. Assim, considera-se fundamental que se escreva a frente das criangas
e que se va verbalizando 0 que esta a ser escrito, para que se comece a aperceber que o
namero de letras nada tem a ver com o tamanho do objeto mas com o tempo que a
palavra demora a dizer, pois as palavras que demoram mais tempo a articular precisam
de muitas letras e vice-versa, as palavras que demoram menos tempo a pronunciar
precisam de menos letras. Este tipo de raciocinio por parte das criangas é muito
importante pois revela o relacionamento estabelecido entre a oralidade e a escrita,

fundamental para a descoberta do principio/escrita alfabética.
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A escrita alfabética caracteriza-se pela compreensdo de que as palavras sdo
constituidas por sons e que as letras representam esses sons. Para que a crianga consiga
entender este aspeto, € necessario que infira que a semelhanca dos sons remete para a
semelhanca das letras, e que, desta forma, sons diferentes correspondem a letras

diferentes.

N&o podia falar da aprendizagem da escrita sem falar na questdo da ortografia.
Como jé referi anteriormente, a aprendizagem da escrita inicia-se muito antes da entrada
para o ensino formal. As criangas ja apresentam contacto com a escrita, quer seja pelo
acesso as funcdes desempenhadas pela mesma, quer em participacdes de atos de leitura
e de escrita, constituindo um importante contributo que a educacédo pré-escolar forneceu

para aliar a aprendizagem propriamente dita.

Existem fatores que marcam a entrada no 1° Ciclo e consequente no ensino
formal da escrita. Esses fatores sdo pautados pela necessidade de sistematizacdo do
conhecimento das convencdes ortogréficas. Neste sentido, no inicio da aprendizagem
formal da escrita, o professor devera observar as conce¢des que 0s alunos possuem em
relacdo a escrita e a capacidade que os alunos apresentam para operarem com unidades
fonoldgicas implicadas na referenciagdo escrita. Assim, cabe ao professor proporcionar

momentos onde as experiéncias de escrita sejam significativas para os alunos.

Sao varios os desafios colocados a aprendizagem da ortografia. Esses desafios
encontram-se relacionados com a complexidade das relagdes som-grafema e com a

existéncia de uma forma ortogréafica Unica.

O primeiro desafio mostra a grande complexidade que existe na aprendizagem da
escrita, no sentido em que um som pode ndo ser representado sempre pelo mesmo
grafema e um grafema pode ndo representar sempre 0 mesmo som, por exemplo a

palavra gato, que se escreve com a letra 0, mas que se 1€ u.

O segundo desafio da origem a que diferentes formas de pronunciar uma palavra,
sejam representadas na escrita pela mesma forma ortografica, ou seja, cada palavra so se
escreve de uma Unica maneira e diferentes formas de pronunciar uma palavra sdo

representadas na escrita pela mesma forma ortografica.

Cada um dos desafios mencionados anteriormente podem apresentar

consequéncias no ensino e aprendizagem da escrita.
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Tal como mencionei na aprendizagem da leitura, também a escrita apresenta
avaliagdes que se devem ir fazendo ao longo da aprendizagem. Desta forma, “intervir de
forma eficaz nos problemas de ortografia exige que o professor avalie, com rigor, a que
nivel se encontra a dificuldade ortografica colocada pela palavra e ainda nao

ultrapassada pelo aluno” (Batista, Viana & Barbeiro, 2011, p. 60).

Desta forma, a anélise de incorrecdes ortograficas permite que o professor tome
consciéncia do tipo de dificuldades encontradas pelos alunos, devendo planear
estratégias que envolva a superacdo dessas dificuldades. Para que se chegue ao
processamento que foi efetuado levando a incorrecéo € necessario que o professor tenha
em conta 0s VArios processamentos possiveis e que nao se limite a comparar a forma
escrita pelo aluno com a forma correta. Consequentemente, o professor devera ter conta
ndo apenas o produto escrito, mas também o processo que o aluno tera seguido para
optar por escrever de uma maneira e ndo de outra. Assim, é necessario que o professor
dé ao aluno conhecimento da sua linguagem e das suas dificuldades, identificando as

causas ligadas ao processamento efetuado.

Em suma, a aprendizagem da escrita apresenta outro fator determinante para que
a crianga se torne escrevente e que perceba as suas funcionalidades e regras. Para que
consiga escrever de forma correta é necessario que seja exposta, tal como acontece com
a aprendizagem da leitura, a materiais impressos e que lhe seja dada a oportunidade de

experienciar e de observar outras pessoas a escrever.

1.3.1. Funcionalidade e natureza da escrita

Como tenho vindo a referenciar, as criangas desde muito cedo contactam com a
linguagem escrita, bem como com a sua utilizacdo, atraves da observacdo que fazem ao
verem outros a ler e a escrever. Através dessa observagdo vao interiorizando o que € a
leitura e a escrita, acabando por desenvolver capacidades e vontade para participar em
atividades de leitura e escrita. Também o seu conhecimento acerca das funcbes da
leitura e da escrita vai ficando cada vez mais estruturado, tornando-se mais complexo,
acabando por descobrir quando, como e com que objetivos a linguagem escrita €

utilizada.
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Desta forma, é fundamental que o adulto (educador/professor) proponha aos seus
alunos, atividades onde exista interagdo com a linguagem escrita, disponibilizando

materiais de leitura e escrita no espaco de sala, incentivando a sua exploracéo.

Atraveés dessa exploracdo, as criangas comegam a aperceber-se que o0s suportes de
escrita, por exemplo, cartas, historias, noticias de jornais, entre outros, e 0 respetivo
conteddo variam de acordo com a funcdo que apresentam, tomando consciéncia dos
diversos objetivos da leitura e da sua relacdo com as diferentes formas de ler (ler para
outros, em voz alta, ler silenciosamente, etc.), levando a que se construa um Projeto
Pessoal de Leitor (PPL).

O Projeto Pessoal de Leitor, “caracteriza-se pelo modo como as criangas dao
sentido a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo visivel pelo facto de conseguirem
atribuir varias razdes funcionais para essa aprendizagem (por exemplo, para ler

historias, cartas, as legendas dos filmes, revistas, etc.)” (Mata, 2008 p.16)
Segundo a mesma autora,

O Projeto Pessoal de Leitor prende-se directamente com o querer aprender a ler
e a escrever, pois isso vai permitir utilizar esse saber de modo funcional, dando
resposta a resolucdo ou desenvolvimento de situacBes concretas. Pode entéo,
considerar-se que ele resulta de uma interiorizagdo pela crianca das finalidades
da escrita, conseguindo, desse modo, dar sentido ao processo de aprendizagem,
pois tem razdes pessoais que justificam o seu envolvimento nessa aprendizagem
(Mata, 2008, p. 16).

Ou seja, para que exista a construcdo de um PPL, é fundamentalmente
necessario que as criangas oicam ler coisas que sejam do seu agrado, como forma que

comecem a desejar serem elas a ler, tornando-se leitoras.

Tal como ja referi, a existéncia do PPL prende-se com a necessidade e o querer
aprender a ler e a escrever, permitindo a crianca utilizar esse saber de forma funcional.
A medida que as criangas vao descobrindo a utilidade da linguagem escrita, vao
comecando a entender o que podem fazer com ela. Através da qual a apropriacdo da
funcionalidade da escrita podera contribuir para a atribuicdo de valor e importancia a

leitura e a escrita.

33



Desta forma, julgo que ao aprender os usos da leitura e da escrita, atribuindo-
Ihes funcdes, a crianga ira estar mais envolvida na aprendizagem, onde desenvolverd a

compreenséo e a apropriagéo progressiva das finalidades e funcionalidades da escrita.

Relativamente a natureza do codigo escrito, é fundamental que as criangas
comecem por perceber quais as propriedades da linguagem oral representadas atraves da
escrita e quais as regras que norteiam a passagem da linguagem oral para a linguagem
escrita. Assim, é necessario que as criangas apresentem ser capazes de pensar e refletir
sobre a linguagem escrita, 0 que ndo significa que, enquanto produz e percebe um

discurso oral, se encontre a pensar sobre a questdo da linguagem.

Desta forma, é de extrema importancia que o educador/professor demonstrem
interesse pela funcionalidade da escrita, que refira as razdes pelas quais se deve ler e
escrever, gque incentive as criangas, que dé+ continuidade a situac@es iniciadas pelas
criancas, que identifique as funcdes da linguagem escrita e que identifique diferentes

caracteristicas de suportes com diferentes fungdes.
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2. Concecao da acdo educativa

Para que sejamos bons profissionais e visto fazermos parte de um curso que
engloba duas vertentes, o ser educador e o ser professor, € necessario que ndo
esquecamos que a aprendizagem se inicia muito antes da entrada para o 1° Ciclo e que,
quando as criancas entram para o ensino formal, ja transportam consigo muito
conhecimento que ira servir como ponto de partida para questbes e aprendizagens

maiores e que deem significado aquilo que anteriormente aprenderam.

Desta forma, para poder realizar uma pratica consistente e com significado, tive
por base o Perfil Especifico de Desempenho Professional do Educador de Infancia, que
revela que o educador deve observar “cada crianga, bem como 0s pequenos grupos € o
grande grupo, com vista a uma planificagdo de actividades e projectos adequados as
necessidades da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem” (Decreto-Lei n® 241/2001, p. 3), ou seja, é fundamental que o educador
consiga observar e estar atento a todas as criangas para que possa planificar com sentido
e de acordo com os interesses e necessidades de cada crianca. E do Perfil Especifico de
Desempenho Profissional do Professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico, que revela
relativamente a concecgdo e desenvolvimento do curriculo, que o professor “organiza,
desenvolve e avalia o processo de ensino com base na analise de cada situacdo concreta,
tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de capacidades e de
experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens” (Decreto-Lei n°
241/2001, p. 7), ou seja, o professor devera ter em conta aquilo que a crianga ja sabe
para poder prosseguir ou iniciar novas aprendizagens, sendo também fundamental que
utilize “os conhecimentos prévios dos alunos, bem como 0s obsticulos e 0s erros, na

construgdo das situa¢des de aprendizagem escolar” (Decreto-Lei n® 241/2001, p. 7).

Neste sentido, o presente capitulo serve para situar e contextualizar a minha acéo
e todo o trabalho desenvolvido em torno da tematica subjacente a este relatorio: a
aprendizagem da leitura e da escrita. Sendo assim, neste capitulo, irei focar-me na
caracterizacdo dos contextos educativos relativamente aos aspetos que, de certa forma,

influenciaram a minha investigacéo.
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2.1. O contexto da Prética de Ensino Supervisionada em Pré-

Escolar

A minha Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar
desenvolveu-se no Centro Infantil Irene Lisboa, situado no centro histérico da cidade de
Evora. Ao longo de 13 semanas tive a oportunidade de observar as praticas
desenvolvidas pelo educador e de proporcionar e desenvolver as minhas préprias

praticas, tendo sempre por base 0s interesses e necessidades das criancas.

Pelo facto da educacdo pré-escolar ser a primeira etapa escolar da vida da
crianca, € fundamental que se estabeleca e promova o desenvolvimento pessoal e social
da crianga, se fomente a sua inser¢cdo em grupos sociais diversos, que se estimule o seu
desenvolvimento no respeito pelas suas caracteristicas individuais, que se desperte na
crianca a curiosidade e o seu pensamento critico, enfim, que se “favoreca a formagéo e
o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na

sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 15).

Relativamente a instituicdo pretendo referir que o facto de estar situada em pleno
centro historico da cidade de Evora, torna-se uma mais-valia nas aprendizagens que dai
se possam retirar, pois encontra-se perto do patriménio historico-cultural, como por
exemplo, monumentos existentes, que permitem dar a conhecer parte do patriménio do
nosso pais (tais como, museus, templo romano, igrejas, palacios, pragas, entre outros),
acesso a informacdo através da Biblioteca Publica e da Camara Municipal, 0 acesso ao
comércio local e a empresas de diversos setores, a associagdes culturais e outras

instituicBes de ensino (jardins-de-infancia, escolas de 1° Ciclo e Universidade).

A instituicdo rege-se por valores fundamentais, presentes no seu Projeto
Educativo, para um desenvolvimento rico por parte de cada crianga. Entre esses valores
encontram-se a familia, tornando-se fundamental para que se conheca integralmente a
crianca, para a realizacao de todo o trabalho pedagdgico, no sentido em que a abertura, a
aproximacéo e a partilha com as familias se torna num fator facilitador de sucesso das
criangas nas suas aprendizagens. Desta forma, tanto as familias como as equipas
técnicas sdo igualmente agentes educativos, sendo fundamental que a interacdo escola-
familia e vice-versa seja mutuamente coordenada com o intuito de favorecer o pleno

desenvolvimento da crianga; a comunidade, que se pauta por ser também um importante
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elemento para o desenvolvimento da crianca, na medida em que vive em comunidade e
esse mesma comunidade faz parte integrante da vida das criancas, ou seja, ndo termina
quando a crianga entra na instituicdo e ndo comega quando ela sai. Sendo que um dos
aspetos fundamentais do trabalho do Centro Infantil Irene Lisboa € sensibilizar as
criancas para a solidariedade e para o combate a exclusédo social, através de propostas
que envolvam a instituicdo e a comunidade envolvente, de modo a que exista uma troca
de valores sociais e culturais importantes para a aprendizagem das criangas; a

sustentabilidade, que também constitui um marco importante na aprendizagem e

desenvolvimento das criangas, pois cada vez mais deve-se comecar a falar de educacédo
ambiental e sustentabilidade desde a infancia, fazendo com que as criangas se
encontrem mais despertas para questdes relacionadas com o ambiente. Desta forma, a
instituicdo propde-se a tentar mudar atitudes e posturas relativas a sustentabilidade
através do contacto com as criangas, com as familias e com a comunidade, por se
compreender que é nesta altura que as criangas comegam a discutir as suas opinides
acerca do tema e adquirem conhecimentos que podem e devem utilizar ao longo de
todas as fases da vida; a arte ¢ também muito valorizada nesta institui¢cdo, pois
considera-se que é uma linguagem universal e uma forma de compreensdo entre as
diferentes comunidades. Neste sentido a educacdo estética e artistica promove nas
criancas o desenvolvimento da criatividade e das capacidades de expresséo e
comunicacdo promovendo a sensibilidade para os valores estéticos. Assim, ao
educarmos as criancas para a arte damos-lhes a oportunidade de exprimirem livremente,
avaliarem criticamente o0 mundo que as rodeia e participar nos varios aspetos relativos a
vida humana. Foi através destes valores que fui desenvolvendo a minha prética, tendo
sempre como ponto central a crianga, a sua aprendizagem, 0S Seus interesses e

necessidades.

Ao longo da minha prética foram varias as aprendizagens que fui retirando, pois
Somos um ser que esta constantemente a aprender, desta forma, para além de estar na
instituicdo com o intuito de ajudar as criancas na construcdo do seu conhecimento, fui
tambeém aprendendo com elas. Foram muitos 0os momentos em que partilhamos
conhecimentos e aprendizagens acerca do conhecimento do mundo em geral, mas
também de gestos e atitudes que se deverdo ter perante determinada situacdo, na vida

em comunidade.
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O contacto com a familia é constante e feito quase diariamente, atraveés do
momento em que deixam os seus filhos no jardim-de-infancia ou através de atividades
proporcionadas de forma a promover a relagdo escola-familia, por exemplo, a escola de

pais, placard da familia, atividades realizadas em dias comemorativos.

2.1.1. Caracterizagéo do grupo

O grupo é constituido por 24 criancas, das quais 8 sdo do sexo feminino e 16 sdo
do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0 3 e 0s 5 anos (no entanto, ao
longo da minha préatica seis criancas fizeram 6 anos), sendo desta forma um grupo

heterogéneo, como se pode observar na seguinte tabela:

Idades Feminino Masculino NuUmero total de criangas
3 1 2 3
4 3 9 12
5 3 0 3
6 1 5 6
Total 8 16 24

Tabela n° 1 — Relacdo entre o nimero de criangas, sexo e idade.

Ao observarmos a tabela, pudemos constatar que 0 maior nimero de criangas

aparece representado com 4 anos.

O grupo mostrava-se sempre muito interessado em descobrir novas coisas e
sempre com muito entusiasmo na partilha de novas atividades, conversas,
conhecimentos e aprendizagens. Considero que mostravam grande interesse em explorar
a area da expressdo plastica, do faz-de-conta, das construcfes e das ciéncias. A area da
leitura e da escrita, numa fase inicial, ndo era tdo procurada pelas criancas, embora faca
parte da rotina da sala, a escrita das novidades, os registos de atividades e a leitura de
historias, no entanto, considero que fui incutindo nas criangas 0 gosto por esta area, pois
no momento da escolha do que gostavam de fazer ao longo da manh, a maior parte ja
mostrava interesse em explorar 0os materiais presentes na area da leitura e da escrita,

nomeadamente, livros e ficheiros com palavras e letras.

38



Irei agora evidenciar as principais caracteristicas do grupo nas diferentes areas
relativas a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, expressas nas Orientaces
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), entre elas, o dominio da
consciéncia fonologica, reconhecimento e escrita de palavras, conhecimento das

convencoes graficas e compreensao de discursos orais e interacdo verbal.

Dominio: Consciéncia fonoldgica

Neste dominio notei que o grupo, nomeadamente as criancas que tinham 4, 5e 6
anos, apresentavam uma grande facilidade em segmentar palavras em silabas. Todas as
semanas, apds o0 momento das novidades era feito o chamado trabalho de texto, onde,
em pequenos grupos ou até mesmo individualmente, pedia que as criangas dividissem as
palavras presentes no texto em silabas. Numa das vezes que estavamos a realizar este
trabalho, uma das criancas que ndo o estava a fazer, sempre que eu perguntava quantas

silabas tinha determinada palavra, respondia-me sempre e de forma acertada.

Dominio: Reconhecimento e Escrita de Palavras

Com excegdo das criangcas mais pequenas (3 anos), todo o grupo conseguia
identificar sem grande dificuldade o inicio e o fim de uma palavra. Notava isto,
sobretudo, no momento da escrita das novidades e nas atividades que realizavam

relativas a escrita de palavras.

No entanto, quando tinham de escrever o seu nome nos trabalhos, algumas
criancas, mesmo aquelas que apresentavam 4/5 anos, necessitavam do suporte com o

nome, para que pudessem copia-lo.

Contudo, todas as criangas conseguiam reconhecer quais as letras pelas quais 0s
seus nomes comegavam, bem como as restantes letras que os compunham. No momento
da histdria, muitas vezes, as criangas referiam que determinada palavra tinha letras

presentes nos seus nomes, identificando essas letras.

Dominio: Conhecimento das Convencdes Graficas

Neste dominio, e como j& referi anteriormente, as criangas ndo mostravam muito
interesse em explorar a area da biblioteca, no entanto, ao longo da minha prética esse

interesse foi crescendo, tornando-se numa area tdo explorada como todas as outras.
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Muitas vezes deparava-me com algumas criancas a irem buscar livros espontaneamente

e a “ler” para os seus colegas.

Em todo o grupo de pré-escolar, apenas a D. (6) ja tinha adquirido a nocéo de
principio alfabético, j& conseguindo fazer a correspondéncia grafema/fonema. No
entanto, também no momento da escrita das novidades, quis ser ela a escrever sem
ajuda, quando foi ter comigo reparei que tinha escrito o seguinte Eu resebi uma
cadreneta de cromos do Frozan (notas de campo de 24/2/2015). Este acontecimento
revela que a crianga em questdo ja consegue fazer a correspondéncia do som com a

letra, no entanto ainda ndo tinha adquirido as regras que regem as convencdes da lingua.

Dominio: Compreensdo de Discursos Orais e Interacdo Verbal

O modelo pedagdgico utilizado na sala onde desenvolvi a minha préatica dava
bastante importancia a comunicacdo da crianca, ou seja, existiam bastantes interacfes

verbais, quer entre adultos e criangas ou entre criancas e criangas.

Contudo existiam dois tipos de interacGes verbais, as mais formais, quando
ligadas a apresentacdes/comunicacdes de projetos e as mais informais, conversa ap6s a

narrativa da histdria, nos momentos de brincadeira (dentro ou fora da sala), entre outros.

Em relacdo as interacdes verbais mais formais, posso referir que as criangas se
mostravam mais acanhadas em falar perante o publico, reduzindo o seu vocabulario e
falando apenas o estritamente necessario. Por outro lado nas interacdes verbais mais
informais, o discurso das criancas era totalmente diferente, pois sentiam que nao
estavam expostas aos olhares de outras criancas e por isso sentiam-se mais confiantes

em expressar-se, aqui, de forma mais fluente e sem qualquer tipo de hesitacao.

2.1.2. Fundamentos da ac¢do educativa no Pré-Escolar

Para que um educador consiga fundamentar corretamente a sua pratica pedagogica é
importante e necessario que conhega os documentos que a orientam, entre eles as
OrientagGes curriculares para a educacdo de infancia, a lei de bases do sistema
educativo, o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia, entre

outros e conhecer “a fundo” os modelos pedagodgicos que estdo na base da sua pratica.
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Desta forma, na sala onde desenvolvi a minha préatica estdo presentes dois modelos
pedagogicos: o Reggio Emilia e 0 Movimento da Escola Moderna (MEM), os quais vou

passar a definir.

O modelo Reggio Emilia surgiu por volta de 1945, por intermédio de um conjunto
de cidaddos que se uniram para construir uma escola para as criancas pequenas,
comecando desde logo a surgir um forte sentimento de cooperacéo e colaboracdo. Desta

forma, segundo Lino (2007, p. 95)

Um dos pilares do modelo de Reggio Emilia é o sentimento e a vivéncia de
comunidade educativa, onde os professores e as familias constituem uma equipa de
trabalho, cooperado e colaborado para conseguir um atendimento de melhor
qualidade para as criangas.

Ou seja, no modelo Reggio Emilia as familias fazem parte da comunidade escolar,
que juntamente com o professor planificam em conjunto as atividades que as criancas

vao realizar.

As suas principais referéncias tedricas sao Piaget, através da teoria epistemoldgica
genética e onde a crianca tem um papel importante e é ouvida quanto a construcdo do
seu conhecimento; e Vygotsky, através da coordenacdo entre o pensamento e a
linguagem, onde o adulto tem um papel fundamental e através da zona de

desenvolvimento proximal.

Em Reggio Emilia as criancas sdo vistas como seres competentes, capazes,
portadores de conhecimento, com um enorme potencial e interessadas em ligar-se ao
mundo que as rodeia. Desta forma, o ambiente envolvente é planeado de modo a
responder eficazmente as necessidades das criangas e permite que estas experienciem e
analisem o mundo que as rodeia de forma apropriada; por fim, surge a forma de
comunicacdo onde utilizam as suas emocgdes e expressao as suas interpretacdes, acerca

do ambiente que as rodeia através das suas cem linguagens.

No modelo de Reggio Emilia privilegia a pedagogia de escuta, que segundo Lino
(2007, p. 110)

Escutar as cem, mil linguagens, simbolos, e codigos que usamos para Nnos
expressarmos e comunicarmos, através dos quais a vida se expressa e comunica

com aqueles que escutam e sdo escutados. Escuta com um tempo, o tempo de
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escutar, um tempo que transcende o tempo cronoldgico — um tempo repleto de
siléncios, de longas pausas, de suspensdo, como um elemento que provoca escuta

nos outros e que, por sua vez, é provocado pela escuta atenta dos outros.

Ou seja, o educador devera escutar e dar sentido e significado as mensagens das
criangas, bem como valorizar as mensagens de quem comunica, colocar em didlogo as
diferencas existentes. Desta forma, desde muito cedo que as criangas mostram uma

grande competéncia em escutar e querem ser escutadas.

Neste modelo 0 ambiente é visto como um terceiro educador, na medida em que,
permite a partilha e fomenta as relagdes/comunicacdes e uma constante adaptacdo de
acordo com as necessidades reveladas pela comunidade educativa; € visto como um
organismo vivo e um local onde as criangas sdo protagonistas das suas aprendizagens e
adquirem conhecimento; e deve ser aberto, flexivel, refletir ideais, valores e atitudes e

ser revelador de um patriménio cultural.

O Movimento da Escola Moderna surgiu na década de 60 por intermédio da
atividade de seis professores inspirados pela pratica do pedagogo francés Freinet e

encontra-se baseado em principios democraticos e numa educacdo inclusiva.

As suas principais finalidades sdo, segundo Niza (1992), a iniciacdo a praticas
democréticas; a reinstituicdo dos valores e das significacfes sociais e a reconstrucdo
cooperada da cultura. Todas elas se centram, sobretudo, no desenvolvimento pessoal e
social, tanto de professores como de alunos, enquanto cidaddos ativos huma sociedade
democratica. Contudo, a primeira refere-se a uma participacdo cooperada e solidaria
numa sociedade democratica; a segunda prende-se com a necessidade de refletir, de
modo a tornar os valores mais compreensiveis, no sentido em que da poder aos
professores de, juntamente com as criancas, instituir as regras do grupo; e por fim, a
terceira finalidade que se encontra subjacente ao facto de se ver a educagdo como um

processo sociocultural e participativo.

No que concerne ha minha acédo, relativamente aos modelos pedagogicos utilizados
na sala onde desenvolvi a minha prética, posso referir que atraves deles, as criancas
tomam consciéncia de todo o percurso do processo de aprendizagem, pois sdo seres
ativos e com voz, onde podem refletir, planear e orientar as suas aprendizagens e

comportamentos, através das avaliacdes diarias que eram realizadas ao final do dia.
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No que diz respeito a forma como estes modelos pedagdgicos poderiam ajudar-me a
perceber aquilo que as criancas ja sabiam sobre o que era a leitura e a escrita, bem como
a sua funcionalidade refletiu-se na utilizacdo dos instrumentos de pilotagem,

nomeadamente o mapa de presencas, 0 plano semanal e o plano do dia.

Mapa de presencas — é composto por uma tabela de dupla entrada onde, do lado
esquerdo esta o nome de cada crianga (colocado por ordem alfabética) e por cima os
dias do més (imagem 2). Diariamente séo assinaladas as presengas e as faltas, sendo que

a presenca € marcada com uma cruz azul e a falta com a letra “F” a vermelho.

Através do mapa de presencas as criangas conseguem entender as relaces
temporais existentes (anteontem, ontem, hoje, amanhd, depois de amanhd) bem como
contactarem com 0s numeros e consequentemente com a matematica e com o codigo

escrito ao identificarem o seu nome e o0 dos seus colegas.

Imagem 2 — Mapa de presencas

Plano semanal — E elaborado, todas as sextas-feiras, através do diadlogo com as

criancas a fim de se entender aquilo que, tanto a educadora como as criangas gostariam
de fazer na semana seguinte, dando oportunidade as criangas de se expressarem e

mostrarem os seus interesses por determinada area ou atividade.

Plano do dia — E feito diariamente (imagem 3), também através do dilogo com as
criangas, onde é apresentado o planeamento feito pela educadora que pergunta as
criangas se concordam com ele e 0 que gostariam de fazer mais. O plano do dia da as

criangas importantes instrumentos referentes a leitura e a escrita, pois € uma transcri¢éo
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do oral (do didlogo que se teve com as criancas), é escrito a frente delas e a medida que
vai sendo escrito vai também sendo lido (mostrando o local onde cada palavra esta
situada) e permite que as criancas facam as suas proprias producdes, através da copia do
plano, tendo consciéncia da direccionalidade da escrita, do tamanho da palavra, dos

sons que ela representa e o que esta escrito € o que foi mencionado oralmente.

—P\ﬁ\_\)\f\ C,om \f Linde

= B‘)E’j\&\}p- QG\ Visita OO

Conseruatnio [, —~

\[l

—fossa, & cofes

Imagem 3 — Plano do dia

Todos os dias as criangas tém ainda oportunidade de avaliarem aquilo que foi feito
ao longo do dia, referindo sempre 0 que mais gostaram e 0 que menos gostaram e

porqué.

Todos estes instrumentos permitem que a crianca se torne autbnoma, responsavel e
gue consiga expressar a sua opinido sem ter medo que a critiquem. Desta forma, €
importante que o educador seja um mediador, promovendo dialogos nos quais a crianca
se sinta valorizada e ouvida, revelando a existéncia de uma comunidade de

aprendizagem. Tal como afirma Watkins (2005, pag. 52)

In classrooms where a sense of community is built, students are active agents
and more engaged. In any collective which operates as a community, all
participants are active, so in a classroom community students are treated as

active agents in collaboration to promote learning.

Ou seja, nas salas de aula onde o sentido de comunidade € desenvolvido, os alunos
tornam-se pessoas mais ativas e envolvidas no que estdo a fazer, promovendo-se uma

maior aprendizagem por parte dos intervenientes.
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Para além destes dois modelos, Reggio Emilia e Movimento da Escola Moderna, a
educadora utiliza também o trabalho de projeto (podendo ser de intervencdo, de
investigacdo ou de producdo) como forma de dar resposta a duvidas e questdes que as

criancas apresentem sobre determinado interesse que tenham.

2.1.3. Organizacao do espaco e do tempo

Segundo Oliveira-Formosinho (2011, p. 11)

Pensamos 0 espagco como um territério organizado para a aprendizagem; um
lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procuramos que 0 espago pedagdgico seja
aberto as vivéncias e interesses das criangas e comunidades; seja organizado e
flexivel; plural e diverso; seja estético, ético, amigavel; seja seguro; seja ludico

e cultural.

Ou seja, 0 espaco de sala deve organizado de forma a permitir que as criancas
retirem dele grandes significados e aprendizagens que poderdo utilizar ao longo da vida.
Por sua vez, esse espago deve ser alegre, incentivar a curiosidade das criancas, ser
aberto as suas vivéncias e culturas, ou seja, deve refletir a vida quotidiana das criancas.
E também importante que o espaco seja flexivel, como forma de proporcionar que as
criancas possam interligar as brincadeiras nos diferentes espacos e areas da sala e que
esses possam ser alterados sempre que a educadora em conversa com as criangas o ache

necessario.

Desta forma, a sala de educacdo pré-escolar encontra-se, normalmente, dividida em
areas de interesse e atividade que proporcionam as criancas grandes e diferentes
aprendizagens, por exemplo a area da casa, a area das construcdes, a area da biblioteca,
a area da escrita, a area da expressdo plastica, a area da ciéncias e da matematica, a area

do computador, entre outras.

E nestas areas e espagos que as criancas representam, através de jogos e
brincadeiras, papéis sociais, interagem com outras criangas, por exemplo, uma crianga
que esteja a brincar na area da casa estd a representar a sua vida familiar, através

daquilo que diz, venham para a mesa, 0 jantar ja esta pronto; cheguei cansado do
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trabalho, vou dormir um bocadinho; somos irmas, tu podes ser a mais velha e eu sou a

mais nova.
Hohmann e Weikart (2011, p. 162) afirmam que,

As criangas precisam de um espaco para usar objetos e materiais, fazer
exploragdes, criar e resolver problemas; espaco para se mover livremente; falar
a vontade sobre o que estdo a fazer; espaco para guardar as suas coisas e exibir
as suas invengdes; e espaco para os adultos se lhes juntarem para as apoiar nos

seus objetivos e interesses.

Ou seja, 0 espaco deve estar apetrechado de materiais que oferecam a crianca a
oportunidade de os manusear, fazer constru¢es, mostrar aos outros as suas invencgoes,
enfim, dar sentido as suas brincadeiras e que lhes permita efetuar diversas
aprendizagens, como representar diversos papéis, interagir com outras criancas e

adultos, “aprender” a estar em sociedade.

Assim, é importante que os materiais pertencentes a cada area estejam visiveis,
acessiveis as criangas e etiquetados (referenciando os seus nomes). Considero também
que a forma como 0s materiais estdo dispostos na sala, condicionam em grande parte

aquilo que as criancas podem fazer com eles.

E fundamental que o espaco de sala ndo seja fechado mas sim aberto para que todos
possam entrar nele e “questionar” o porqué de estar assim e ndo de outra maneira, dando

a sua opinido acerca do mesmo.

No entanto, ndo € s6 o espaco de sala que proporciona aprendizagens as criangas
mas também o espaco exterior. Segundo as Orientagcdes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar (1997, pag. 39) “sendo um prolongamento do espago interior, onde as
mesmas situagdes de aprendizagem tém lugar ao “ar livre”, permite uma diversificagdo
de oportunidades educativas, pela utilizacdo de um espa¢o com outras caracteristicas e
potencialidades”, ou seja, o espaco exterior ndo ¢ entendido separado do espago interior
mas sim como um prolongamento do mesmo, que da as criangas a oportunidade de
diversificar as suas brincadeiras com materiais distintos dos outros e que a natureza nos
oferece. Por isso, se considera essencial para o desenvolvimento e crescimento das

criancgas, que exista um tempo diario que lhes permita brincar seguramente no exterior.
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Em relacdo ao espaco de sala onde desenvolvi a minha préatica posso referir que é
um lugar atraente e bem estruturado, com boa iluminag&o natural, devido a existéncia de
janelas e portas de vidro, no entanto, por vezes é necessario recorrer-se a iluminagdo
artificial, as paredes sdo forradas a corticite, 0 que permite que se possam expor

trabalhos das criancas e o chdo € adequado para a sala.

Esta encontra-se dividida em areas de interesse distintas com materiais acessiveis e

diversificados, dando as criangas uma certa autonomia.

S&o cinco as areas de interesse nas quais a sala se encontra dividida: oficina da
escrita, atelier de expressao plastica, laboratdrio de ciéncias e da matematica, area da
dramatizacdo (caravela) e area das construgoes.

Irei apenas debrucar-me sobre a area da oficina da escrita, por ser aquela onde a

aprendizagem da leitura e da escrita decorre de forma mais natural.

Desta forma, a oficina da escrita (imagem 4), engloba a biblioteca e 0 computador
(que funciona quase como que um centro de recursos para a pesquisa de informacao).

Na biblioteca existem livros de historias, de pesquisa e ainda revistas.

ERETETET

Imagem 4 — Oficina da escrita

A oficina da escrita € uma area importante, pois permite que as criangas contactem
com o codigo escrito e despertem o prazer pela leitura, sendo fundamental que os
educadores proporcionem & crianga momentos em que exista contacto e promogéo da
linguagem escrita e oral (leitura) para que se comecem a apropriar das suas funcoes.
Nesta area existem materiais como, cadernos individuais (imagem 5) para a producao
escrita das criangas (onde podem copiar, registar, fazer tentativas de escrita); letras

moveis (imagem 6), de papel e plastico e de diferentes tamanhos; um ficheiro (imagem
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7), espécie de dicionario onde para cada letra do alfabeto existe um conjunto de cartfes
com palavras escritas e ilustradas; folhas brancas; latas com lapis de carvdo, com

canetas, uma caixa com borrachas e folhas de varios tamanhos.

Imagem 7 - Ficheiro

Em relagdo as regras de funcionamento desta area posso referir que esta identificada
com um cartdo e tem presente o nimero de criancas que la podem estar, neste caso trés.
No entanto, as criancas ndo sdo “obrigadas” a irem para esta area, pois Vao

espontaneamente.

No que diz respeito ao papel do educador, este devera incentivar e valorizar todas as
tentativas de escrita por parte das criangas, pois € fundamental que se sintam
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estimuladas a contactar com ela, para que, cada vez mais cedo, reconhecam a sua

utilidade, funcionalidade e importancia.

Para além da organizacdo do espaco e dos materiais também o tempo e a sua
organizacdo fazem parte da educacdo pré-escolar, sendo igualmente importante que
exista uma rotina didria e semanal, também ela flexivel, que defina diversos momentos
nos quais as criangas poderdo brincar, realizar atividades, fazer projetos, estar em

grande grupo e em pequeno grupo.
Segundo Hohmann e Weikart (2011, p. 224),

(...) arotina diaria oferece uma estrutura para 0s acontecimentos do dia — uma
estrutura que define, ainda que de forma pouco restrita, a maneira como as
criancas utilizam as areas e o tipo de interacBes que estabelecem com os colegas
e com os adultos durante periodos de tempo particulares.

Ou seja, é através da rotina diéria que a crianca comeca a tomar consciéncia daquilo
que s&o os acontecimentos do dia e a forma como véo trabalhar, quer seja em interagdo
com os adultos ou com outras criancas. No entanto, ndo é s6 para as criangas que a
organizacdo do tempo se torna indispensavel, ¢ também para os adultos, neste caso

educadores, pois ajuda-0s na organizacdo do seu tempo com as criangas.

No contexto no qual desenvolvi a minha pratica, 0 grupo apresentava uma rotina
diaria consistente, 0 que me proporcionava um maior a-vontade naquilo que ia planear e

que ia fazer diariamente em todos os momentos do dia.

Existem diferentes momentos da rotina que se repetem diariamente (de segunda a
sexta-feira), entre eles, o acolhimento, a marcacdo de presencas, a planificacdo do dia,
recreio para a fruta, atividades e projetos, almoco, higiene, recreio e sesta, tempo de

animacéo coletiva, avaliacdo e lanche.

No tabela n.° 2 é possivel verificar-se a rotina semanal levada a cabo na sala onde

estagiei.
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Horas | Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
09:00 | Acolhimento Acolhimento | Acolhimento Acolhimento Acolhimento
09:30 | Marcacdo de Marcacdo de Marcagéo de Marcacdo de Marcacdo de
presencgas e presencas e presencas e presencas e presencgas e
planificacdo do | planificacdo do | planificacdo | planificacdo do | planificacdo do
dia dia do dia dia dia
10:00 | Novidades e Atividades e Atividades e Atividades no Atividades e
natacao projetos projetos ginasio e inglés projetos
11:00 | Recreio para Recreio para Recreio para Recreio para Recreio para
fruta fruta fruta fruta fruta
11:15 | Atividades e Atividades e Atividades e Atividades e Atividades e
projetos projetos projetos projetos projetos
12:00 Almoco Almocgo Almocgo Almoco Almoco
12:45 Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
13:00 | Recreio e sesta | Recreio e sesta | Recreio e sesta | Recreio e sesta | Recreio e sesta
14:00 Tempo de Tempo de Tempo de Tempo de Tempo de
animacao animacéo animacéo animacao animacao
coletiva coletiva coletiva coletiva coletiva
15:15 Avaliacéo Avaliacdo Avaliacao Avaliacéo Avaliacdo e
planificacdo
16:00 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
16:30 | Atividades de | Atividadesde | Atividadesde | Atividadesde | Atividades de
animacao e animacao e animacao e animacao e animacao e

componente de
apoio a familia

componente de

apoio a familia

componente de

apoio a familia

componente de

apoio a familia

componente de
apoio a familia

Tabela n.° 2 — Rotina Semanal praticada na sala

Como ja referi anteriormente existem momentos que se repetem diariamente mas

em alguns dias da semana héa outros préprios de cada dia, como as novidades do fim-de-

semana e natacdo (apenas para alguns elementos do grupo) a segunda-feira, atividades

no ginasio e inglés (no qual todo o grupo participa, no entanto dividido em dois, ou seja,

enguanto uma parte do grupo esta a ter aula de inglés a outra parte estd no ginasio e
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vice-versa) a quinta-feira, e a sexta-feira, no momento de avaliacao realiza-se também, a

planificacdo da semana seguinte (feita conjuntamente com as criancas).

Diariamente, durante a manhd, as criangas realizam atividades individuais bem
como projetos que gostassem de ver desenvolvidos em pequenos grupos e a pares.
Durante a tarde, realizam-se atividades onde o grande grupo esta presente, tais como
leitura de histdrias, jogos coletivos, a avaliacdo (onde as criangas contam ao restante
grupo o que mais gostaram de fazer e 0 que menos gostaram e porqué) e a planificacéo
da semana seguinte. E ndo s6 durante a tarde se realizam momentos de grande grupo

mas também de manha no momento do acolhimento e atividades no ginasio.

Em relagdo a acdo mediadora da educadora nas diversas situacdes posso referir que,
durante o acolhimento a educadora incentiva as criangas a partilharem as suas
experiéncias familiares, podendo comecar por ela, dar-se a conhecer as criancas. No
planeamento do dia, a educadora expde as criancas aquilo que tinha planeado para
aquele dia e através do dialogo pergunta as criangas se concordam ou ndo e 0 que

gostariam de fazer mais.

Durante a realizacdo das atividades e projetos a educadora para além de estar a
apoiar as criancas estd a servir de observadora atenta, pronta a responder as

necessidades de cada crianca.

No momento de avaliacdo a educadora incentiva as criangas a expressarem aquilo
gue mais gostaram de fazer ao longo do dia e 0 que menos gostaram, justificando
sempre aquilo que dizem. Tudo isto é feito através do didlogo direto entre a educadora e
as criangas, onde estas se sentem ouvidas e valorizadas, o que também acontece na

planificagdo da semana seguinte a sexta-feira.

Relativamente a funcdo de outros adultos na sala, posso referir que a educadora e a
técnica de acdo educativa sdo os adultos envolvidos na sala de atividades, sendo que
esta Ultima, desempenha fungdes fundamentais para a organizagdo do grupo, tais como,
colaborar na planificagdo de atividades, desenvolver atividades com as criancas,
interagir com as criangas nas diferentes areas e prestar-lnes o apoio necessario,
acompanhar as criangas no espaco exterior e ajuda-las no momento de higiene, almoco e
sesta, mostrando que todo o grupo, incluindo criangas e adultos, se envolvem nas

atividades da sala, fomentando o trabalho em grupo.
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2.2. O contexto da Pratica de Ensino Supervisionada em 1°

Ciclo do Ensino Basico

A minha Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Bésico desenvolveu-se na Escola Bésica/Jardim-de-Infancia dos Canaviais, situada num
bairro periférico, a cerca de 5 km da cidade de Evora. Ao longo de 13 semanas tive a
oportunidade de observar as praticas desenvolvidas pela professora cooperante, como
forma de poder proporcionar e desenvolver as minhas proprias praticas, tendo sempre

por base os interesses e necessidades das criangas.

A Escola Basica/Jardim-de-Infancia dos Canaviais, integra-se numa zona
semirrural, constituindo assim um certo entrave a deslocacgdo das criangas da escola para
um local no centro da cidade, como um museu, o jardim puablico, o teatro, entre outros,
no entanto, ndo impossivel, pois podem existir sempre alternativas, tais como,

autocarros ou carrinhas.

Contudo, o facto de o bairro ndo apresentar muito trafego motorizado, faz com que
seja possivel que se possa sair da escola e conhecer as potencialidades do mesmo, sem a
existéncia de perigo, podendo integrar-se o curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico nas
chamadas saidas de campo. Um outro aspeto que considero ser bastante positivo para a
aprendizagem das criancas prende-se com o facto de poderem ter contacto com o campo
e com todos 0s seus seres vivos, elemento que as criangas que estudam no centro da

cidade ndo tém acesso.

Relativamente a cultura institucional, pretendo referir que a instituicdo apresenta
como ponto central nas suas atividades a articulagdo de “esforcos no sentido de dar
respostas concretas aos problemas identificados valorizando praticas que desenvolvem
inovagOes educativas e curriculares capazes de oferecer aos nossos discentes condi¢Oes
de aprendizagem adequadas as suas necessidades” (Projeto Educativo, 2014-2017, p.
25), ou seja, é fundamental que o ensino va sendo cada vez mais inovador para que as
criangas sintam gosto por aprender e que sintam que 0s seus interesses e necessidades

sejam ouvidos e valorizados.
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2.2.1. Caracterizacao do grupo

A turma do CA12B, com a qual desenvolvi a minha Pratica de Ensino
Supervisionada é constituida por 21 alunos, destes, onze pertencem ao 1° ano e dez
pertencem ao 2° ano. Para que se possa realizar uma analise mais detalhada da turma

relativamente ao nimero de alunos, ao género e idade, como se pode ver na tabela n° 3.

Ano de escolaridade Idade Feminino | Masculino | NUmero total de criancas
1°ano 6 6 5 11
2° ano 7 2 5 7
8 0 3 3
Total 8 13 21

Tabela n° 3 - Relacdo entre o nimero de criangas, sexo e idade.

Como se pode observar na tabela, a turma com a qual desenvolvi a minha
pratica, € composta, no primeiro ano por seis raparigas e cinco rapazes, ambos 0s
géneros com seis anos, formando um grupo bastante homogéneo, tanto em idade como
em género. Ja no segundo ano ndo se verifica isso, pois existem duas raparigas e oito
rapazes, com um nivel etario a oscilar entre os sete e 0s oito anos, sendo que, as duas
raparigas e cinco rapazes apresentam sete anos e trés rapazes oito anos. Este ja é um
grupo bastante heterogéneo, quer em termos de género, quer em termos de idade.
Relativamente ao grupo como um todo (primeiro e segundo ano), considero que é um
grupo homogéneo em termos de proporcdo de genero, visto existirem oito raparigas e

treze rapazes, mas heterogéneo nas idades, pois variam dos seis aos 0ito anos.

Irei agora realizar uma caracterizagdo mais detalhada da area curricular de
portugués, embora considere que a aprendizagem da leitura e da escrita, esteja presente
em todas as areas, pois é necessario conhecer a lingua e saber ler e escrever para que se

possa avancar nas outras areas.
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Segundo as Metas Curriculares, a area do portugués, apresenta quatro dominios:
oralidade, leitura e escrita, introdugdo a educacdo literdria e gramatica. No entanto, o
Programa de Portugués, refere como pontos de ac¢do cinco dominios: compreensédo do

oral, expressdo oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua.

No entanto, como o agrupamento disponibiliza os critérios de avaliacdo de
acordo com as Metas Curriculares, irei caracterizar a turma com base nos dominios por
elas apresentados. Desta forma, no dominio da Oralidade, existem como subdominios:
compreensdo, discurso, expressividade, ritmo; Leitura e Escrita leitura: compreensao,
organizacédo de ideias, ortografia, caligrafia, criatividade, dominio das regras de escrita,
utilizacdo das TIC; Introducdo a Educacdo Literaria: desenvolvimento de habitos de
leitura literaria, compreensdo e apreciacdo de obras literarias; Gramatica: dominio e

aplicacdo de conceitos gramaticais.

Relativamente a oralidade, posso referir que, todos os dias era observada, pois
todos nds comunicamos através do oral. Contudo, havia um dia destinado apenas a
oralidade, onde se trabalhavam textos através de perguntas respondidas oralmente. Os
textos eram colocados no computador, através de um cd de audio. Apds a audicdo, no
momento em que estavam a ser questionadas acerca do mesmo, havia sempre um
pequeno conjunto de alunos com muita ansia em participar, o que por vezes acabava por

ndo ser benéfico, pois ndo deixavam os colegas expressarem-se oralmente.

No que concerne ao dominio da leitura e da escrita, pretendo referir que, no
grupo de primeiro ano havia duas criancas que ja liam fluentemente, no entanto, no
grupo de segundo ano apenas quatro criancas liam de forma fluente (ndo apresentavam
davidas na leitura de textos, palavras ou frases). Contudo, também no grupo de segundo
ano, trés criancas apresentavam bastantes dificuldades na leitura, necessitando, até de
apoio especializado nessa &rea. Ja no grupo de primeiro ano, apenas uma crianga, a L.
(6) apresentava, no final da minha pratica (em dezembro), grandes dificuldades na
leitura e escrita de palavras, pois apresentava sinais de mutismo seletivo (que se
caracteriza por ser um transtorno que impede a crianca de falar em alguns locais, em
algumas situagcdes e com algumas pessoas). Desta forma, quando entrou para o pré-
escolar apenas comunicava com algumas criancgas, acabando por revelar atrasos ao nivel
da linguagem, andando a frequentar sessdes de terapia da fala. A L. (6), nas primeiras

semanas do primeiro ano, ndo comunicava com ninguém, a nao ser com uma colega.

54



Julgo que este facto aconteceu, ndo s por este pequeno disturbio que apresenta, mas
também porque ndo conhecia a turma, sentindo-se um pouco intimidada. SO
comunicava com os adultos (eu e a professora Paula), quando solicitada e sempre de
forma quase inaudivel, pois receava estar a responder mal ou até mesmo a pronunciar-se

de forma incorreta.

Ao longo das primeiras semanas de pratica, no comeco da escrita da data, fui-me
apercebendo que a L., por mais vezes que explicassemos a forma como era para fazer e
por que lado do caderno se devia comecar a escrever, comecgava sempre a meio da folha
e quando via gue ndo tinha mais espaco passava para a linha de cima e néo para a de
baixo. Apos varias explicacdes, a L. comecou a escrever no inicio da linha e quando
chegava ao fim da mesma ja mudava para a de baixo, no entanto, um dia, a0 mudar de
linha, comegou a escrever da direita para a esquerda e em espelho, segundo Mata (2008,
p. 37)

O facto de as criancas se aperceberem da orientagdo da escrita ndo significa que
passem a utiliza-la sistematicamente: mudam por vezes a orientagéo, tanto por
vontade de exploragdo da escrita e da sua orientagcdo, como por necessidade,
face a determinados constrangimentos com que se deparam ao longo da sua

produco.

Ou seja, € com os seus “erros” que as criancas vao evoluindo no sentido de
aprofundar a sua compreensao sobre aquilo que € 0 nosso sistema de escrita, bem como

a sua orientacdo.

As estratégias que adotei em relacdo a esta aluna foram ndo a forcar a nada, ou
seja, sempre que colocava uma questdo a turma e pedia que a L. respondesse, se
comecasse a ver que ela ndo iria responder passava a outro(a) colega, mas, se por outro
lado, colocasse a questdo e a L. colocasse o0 dedo no ar para responder, mesmo que
respondesse de forma menos correta, encorajava-a para que ela se sentisse apoiada e
comecasse a sentir necessidade de se exprimir e participar. Em relacdo a leitura, a
estratégia que utilizei foi, sempre que eram apresentadas palavras ou pequenas frases,
pedia a L. que se dirigisse ao pé de mim, ou eu dirigia-me ao pé dela e pedia-lhe que
tentasse ler o que era pedido. Se verificasse que néo era capaz, falava com ela e pedia-
Ihe que repetisse 0 que eu dissesse, sempre apontando para a palavra que estava a ser

lida, fazendo com que a L. se apercebesse das letras presentes na palavra, bem como o
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seu som. Nas ultimas semanas de pratica, a L. ja participava por sua vontade, ja
expunha as suas ideias e ja conseguia ler praticamente todas as palavras formadas com

as letras aprendidas até entao.

Em relacdo a escrita, considero que todas as criancas escreviam com alguma
dificuldade, apresentando varios erros ortograficos, indicando um grande défice na
identificacdo grafema-fonema, podendo estar relacionado com a ma decifracdo de

palavras.

O dominio da Iniciacdo a Educacdo Literaria era trabalhado semanalmente, num
momento especifico. Contudo, sempre que achasse pertinente, poderia dispor das aulas
de portugués para trabalhar diversas obras ou textos, sendo que se verificava muito, no
grupo de primeiro ano, pois sempre que iniciava uma letra nova, tinha o cuidado de a
iniciar com um texto, um poema, uma histdria, que referisse varias vezes a letra
lecionada. No grupo de segundo ano esta situacdo j& ndo era tdo visivel, onde

trabalhavam apenas os textos presentes no manual.

Em relacdo ao dominio da gramaética, posso referir que, no grupo de segundo
ano, apenas existiu a oportunidade de trabalhar os determinantes artigos definidos e
indefinidos e, no grupo de primeiro ano, a matéria referente a gramatica, vem apenas
expressa no final do manual, indicando ser lecionada no final do ano letivo. Contudo,
considero que as criangas utilizam constantemente os termos gramaticais que seréo
estudados, por isso julgo que era fundamental se esses conteidos viessem referenciados,
ndo logo nos meses iniciais do ano letivo, mas para perto do final do 1° periodo/inicio
do 2° pois como ja& referi, as criangas estdo constantemente a utilizar os termos

gramaticais no seu dia-a-dia.

Como conclusdo, ao nivel da area curricular de portugués posso referir que
encontrei grandes falhas ao nivel da decifracdo e consequentemente da dificuldade em
escrever determinadas palavras. Muitas vezes, deparei-me também com a dificuldade
em responder a questbes de interpretacdo de textos (nomeadamente no grupo de
segundo ano), tanto a nivel da interpretacdo do contetdo do texto, mas também na

formulacdo escrita das respostas.
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2.2.2. Fundamentos da acao educativa no 1° Ciclo do Ensino

Basico

Em relacdo ao modelo pedagdgico utilizado pela professora Paula, posso referir
que ndo segue nenhum em particular, no entanto, apresenta alguns instrumentos de
pilotagem do Movimento da Escola Moderna (MEM), entre eles, 0 mapa de tarefas, o
mapa de presencas e 0 mapa do tempo. Segundo Niza (1996:156) citado por Folque
(2014, pag. 55), os instrumentos de pilotagem baseiam-se na acdo de documentar 0s
acontecimentos do grupo, dando ao educador/professor e as criangas o poder de
“orientar/regular (planear e avaliar) 0 que acontece (individualmente e em grupo) na
sala”, ou seja, através destes instrumentos, tanto as criancas como o professor tém a
oportunidade de avaliar e, com base nessa avaliacdo, planear o que fazer a seguir e a
forma como o fazer. Irei agora, explicitar cada um dos instrumentos de pilotagem
utilizados na sala onde desenvolvi a minha prética, bem como o modo como
contribuiram para a aprendizagem do grupo. Neste sentido, 0 mapa de presencas
(imagem 8) consiste numa tabela mensal de dupla entrada, onde, nas colunas, estdo
presentes os dias da semana e 0 més em questdo e, nas linhas, 0 nome de todas as
criancas. Na minha opinido a diferenca encontrada entre 0 mapa de presencas do 1°
Ciclo e 0 mapa de presencas do pré-escolar, salienta-se pela forma como as presencas
sdo marcadas. No pré-escolar, as criancas, a medida que vao chegando a sala, deslocam-
se a0 mapa e marcam a presenca. Ja no 1° Ciclo, existe um aluno responsavel por essa
tarefa e que o faz num determinado momento do dia, assinalando as presencas e as
faltas de todos os colegas. Esta tarefa esta inserida no mapa de tarefas da sala que
abordarei mais a frente no presente capitulo. Ao fim da semana, era possivel ver que as
criancas se dirigiam até ao mapa de presencas e visualizavam quantas vezes tinham
faltado, gerando aprendizagens na area da matematica, pois, uma vez, uma aluna, por
motivo de doenga faltou a semana toda, e os colegas referiam varias vezes que a M.
tinha faltado as aulas cinco dias (uma semana), outras vezes, as criancas referiam que
um colega tinha faltado dois dias numa semana (de segunda a sexta-feira) com cinco

dias, tendo ido a escola apenas trés dias.
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Imagem 8 — Mapa de presencas

O mapa de tarefas (imagem 9) d& as criancas a oportunidade de se
responsabilizarem pelo cumprimento de diversas tarefas essenciais ao desenvolvimento
da atividade escolar, entre elas, registar as presencas, registar e distribuir o leite,
distribuir e recolher manuais e cadernos, recolher e registar os tpc’s, registar os estados
de tempo, distribuir sandes. A cada duas semanas, 0s alunos poderiam, em conjunto
com a turma, autoavaliar/avaliar a sua prestacdo enquanto encarregados por
determinada tarefa. Esta autoavaliacdo/avaliacdo era registada através de “smiles™: o
verde correspondia a “cumpriu sempre bem”, o amarelo a “umas vezes cumpriu, outras
vezes ndo e por vezes foi lembrado” e, por fim, o vermelho correspondia a “ndo
cumpriu mesmo quando foi lembrado”. As aprendizagens que advém desta situa¢do sao
a autonomia possibilitada as criancas pela responsabilizacdo e realizacdo de
determinada tarefa, bem como a questdo da autoavaliacdo, do tomarem consciéncia

daquilo que fizeram, se foi bem ou menos bem conseguido e o seu porqué.
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O mapa do tempo (imagem 10) é semelhante a uma folha de calendario, onde ¢
colocado o0 més, a estacdo do ano e os dias da semana (de domingo a sdbado). Os
responsaveis por este mapa teriam de colocar o dia e 0 tempo que estava (se estava sol,
sol com nuvens, neve, chuva, vento, nuvens). Considero que este mapa da as criangas a
nocdo do que é o estado do tempo, bem como o que é um calendario e para que serve,
sendo que ndo eram apenas 0s responsaveis que contribuiam para o seu preenchimento,

mas também toda a turma que os ia ajudando.

k. - 2] -3 & :5] <6
“j S0 A j?z 3" 21
17 ﬂ«s‘ 19 0 e
v,24J 952645 28

Imagem 10 — Mapa do tempo

Ao longo da minha préatica ndo introduzi nenhum momento, pois, em conversa
com a professora Paula, fiquei a saber que numa fase mais avancada iria implementar o
plano do dia, ou seja, através da conversa com o0s alunos, a docente iria apresentar a
planificagdo feita anteriormente e, através do didlogo, chegar-se-ia a um acordo sobre o
que seria aprendido e as atividades que seriam realizadas. Considero que este sera mais
um aspeto que contribui para a questdo da democracia existente na sala, permitindo que

todos deem a sua opinido, todos oicam e expliqguem o porqué das suas decisoes.

2.2.3. Organizacao do espaco e do tempo

Pensamos o espago como um territdrio organizado para a aprendizagem. (...)
Um lugar para aprender porque da acesso aos instrumentos culturais. Este
conceito de espaco como lugar de encontro e de habitar conduz-nos a ideia

de espaco(s) pedagdgico(s) como lugar(es) que integra(m) intencionalidades
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maultiplas: ser e estar, pertencer e participar, experienciar e comunicar, criar e

narrar.

(Julia Oliveira-Formosinho (2011), O Espaco e o Tempo na Pedagogia em

Participacéo)

A citagdo acima descrita mostra 0 que o espaco na educacdo de infancia, em
geral, deve ser, pois é neste espago que as criancas, ao longo de VAarios anos vao
aprender, trocar experiencias, vao sentir que aquele espaco é delas. Por isso, considero
que a organizacdo do espaco e 0s materiais escolhidos para os mesmos devem ser
pensados para as criangas € com as criancas, na medida em que, podem participar na sua

organizacao.

Neste sentido, a sala onde desenvolvi a minha Préatica de Ensino Supervisionada,
esta localizada no piso inferior (rés-de-chdo). E uma sala espagosa (imagem 11), com
grandes janelas (o que permite que exista uma boa iluminacdo natural) e uma porta,
também ela de vidro, que da para o exterior (uma espécie de quintal, delimitado por

muros altos).

Imagem 11 — Sala de aula onde desenvolvi a PES

Ao longo de 13 semanas de Pratica de Ensino Supervisionada, foram varias as
vezes que a disposicdo da sala se alterou. Inicialmente, a organizacdo das mesas e
cadeiras encontrava-se em forma de “U”, no entanto, o 1° e 2° ano encontravam-se
misturados, o que dificultava o conhecimento das criangas. Posteriormente, existiu uma
separacdo entre os dois anos de escolaridade, ficando o 1° ano disposto em forma de
“U” e 0 2° ano também organizado em forma de “U”. Por fim, o 1° ano sofreu uma
pequena alteracédo, ficando sempre com a mesma disposi¢ao e o 2° ano ficou em “semi-
U”, pois existiu a necessidade de todos os alunos do 2° ano ficarem juntos apoiando-se

mutuamente.
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Considero que estas alteracfes se revelaram fundamentais para o bom
funcionamento das aulas e dos grupos, ndo impedindo a troca de experiéncias, a partilha

de saberes e a entreajuda entre alunos e entre professora e alunos.

A sala apresenta também dois placards, um atras da secretaria da professora e

outro no fim da sala.

Pretendo mencionar que ambos os placards se encontravam vazios no inicio da
minha pratica, no entanto foram sendo compostos. Contudo, o placard que se encontra
atras da secretaria da professora comegou por servir de mural para se colocarem frutos
relacionados com a estacdo do ano em que se estava, neste caso, outono. No entanto,
como o quadro de ardosia é pequeno e quando eu o estava a utilizar com o primeiro ano
e a professora necessitava de explicar alguma coisa ao segundo, tornava-se bastante
complicado conseguirmo-nos conciliar. Desta forma, em conversa com a professora
titular da turma decidiu-se que seria fundamental a existéncia de outro quadro na sala.
Por isso, o placard situado atras da secretaria da professora ficou tapado com o novo

quadro, servindo apenas para colocar informacdes importantes e o horario da turma.

No segundo placard, estdo expostos 0 mapa do tempo, 0 mapa de tarefas, o mapa
do comportamento, o registo dos trabalhos de casa (todos ao alcance das criancas),
cartazes informativos acerca da reciclagem e da necessidade de a fazer e ainda cartazes

relativos as letras j& aprendidas bem como alusivos as listas de palavras (imagem 12).

Imagem 12 — Placard ao fim da sala

Podemos ainda encontrar quatro armarios onde pode ser guardado todo o
material escolar, como os livros escolares, folhas brancas para trabalhos, réguas, colas,

tesouras, materiais de expressao plastica, entre outros e ainda uma pequena biblioteca de
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turma, onde podemos encontrar livros de historias, informativos, enciclopédias, entre

outros. (imagem 13).

Imagem 13 — Armario para arrumacéo do

material escolar

Como referi anteriormente, a sala dispde ainda de trés quadros, um de arddsia,
um interativo e um de caneta, existe ainda, um computador e um projetor ligado ao
quadro interativo, que pode ser usado para pesquisas, apresentacdes ou até mesmo para
a exposicdo das aulas. Ao longo da minha préatica este material (computador/quadro
interativo) foi bastante utilizado, pois considero que é um importante recurso na
aprendizagem das criangas, visto puderem ser elas a realizarem a atividade proposta
diretamente no local onde é para ser elaborada, ou até mesmo para realizarem jogos
relativos a partes da matéria, tornando as aulas mais interativas, mais apelativas e mais

dinamicas.

Em relacdo a organizacdo dos alunos na sala, estes ocupam sempre 0 mesmo
lugar, havendo apenas alteragcdes por mau comportamento, ou seja, quando a forma de
estar na sala de aula comega a perturbar o trabalho dos restantes colegas, por realizacdo
de provas de avaliacdo ou por trabalhos de grupo. Este Gltimo, tornando-se mais visivel

no primeiro ano do que no segundo ano e no trabalho de projeto.

by

No que diz respeito a organizagdo do tempo este encontra-se descrito num
horério (tabela n° 4) e dividido em blocos de tempo mais pequenos. Estes horarios ja
vém feitos do agrupamento e na minha perspetiva sdo um ponto negativo na
aprendizagem das criangas visto que, muitas vezes tém no primeiro periodo da manha
uma disciplina e no segundo periodo da manha outra disciplina (por exemplo, das
09:00h-11:30h tém Portugués e das 11:30h-12:30h tém Matematica) gerando assim uma
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aprendizagem pouco produtiva pois ndo se consegue aprender e ensinar tudo o que se
pretende num curto espago de tempo. Contudo, a professora cooperante sempre me
disse que raramente se consegue seguir 0 horario a risca, visto que ndo convém deixar-

se uma matéria a meio, conseguindo-se interligar muitas vezes a diferentes matérias

com as diferentes areas curriculares.

Horas Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
09:00-10:00 ING MAT PORT MAT MAT
10:00-11:00 PORT MAT MAT MAT PORT
11:00-11:30 Intervalo
11:30-12:30 PORT PORT MAT PORT PORT
12:30-14:00 Almoco
14:00-15:00 MAT EM ING EM oC
15:00-16:00 AE EM EM EX. MUS. AE
16:00-16:30 Intervalo
16:30-17:30 EFM/ED AFD EX. PLAS. AMB AFD

Tabela n° 4 — Horério escolar da turma

O presente horéario era cumprido sempre que possivel e alterado pela professora
ou por mim, sempre que existia a necessidade de o fazermos ou quando ocorria algum

imprevisto ou alguma atividade alheia a sala.

Assim, na segunda-feira de manhd, iniciAvamos com uma conversa acerca dos
acontecimentos acontecidos durante o fim-de-semana. Notava uma grande necessidade
por parte das criangas, sobretudo de primeiro ano, em contar as suas novidades,
mostrando que o pré-escolar teve grande influéncia nas suas vidas e que queriam
continuar com algumas dessas rotinas. ApOs este momento, passdvamos para o tempo
letivo de portugués, onde por norma, se iniciava uma letra (no caso do primeiro ano) e
se iniciava uma matéria diferente (no caso do segundo ano). Depois do intervalo da
manh& o tempo era utilizado para realizar exercicios e atividades acerca da matéria
lecionada anteriormente. Durante a tarde passavamos para o tempo letivo de
matematica, onde era trabalhado o ensino exploratorio da matematica, o qual dava
autonomia aos alunos, que em grupo discutiam formas de resolver o problema proposto.

No tempo das expressdes dirigiamo-nos para 0 espaco exterior, para que as criancas
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pudessem estar num espaco sem limitacdo de espaco, onde pudessem desenvolver as

mais diversas atividades de forma mais ludica.

Na terca-feira, iniciavamos com matematica, onde por norma eram introduzidos
novos conteldos programaticos, quer no primeiro ano, quer no segundo. ApoOs 0
intervalo ddvamos inicio ao tempo de portugués, onde eram consolidados os conteudos
iniciados no dia anterior. Para esta consolidacédo tentava sempre fazer jogos, para que as
criancas vissem que se pode aprender a brincar, sem ser com o tipo de aula mais
expositivo por parte do professor. Durante a tarde, no tempo letivo de estudo do meio,
realizavamos trabalho de projeto, no qual 0os grupos eram compostos por criangas de
primeiro e segundo ano, por considerar que lhes da mais autonomia e mais espirito de
entreajuda, pois era frequente ver-se os alunos de segundo ano com um espirito muito

protetor e de ajuda aos alunos de primeiro ano.

A quarta-feira de manh& era utilizada para trabalhar questdes de oralidade
através da audicdo de textos, tanto para a turma de primeiro ano como para a de
segundo ano, sendo que esta atividade estendia-se por vezes para 0 tempo de
matematica. Durante a matematica, realizdvamos atividades de consolidacdo dos
contetidos lecionados anteriormente e aproveitdvamos para rever todos os contetdos
aprendidos. Ap6s o almocgo, como as criangas tinham AEC de inglés, eu e a professora
Paula juntavamo-nos para planificar e corrigir alguns trabalhos dos alunos. Na aula de
estudo do meio, davamos continuidade ao trabalho de projeto, normalmente ocupado
pela pesquisa na biblioteca escolar. N&o tive oportunidade para assistir as aulas de
expressdo plastica, pois a hora que estava marcada no horério, tinha aulas na

Universidade.

Na quinta-feira, aproveitdvamos os dois tempos de matematica para a resolucédo
de problemas individualmente ou em pequenos grupos, de forma a podermos ver em
que ponto é que estdo e como poderiamos ajudar nas dificuldades e davidas das
criancas. No tempo letivo de portugués eram iniciados novos conteudos, sempre com
revisdo de matérias ja lecionadas para que fossem recordando e fazendo ligagdes com a
matéria lecionada no dia. Durante a tarde, faziamos trabalho de projeto e tinhamos aula
de expressdo musical, uma aula, onde se notava que as criangas se sentiam libertas e
com uma grande capacidade de reter, de uma semana para a outra, novas musicas

aprendidas.
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Na sexta-feira, costumavamos fazer um ‘“apanhado” geral do que aconteceu ao
longo da semana, bem como dos contetdos abordados, aproveitdvamos também para
introduzir novos conceitos. Neste dia contdvamos com a presenca da professora Sumaia,
que dava apoio a duas criancas de segundo ano, que eram levadas para uma outra sala.
Considero que teria sido benéfico se esse apoio fosse dado na sala onde todos os dias
estavam, pois podiam estar com o0s colegas e através das suas interacOes talvez
compreendessem melhor o que estava a ser explicado e lecionado. Durante a tarde, era o
tempo da educacdo literaria, onde se lia para as criangas uma das obras presentes no
Plano Nacional de Leitura. Essas obras eram expostas através do projetor, para além de
se ter o objeto livro na sala. Por norma, liam-se um/dois capitulos e trabalhava-se muito

o0s contetidos presentes neles, também como forma de treinar a compreensao de textos.

Em relacdo aos lanches, estes eram sempre na sala, por isso cinco/dez minutos
antes de tocar a campainha paravamos o que se estava a fazer e as criangas podiam ir a

casa de banho fazer a sua higiene e lanchar.

Considero que o tempo passado na sala de aula, deve ser um tempo de
qualidade, onde as criancas possam ser autbnomas na realizacdo das mais diversas

atividades, mas que ao mesmo tempo sentissem que eram apoiadas pelos adultos.

65



66



3. Metodologia

Ao longo deste capitulo irei referir e descrever a metodologia utilizada na
investigacdo realizada ao longo de toda a Prética de Ensino Supervisionada, tanto em
Educacdo Pré-Escolar, como em 1° Ciclo do Ensino Basico, nos quais recorri a

metodologias de caracter qualitativo.

Para que pudesse dar resposta aos objetivos explicitados mais a frente no
presente capitulo, senti a necessidade de investigar e recorrer a instrumentos de pesquisa
e materiais que me ajudassem a verificar se 0s objetivos tinham sido cumpridos ou néo.
Também o facto de me encontrar no papel de educadora/professora investigadora
(relativa a questdo da investigacdo-acao) me ajudou, no sentido em que me permitiu
refletir sobre o trabalho realizado, permitindo-me organizar o meu trabalho a medida
que ia recolhendo dados. Segundo Alarcdo (2001, p. 6) “Ser professor-investigador € ser
capaz de se organizar para, perante uma situacdo problematica, se questionar intencional
e sistematicamente com vista a sua compreensio e posterior solu¢dao”, ou seja, o facto
de se estar no papel de professor e, a0 mesmo tempo, no papel de investigador, faz com
que, perante diversas situacdes problematicas se consiga questionar de forma

intencional o que aconteceu e como se podera chegar a sua resolucgéo.

3.1. Objetivos

Com esta investigacdo pretendi compreender a forma como se promove o0
desenvolvimento da leitura e da escrita, por parte das criancas, no contexto educativo e
como se promove a exploracdo da lingua portuguesa articulada com os diversos
dominios curriculares. Pretendi também compreender o conhecimento que as criangas
apresentam sobre a leitura e a escrita. Neste sentido, apresentam-se como principais

objetivos deste trabalho:

e Promover momentos de exploracdo da leitura e da escrita em pré-escolar e 1°
ciclo;
e Compreender as estratégias utilizadas pelo educador/professor de forma a que as

criangas conhegam e compreendam o que € a leitura e a escrita;
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e Incentivar as criangas no que a leitura e escrita diz respeito;

e Desenvolver a curiosidade pelos livros.

3.2. Amostra dos contextos das praticas de Ensino

Supervisionada

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar, num
grupo de 24 criangas do Centro Infantil Irene Lisboa, escolhi a minha amostra para a
presente investigacdo de forma aleatoria, ou seja, questionei 0 grupo acerca da
participacdo no estudo, obtendo desta forma, uma amostra de 6 criangas, com idades
compreendidas entre os 4 e 0s 6 anos.

Na Prética de Ensino Supervisionada em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Baésico,
na Escola Baésica/Jardim-de-Infancia de Canaviais, num grupo de 21 criangas,
constituintes do 1° e do 2° ano de escolaridade, a minha amostra foi apenas de 11

criangas, todas elas presentes no 1° ano.

Também a educadora e professora cooperantes foram entrevistadas, perfazendo
uma amostra de 6 criancas no pré-escolar, a educadora cooperante, 11 criangas no 1°
ano de escolaridade, a professora cooperante, fazendo um total de 17 criancas e 2

adultos.

3.3. Procedimentos

Para a realizacdo desta investigacao, senti a necessidade de partilhar o contetdo
dos inquéritos por entrevista, tanto com a educadora, como coma a professora
cooperante dos contextos onde desenvolvi a minha Pratica de Ensino Supervisionada.
Por se tratar de um estagio curricular, autorizado pelo agrupamento e pela coordenacao
do contexto de pré-escolar e 1° Ciclo, ndo foi necessaria a autorizacgdo para a realizacéo
destas entrevistas. Ao falar com a educadora e com a professora cooperante, acerca da
autorizacgdo para os pais, foi-me dito que a mesma nao era necessaria, pois 0s pais ja se

encontravam informados acerca do que iria fazer.
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Pretendo ainda salientar que a estrutura das entrevistas, bem como os conteudos
por eles abordados, foram visionados pela orientadora do relatério, a qual os apreciou

positivamente, sugerindo apenas algumas alteraces.

As entrevistas foram aplicadas as criancas, na educagao Pré-Escolar no final do
més de maio e no 1° Ciclo do Ensino Béasico em meados do més de dezembro. Escolhi
estas alturas para a sua realizacao, pois no Pré-Escolar interessava-me saber aquilo que
para as criancas era a leitura e a escrita, bem como qual a sua importancia para o seu
dia-a-dia. No 1° Ciclo do Ensino Basico, o inquérito foi aplicado perto do final do
primeiro periodo, pois pretendia saber 0 que era para os alunos a leitura e a escrita, a sua
finalidade e importancia no seu dia-a-dia, numa fase em que ja tinham contactado com a

sua aprendizagem.

As entrevistas aplicadas, tanto a educadora como a professora cooperantes,
foram realizadas no inicio de cada prética, ou seja, a educadora cooperante foi aplicada
no inicio do més de marco e a professora cooperante foi aplicado no inicio do més de

outubro.

3.4. Instrumentos de recolha de dados

O método mais utilizado em ambas as préaticas foi sem duvida a observacao.
Através da qual, ao longo da PES, nos era pedido que vissemos mais além do que um
observador comum, conseguindo tirar o maximo partido de todos os momentos. Através
dos registos escritos consegui perceber quais as necessidades e interesses dos grupos
com quem exerci a PES, bem como me ajudou a planificar momentos de forma coerente

e também a refletir sobre a forma como esses momentos decorreram.

Os registos escritos foram realizados num caderno A5 e foram feitos através de
notas de campo, segundo Maximo-Esteves (2008, p. 88) “as notas de campo incluem
registos detalhados, descritivos e focalizados no contexto e material reflexivo”, ou seja,
com as notas de campo € possivel registar momentos essenciais da pratica, atraves do
registo das acOes e das interacOes dos intervenientes, onde o principal objetivo é
“registar um pedago da vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligagdes entres 0s

elementos que interagem nesse contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p. 88), é ainda
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essencial registar interrogagdes, sentimentos, ideias que ocorrem com o decorrer da

pratica e que serdo utilizadas posteriormente na reflexao.

Muitas vezes ndo conseguia registar tudo no momento em que O0S
acontecimentos ocorriam por estar bastante envolvida nas atividades do grupo, por isso,

aproveitava os momentos de pausa (intervalo, almoco) para os elaborar.

Como ja referi, as notas de campo eram essenciais para poder produzir as
reflexdes semanais, passando a minha pratica para a vertente reflexiva e projetiva
daquilo que realizei com o grupo de criancas, sendo fundamental para o
educador/professor “refletir sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na
investigacdo e em outros recursos importantes para a avaliagdo do seu desenvolvimento
profissional” e “refletir sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo,
avaliando os efeitos das decisdes tomadas” (decreto-lei n°® 240/2001, de 30 de agosto de
2001).

Outro suporte de registo utilizado foi o uso da maquina fotogréfica, que me
permitiu ter acesso a alguns pormenores que nem sempre se mostravam visiveis nos
contextos e ao longo da minha pratica. Tal como afirmam Bogdan e Biklen (1994, p.
183) “as fotografias ddo-nos fortes dados descritivos”, ou seja, através das fotografias
conseguia descrever, de forma mais consistente, a situacdo que estava a ser apresentada,

tornando-se uma mais-valia para as minhas anotagdes e posteriores reflexdes.

Uma outra metodologia utilizada para o aprofundamento de questdes
relacionadas com a aprendizagem e importancia da leitura e da escrita na vida das
criancas e a forma como a mesma € vista pelos profissionais de educacéo (educadores e
professores), nas suas vertentes da organizacdo de espacos e materiais, aprendizagem da
leitura e da escrita e planeamento e avaliacdo, foi a realizacdo de entrevistas. Como
afirma Maximo-Esteves (2008, p. 92) “a entrevista ¢ um acto de conversagdo
intencional e orientado, que implica uma relagdo pessoal, durante a qual os participantes
desempenham papéis fixos: o entrevistador pergunta e o entrevistado responde”, ou
seja, com estas entrevistas consegui compreender o modo como a minha pratica
influenciou ou n&o as respostas dadas pelas criancas e o sentido dado pela educadora e
professora cooperantes a esta area, de extrema importancia na aprendizagem das
criangas, que é a leitura e a escrita. Para além de estas entrevistas terem sido

fundamentais na minha pratica e reflexdo, considero que por terem sido realizadas de
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forma diferente das atividades a que as criancas se encontram habituadas gerou um
certo constrangimento no inicio das respostas das mesmas, sobretudo na educacao pré-
escolar, no entanto, com o come¢o da familiaridade com o tipo de questdes
apresentadas, as criancas comecaram a sentir a necessidade de expressar as suas ideias e
opinides acerca da tematica, o que me ajudou enquanto “entrevistador” a colocar-me no
lugar da crianga, vendo a sua perspetiva e dando-lhe a oportunidade de mostrar o seu

pensamento.

Optei por realizar entrevistas semiestruturadas, pois apontam para uma
intervencdo mutua, onde “o investigador coloca uma série de questdes amplas, na
procura de um significado partilhado por ambos”, sendo que “tem como ponto de
partida um guido mais estruturado, que versa um leque de tépicos previamente definidos
pelo entrevistador”, onde “o entrevistado tem oportunidade para dizer o que sabe e o

que pensa sobre o tema” (Maximo-Esteves, 2008, pp. 96-97).

Tentei realizar as entrevistas num ambiente que ndo fosse estranho as criancas,
optando por as realizar no espaco de sala. Na educacdo pré-escolar a entrevista foi
elaborada no momento de exploracdo das areas, enquanto no 1° Ciclo, foi executada em
momentos de trabalho auténomo, o que me permitia estar mais perto das criangas e
assim, ter um conhecimento mais pormenorizado dos seus pontos de vista. As
entrevistas realizadas a educadora e professora cooperantes foram obtidas nos
momentos de pausa (intervalo/almoco) ou ap6s o término da atividade letiva, para que
ndo se perdessem momentos essenciais da aprendizagem das criangas e para que 0S

profissionais estivessem mais despertos para responder as questdes.

O guido da entrevista semiestruturada a cada crianga (apéndice 1) serviu para
avaliar o significado, importancia e percecdo que as mesmas atribuem a aprendizagem
da leitura e da escrita. As entrevistas apresentam um conjunto de seis/cinco questdes
que tinham como objetivos perceber, entender e compreender o que significa para as
criancas a leitura e a escrita; a importancia dada pelas mesmas a estas funcbes; bem

como a apropriacdo, pelas criangas, da funcionalidade do codigo escrito.

Cada crianca foi entrevistada individualmente e sempre que ndo respondiam,
repetia a questdo, procurando incentiva-las a darem a sua opinido acerca da tematica,
tendo tido o cuidado de ndo lhes fornecer qualquer tipo de indicagdes que as pudesse

influenciar nas respostas dadas.
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O guido da entrevista a educadora (apéndice 2) e professora cooperantes
(apéndice 3) serviu para avaliar a forma como planeiam e avaliam as suas préticas, a
forma como 0s espagos e materiais estdo organizados para que permitam a apropriagéo
das criancas da funcdo de ler e escrever e a forma como promovem a aprendizagem da
leitura e da escrita propriamente dita. Deste modo, as entrevistas apresentavam como
objetivos perceber qual a fun¢do dos materiais e quais os critérios de selecdo dos
mesmos; o significado atribuido as &reas/espacos relativos a leitura e a escrita e
conhecer os tipos de planeamento e avaliacdo da leitura e da escrita e as condi¢cdes em

que sao levadas a cabo, bem como, quem participa nesses momentos.

Pretendo ainda salientar que os suportes que mais utilizei para planear, gerir,
avaliar e refletir a minha pratica foram as Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-
Escolar, os programas das diferentes &reas curriculares e as Metas de Curriculares do

Ensino Bésico, no 1° Ciclo do Ensino Basico.

De facto, a existéncia destes materiais e da investigagdo produzida ao longo da
pratica, fizeram com que eu dispusesse de varios métodos e instrumentos, levando-me a
realizar uma pratica consistente, de qualidade, sustentada teoricamente, tendo sempre

como meta 0 meu desenvolvimento profissional enquanto futura educadora/professora.

3.5. As praticas no Pré-Escolar sobre as concegdes de leitura e

escrita

O atual subcapitulo pretende dar a conhecer as praticas que estabeleci, relacionadas
com a leitura e com a escrita, tal como a minha intencionalidade relativamente ao
planeamento das atividades, que contribuiram para a emergéncia de comportamentos

relacionados com a leitura e com a escrita.

Relativamente ao dominio da leitura, as OCEPE (1997), revelam que “0 modo como
o educador & para as criancas e utiliza os diferentes tipos de texto constituem exemplos
de como e para que serve ler” (p. 70), permitindo que as criangas descubram o “prazer
da leitura e desenvolvam a sensibilidade estética”, onde “as historias lidas ou contadas
pelo educador, recontadas e inventadas pelas criangas (...) sd3o um meio de abordar o

texto narrativo, que (...) suscitam o desejo de aprender a ler” (p. 70).

72



Posto isto, o livro foi bastante utilizado e explorado ao longo da minha prética, pois
todos os dias tentava narrar uma historia, partindo dela para posteriores atividades.
Enquanto observadora, pude reparar que existiam Varios tipos de contacto com o livro,
ou seja, algumas criancas tratavam tanto a imagem (ilustracfes) como o texto escrito de
forma igual, outras ja conseguiam alguma distin¢do, tratando o texto como uma coisa
que regula a imagem e, uma pequena minoria que compreende que o texto e a imagem
estdo interligados, podendo um ser o complemento do outro. Foi a partir destas
observacdes que surgiu uma atividade onde pudemos criar um livro de raiz (imagem 14)
Como nos encontrdvamos na estacdo da primavera, como muitas criangas referiam
constantemente esse facto e como na sala ndo existia nenhum livro que falasse da
mesma, resolvemos (adulto e criangas) criar uma histdria que falasse da primavera, que
0 ilustrdssemos (como complemento do texto), que criassemos a capa e a contracapa,
que o “confeciondssemos”. A elaboragdo da histéria foi feita em grande grupo, onde
todas as criancas puderam dar a sua opinido acerca daquilo que pretendiam ver escrito,
no entanto, foi através do didlogo que conseguimos chegar a um produto final, onde
todos trabalharam para ele. Ao longo de toda a minha prética, fui incentivando as
criancas a participarem em atividades relacionadas com a leitura e com a escrita, tais
como leituras de histérias, tentativas de escrita, producdo de textos, ndo s6 através de
registos escritos de todas as atividades, mas também pela construcdo de historias,

tentando sempre proporcionar momentos de grandes aprendizagens para as criancas.
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Imagem 14 — Construcao do livro

Ainda relacionado com a leitura realizei uma atividade através da historia “Historia
da Carochinha e do Infeliz Jodo Ratdao”, presente no livro de Anténio Torrado “O
Macaco de Rabo Cortado”. Nesta historia tentei perceber o que as criangas ja sabiam

acerca da histéria antes da leitura da mesma, se conseguiam responder a diversas
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perguntas sobre o texto a medida que ele era lido e por fim, apds a leitura, realizamos

diversos jogos, tais como 0 jogo das rimas e o jogo do certo ou do errado, terminando

com a ilustracéo da parte preferida das criancas, como se pode ver na tabela n.? 5.

Ler o titulo da obra e perguntar:

Antes da e Conhecem esta historia?
leitura e Quem sdo as personagens?
e O que acontece nesta histéria? Como acaba?
Durante a Ler as oito primeiras quadras e perguntar:
leitura e Quando estava a varrer, a carochinha encontrou uma moeda. Que

sugestdes Ihe deram as vizinhas para gastar o dinheiro?
e Sera que a carochinha ira comprar tudo o que lhe sugeriram? Sim

ou ndo? VVamos ver.

Ler as quadras 9 a 12 e perguntar:
e A Carochinha comprou ou ndo tudo o que as vizinhas sugeriram?
e O que queria a Carochinha?
1) Ser cantora;

2) Arranjar um noivo.

Ler as quadras 13 a 20 e perguntar:
e Quem foram os pretendentes?
e Quem foi o primeiro a chegar? E o segundo? E o terceiro? E o
ultimo?
e Elaaceitou algum deles?
e A Carochinha s6 aceitou o rato para noivo. Porqué?
1) Porque o rato era um animal pequeno como ela.

2) Porqgue Ihe falou com palavras meigas e apaixonadas.

Ler as quadras 21 a 26 e perguntar:
e Durante o casamento, o Jodo Ratdo foi ver se a sopa estava a pegar
no fundo da panela. Como o0 Jodo Ratdo estava a demorar muito a
Carochinha comecou a chorar. Porqué?
1) Porque comecgou a pensar que tinha acontecido alguma coisa ao
Jodo Ratdo.

2) Porgue comecou a pensar que o Jodo Ratéo tinha comido tudo.
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Ler as quadras 33 a 40 e perguntar:
e Tudo a volta ficou triste por o Jodo Ratéo ter morrido. Como ficou a

porta? E o fecho da porta? E o pinheiro? E a pomba? E a fonte?

Ler as quadras 41 a 44 e perguntar:

e A rainha chorava muito. O rei perguntou-lhe porque chorava e a
rainha contou-lhe que o Jodo Ratdo tinha morrido. O que disse o
rei?

1) Que ia arranjar outro noivo para a Carochinha.
2) Que j& ndo queria mais ser rei.

Apos

leitura

a

Jogo das rimas
Ler a quadra (exemplo para que as criancas percebam o jogo):

Empoleirou-se num banco/para provar o feijdo./Deu o banco um
solavanco/Ficou-lhe no caldo a méo.

Nesta quadra banco rima com solavanco e feijdo rima com mao.

Ler a quadra:
Onde estas meu ratdozinho,/chamou a noiva, em pranto,/mas s6 topou, na
cozinha,/com o chapéu, a um canto.
Perguntar:
Nesta quadra pranto rima com que palavra?
e Seré franco ou cadeira?
e Sera mesa ou espanto?
e Sera dinheiro ou banco?

e Seréa canto ou parede?

Jogo do certo ou do errado

Agora vamos descobrir a frase que esta certa. Diz-se:
1) «Eu *ouvo as histérias com muita atencdo.» ou «Eu ouco as
histérias com muita atencdo.»
2) «A Carochinha fez a sopa.» ou «A Carochinha *fazeu a sopa.»
3) «Ontem mexi a massa.» ou «Ontem *mexo a massa.»
4) «Eu *fazi tudo certo.» ou «Eu fiz tudo certo.»
5) «O Jodo Ratdo caiu no caldeirdo.» ou «O Jodo Ratdo cair no

caldeirdo»
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Desenho

As criancas deverao selecionar a sua parte preferida da historia, desenha-la

e por fim, escrever a quadra correspondente.

Tabela n.° 5 — Histéria da Carochinha e do Infeliz Jodo Ratdo

Antes da leitura da historia verifiquei que as criancas ja a conheciam, sabiam quais

eram as personagens e o que acontecia no decorrer da mesma.

A medida que ia lendo a histéria e que fazia as perguntas acerca da mesma reparei
que as criangas se mostravam mais atentas e interessadas com a leitura e com o
conteddo da histdria, embora ja o soubessem poderia, ter sido um facto de distracdo mas

iSS0 ndo aconteceu.

Apo0s a leitura, através do jogo das rimas e do jogo do certo ou do errado, tentei
perceber se as criangas ja tinham adquirido a reflexdo morfossintatica e a consciéncia
fonolodgica respetivamente. Em relacdo a primeira, posso referir que se prende com a
capacidade de identificar os morfemas que constituem as palavras, de modo a facilitar a

leitura.

Muitas vezes, as criangas por adquirirem a sua lingua materna num curto espago de
tempo, que é necessario para o seu dominio, apenas conseguem extrair as suas regras de
funcionamento. Generalizando, por vezes, diversas palavras (verbos) que sdo regulares
para a forma irregular, por exemplo, ele fez — ele *fazeu. Desta forma, com o jogo do
certo ou do errado quis saber se as criancas ja tinham adquirido todas as competéncias
morfossintaticas, sendo que praticamente todas as criangas acertaram em todas as frases
a excecdo de uma: «Ontem mexi a massa» ou «Ontem *mexo a massa», na qual as
criangas referiram que a frase correta era a segunda, mostrando que ndo conseguiram

ligar a relacdo temporal com o tempo verbal presente na frase.

A segunda, a consciéncia fonologica refere-se a capacidade de denominar niveis
diferentes de conhecimento e de analise, como identificar rimas, identificar silabas,

contagem de silabas, entre outros.
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Assim, com 0 jogo das rimas pretendi entender se as criancas ja& demonstravam
capacidade para reconhecer e isolar as silabas finais das palavras. Sendo que,
identificaram que pranto rima com franco, espanto, banco e canto, tendo acertado todas

as opcOes, mostrando que ja desenvolveram esta capacidade.

Por fim, com o desenho da parte preferida da histdria, as criancas tiveram a
oportunidade de serem ilustradores, sendo que, também teriam de copiar a quadra

referente a essa parte (imagem 15), contactando mais uma vez com o cddigo escrito.
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Imagem 15 — Histdria ilustrada

Relativamente a escrita, segundo as OCEPE (1997) “o ambiente criado deve ser
facilitador de uma familiarizagdo com o codigo escrito” (p. 69), ou seja, o educador
devera proporcionar as criangas um ambiente rico em escrita, de forma a que as criangas
possam retirar grandes aprendizagens acerca do codigo escrito e das suas funcdes,

progredindo para tentativas de escrita, por parte das mesmas, assim, no

processo emergente de aprendizagem da escrita, as primeiras imitagdes que a
crianca faz do cédigo escrito vdo tornando-se progressivamente mais proximas
do modelo, podendo notar-se tentativas de imitacdo de letras e até a
diferenciacdo de silabas. Comecando a perceber as normas de codificacdo da

escrita, a crianca vai desejar reproduzir algumas palavras (p. 69)

ou seja, através do contacto constante com o codigo escrito, a crianca vai comecar-se a
apoderar das varias regras e fungdes que regem a escrita, onde comecam a perceber que

0 que se diz se pode escrever e que permite recordar o que foi dito e vivido.
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Neste sentido, as atividades que realizei relativamente a esta area, foram
sobretudo, trabalho de texto, escrita de frases e a descoberta das diferentes letras de uma

ou varias palavras através de ficheiros.

No projeto que realizei com este grupo, e que irei desenvolver mais a frente
neste relatorio, sentiu-se a necessidade de se criar um cancioneiro onde constassem
cancles tradicionais portuguesas. Através desta construcdo foi-me possivel efetuar o
chamado trabalho de texto, uma vez que através do cancioneiro as criangas, consoante o
que era solicitado, identificaram as letras que j& conheciam, bem como as palavras e
silabas (imagem 16). Ha medida que decorria a atividade, reparei que uma das criancas,
a D. (6) conseguia identifica corretamente palavras e silabas, dizendo que j& conhecia
todas as letras e que por isso ndo era necessario assinala-las. O F. (6) identificou silabas
e letras e 0 M. (4) apenas identificou letras. Este episddio mostrou-me que, apenas uma
crianca, a que ja apresentava a consciéncia de palavra, pois conseguia identificar
palavras completas, achando que tinha de passar mais além, ou seja, queria apenas
identificar palavras porque ja conhecia as letras. Ao passo que, a crianga mais nova
apenas conseguiu identificar as letras, mostrando que, apenas tinha desenvolvido a
correspondéncia grafema-fonema. Ja o F. (6) mostrou ja ter desenvolvido o principio de

consciéncia fonoldgica, ao conseguir identificar silabas.
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Imagem 16 — Trabalho de texto

Ao longo da pratica, foram varias as vezes que propus e me foi pedido pelas
criancas que trabalhassem nos cadernos (imagem 17). Estes trabalhos eram realizados
consoante as necessidades das criancas, que me pediam para escrever palavras, com as

quais teriam de encontrar as letras correspondentes (letras moveis) e cola-las debaixo
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das letras corretas; escrever uma palavra a pedido da crianca e escrever varias letras,
através das quais teriam de encontrar as correspondentes a palavra inicial. Através deste
tipo de trabalho era visivel a confusdo feita pelas criancas com letras semelhantes em
grafia, pois muitas vezes na palavra estava a letra b e trocavam-na pela letra d,
mostrando que ainda ndo tinham bem presente a questdo da identificacdo e

conhecimento das letras.
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Imagem 17 — Trabalho nos cadernos

Através destas atividades, considero que consegui incutir nas criangas o gosto por
aprenderem mais sobre uma area que é fundamental para o nosso desenvolvimento
enquanto cidaddos ativos de uma sociedade, proporcionando-lhes momentos de
descoberta relativamente a escrita, nomeadamente, onde comeca e termina uma
palavra/frase, qual sua orientacdo (de cima para baixo e da esquerda para a direita), que

traduz o oral, ou seja, que o oral pode ser escrito.

3.5.1. A leitura e a escrita no projeto “Como sai o som

dos instrumentos?”

A metodologia de projeto centra-se sobretudo naquilo que sdo os interesses das
criancas bem como as suas questdes em relacdo a um qualquer tema, ou seja € uma
investigagdo “que leva um grupo de criangas a procurar respostas que elas proprias
formularam” (Katz e Chard, 2007, p. 3). Esta investigacdo devera ser apoiada por um

adulto, neste caso, o educador.
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Segundo Lino (2007, p. 112)

Os projectos constituem estudos em profundidade de conceitos, ideias,
interesses que emergem no dmbito do grupo — as criancas e os professores. O
uso de um curriculo contextualizado permite integrar no trabalho educacional 0s

interesses e necessidades que emergem no quotidiano de préaticas.

Ou seja, um projeto € um estudo aprofundado de um determinado tema que podera
ser realizado por um grupo completo ou entdo por um pequeno grupo de criangas que
demonstre interesse em realiza-lo. O grupo com o qual desenvolvi a minha prética
mostrou interesse em trabalhar no projeto, tendo sido dividido em pequenos grupos para

gue as criancas estivessem mais envolvidas nas tarefas e atividades.

Os projetos por parte das criangcas mostram o seu desejo inato de aprender, de
explorar, de investigar, de sentir que 0s seus interesses e necessidades sao valorizados.
Neste sentido, cabe ao educador proporcionar as criangas 0S recursos necessarios para
que estas se sintam confiantes em pesquisar informacdo de forma a atingirem o limite

que pretendem em relacdo o tema.

Deste modo, o educador é como que um orientador, que fornece aos seus alunos
uma preciosa ajuda nos diferentes pontos do projeto bem como na preparacdo de
materiais, de uma saida ao exterior, de uma visita de alguém relacionado com o projeto
a instituicdo, consoante seja esse o interesse das criancas, podendo também alargar os

seus horizontes, incentivando-as a ir mais além.

Neste sentido, o projeto, desenvolvido pelo grupo de criangas com as quais estagiei,
surgiu pois notei que uma das criancas gostava de fazer uma parada (ir tocando pelas
ruas de Evora e ir parando) e todo o grupo se mostrava interessado. Como reparei que a
masica ndo era uma area muito explorada na sala perguntei as criangcas o que sabiam
sobre a masica e se gostavam de saber mais alguma coisa, tendo surgido logo algumas
questdes, tais como, como sai 0 som dos instrumentos, como se pode fazer musica,
como sdo 0s instrumentos musicais, porque é que 0 maestro estd sempre a dar aos
bragcos, como se podem fazer instrumentos musicais, entre outras. Ap0s estas perguntas
das criancas o projeto estava lancado, tendo por base os interesses e as necessidades das

criangas em relacdo a uma determinada &rea: a musica.
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Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997, p. 64) “a
expressdo musical estd intimamente relacionada com a educacdo musical que se
desenvolve, na educagdo pré-escolar, em torno de cinco eixos fundamentais: escutar,
cantar, dancar, tocar e criar”’, ou seja, a musica forma uma area transversal a todas as
outras presentes nas orientacfes curriculares para a educacdo pré-escolar dando as
criancas a oportunidade de trabalharem ao mesmo tempo outras competéncias que nédo

sO a musica, tendo eu ajudado a fazer com que isso acontecesse.

Assim, inicidmos 0 nosso projeto. Numa primeira fase, expliquei as criancas que a
musica é composta por sons e siléncios. Quando referi que a mausica era feita de
siléncios mostrei as criangas um video intitulado “4’33”’ de siléncio” composto por
John Cage. Este video mostra uma orquestra e um maestro durante um concerto e que

ficam quatro minutos e trinta e trés segundos em siléncio.

O siléncio também pode ser musica na medida em que nos permite ouvir o “barulho
de fundo” de alguma coisa, por exemplo, o som dos passaros a cantarem, o som de um

carro, 0 som de outras crianc¢as que brincam na rua.

Expliquei também que ndo precisamos de instrumentos musicais para fazermos
musica, pois 0 nosso corpo ajuda-nos. Desta forma, a partir daqui realizdmos uma
atividade, que consistiu em dividir o grupo em quatro pequenos grupos, onde um batia
palmas, outro marchava, outro batia nas pernas e o Ultimo estalava os dedos.
Exemplifiquei o que iamos fazer e por fim cridmos um conjunto musical onde o grande

instrumento era 0 NOSSO corpo.

Apds este primeiro momento, as criancas mostraram interesse em ver pautas
musicais e saber mais sobre os instrumentos. Desta forma, pesquisamos imagens dos
diferentes instrumentos que existem e dividimo-los em quatro categorias: instrumentos
de sopro, instrumentos de corda, instrumentos de percussdo e instrumentos de teclas.
Quando todas as imagens estavam dividias por categorias elaboramos, numa cartolina, o

registo da nossa pesquisa (imagem 18).
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Imagem 18 — Registo dos instrumentos musicais

Seguidamente mostrei as criangas pautas musicais e expliquei-lhes que existem sete
notas musicais e gque essas notas correspondem ao som, que tem diversas caracteristicas,
tais como, a intensidade (podendo ser forte ou piano), a altura (que pode ser grave ou
aguda), timbre (a forma como sai 0 som) e a dura¢do (mais longos ou mais curtos). A
partir daqui as criangas mostraram interesse em saber como sai 0 som dos instrumentos.
Perguntei onde gostariam de pesquisar informacdo e as criancas responderam-me que

queriam na internet, assim, ligdmos o computador e come¢camos a nossa pesquisa.

Vimos que nos instrumentos de sopro o som é produzido de duas maneiras: se 0
instrumento for de madeira o som € feito através da vibracdo de uma palheta; se o
instrumento for de metal o som é feito pela vibragdo direta dos labios sobre um bocal de
metal. Nos instrumentos de corda, 0 som é produzido através do vibrar das cordas, 0s
instrumentos de percussdo sdo aqueles que necessitam de ser percutidos (batidos) para
que produza som e por fim nos instrumentos de teclas o som é feito pelo carregar das
teclas. Quando termindmos a nossa pesquisa, registimos numa cartolina as nossas

descobertas (imagem 19).

Imagem 19 — Como sai 0 som dos instrumentos

82



Em seguida contdmos com a visita de um maestro a instituicdo e visitamos o

Conservatdrio de Musica de Evora.

Na visita do maestro, as criangas mostraram interesse em saber o porqué de estar
sempre a dar aos bragos, porque € que é importante estar a frente de uma banda. Neste
sentido, o maestro disse-nos que esta sempre a dar aos bracos para poder marcar o
tempo dos compassos musicais e para que todos 0s musicos toquem ao mesmo tempo, e
com 0 mesmo ritmo, pois se ele 14 ndo estivesse tocavam todos desordenados e ndo

passavam uma masica boa para se ouvir.

Em seguida, mostrou uma batuta e explicou a sua importancia e o porqué de ser
branca. A batuta é vista como um prolongamento do braco e serve para 0s musicos das
grandes orquestras mais afastados do maestro o possam ver e tocar corretamente, sendo
também esta a razdo da batuta ser branca (como a sala de espetaculos esta quase sempre
“as escuras” ¢ de facil visualizagdo a cor branca). Houve ainda a oportunidade das
criancas serem maestros e maestrinas por breves momentos, o que muito contribuiu para
a aprendizagem das criancas (imagem 20). Também nesta atividade fizemos o registo

por escrito (imagem 21).

Imagem 20 - Maestros e maestrinas

Imagem 21 — Registo da visita do maestro

Com a visita ao Conservatorio de Musica de Evora tivemos a oportunidade ver
muitos instrumentos, desde pianos, a saxofones, a trombones, a baterias, a violinos,

contrabaixos, violoncelos, guitarras.
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Pudemos ouvir 0 som de todos 0s instrumentos, sendo uns mais graves gque outros, e
muitos podiam imitar varios sons, como é o caso do contrabaixo que imitou o som de
um barco a atracar, o som de madeira a arder, 0 som de uma mota. Experimentamos
ainda o violino e ouvimos muitas musicas dos diversos instrumentos que Vvimos.
Quando chegamos a instituicdo registamos tudo o que tinhamos aprendido com esta

visita que fizemos ao exterior (imagem 22).
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Imagem 22 — Registo da visita ao conservatorio

Em seguida, diferenciamos a musica classica da masica tradicional, onde através da
pesquisa, chegdmos a conclusdo que a masica classica era conhecida em todo o mundo
e que a masica tradicional era caracteristica de um determinado pais. A partir daqui,
ficdamos a conhecer mais sobre a vida de um compositor famoso, neste caso Wolfgang
Amadeus Mozart (imagem 23), através de um livro intitulado “O meu
primeiro...Mozart” (enquanto lia a historia para as criangas podiam ouvir algumas

musica compostas por Mozart, como mdusica de fundo).

Elaboramos um cancioneiro (livro com vérias mdsicas tradicionais portuguesas),
escolhidas pelas criangas. Neste cancioneiro, as criangas tinham de copiar as letras e

ilustra-las através do desenho (imagem 24).
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Imagem 23 — Quem foi Mozart Imagem 24 — Cancioneiro

Quando acabamos o cancioneiro escolhemos quatro musicas, entre elas “Alecrim”,
“A loja do mestre André”, “A saia da Carolina”, “As pombinhas da Catrina”, para as

podermos cantar na apresentacao final do nosso projeto.
Por fim, fizemos instrumentos musicais, que utilizdmos no miniconcerto.

Chegou assim, o0 momento de fazermos convites (imagem 25), para entregar nas
salas que pretendiamos convidar para assistirem a nossa apresentacao final, sendo que,
as salas escolhidas foram as de educacdo pré-escolar (a sala 1 e a sala 3) e convidamos
também os pais, no entanto, sé foi possivel a assisténcia de uma méae, pois na hora em
que foi feita a apresentag@o a maior parte dos pais estavam a trabalhar.

;

Imagem 25 — Elaboracéo dos convites

A comunicacao foi feita no ginasio da instituicdo e a apresentacdo passou por todas
as fases do projeto, para que todos entendessem aquilo que foi sendo feito ao longo dos
dias, e termindmos com um miniconcerto onde cantamos as quatro cang¢fes supracitadas

e tocamos os instrumentos por nos elaborados (imagens 26 e 27).
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Imagem 26 — Apresentacdo do projeto Imagem 27 — Miniconcerto

Em suma, posso referir que me senti a vontade em trabalhar com a metodologia de
projeto, embora inicialmente tenha sentido alguma dificuldade em inicia-lo, pois so
tinha feito um projeto na Pratica Pedagdgica em 1° Ciclo, durante a licenciatura. No

entanto, com o decorrer do tempo, comecei a sentir-me cada vez mais a vontade.

Considero que passei por quase todas as areas curriculares, pois trabalhamos a
matematica com a questdo da quantidade de notas, com a pauta musical; a linguagem
oral e abordagem a escrita através dos registos escritos, da histéria sobre Mozart e da
construcdo do cancioneiro; a expressdo plastica, na construcdo de instrumentos
musicais; no conhecimento do mundo e a formacdo pessoal e social, no contacto com a
comunidade e com o contacto com o patriménio cultural de Evora (na visita ao

conservatorio).

Penso que, o trabalho por projetos é fundamental na educacdo de infancia, na
medida em que, as crianc¢as estdo mais envolvidas naquilo que estdo a fazer, pois ¢ algo
dos seus interesses e necessidades, contribuindo para uma melhor e mais duradoura

aprendizagem.

3.6. Andlise e interpretacdo dos resultados da entrevista

individual as criancas no Pré-escolar

O guido da presente entrevista era constituido pelas seguintes questdes:

*  “Quantos anos tens?”
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*  “O que pensas ser a leitura? E a escrita? (para que serve a leitura e a escrita)”
* “Consideras que a leitura e a escrita sdo importantes? Porqué?”’
+ “Parati ¢ importante saber ler? E escrever? Porqué?”
*  “Quando olhas para a sala consideras que existem muitas coisas relacionadas
com a escrita? E com a leitura? Quais?”
*  “Gostas de fazer atividades relacionadas com a leitura e a escrita? Porqué?”
Existem, desta forma, cinco grandes questdes, com respetivas categorias de
analise. Essas categorias foram criadas com base no discurso de cada crianca, através
daquilo que mencionavam ser para elas a leitura e a escrita, bem como a importancia
que as mesmas apresentam na vida das criangas. Atraves da analise, realizada em cada
questdo, consegui compreender e conhecer as diferentes definicGes e utilizagOes, tanto

da leitura como da escrita.

Quando apliquei a presente entrevista, tentei fazer com que as criancas dessem
uma resposta que pudesse ser analisada e consequentemente categorizada, para uma
melhor interpretacdo dessas mesmas respostas. Tentei também, sempre que possivel,
recolher a informagé&o respeitando as expressdes utilizadas pelas criangas e o significado

atribuido pelas mesmas.

Relativamente a primeira questdo “Quantos anos tens?”, pretendi entender se a
idade influenciava ou ndo as respostas dadas pelas criancas, pois a amostra apresenta

idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos.

No que diz respeito a segunda questdo “O que pensas ser a leitura? E a
escrita? (para que serve a leitura e a escrita)”, conforme as respostas dadas, escolhi
quatro grandes categorias: ler, contar, escrever e desenhar. Pude verificar que quatro das
seis criangas entrevistadas referiu que a leitura serve para ler, uma que diz que a leitura
serve para contar historias e uma que relata que a leitura da para fazer muitas coisas que
os adultos fazem. Em relacdo a escrita, uma crianca refere que nao sabe o que é, trés
explicam que a escrita serve para escrever e fazer letras, uma menciona que a escrita é

desenhar e por fim, uma refere que a escrita também serve para ler.

Considero que a maioria criancas entrevistadas ja apresentam uma nocéo clara

do que é a leitura e a escrita, bem como a sua finalidade.
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Na terceira questdo “Consideras que a leitura e a escrita sio importantes?
Porqué?”, estdo presentes quatro categorias: ler, saber, desenhar e descobrir. As seis
criancas entrevistadas mencionaram que a leitura e a escrita sdo importantes, revelando
que compreendem que a leitura e a escrita as vdo acompanhar ao longo da sua vida,

tanto académica, como pessoal.

Neste sentido, uma crianga revelou ser importante saber ler e escrever para se
descobrir as letras, duas referem que sdo importantes para saber o0 que esta escrito, uma
mostra que € importante para ler historias e desenhar letras, uma refere que é importante
para que as pessoas ndo se enganem a ler e a escrever, e ainda uma que menciona ndo
saber qual a importancia que a leitura e a escrita apresentam, mas considera ser

importante.

A quarta pergunta “Para ti ¢ importante saber ler? E escrever? Porqué?”, foi
dividida em trés categorias: sim, ndo e familia. Através da anélise das respostas dadas,
posso concluir que trés criancas referiram que ndo é importante saber ler (pois
consideraram ser muito dificil, remetendo para quando forem maiores) e trés
mencionaram que é importante saber ler para poder contar histérias. Em relacdo a
escrita apenas uma crianga mencionou que ndo era importante, uma referiu que o pai a
tinha ensinado a fazer letras (sendo por isso importante), uma outra crianga mostrou que
saber escrever é importante para se habituar a ler e trés mencionaram que é importante

para poderem juntar as letras.

Com esta pergunta e respostas dadas, posso concluir que a grande parte das
criangas referiu que era dificil ler porque ainda ndo o sabiam fazer, acabando por dizer
que sdo coisas para os mais velhos. No entanto, consideram que escrever é importante

pois ja conseguem fazer letras.

Quanto a quinta pergunta “Quando olhas para a sala consideras que existem
muitas coisas relacionadas com a escrita? E com a leitura? Quais?”, conforme as
respostas apresentadas, elegi duas categorias: sim e ndo. Todas as criangas referiram
que, na sala, existem muitos materiais relacionados com a escrita, entre eles, nos nomes
das areas, na identificacdo dos armarios e dos materiais existentes. Com a leitura,
apenas duas criancas referiram que a leitura esta presente na biblioteca, todas as outras

mencionaram ndo haver materiais relacionados com a leitura.
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Com as repostas das criangas, pude concluir que s6 conseguem ver a escrita na
identificaco das areas e nas estantes onde se encontram os materiais da oficina da
escrita. No entanto, com a leitura, apenas duas criancas referiram a biblioteca e as
restantes que ndo existe nada relacionado com a leitura na sala, mostrando que ainda

ndo tém bem interiorizado o significado de ler.

Por fim, a sexta pergunta “Gostas de fazer atividades relacionadas com a
leitura e a escrita? Porqué?”, para a qual, através das repostas apresentadas pelas
criangas, obtive duas categorias: familia e aprender. Todas as criangas referiram que
gostavam de realizar atividades relacionadas com a leitura e a escrita. Em relacdo ao
porqué, a grande parte das criancas referiu que gostam de aprender, fazer trabalhos e
que a familia os ajudam e incentivam na realizacdo de atividades relacionadas com a

tematica.

3.7. Conclusoes ao nivel do Pré-Escolar

A investigacdo realizada acerca daquilo que as criancas compreendem ser a
aprendizagem da leitura e da escrita, bem como a sua importancia foi verificada pela
entrevista individual semiestruturada. Através da andlise de conteddo da mesma, foi-me
possivel identificar seis categorias gerais: ler, escrever, contar, saber, desenhar e
descobrir. Ao categorizar o conteldo das respostas, realizei uma analise, chegando a
resultados que mostram que a grande parte das criancas consideram que a leitura e a
escrita, no geral sdo importantes, no entanto, quando questionadas acerca da
importancia das mesmas para elas a grande parte respondeu que ndo apresenta muita
importancia, revelando que veem a leitura e a escrita como uma coisa para 0S mais
velhos e que se aprende com a entrada formal para a escola. Segundo Mata (2008, p. 9)
“a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser concebida como um processo de
apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente e ndo somente
quando existe ensino formal”, ou seja, mesmo que as criancas remetam a aprendizagem
da leitura e da escrita para o ensino formal, ja contactam diariamente com as mesmas,

embora ndo se apercebam.
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No entanto, ap0s terem sido questionadas acerca do que consideram ser (para
que serve) a leitura e a escrita, a maior parte das criancas entende que a leitura esta
relacionada com o facto de conseguirmos ler e que, com a escrita, podemos desenhar
(referindo-se a escrita das letras), podemos escrever letras e também podemos ler. O
facto de se referirem a escrita como uma forma para ler mostra que, atribuem

significado ao facto de para que se leia é necessario existir algo escrito.

A grande maioria das criangas entende que no espaco de sala existem muitos
materiais relacionados com a escrita, identificando essencialmente, 0 nome das areas e
0s materiais que tém ao seu dispor para trabalhar a escrita (cadernos, ficheiros de
palavras, letras, identificacdo dos nomes das criancas, dos materiais), ao passo que
consideram que a leitura se encontra apenas presente na area da biblioteca, que
inicialmente ndo era muito explorada pelas criancas, mas que ao longo da minha pratica,
consegui ir desenvolvendo com as mesmas o desejo de explorar livros, acabando por se
tornar uma area com crescente numero de criancas a explora-la e a tentarem ler aos
outros, durante as suas brincadeiras de faz-de-conta, através de imagens e de letras ja
conhecidas.

Praticamente todas as criangas referiram gostar de realizar atividades onde a
leitura e a escrita se encontre presente, por considerarem que as ajuda a aprender, ou
seja, as criancas ja apresentam uma nocdo do que € ler e do que é escrever, salientando
que estas se encontram intimamente ligadas a aprendizagem, no sentido em que nos
encontramos inseridos numa sociedade em que a leitura e a escrita apresentam uma
grande relevancia, pois sem elas a realizacdo de tarefas basicas do dia-a-dia apresentam
um grande grau de dificuldade, onde todas as indicacdes que necessitamos se encontram
expostas sob a forma de escrita. Neste sentido, as criancas desde muito cedo, comegam
a contactar com diversos suportes de leitura e escrita, 0 que leva a que as incorporem
nas suas brincadeiras. Tal como vem expresso no capitulo 1, p. 8, as criangas
conseguem aprender de forma mais consistente se as atividades propostas e realizadas
retratarem situacOes reais, referentes ao seu dia-a-dia, através das quais vao

conseguindo refletir e criar bases que sustentem novas concegdes que possam surgir.

Também a familia apresenta uma grande importancia no alerta para o que € a
aprendizagem da leitura e da escrita, no sentido em que vdo acompanhado a

aprendizagem dos seus filhos, incentivando-os.
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Através desta investigacdo posso retirar as minhas proprias conclusdes, com a
amostra de criangas entrevistadas, considero que, a maior parte, ja tem bem presente
qual a finalidade da leitura e da escrita. Neste sentido, esta pequena investigacdo
realizada através da observacdo do contexto de pratica e da entrevista a criancas,
revelou que a grande maioria das criangas da amostra possuem de forma clara aquilo
que € a funcionalidade da leitura e da escrita, embora umas se encontrem mais

organizadas do que as de outras.

Em suma, posso concluir que praticamente todas as criangas conseguem
mencionar que a leitura e a escrita sdo importantes instrumentos para a sua vida, no
entanto, quando questionadas acerca do porqué de ser importante, ndo conseguem
expressar uma justificacdo coerente, acabando por referir que ndo sabem porque €
importante. Também as praticas exercidas no espaco de sala podem influenciar
positivamente a visdo das criangcas para esta questdo, no sentido em que todos 0s
espacos/areas estdo identificados e com materiais ao dispor das crian¢as persuadindo-as
nas suas brincadeiras, fazendo com que a leitura e a escrita se encontrem sempre
presentes. A familia constitui um grande apoio, pois incentivam filhos nas suas

tentativas de escrita e de leitura, para que se sintam cada vez mais confiantes nesta area.

3.8. As praticas no 1° Ciclo do Ensino Béasico sobre as

concecOes de leitura e escrita

O ponto essencial para 0 meu trabalho centrou-se sobretudo naquilo que era
exigido pelo programa e metas curriculares e também por aquilo que o ano de
escolaridade exigia. Irei centrar-me apenas nas atividades realizadas com o grupo de

primeiro ano, pois foi com o qual eu trabalhei mais.

Foram varias as atividades realizadas, no entanto, ndo retirei apenas
aprendizagens e observacOes dessas atividades, pois considero que a leitura e a escrita
estdo presentes em toda a vida da criancga, a qual contacta diariamente com diversos
materiais e suportes de leitura e escrita. Desta forma, tentei realizar sempre atividades

dindmicas em que as criancas pudessem estar a brincar e a0 mesmo tempo a aprender.
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Neste sentido, sempre que iniciava uma letra, tentava levar um texto que
referisse varias vezes a letra em questdo ou que se referisse a um animal ou objeto

relacionado com essa mesma letra.

Para trabalhar os ditongos, sobretudo os iniciais (ui, iu, oi, ou), criei um jogo
(imagem 28), intitulado “Jogo dos ditongos”. Este jogo consistia na distribui¢ao de
quatro cartdes diferentes, cada um com um ditongo, a cada uma das criancas.
Seguidamente, expliquei que ia dizer varias palavras e que gostava que eles levantassem
0 cartdo correspondente ao ditongo presente na palavra. Contudo, comecei a reparar que
algumas criancas ficavam a espera que todas as outras levantassem os cartGes para
puderem levantar os dela, por isso, decidi que o jogo iria ser feito individualmente, ou
seja, sO a crianca que eu referisse é que iria levantar o cartdo. Desta forma, reparei que
até as criancas que ficavam a espera para levantar o seu cartdo, quando fizeram a

atividade individualmente, ndo apresentaram dificuldades.

Imagem 28 — Jogo dos ditongos

Para consolidar todos os ditongos apresentei uma cangdo, intitulada “Os
ditongos a cantar”, de Maria de Vasconcelos, onde existe uma sintese do que sdo
ditongos e de palavras que se podem escrever com eles. Considero que o facto de ter
sido em video e em forma de canc¢do ajudou a entender e, de certa forma, a memorizar

os ditongos existentes na lingua.

Na introdu¢do da letra “p”, comecei por dizer as crian¢as que iria ler um poema,
com o titulo “O Pato”, escrito por um escritor brasileiro chamado Vinicius de Moraes e

que tentassem adivinhar qual a letra que iria ser iniciada.

Apos a leitura, eram j& muitas as criancas a pedir a palavra para dizer qual a letra
de que se estava a falar. Em seguida, como o0 poema esta escrito em portugués do brasil,

esclareci com as criancas alguns termos, mostrando imagens até imagens do que
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queriam dizer. Escrevi no quadro o poema e pedi que, um a um, se dirigissem a0 mesmo
e identificassem letras j& aprendidas (neste caso vogais), ditongos, palavras que rimam,

e por fim a familia de palavras da letra p (pa, pe, pi, po, pu) (imagem 29).

\
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Imagem 29 — Poema “O Pato”

Com este trabalho, tentei que os alunos fossem revendo conceitos ja estudados e
se apoderassem de outros, como é o caso de palavras que rimam, tendo eu explicado
que palavras que rimam sdo aquelas que terminam da mesma forma, como é o caso de
“acolé/ha, caneco/marreco, cavalo/galo, jenipapo/papo, pogo/mogo, tigela/panela” e que
tivessem contacto com outros tipos de texto. Mostrei-lhes ainda um video, onde o
poema aparece cantado, para que eles pudessem ver que o codigo escrito pode também

ser apresentado/lido em forma de poema, texto ou até mesmo cancao.

Desta forma iniciei a letra p e a sua familia de palavras, no entanto, como forma
de verificar se os alunos a conseguiam ligar a palavras do seu quotidiano solicitei que
me dissessem palavras que contivessem a familia de palavras de p. Foi bastante
interessante ver que, todos os alunos a identificavam com coisas com as quais
contactavam diariamente, por exemplo, um dos alunos referia sempre nome de
jogadores de futebol, outro referia nomes de animais, outro referia nomes de alimentos
ou de utensilios de cozinha. Considero que esta forma de trabalhar é importante, pois as
criangas conseguem encontrar sentido naquilo que estdo a fazer, interligando as diversas

atividades com coisas do seu quotidiano.

Apos a introducdo desta letra, senti a necessidade de apresentar as crian¢as uma

atividade mais didatica que permitisse captar a sua atengdo, por isso criei um domino
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intitulado “Dominé do p” (imagem 30). Este jogo tinha como objetivo ligar imagens a
palavras que incluissem a letra p e a sua familia de palavras, no qual as criangas teriam
de tentar ler e juntar as letras ja conhecidas para encontrarem a imagem correspondente.
Para a realizacdo do jogo dividi o grupo em trés. Decidi que o jogo seria feito em grupo
pelo facto de estarmos ainda numa fase muito inicial de leitura e, como alguns
elementos j& conseguiam ler, poderiam ajudar outros elementos com mais dificuldade.
Enquanto estavam a realizar o jogo, pude reparar que a entreajuda era bastante,

mostrando-se preocupados com aqueles que apresentavam mais dificuldades.

Imagem 30 — Domind do p

Considero que, tanto o trabalho de texto, como a lista de palavras e como o jogo
da letra p contribuiram em grande escala para a aprendizagem das criancas, no que diz
respeito a leitura e a escrita de palavras. No sentido em que, julgo ser fundamental,
numa fase inicial da leitura e da escrita dar as crian¢as instrumentos com 0s quais
possam trabalhar mais adiante, e lhes deem a oportunidade de contactar com outros
tipos de escrita, como é o caso de poemas.

Na aprendizagem da letra “T”, elaborei um jogo, com palavras que as criangas ja
conseguissem ler e com imagens relativas a essas palavras. Cada crianca teria de ler o
cartdo com a palavra e procurar a imagem correspondente. No entanto, como dei as
imagens e as palavras a0 mesmo tempo, muitas criangas ndo leram a palavra na sua
totalidade e tentaram adivinhar a que imagem correspondia. Apds ter verificado que ja
todos tinham estabelecido a correspondéncia palavra-imagem, pedi que as colocassem
no caderno e que se dirigissem ao pé de mim e da professora Paula para que
pudéssemos avaliar a leitura. Contudo, como a imagem ja se encontrava com a palavra
correta, a maior parte das criancas ndo leu, apenas olhou para a imagem e referiu-a.

Considero que poderia ter pensado melhor esta atividade, podendo primeiramente
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fornecer as criancas as palavras e s6 depois de serem lidas € que seriam distribuidas as

Imagens.

Como ja referi, sempre que iniciava uma nova letra, tentava partir de um
texto/livro, de forma a que as criangas tivessem contacto com o objeto livro e com o
conteddo do mesmo e que verificassem que o livro podera ser utilizado para muito mais

do que apenas ler a historia.

Realizei também com as criancas atividades de consciéncia fonoldgica, no
entanto, irei referir apenas uma. Esta atividade (imagem 31) consistia na apresentacdo a
crianca de um conjunto de imagens, todas elas possiveis de ler por parte das criangas
(pois apenas apresentavam letras j& estudadas) e um conjunto de palavras. Em seguida,
teriam de encontrar a palavra correspondente a cada imagem, dividir a palavra em
silabas, pintando os quadradinhos correspondentes e, por fim, teriam de colar a palavra
no local correto. Ap6s o término da atividade verifiquei que algumas criancas
apresentavam dificuldades na segmentacéo silébicas, sobretudo nos ditongos, contudo,
quando questionadas acerca do que sdo ditongos, respondiam corretamente, dizendo que

sdo duas vogais que andam sempre juntas e que nunca se podem separar.

pao

Imagem 31 — Atividade de consciéncia fonoldgica

Em relacdo ao espago de biblioteca, posso referir que esta se encontrava num
armario ao fundo da sala, organizadas como na biblioteca escolar e de facil acesso para
as criangas, que poderiam encontrar livros de historias, revistas, enciclopédias, entre
outros, sendo muito consultada pela livre vontade das criangas, sobretudo nos

momentos em que chegavam de manh a escola.

Considero que em todas as atividades os alunos participaram com grande

entusiasmo e curiosidade, ficando sempre na expectativa do que viria a seguir.

No que diz respeito as conclusdes que posso retirar, acerca da forma como as

atividades foram resolvidas, notei que, inicialmente, as criangas mostravam maior
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dificuldade em encontrar letras que fossem iguais ou que remetessem para letras ja
aprendidas, no entanto, no final do primeiro periodo j& revelavam grande autonomia na

procura e na leitura de letras e palavras.

3.8.1. A leitura e a escrita no projeto “Quais as

caracteristicas dos animais”

Este trabalho surgiu ap6s um experiéncia vivida pelas criangcas no recreio
escolar, quando se aperceberam do que era um formigueiro, trazendo para a sala a
pergunta de como € a casa das formigas e como é que elas vivem la dentro. Desta
forma, em conversa com a professora Paula, referi este acontecimento e perguntei-lhe se
era possivel fazer um projeto, ndo s6 em relagdo as formigas, mas também a outros
animais, o que foi aceite de imediato pela docente. Faltava agora saber a opinido das
criancas e se queriam participar ou ndo. Ao chegar a sala, comecei por perguntar a
ambos o0s grupos se se lembravam de estar a brincar no recreio, ao que acederam

afirmativamente.

Em seguida perguntei-lhes se gostavam de realizar um trabalho de projeto, onde
pesquisassem informacdes, ndo sé sobre as formigas, mas também sobre outros animais
a sua escolha, sendo que, também esta resposta se tornou bastante positiva, pois 0s

elementos de ambas as turmas estavam dispostos a participar e a colaborar.

Apos esta fase inicial, expliquei-lhes quais as finalidades de um trabalho de
projeto e quais as suas fases, para tal, baseei-me num esquema adaptado de Lidia Grave-

Resendes, 1989 (citado por Folque, 2014, pag. 60) — ilustracdo 2
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Formulacéo

- Conversa em grupo no tempo de acolhimento

- Identificacdo de um problema ou aspiracao

- Formulacdo de projetos.

Balanco diagnostico
Levantamento do que temos e sabemos sobre 0

tema e do que queremos saber.

Divisao e distribuicdo do trabalho

Quem faz o qué, quando, como e onde?

Realizacéo do trabalho
Desenvolvimento de estudos, pesquisa ou
resolucdo de problemas (em grupos, pares ou

individualmente).

Comunicacao
- Partilhar com toda a turma o trabalho

realizado

[eal

oedez|

9p 0s$9204d 0 0pO] Jessane.lie vIanap so1daloid sop a sapepiAle sep epeladood ogdenbal v

- Perguntas e opinides da turma

- Lancamento de novas pistas de trabalho.

llustracdo 2 — Estrutura do trabalho de projeto

Atraves desta ilustracdo é possivel verificar quais as fases de um trabalho de

projeto, sendo que, inicia com a formulagéo, onde existe uma conversa com 0 grupo, na
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qual surge a formulacdo de um problema que posteriormente sera resolvido Apos esta
fase inicial perguntei-lhes o que j& sabiam sobre os animais, 0 que gostavam de saber,
bem como sobre quais animais gostariam de trabalhar, entrando, desta forma na fase do
balanco diagnostico. Aqui, foram muitas as respostas que obtive, sobretudo na questao
relativa a quais animais gostariam as criancas de trabalhar, sendo que cada crianca teve
a oportunidade de escolher dois animais. Quando chegou o0 momento da organizacédo
dos grupos, pensei que seria positivo se fosse eu a escolher os grupos de trabalho, como
forma de aproveitar 0s recursos presentes na sala, ou seja, poderem existir grupos
“mistos” com elementos de ambos os grupos. Para a sua formacao, foi fundamental o0s
animais proferidos pelas criangas, pois pensei que seria bom comecar por organizar 0s
animais em categorias, aves, anfibios, mamiferos, répteis, peixes e insetos, contudo, a
maior para das criancas, na primeira op¢do tinha escolhido muitos animais da mesma
categoria, sendo fundamental passar a segunda opc¢éo, tornando a escolha mais facil e

equilibrada.

No momento de revelar os grupos a turma, expliquei-lhes como os tinha
organizado e o porqué de ter sido desta maneira, mostrando-me sempre disponivel para
ouvir as criangas que nao concordassem com o grupo em que tinham ficado. Entretanto,
pedi que 0S grupos se juntassem e que pensassem 0 que ja sabiam, o que gostavam de
saber, como iriam pesquisar, como gostariam de apresentar 0s seus resultados a turma e
0 que cada elemento do grupo iria pesquisar/fazer, entrando, assim na fase de divisdo e
distribuicdo do trabalho. Passando em seguida para a fase de pesquisa do trabalho de

projeto. Nesta fase, segundo Vasconcelos (2012, pagina 16),

As criangas partem para 0 processo de pesquisa através de experiéncias
directas, preparando aquilo que desejam saber; organizam, seleccionam e
registam a informagdo: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem
construcdes. Elaboram graficos e sinteses da informagdo recolhida.
Aprofundam a informacdo obtida, discutindo, representando e contrastando

com as ideias iniciais: “o que sabiamos antes”; “o que sabemos agora”; “o

que ndo era verdade”.

Ou seja, é através da pesquisa que as criangas vao ao encontro dos seus
interesses e necessidades, encontrando respostas para as suas perguntas, tornando-se, de
certa forma auténomas na procura de informagao. E também nesta fase que as criangas
aprendem a organizar, a selecionar e a registar a informacéo recolhida, podendo essa
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recolha ser feita através de desenhos, esquemas, textos, entre outros, acabando sempre
por haver no grupo uma certa discussdo acerca das informagdes que todos os elementos
conseguiram pesquisar. Esta pesquisa pode ser feita através de livros, enciclopédias,
visualizacdo de videos relacionados com a tematica, internet, entre outras fontes de

informacao.

Tanto eu como a professora Paula, pensamos que seria benéfico para as criangas
se lhe fornecéssemos uma tabela (imagem 32) com duas colunas: a primeira “Onde
pesquisamos” e a segunda “O que pesquisamos”. Nesta tabela, os grupos teriam de
colocar o local onde pesquisaram, por exemplo, se fosse um livro, colocariam o titulo
do livro e as paginas consultadas, se fosse na internet, colocariam o site. Teriam
também de colocar o que pesquisaram, ou seja, toda a informac&o recolhida, relacionada
com as questdes para as quais queriam encontrar resposta, teria de ser colocada nesta

coluna.

Imagem 32 — Cartaz sintese do trabalho de projeto

Esta tabela, para além de organizar a informacéo obtida, faz com que as criancas
comecassem a tomar contacto com a questao da referenciacdo, saberem o local de onde
recolheram a informacdo, para, de certa forma, as ajudar a identificar rapidamente, o

livro ou o site de onde conseguiram dar resposta as suas questoes.

Ao longo desta fase, fui-me deparando com problemas em dois grupos, no
sentido em que duas criangas ndo se sentiam parte do mesmo. Desta forma, senti a
necessidade de falar com ambos os grupos, para que conseguissem entender o que € um
trabalho de grupo e que todos os elementos tém de participar no mesmo, dando as suas
opinides, que deverdo ser ouvidas pelos restantes elementos. Apds esta conversa, 0S
elementos dos grupos em questdo, comecaram a entender-se, levando o trabalho a bom

porto.
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Nesta fase senti que dei demasiado tempo para a pesquisa e pouco para a
producdo dos produtos finais, sendo necessaria a utilizagéo de outras areas curriculares
(por exemplo a matematica e o portugués) para que 0s conseguissemos ter prontos antes

do final do primeiro periodo.

Quando chegamos a parte final do trabalho de projeto: o finalizar dos produtos
para a comunicagdo, reparei que a fase da pesquisa foi uma fase que se estendeu
bastante ao longo do tempo, deixando pouco espaco para a elaboracdo dos produtos e
para o “treino” da comunicacdo. Por isso, as duas ultimas semanas foram de grande
correria, para que estivesse tudo pronto antes do fim do primeiro periodo. Neste sentido,
considero que, deveria ter limitado, em termos de tempo, a fase da pesquisa, deixando
mais espago para a organizagdo da informagdo recolhida e posteriormente, para a

elaboracdo dos produtos finais.

Irei agora focar-me na parte das comunicagfes a turma das pesquisas e trabalhos
feitos sobre os seis grandes grupos de animais trabalhados: anfibios, aves, insetos,
mamiferos, peixes e répteis. Tal como afirma Vasconcelos (2012, pagina 17), a fase da
comunicacdo do saber, pode tornar-se “util aos outros: a sala ao lado, o jardim-de-
infancia no seu conjunto, a escola do 1° ciclo, o agrupamento, as familias, a comunidade
envolvente”, no sentido em que se expde “uma sistematizagdo visual do trabalho nos
atrios de entrada e nos corredores, elaboram-se albuns, portefdlios, divulga-se”. Ou seja,
esta fase € como que o culminar de todo o esforgo feito ao longo do tempo, dando-se a
conhecer a outros elementos as pesquisas feitas. No entanto, na sala onde desempenhei
a minha prética, tal ndo foi possivel acontecer, ou seja, 0s grupos de trabalho, apenas

comunicaram as suas descobertas para a restante turma.

A maior parte dos grupos decidiu criar, como produto final, um livro com uma
historia elaborada pelos seus elementos (imagem 33), um grupo decidiu que a
informacao ficaria mais explicita se fosse apresentada em forma de cartaz (imagem 34)

e um grupo em PowerPoint (imagem 35).

100



Imagem 35 — PowerPoint de
apresentacao

Atraves das comunicacOes foi possivel verificar a grande interajuda existente
dentro do grupo, pois os alunos de segundo ano tiveram sempre o “estatuto” de
protetores e de “professores” dos de primeiro ano, ajudando-0s a comunicar a turma a
parte que lhes “cabia” apds a separagdo do trabalho (quem diz o qué). Notei também,
uma grande confianca em todos os alunos sem excegdo, ao longo da apresentacédo, pois

aquele produto final tinha sido um trabalho deles, em que pesquisaram e aprenderam.
No que diz respeito a avaliacéo, segundo Vasconcelos (2012, pagina 17)

Depois (e ao longo de todo o processo), avalia-se o trabalho, a intervencéo
dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da
pesquisa e das tarefas realizadas, a informacao recolhida, as competéncias
adquiridas. Formulam-se novas hipoteses de trabalho e, eventualmente,

nascem novos projectos e ideias que serdo posteriormente explorados.

Ou seja, atraves da avaliagdo consegue-se perceber o qudo importante foi este
trabalho, a forma como a pesquisa influenciou a escolha de determinado animal em
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detrimento de outro, se a informacdao recolhida foi essencial, se poderiam ter pesquisado

mais, entre outros.

Ao inquirir as criangas acerca do trabalho produzido e a forma como chegaram a
ele, referiram que gostaram muito de trabalhar desta forma, pois, como foram elas a
pesquisar, conseguiram aprender mais do que se fosse a professora a expor a matéria.
Referiram também que aprenderam muito com o trabalho de cada um, mas também com
a apresentacdo de todos os grupos, ficando a conhecerem mais sobre as caracteristicas

de cada grupo de animais e nao so sobre o trabalhado “individualmente”.

Em suma, para além de ter cometido alguns erros ao longo do processo do
trabalho de projeto, nomeadamente, o0 ndo ter limitado mais o tempo, para que néo se
andasse a “correr” e se tivesse tudo pronto a tempo, considero que correu bastante bem,
tendo os objetivos sido cumpridos, pois todas as criancas ficaram a saber o que é um
trabalho de projeto, todos os passos pelos quais se tem de passar e pelo facto de terem
descoberto mais coisas que aquelas que sabiam, tornando-se numa grande

aprendizagem.

3.9. Andlise e interpretacdo dos resultados da entrevista

individual as criangas no 1° Ciclo do Ensino Basico

A entrevista utilizada no 1° Ciclo do Ensino Basico foi a mesma da Educacéo
Pré-Escolar, com a exce¢do da primeira pergunta, que ndo foi realizada, pois todas as

criancgas entrevistadas se encontravam no primeiro ano, com a mesma idade.
Assim, o guido utilizado conta com as seguintes questdes:

*  “O que pensas ser a leitura? E a escrita? (para que serve a leitura e a escrita)”

*  “Consideras que a leitura e a escrita sdo importantes? Porqué?”

» “Parati ¢ importante saber ler? E escrever? Porqué?”

*  “Quando olhas para a sala consideras que existem muitas coisas relacionadas
com a escrita? E com a leitura? Quais?”

*  “Gostas de fazer atividades relacionadas com a leitura e a escrita? Porqué?”
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A semelhanca do que aconteceu em Pré-Escolar, existem cinco grandes questdes
apresentadas com as suas respetivas categorias de analise. Também aqui, as categorias
foram elaboradas com base no discurso de cada criancga, através daquilo que consideram
ser a leitura e a escrita e a importancia das mesmas na sua vida. Com a analise efetuada
para cada pergunta, consegui conhecer aquilo que as criancas consideram ser a leitura e

a escrita, bem como a sua utilidade e importancia dada as mesmas.

As criangas responderam as questdes de forma auténoma, de livre vontade e no

contexto de sala de aula.

Relativamente a primeira questdo “O que pensas ser a leitura? E a escrita?
(para que serve a leitura e a escrita)”, selecionei quatro categorias: ler, escrever,
aprender e saber. Pude verificar que sete das onze criangas inquiridas referiu que a
leitura e a escrita servem para ler e escrever, respetivamente. Ao passo gque uma
mencionou que leitura serve para aprender e a escrita para saber ler, ou seja, mostra ja
ter uma nogdo de que é através da escrita que conseguimos ler. Uma crianga mostrou
que a leitura serve para saber o que é pedido nas atividades dos manuais, remetendo que
a leitura € essencial para esse fim, ou seja, para esta crianca a leitura encontra-se apenas
relacionada com a escola. Uma outra crianga respondeu que a escrita serve para que se
aprenda a escrever mais e melhor e por fim, uma que menciona que, tanto a leitura
como a escrita, servem para escrever e aprender, revelando que para saber ler e escrever

€ necessario aprender e para se conseguir ler é quase fundamental escrever.

Na segunda pergunta “Consideras que a leitura e a escrita sao importantes?
Porqué?”, as categorias escolhidas foram: escrever, aprender, descobrir, saber e novas
tecnologias. Ao analisar as respostas dadas pelas criangas, posso referir que todas
mencionaram que a leitura e a escrita € algo com importancia. No entanto, quando
guestionadas sobre o porqué dessa importancia, foram varias as respostas fornecidas.
Desta forma, sete das onze criancas entrevistadas respondeu que a leitura e a escrita sao
importantes para que possam aprender a ler e a escrever. Duas referem que através da
leitura e da escrita podem escrever, sobretudo uma destas criangas, que menciona querer
escrever cartas a um primo, o que pode revelar conhecimentos acerca dos diferentes
suportes de escrita. Uma que alude que ler é importante para saber o que é para fazer
nas fichas de avaliacdo e nos livros e que escrever é fundamental para se responder as

perguntas colocadas também nos manuais e fichas de avaliagdo. Por fim, uma crianca
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referiu que, através da leitura e da escrita pode ir ao “facebook”, revelando que as novas
tecnologias estdo presentes na sua vida, mostrando ser essencial aprender a ler e a

escrever para que possa realizar pesquisas na internet.

Em relagdo a terceira pergunta “Para ti é importante saber ler? E escrever?
Porqué?”, as categorias que selecionei encontram-se relacionadas com: ler, escrever,
descobrir, saber e aprender. Todas as criancas responderam afirmativamente, ou seja, ler
e escrever é importante para elas. No entanto, no que diz respeito a primeira questdo
colocada, trés criancas referiram que, através da leitura podem ler, sobretudo livros,
sendo que uma dessas trés criangas referiu um tipo especifico de livro “A turma da
Monica” — banda desenhada; trés criancas nomearam saber para que conseguissem
realizar as atividades propostas nas fichas de avaliagdo e nos manuais escolares; trés
criangas que mencionaram aprender, para que saibam mais e por fim, duas criangas que
referiram descobrir o que as palavras querem dizer, de forma a ndo esquecer as letras

aprendidas.

Na segunda questdo colocada, seis crian¢as mencionaram que saber escrever €
importante para que se escrevam palavras, letras e silabas, respostas nos manuais
escolares e pequenos livros; trés criancas revelam que através da escrita conseguem
saber o que é para escrever e por fim, duas criangas referem que conseguem aprender as

letras derivadas da escrita.

No que concerne a quarta pergunta “Quando olhas para a sala consideras que
existem muitas coisas relacionadas com a leitura? E com a escrita? Quais?”, as
categorias utilizadas na analise a esta questdo serdo: sim e ndo. Nove das onze criancas
inquiridas responderam que a leitura e a escrita se encontram presentes em toda a sala,
nomeadamente, no quadro interativo, no quadro de giz, no plano do trabalho de projeto,
nos nudmeros, no mapa de presencas, no mapa do comportamento, no mapa dos
trabalhos de casa, no mapa do comportamento da AEC de inglés e no mapa de
presencas. Sendo que apenas duas criangcas mencionaram ndo existirem materiais que

remetessem para a leitura e para a escrita no espaco de sala de aula.

Relativamente a quinta e ultima pergunta “Gostas de fazer atividades
relacionadas com a leitura e com a escrita? Quais?”, todas as criangas referiram que
gostavam de realizar atividades relacionadas com a tematica, sendo que quatro aludiram

ser relativas a leitura e escrita, duas mencionaram atividades de escrita, sobretudo de
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frases, duas revelaram gostar de aprender novas letras, uma referiu a descoberta de
letras em falta nas palavras, uma referiu a leitura de palavras e a diviséo silabica, e uma
mencionou gostar de realizar trabalhos de matematica, portugués e estudo do meio,
mostrando que ja tem presente que a leitura e escrita estdo presentes em todas as areas

de conteudo do curriculo do ensino basico.

3.10. Conclusoes ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico

As conclusdes que posso retirar ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Bésico atraves da

entrevista realizada sdo bastante diversas.

Considero que todas as criancas inquiridas revelavam ja entender o que é a
leitura e a escrita, bem como as suas funcgdes e finalidades, sendo que a grande parte da
amostra salienta que a leitura e a escrita é algo que acontece na escola e fica na escola.
Contudo, uma crianga revela que para ela é importante saber ler e escrever para poder
realizar pesquisas na internet, mostrando que as novas tecnologias estdo presentes na
sua vida e que através delas se pode ler e escrever. Ou seja, para esta crianca existe um
grande contacto com o virtual, sentindo a necessidade de aprender a ler e a escrever para
poder fazer as suas pesquisas e responder aos seus interesses e necessidades. Contudo, a
escrita virtual pode revelar-se diferente da escrita ndo virtual, no sentido em que, as
criangas comegam a construir e “desenvolver estratégias pautadas, quase sempre, pela
«lei do menor esforgo» pela fuga a ortografia e a complexidade sintatica” (Baptista,
Viana & Barbeiro, 2011, p. 14), o que significa que, muitas vezes as criancas e adultos
possam vir a escrever de forma abreviada e traduzindo o que se diz oralmente,

libertando o escrevente de ser exaustivo na sua producao escrita.

Também uma outra crianca revela que para ela é importante saber ler e escrever,
pois através destas duas funcdes pode ler livros de banda desenhada, nomeadamente “A
turma da Moénica” e escrever cartas ao seu primo, o que mostra que, para esta crianga, a
escrita e a leitura estdo para além da escola e que sdo vistas como uma coisa prazerosa,

mostrando conhecimento sobre alguns suportes de escrita.
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Quando questionadas acerca dos materiais presentes no espaco de sala relativos
a leitura e escrita, apenas duas criangas responderam ndo existir qualquer tipo de
material, revelando que ainda ndo tém bem presente o significado de ler e escrever, dai
ndo relacionarem esse ato com 0s materiais presentes na sala. As restantes nove criancas
mencionaram sobretudo materiais como o quadro interativo, o quadro de giz, que nao se
apresentando como um material j& escrito, € um suporte que pode ser utilizado para tal,
0S numeros, que para além de se apresentarem sob forma numeral também s&o escritos,
e todos os materiais que séo utilizados para as rotinas diarias da sala, tais como mapa de
presencas, mapa do tempo, mapa do comportamento, mapa dos trabalhos de casa e

plano do trabalho de projeto.

Relativamente a Ultima pergunta, toda a amostra respondeu afirmativamente
quando questionada acerca da realizacdo de atividades relativas a leitura e a escrita.
Entre as atividades mencionadas as que mais se destacam sdo escrita de frases,
descoberta de letras em falta numa palavra, leitura de palavras e respetiva divisdo
silabica e por fim trabalhos de matematica, portugués e estudo do meio, o0 que revela
que tem presente que a leitura e escrita estdo presentes em todas as areas de contetido do

curriculo do ensino bésico.

Aproveitando para fazer a comparacdo com a entrevista realizada na educagéo
pré-escolar, posso referir que, ao passo que no pré-escolar as criangas mostram que a
leitura e a escrita sdo vistas como algo que é utilizado pelos mais velhos, remetendo
para a familia na ajuda na descoberta e ensino das letras, ou seja, é visto como algo que
serve para brincar, no 1° Ciclo do Ensino Bésico sdo vistas como uma ferramenta de
trabalho e ndo como algo de onde se pode retirar prazer, por exemplo através da leitura

recreativa.

Em suma, posso concluir que praticamente todas as criancas da amostra ja
sabem que a leitura e a escrita sdo fundamentais para o seu desenvolvimento enquanto
alunos e membros de uma sociedade. No entanto, ndo dao a estas fun¢des mais do que o

sentido de aprender na escola.
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3.11. Andlise e interpretacdo dos resultados do questionario a

educadora cooperante e a professora cooperante

O guido da entrevista realizado a educadora e a professora cooperantes
apresentava questdes gerais e questdes de apoio acerca de trés pontos, que considero
serem fundamentais para o desenvolvimento de um profissional de qualidade, entre eles
a organizacdo de espacos e materiais, a aprendizagem da leitura e da escrita

propriamente dita e a questao do planeamento e avaliacéo.

Relativamente a primeira pergunta “Quais as areas da sala em que considera
que a leitura e a escrita estdo presentes/ Quais as alturas do dia que dedica a
leitura e a escrita? Qual a razdo para essa escolha?”, posso referir que a educadora
salienta que a sala esta organizada de acordo com o que ministério da educacao e as
metas curriculares referem, encontrando-se organizada para ser funcional e trabalhar a
autonomia das criancas. Sendo que, a leitura e a escrita se encontram presentes em todas
as areas, nem que seja na sua identificacdo, nomeadamente na area da leitura e da
escrita, na area da biblioteca, na &rea das ciéncias e na area dos mapas (presencas, plano
do dia e calendéario). Ao passo que, a professora refere que o principal tempo do dia que
dedica as questbes relacionadas com a leitura e com a escrita é a parte da manhg,
nomeadamente das 09h as 11h ou das 11h30 as 12h30. A razdo desta escolha prende-se
necessariamente com a questdo da concentracdo, pois nesta parte do dia as criancgas
encontram-se mais disponiveis para aprender, menos cansadas, menos agitadas, ou seja,
é o0 periodo de maior concentracdo que é fundamentalmente o que esta area, na parte

inicial da aprendizagem, requer.

Através das respostas dadas pelas profissionais de educacdo
(educadora/professora) posso concluir que existe uma separa¢do muito grande entre o
pré-escolar e 0 1° Ciclo em termos de momentos e locais onde trabalhar as questdes de
leitura e escrita. Ao passo que no pré-escolar todas as areas sdo possiveis de trabalhar a
qualquer hora do dia, no 1° Ciclo isso ja ndo é tdo visivel, pois a sala ja ndo se encontra

dividida em areas e tem tempos especificos para trabalhar cada area curricular.

No que diz respeito a pergunta, “Relativamente a leitura e a escrita, alguma
destas areas/algum desses momentos que mencionou podera vir a ser alterado?

Como?”, a educadora referiu que sim, era possivel alterar as reas, inclusivamente com
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temas tematicos, como aconteceu com a construcdo de uma caravela no espaco de sala,
decorrente de um projeto sobre os descobrimentos. J& a professora mencionou que em
principio ndo sera possivel alterar esses momentos, apenas as aulas de apoio ao estudo e
de oferta complementar, que trabalham questbes de portugués, sobretudo o que diz
respeito a educacdo literaria, pois trabalham-se os contetdos de forma mais ludica e

porque se treinam conceitos aprendidos anteriormente, € que se realizam a tarde.

Em suma, a educadora pondera alterar o espaco de sala, como forma de ir ao
encontro dos interesses e necessidades das criangas. Como o0 espaco de sala ndo se
encontra dividido por areas a pergunta a professora cooperante esta relacionada com os
momentos em que trabalha a leitura e a escrita. Neste sentido a professora ndo considera
ser necessario alterar os momentos que em que trabalha a area de portugués, dando a
indicacdo de que o tempo € estatico e se esta estipulado ser de determinada forma néo

sera possivel altera-la.

Em relagdo a pergunta, “E nas paredes? Sdo expostos trabalhos onde a
escrita esteja presente? Quais as suas funcdes?”, a educadora alude que sim, que
todas as semanas sdo expostos trabalhos feitos pelas criangas, tanto a nivel das
novidades, como de registos e projetos. A professora refere que também sdo expostos
trabalhos realizados pelas criangas, nos quais a escrita é referente aquilo que é referido
pelos alunos ao longo da aprendizagem da leitura, nomeadamente palavras, listas de
palavras com as familias das silabas. Menciona ainda que a sua funcgdo é sobretudo a
memorizacdo através da visualizagdo, pois a memoria visual € muito importante na
aprendizagem da leitura, no sentido em que as listas de palavras sdo realizadas com
palavras que as criancas dizem e as quais se encontram ligadas afetivamente, tornando-
se um impulso para desenvolverem o gosto, as competéncias de leitura e desenvolverem

0 proprio mecanismo de leitura.

Ao analisar as duas respostas posso referir que ambas as profissionais
consideram que os materiais produzidos pelas criancas poderdo ser expostos, no
entanto, no pré-escolar sdo realmente trabalhos feitos pelas criangas, no 1° Ciclo séo
materiais produzidos pelas criancas. A professora, refere também que os materiais
expostos, para além de proporcionarem a aprendizagem da escrita, facultam o acesso a

leitura, interligando estas duas areas fundamentais na aprendizagem das criangas.
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Relativamente a pergunta, “Que tipo de materiais existe nessas areas/no
ambiente educativo (espaco de sala de aula)?”, a educadora mencionou que nas areas
existem todos os materiais relacionados com a escrita, principalmente cadernos, canetas,
lapis, borrachas, lapis de pintura, varios tipos de folhas, ficheiros com palavras, entre
outros, sendo que a sua preocupacdo na escolha de materiais € sobretudo a sua
durabilidade, o facil acesso e a atratividade. Por outro lado, a professora refere que,
além de todos os materiais ligados especificamente ao portugués, existem ainda mapas
com nomes, graficos, mapa do tempo, a escrita da data, todos estes materiais geram
aprendizagens utilizadas nas rotinas diarias, pois tudo € escrito e registado, funcionando
como rotina e como impulsionador e motivador para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Relativamente as preocupacdes para a escolha dos materiais, a professora
menciona que escolhe materiais que permitam que os alunos se autonomizem, se
responsabilizem por uma determinada tarefa e que aprendam e fixem o nome dos

colegas, os dias da semana, 0s mesmos do ano, entre outros.

Com as presentes respostas considero que, ao passo que a educadora revela
preocupacao na escolha dos materiais relativamente a sua durabilidade, ao seu alcance e
a sua atratividade para as criancas, contudo, a professora revela querer desenvolver a
autonomia e a aprendizagem tanto do nome dos colegas, como dos dias da semana, dos

meses do ano.

Relativamente a aprendizagem da leitura e da escrita, a pergunta colocada foi a
seguinte, “Na sua perspetiva, qual a importancia da leitura e da escrita na
aprendizagem das criancas?”, a0 que a educadora respondeu que considera que a
aprendizagem da leitura e da escrita de forma formal deve ser feita no momento em que
entram para o 1° Ciclo, apesar de julgar que anteriormente as criangas ja contactam
muito com a escrita. Menciona também que, nos dias de hoje, ja ndo faz sentido que as
criangas ndo contactem de forma nenhuma com o material escrito no jardim-de-infancia
e que comecem 0s primeiros contactos quando chegam ao 1° Ciclo. Continua dizendo
que a abordagem a leitura e a escrita devem ser feitas de forma natural, a partir daquilo
que as criangas gostam, daquilo que querem conhecer e a partir dai ir-lhes despertando
curiosidade sobre tudo o que as rodeia e promover a interpretacdo de codigos de leitura
(mesmo que ainda ndo saibam ler), aproveitando para familiarizar as criangas com a
escrita, com o ato de escrever e com a leitura. Por outro lado, a professora menciona

que, aprender a ler e a escrever € uma tarefa muito dificil. No entanto, € uma tarefa

109



fundamental, pois se ndo dominarem bem o mecanismo de leitura e escrita, irdo ter
dificuldades em compreender e resolver uma atividade (seja de qua area for), para ler

indicagdes, entre outros.

A0 passo que a educadora faz uma interligacdo com a entrada das criangas para
o0 ensino formal, 1° Ciclo referindo que mesmo sem saberem ler conseguem identificar
o0s cadigos de leitura e escrita. Ou seja, segundo 0 que esta presente no capitulo 1 do
presente relatorio, pp. 14 e 15, a crianca antes da aprendizagem formal da leitura e da
escrita ja transporta consigo alguns pré-requisitos, sendo na educacdo pré-escolar que
descobrem muito cedo algumas das caracteristicas que orientam a leitura e a escrita, 0
que se torna essencial na entrada para a escolaridade obrigatéria, tornando mais facil o
desenvolvimento de novas competéncias nestas duas vertentes (leitura e escrita). J& a
professora apenas menciona momentos passados dentro de sala de aula, mesmo que

interligando os conteddos de leitura e escrita com outras areas do curriculo.

No que diz respeito a pergunta, “Em rela¢do a leitura. Como promove os
momentos de leitura? Quais as funcdes desses momentos?”, a educadora referiu que
promove momentos de leitura, sobretudo no trabalho de projeto, na leitura de historias e
no trabalho através do ficheiro de palavras. A professora referiu que, como as criangas
ainda se encontram numa fase inicial de leitura, o trabalho é feito individualmente com
o professor, para que este possa ir assinalando e ajudando na questdo da leitura e dos
sons, pois para além de conhecerem os grafemas e as familias de silabas poderdo
apresentar dificuldades na questdo da fonologia, pois as silabas vao tendo valores
diferentes dependendo da sua posicdo nas palavras. Para além disso, também existem
instrumentos de leitura de forma auténoma, em que os alunos podem fazer uma
autoavaliacdo da leitura e irem sinalizando aquilo que ja sabem, o que sabem mais ou
menos e 0 que sabem menos bem, refletindo sobre esses aspetos e sobre a leitura que

fazem.

Nesta questdo a educadora apenas refere instrumentos de trabalho, com os quais
utiliza a leitura, contudo a professora refere aspetos relacionados com a aprendizagem
da leitura, nomeadamente ligados a fonologia (onde refere aspetos abordados no
capitulo 1 do presente relatério) e a forma como o trabalho é feito, dando autonomia as

criancas para se autoavaliarem e refletirem sobre a sua avaliacao.
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Na pergunta, “Em relacio a escrita. Como promove os momentos de escrita?
Quais as fungbes desses momentos?”, a educadora menciona que semanalmente se
escrevem as novidades e que diariamente se podem escrever coisas que as criangas
sintam necessidade de registar, existe também o plano do dia (escrito e copiado), 0
trabalho nos cadernos, onde copiam o0 nome de amigos e colegas e palavras ja
conhecidas. A professora refere que, como ainda se encontram numa fase muito inicial
de escrita, que esta é feita de forma individual (que é corrigida pelo professor com as
criancas) ou de forma coletiva. Em termos de criar instrumentos de autoavaliacdo, s

numa fase posterior.

Ao passo que a educadora refere momentos da semana ou do dia em que
trabalha as questdes da escrita, a professora apenas menciona a forma como a escrita é
feita (individual ou em grupo), mencionando a questdo da avaliagéo e autoavaliagéo.

Para a pergunta, “Qual o tempo/nimero de horas que despende para
trabalhar a leitura? E a escrita?”, a educadora respondeu que todos os dias se
trabalha um bocadinho da leitura e da escrita. Os objetivos utilizados nestes momentos
sdo, mais do que treinar a escrita, € melhorarem a oralidade, o raciocinio, organiza-lo e
sO depois passar para a escrita. Também considera fundamental que as criancas
trabalhem o desenho para se apropriarem do processo de escrita, sendo que o trabalho
tanto podera ser feito em pequenos grupos como em grandes grupos. Ja a professora
mencionou que, ligadas a leitura se encontram 5h semanais, nomeadamente a oralidade
e a compreensdo do oral, e 2h para trabalhar as questdes da escrita, considerando que,
tanto a leitura como a escrita, se encontram em todas as outras areas (matematica e
estudo do meio). No que diz respeito aos objetivos para estes momentos, a professora
mencionou, a decifracdo, a compreensdo do oral, o desenvolvimento da oralidade e do
vocabulério e o desenvolvimento fonoldgico (relativamente a leitura), no que diz
respeito a escrita, esse trabalho tera por base a construgédo de palavras (atendendo nédo sé
a grafia mas também a fonética da palavra), construgdo de familias de palavras, silabas,
treinando a posicao dos sons de cada uma relativamente a palavra, construcao de frases,

delimitacdo da palavra dentro da frase, sendo sobretudo um trabalho individual.

A educadora refere que antes de se chegar a escrita, é necessario treinar a
oralidade e o raciocinio, revelando ser fundamental o desenho, para que as criancas se

vao apropriando do processo da escrita. Tal como é mencionado no capitulo 1, p.27, nas
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primeiras tentativas de escrita, as criangas tendem a produzi-las através de desenhos, 0
que as podera ajudar em fases mais avancadas de escrita, onde a crianga, por meio do
desenho, comeca a desenhar e a escrever as mais diversas letras. A professora propde
objetivos mais direcionados para a aprendizagem propriamente dita da leitura e da
escrita, nomeadamente a decifracdo, a consciéncia fonoldgica, a compreenséo do oral, 0
aumento de vocabulario. Ou seja, como vem referenciado no capitulo 1, p. 16, a
decifracdo € a base da aprendizagem da leitura, pois sem ela a crianga ndo consegue
progredir. E também fundamental, que para além de decifrar a crianca consiga
compreender o que € lido e o0 que € ouvido através da oralidade, levando a que exista um
aumento de vocabulario, deixando as criangas com mais & vontade na presenca de um

texto escrito.

Para a pergunta, “Qual o numero de horas/alturas do dia que dispde para
trabalhar a leitura recreativa?”, apenas foi inquirida a professora, pois no jardim-de-
infancia a leitura recreativa é trabalhada diariamente. Desta forma, a professora
respondeu que existe 1h, semanalmente, dedicada a oralidade e & compreenséo do oral,
para além do tempo que estd destinado a oferta complementar, desenvolvendo
capacidades na educacdo literaria, onde se trabalham, se ouvem e se recontam histdrias.
Os objetivos relacionados com esta area sdo 0 aumento do vocabulario, a compreensdo
do oral, o desenvolvimento da linguagem em termos de construcdo de frases, a questdo
da audicdo (ouvirem o que dizem, 0 que as outras pessoas dizem e saberem ouvir e
aceitar o que é dito), a capacidade de fazer inferéncias. O trabalho pode ser feito
individualmente, em grande grupo e em pequeno grupo, sendo que da maior enfoque ao
trabalho em pequeno e grande grupo, pois o trabalho individual, nesta fase ainda é

muito dificil.

No que diz respeito ao planeamento e avaliacdo, a pergunta, “Pode dizer-me
como € que organiza a sua pratica em termos de planeamento e avaliacdo em
relaciio a leitura e a escrita?”, a educadora respondeu que faz semanalmente, a sexta-
feira, juntamente com as criancas o plano da semana seguinte, no qual se tentam
abranger todas as areas. A professora respondeu que o planeamento é elaborando em
funcdo daquilo que esta previsto no horério, j& a avaliacéo € feita através dos trabalhos
realizados individualmente e pela observacéo feita ao nivel da evolugdo das criancas,

em termos de vocabulério, de escrita e da leitura que ja vao fazendo.
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Relativamente a questdo, “Quando e como é que estas praticas ocorrem?
Quem esta envolvido nelas?”, a educadora respondeu que sdo as criangas e a propria
educadora que estdo envolvidas no processo de planeamento, e que este é feito semanal
e diariamente. Ja a professora proferiu que o planeamento é realizado semanalmente e
aferido diariamente. No processo de planeamento e avaliacdo estdo envolvidos o

professor e os alunos (semanalmente e diariamente) e mensalmente o grupo ano.

No que diz respeito a Gltima pergunta, “De que forma é que a avaliacido que
faz tem impacto no planeamento de atividades de leitura e de escrita?”, a educadora
referiu que a avaliacdo é feita diaria e semanalmente com as criangas e de acordo com
as metas de aprendizagem, no que diz respeito aos objetivos propostos na area da leitura
e da escrita. Ao passo que a professora respondeu que a avaliagdo tem sempre impacto
no planeamento, pois se 0 que esta planeado fazer-se ao longo da semana, se algo ndo se
cumprir, ndo se podera avancar na matéria, assim reorganiza-se toda a planificacéo para

0 proximo dia e para 0s restantes.

3.12. Conclusdes ao nivel das respostas da educadora e

P rofessora cooperantes

A analise de conteudo das entrevistas realizadas permitiu-me verificar que existe
uma grande separacao fisica entre o espaco de sala de jardim-de-infancia e de 1° Ciclo,
no sentido em que, no pré-escolar se encontra dividido em areas que as criancas tém a
autonomia de explorar e de fazer as suas aprendizagens. No 1° Ciclo essas
aprendizagens também ocorrem, mas de forma bastante diferente, pois as criancas sdo
regidas por um manual e devem estar sentadas, em siléncio e a trabalhar, que também
pode ser feito de forma autdbnoma, mas ja ndo vai tanto ao encontro das necessidades e

interesses das criangas, pois existem programas para cumprir.

Tornando-se visivel na organizacdo do espago e do tempo disponivel para
trabalhar a leitura e a escrita, pois no pré-escolar é possivel trabalhar-se estas questfes
diariamente e em todas as areas (dramatizacéo, ciéncias, entre outras), a0 passo que no
1° Ciclo ja existem tempos especificos para trabalhar a leitura e a escrita, presentes num

horério que devera ser cumprido, neste caso, aborda-se a tematica durante a manha, pois
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segundo a professora cooperante, € o periodo do dia em que as criangas estdo mais

concentradas e disponiveis para aprender.

Tal como referi anteriormente, o espaco de sala de 1° Ciclo ndo se encontra
dividido por areas, sendo necessario colocar a professora cooperante questdes
relacionadas com a organizacdo do tempo. Neste sentido, na segunda questdo a
separacdo fisica do espaco continua visivel pois, a educadora pondera alterar alguma
das areas, caso seja benéfico para as criangas e va ao encontro aos seus interesses e
necessidades. Ja a professora de 1° Ciclo, refere que ndo seré possivel alterar os tempos
letivos e que apenas as aulas de apoio ao estudo e de oferta complementar se encontram
mencionadas a tarde, pois apresentam um caracter mais lidico e de treino daquilo que

foi aprendido anteriormente.

Contudo, existem momentos de ligacdo destes dois contextos, o facto de se
exporem trabalhos realizados pelas criangas, no entanto, em pré-escolar sao expostos
trabalhos feitos pelas criangas, em relacéo ao texto das novidades, registos e projetos, ao
passo que em 1° Ciclo os trabalhos expostos sdo referidos pelas criangas, ou seja, as
criancas produzem-nos através do didlogo, nomeadamente palavras e listas de palavras
com as familias de silabas, que séo realizadas no inicio da aprendizagem de cada letra,
onde as criangas enunciam palavras que contenham a letra aprendida e a sua familia de

palavras.

Ao longo da entrevista, ambas as profissionais referem véarios aspetos
mencionados no capitulo 1 do presente relatério, 0 que mostra que apresentam
referenciais tedricos nas suas praticas e vivéncias escolares, ajudando as criancas na
procura do seu proprio conhecimento, para que se tornem cidad&os cultos e ativos. Por
parte da educadora houve também, uma ponte, entre a educacéo pré-escolar e o 1° Ciclo,
pois remete para a entrada formal das criancas no 1° Ciclo, a aprendizagem da leitura e
da escrita propriamente dita, embora considere que, hoje em dia, ndo faz qualquer
sentido que a crianga entre no 1° Ciclo sem antes ter tido contactado com material
impresso. Refere também que a abordagem a leitura e a escrita deve ser feita de forma
natural, sempre partindo dos interesses e necessidades das criancas, para que lhes possa
ir despertando a curiosidade sobre o que as rodeia, acabando por promover a
interpretagdo dos codigos de leitura e por as familiarizar com a escrita e com o ato de ler

e escrever. No entanto, a professora nao fez qualquer referéncia aquilo que as criancas
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ja poderiam saber aquando da entrada no 1° Ciclo, referindo que aprender a ler e a

escrever € uma tarefa muito dificil mas indispensavel na vida de qualquer ser humano.

Também a leitura recreativa foi abordada nesta entrevista, com o objetivo de
perceber se no 1° Ciclo dispdem de tempo para a trabalhar, visto que no pré-escolar esta
pratica € uma constante. De todo o leque de opcdes que as professoras tém a
oportunidade de escolher, a professora com que eu desenvolvi a minha pratica escolheu
oferta complementar. Esta area curricular tem como objetivos trabalhar a educagédo
literaria, desenvolvendo questbes relacionadas com a oralidade, com o aumento do
vocabulario, com o desenvolvimento da linguagem no que diz respeito a construcéo

frasica e a capacidade de fazer inferéncias.

O dltimo ponto focado nas entrevistas, foi relativo a avaliacao e ao planeamento
e a forma como a avaliacdo pode influenciar o planeamento. A educadora referiu
sempre as criangas como ponto fulcral, tanto na avaliagdo como no planeamento, pois
todas as semanas as criangas tém a oportunidade de referenciar o que gostariam de fazer
na semana seguinte e didria e semanalmente podem avaliar o correu bem e o que correu
menos bem ao longo do dia e da semana, promovendo a reflexéo e a justificacdo daquilo
que ia sendo referido. Contudo a professora mostra que a crianca é o centro da
avaliacdo, mas tudo parte do professor, ou seja, a crianca € avaliada pelo professor,
podendo realizar apenas pequenas atividades de autoavaliacdo, sendo que o professor ird
verificar se a autoavaliacdo realizada corresponde aquilo que a crianga sabe ou ndo. O
planeamento é feito com base no horario da turma e dos objetivos propostos pelo
agrupamento e pelo grupo ano para cada area curricular, ficando as criangas um pouco a

parte daquilo que esta planeado fazerem ao longo da semana.

Em suma, considero que esta entrevista me deu uma visao global daquilo que € o
trabalho, tanto do educador como do professor, no que diz respeito as praticas
educativas, aos materiais utilizados e a forma como é feito o planeamento e a avaliagéo.
Observei ainda que na educacdo pré-escolar as atividades séo propostas com a crianca e
para a crianga, ao passo que no 1° Ciclo é apenas para a crianca, pois ndo participa em

planeamentos nem avalia¢Ges, ficando sempre na expectativa daquilo que ir& aprender.
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4. Implicag0es e investigacOes futuras

O principal objetivo desta investigacdo foi, através de entrevistas e atividades,
compreender 0 que as criangas ja sabem sobre a funcionalidade da leitura e da escrita e
a forma como a educadora e a professora cooperantes organizam a sua pratica em torno
de trés eixos que considero serem fundamentais para uma boa pratica enquanto
profissional de educacéo: a organizacdo do espago e dos materiais, como se processa a
aprendizagem (neste caso da leitura e da escrita), e por fim, a organizacdo do

planeamento e da avaliacdo, bem como os seus intervenientes.

Pude verificar que, quando as criangas ja estdo no 1° Ciclo, ja possuem uma
concecdo da funcionalidade da leitura e da escrita mais virada para o0 ensino, ao passo
que as de pré-escolar consideram a leitura e a escrita como uma coisa que se encontra
relacionada com o prazer de ler histdrias e de juntar diferentes letras para que consigam
escrever. Desta forma, as criancas que se encontram no 1° Ciclo remetem a leitura e a
escrita apenas para questdes relacionadas com a aprendizagem escolar, nomeadamente,
ler para conseguir compreender um exercicio e escrever para poder responder ao que é
pedido. No pré-escolar as criangas remetem a aprendizagem da leitura para o facto de
poderem ler historias, remetendo a escrita para juntar letras.

Verifiquei também que, com a entrada no 1° Ciclo, muitas das rotinas
anteriormente criadas sdo deixadas de lado, assim como a estrutura/organizacéo da sala
e dos materiais. Por um lado, a sala de pré-escolar encontra-se dividida em areas de
interesse, com 0 objetivo de criar autonomia das criangas e de promover diversas
aprendizagens, em diversas areas e interligando essas aprendizagens com situacdes do
seu dia-a-dia, por outro lado a sala de 1° Ciclo remete-nos para um maior clima de
rigidez, pois as criangas tém de permanecer sentadas em cadeiras, viradas para o quadro,

a realizar determinadas atividades, presentes nos manuais ou através de fichas.

Esta serd& uma implicacdo que pretendo utilizar em praticas futuras, o poder
organizar a sala de 1° Ciclo em areas, onde as criangas possam aprender de acordo com
0S seus interesses e necessidades, promovendo um clima de maior autonomia e
consequentemente uma maior aprendizagem, pois se for a crianga a estar inserida na
busca e na procura de respostas as suas questdes, a aprendizagem promovida podera ser

maior e mais consistente. Se possivel gostaria de dar continuidade ao estudo feito para o
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presente relatorio, através da implicagdo acima descrita, de forma a ver como a

organizacao da sala podera influenciar as respostas das criangas.

Gostaria também de poder aliar as duas vertentes para as quais estudei, o ser
educadora e professora, poder acompanhar um grupo, desde 0 momento em que entram
para a educacdo pré-escolar até ao momento em que terminam o 1° Ciclo, dando
continuidade a todas as aprendizagens iniciadas, nunca esquecendo o que conhecimento

que j& apresentam.
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Conclusoes

Ao terminar o presente relatério, as conclusdes que posso retirar sdo que as
criancas ja tém bem presente o que é e para que serve a leitura e a escrita. Contudo
umas criancas apontam que a leitura e a escrita serve para aprender a ler, para contar
historias, para saber escrever, outras referem que serve para poderem ter sucesso na
escola, ou seja, remetem a sua funcionalidade para a leitura de atividades presentes nos
manuais e fichas de avaliagdo e para a escrita das respostas a essas atividades. Esta
distingdo fez-me refletir acerca daquilo que sdo as vivéncias das criancas em ambos os
contextos, pois se por um lado poderdo fazer atividades que vao ao encontro dos seus
interesses e necessidades, por outro as atividades sdo impostas, a crianga ndo tem a
oportunidade de participar no planeamento, dando a sua opinido relativa aquilo que

gostaria de fazer ao longo da semana.

Considero que este se torna um ponto negativo na entrada das criancas no 1°
Ciclo, pois, embora se possa trabalhar as questdes relacionadas com a autonomia em
ambos os contextos, no pré-escolar isso € mais evidente, no sentido em que as criangas
vao tentar encontrar respostas as suas duvidas, participando em atividades relacionadas
com o0s seus interesses e necessidades, ao passo que no 1° Ciclo ndo se torna té&o
evidente, pois existem manuais escolares e programas que se tém de cumprir, 0 que por

vezes torna as aulas mais monotonas e mais desinteressantes para as criancas.

As criancas sdo seres portadores de conhecimento, sobretudo relacionado com a
leitura e a escrita, pois desde que nascem que contactam diariamente com materiais
escritos, ouvem histdrias, veem livros. Esse conhecimento ndo se perde e € a base para
novas aprendizagens, onde sdo aprofundados o0s conceitos que as criancas ja tém

adquirido.

Ao longo da PES, quer em pré-escolar, quer em 1° Ciclo do Ensino Basico,
tentei fazer sempre atividades ludicas que revelassem o interesse, a necessidade e a
curiosidade das criangas sobre determinado conteudo, mais particularmente, a leitura e a
escrita. Considero que as atividades propostas foram para as crian¢cas momentos de
grandes aprendizagem, mas para mim também, pois encontrava-me constantemente a
refletir sobre o que era feito, se corresse menos bem, sobre o que levou a esse facto.

Recordo que em pré-escolar a area da biblioteca muito raramente era utilizada, contudo,
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ao longo da minha préatica, consegui despertar nas criangas um crescente interesse pelo
livro, pelo material impresso, acabando a &rea da biblioteca por ser uma das mais

chamativas para as criancas, bem como a area da leitura e da escrita.

Considero também que um educador/professor devera ser sempre investigador,
no sentido em que devem tomar notas sobre as suas praticas, tornando-se em
profissionais reflexivos, através da reflexdo sobre as mesmas e a partir daqui que surjam
novas ideias de trabalho, que deverdo ser partilhadas com as criangas, para que também
elas possam participar nos processos de planeamento e avaliagao.
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Apéndice 1 — Guido de entrevista individual as criancas

Introducéo: Para apresentar na minha escola
(a universidade) preciso de vos fazer umas
perguntas sobre o que vocés acham que é a
leitura e a escrita. Pode ser?

Para isso sO responde as minhas perguntas
guem quiser. Podem-se inscrever.

Objetivos: Convite as criancas para falarem
sobre 0 que pensam ser a leitura e a escrita.

Perguntas

Objetivos

Quantos anos tens?

Perceber se a idade da crianga condiciona as
respostas dadas pela mesma.

O que pensas ser a leitura? E a escrita?
(Para que serve a leitura e a escrita?)

Perceber o que significa para as criancas a
leitura e a escrita.

Consideras que a leitura e escrita sao
importantes? Porqué?

Entender o qudo importante as criangas
consideram a leitura e a escrita.
Perceber a funcionalidade
escrito/projeto pessoal do leitor.

do codigo

Para ti € importante saber ler? E escrever?
Porqué?

Entender se é importante para as criangas
saberem ler e escrever.

Quando olhas para a sala consideras que
existem muitas coisas relacionadas com a
escrita? E com a leitura? Quais?

Perceber se as criangas conseguem ver na sala
materiais, espacos, areas que se encontrem
relacionadas com a leitura e com a escrita.

Gostas de fazer atividades relacionadas com a
leitura e com a escrita?

Compreender se as criangas gostam ou ndo de
fazer atividades relacionadas com a leitura e
com a escrita.
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Apéndice 2 — Guido da entrevista a educadora cooperante

Introducdo: Nesta entrevista gostava que me
explicasse como € que organiza o ambiente de
aprendizagem das criangas no que a leitura e a
escrita diz respeito.

Falemos entdo na organizacdo dos espacos,
materiais destinados a leitura e a escrita e a
forma como planeia e avalia esses momentos.

Objetivo: Convite ao educador para falar da
sua pratica fornecendo uma breve introdugédo
e resumo dos assuntos a serem abordados.
Esta introdugdo tem como objetivo ajudar a
educadora a estruturar o seu discurso focando
apenas aspetos que dizem respeito a leitura e a
escrita.

A. Espacos e materiais

Perguntas

Perguntas de apoio

Objetivos

Vamos entdo comegar pela
organizagdo do espago e dos
materiais.

Quais sdo as éareas da sala
onde considera que a leitura e
a escrita estdo presentes?
Qual a razéo para a escolha
destas areas?

Relativamente a leitura e a
escrita, alguma destas areas
gue mencionou podera vir a
ser alterada? Como?

Notar a designacdo dada das
areas de leitura e escrita e ver
que tipos de atividades sédo
levadas a cabo nessas areas.

E nas paredes? Sdo expostos
trabalhos onde a escrita esteja
presente? Quais as suas
funcbes?

Funcdo dos materiais e
informacdo exposta (com
escrita). Objetivos da

educadora face a exposicdo
de informagdo e outros
elementos. Quem produz os
elementos expostos?

Que tipo de materiais existe
nessas areas?

Quais as suas preocupacdes
na escolha dos materiais?

Os diferentes tipos de
atividades podem também
indicar o tipo de atividades
que as criancas podem fazer
nessas areas, assim como 0S
critérios de qualidade da
educadora face aos materiais.

B. Aprendizagem da leitura e da escrita

Perguntas

Perguntas de apoio

Objetivos

Na sua perspetiva, qual a
importancia da leitura e da
escrita na aprendizagem das
criangas?

Significado atribuido pela
educadora as areas relativas a
leitura e a escrita.

Perspetiva de aprendizagem
da educadora.

E em relagdo a leitura? Como

Funcdo dos materiais de
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promove 0s momentos de
leitura? Quais as funcdes
desses momentos?

leitura e informagdo acerca
dos mesmos. Objetivos da
educadora face a promogdo
de momentos de leitura.

E em relacdo a escrita? Como
promove 0s momentos de
escrita? Quais as funcdes
desses momentos?

Funcdo dos materiais de
escrita e informagdo acerca
dos mesmos. Objetivos da
educadora face a promogdo
de momentos de escrita.

Qual o tempo que despende
para trabalhar a leitura? E a
escrita?

Quais os principais objetivos
que utiliza nesses momentos?
O trabalho é feito em
pequenos ou grandes grupos?

Saber quanto tempo semanal a
educadora  “usufrui”  para
trabalhar questdes
relacionadas com a leitura e a
escrita.

C. Planeamento e avaliacdo

Perguntas

Perguntas de apoio

Objetivos

Pode dizer-me como é que
organiza a sua pratica em
termos de planeamento e
avaliacdo em relacéo a leitura
e a escrita?

Quando e como é que estas
praticas ocorrem? Quem esta
envolvido nelas?

Conhecer o0s tipos de
planeamento e avaliagcdo da
leitura e da escrita e as
condigdes em que séo levadas
a cabo.

De que forma é que a
avaliacdo que faz tem
impacto no planeamento de
atividades de leitura e escrita?

Ligar a ao

planeamento.

avaliacdo
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Apéndice 3 — Guido da entrevista a professora cooperante

Introducdo: Nesta entrevista gostava que me
explicasse como € que organiza o ambiente de
aprendizagem das criangas no que a leitura e a

escrita diz respeito.

Falemos entdo na organizacdo dos espacos,
materiais destinados a leitura e a escrita e a
forma como planeia e avalia esses momentos.

escrita.

Objetivo: Convite ao educador para falar da
sua pratica fornecendo uma breve introdugédo
e resumo dos assuntos a serem abordados.

Esta introducdo tem como objetivo ajudar a
educadora a estruturar o seu discurso focando
apenas aspetos que dizem respeito a leitura e a

A. Espacos e materiais

Perguntas

Perguntas de apoio

Objetivos

Vamos entdo comecar pela
organizagdo do ambiente
educativo.

Qual (quais) a (s) altura (s) do
dia que dedica a leitura e a
escrita?

Qual a razéo para a escolha
destas areas?

Relativamente a leitura e a
escrita, alguma destes
momentos que mencionou
poderd vir a ser alterada?
Coma?

Notar a designacdo dada dos
momentos  destinados &
leitura e escrita e ver que
tipos de atividades sdo
levadas a cabo nessas areas.

E nas paredes? Sdo expostos
trabalhos onde a escrita esteja
presente? Quais as suas
funcbes?

Funcdo dos materiais e
informacdo exposta (com
escrita). Objetivos da

educadora face a exposicdo
de informacdo e outros
elementos. Quem produz os
elementos expostos?

Que tipo de materiais existe
no  ambiente  educativo
(espaco de sala de aula)?

Quais as suas preocupacdes
na escolha dos materiais?

Os diferentes tipos de
atividades podem também
indicar o tipo de atividades
que as criancas podem fazer
nessas areas, assim como 0S
critérios de qualidade da

educadora face aos materiais.

B. Aprendizagem da leitura e da escrita

Perguntas

Perguntas de apoio

Objetivos

Na sua perspetiva, qual a
importancia da leitura e da
escrita na aprendizagem das
criancas?

Significado atribuido pela
professora as areas relativas a
leitura e a escrita.

Perspetiva de aprendizagem
da professora.

E em relagdo a leitura? Como
promove 0s momentos de

Funcdo dos materiais de
leitura e informacdo acerca
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leitura? Quais as funcdes
desses momentos?

dos mesmos. Objetivos da
professora face a promocéo
de momentos de leitura.

E em relacdo a escrita?
Como promove 0s momentos
de escrita? Quais as fungdes
desses momentos?

Funcdo dos materiais de
escrita e informacdo acerca
dos mesmos. Objetivos da

professora face a promocdo
de momentos de escrita.

Qual o tempo que despende
para trabalhar a leitura? E a
escrita?

Quais os principais objetivos
gue utiliza nesses momentos?
O trabalho ¢é feito em
pequenos ou grandes grupos?

Saber quanto tempo semanal a
professora  “usufrui” para
trabalhar questdes
relacionadas com a leitura e a
escrita.

Qual 0 ndmero de | Quais os principais objetivos | Saber quanto tempo semanal a
horas/alturas do dia que |que utiliza nesses momentos? | professora  “usufrui”  para
dispde para trabalhar a leitura|O trabalho é feito em|trabalhar questdes
recreativa  (por  exemplo: | pequenos ou grandes grupos? |relacionadas com a leitura
contar ou ler historias)? recreativa
C. Planeamento e avaliacdo
Perguntas Perguntas de apoio Objetivos

Pode dizer-me como é que | Quando e como é que estas | Conhecer o0s tipos de

organiza a sua pratica em
termos de planeamento e
avaliacdo em relacéo a leitura
e a escrita?

praticas ocorrem? Quem esta
envolvido nelas?

planeamento e avaliagcdo da
leitura e da escrita e as
condigdes em que séo levadas
a cabo.

De que forma é que a
avaliacdo que faz tem
impacto no planeamento de
atividades de leitura e escrita?

Ligar a avaliagio ao

planeamento.
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