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RESUMO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

O presente relatorio pretende descrever criticamente todo o trabalho realizado pela
professora estagiaria no decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada, no Agrupamento de
Escolas de Reguengos de Monsaraz, no ano letivo de 2014/2015.

Para além da reflexdo e andlise da pratica de ensino desenvolvida durante o
processo de observacdo e lecionacdo de aulas a trés turmas de niveis de ensino e
aprendizagem diferentes, serd relatado em seis capitulos 0 modo como estas foram
realizadas: | - Enquadramento institucional; 1l - Preparacdo cientifica, pedagogica e
didatica; 11l - Planificacdo e conducdo de aulas e avaliacdo de aprendizagens; IV - Analise

da pratica de ensino, V - Participacdo na escola e VI - Desenvolvimento profissional.

PALAVRAS-CHAVE: observacao, ensino-aprendizagem, curriculo, competéncia

comunicativa, estratégias de aprendizagem e avaliag&o.
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ABSTRACT

SUPERVISED TEACHING PRACTICE

The present paper aims to describe critically all the work performed by the intern
teacher during the Supervised Teaching Practice, at Reguengos de Monsaraz Schools
Grouping, in 2014/2015 school year.

In addition to the reflection and analysis of the teaching practice developed during
the observation process and through teaching to three classes with different educational
and learning levels, it will be reported in six chapters how these classes were carried out: |
— Institutional framework; Il — Scientific, pedagogical and didactic preparation; Il —
Planning and teaching classes and learning evaluation; IV — Teaching practice analysis, V

— School participation and VI — Professional Development.

KEYWORDS: observation, teaching-learning, curriculum, communicative competence,

learning and assessment strategies.
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INTRODUCAO

O presente relatério tem como principal objetivo espelhar todo o processo de
reflexdo, aprendizagem e crescimento proporcionados no decurso da minha Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), que teve lugar ao longo do ano letivo de 2014/2015, no
Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz.

Relativamente a fase inicial da PES, procurei definir as questbes pedagdgico-
didaticas suscitadas pelo processo de observacdo focalizada, levado a cabo em trés turmas
de niveis de escolaridade diferentes: portugués de ensino béasico e espanhol de ensino
bésico e secundério. O processo de sele¢do das turmas ocorreu de forma aleatdria durante o
periodo de observacdo de aulas, tendo incidido nas seguintes turmas: 9.° D de portugués,
7.2 C de espanhol iniciacdo e 10.° A/B de espanhol continuacdo. Contudo, neste relatério
irei analisar e refletir sobre a pratica de ensino realizada nas turmas de portugués e de
espanhol continuacdo, sendo selecionados 0s seguintes temas / contetdos: para o ensino do
portugués, no que se refere ao texto poético, foi selecionado o0 poema As Pessoas Sensiveis
de Sophia de Mello Breyner Andresen e, no que diz respeito ao texto narrativo foi
selecionada a epopeia Os Lusiadas de Luis de Camdes, homeadamente o episédio de Inés
de Castro (canto Ill). Quanto ao ensino do espanhol continuagdo, foram selecionados os
temas da cidadania (tabaco e drogas), do lazer (cinema) e das viagens (o conhecimento de
uma cidade). De salientar a importancia da fase de preparacdo cientifica e pedagdgica que
permitiu construir, programar e organizar as minhas aulas de forma adequada,
diversificada, criativa e autébnoma, assim como da fase de observacdo e avaliacdo das
aprendizagens, realizada ao longo e no final de cada sequéncia didatica, dada a conhecer
aos alunos com o intuito de garantir o seu progresso e a sua consciencializacdo de todo o
processo.

Todo o trabalho realizado ao longo desta pratica pedagdgica teve como linha
orientadora 0 método comunicativo e a metodologia orientada para a acdo centrada no
aluno, em que o objetivo principal consistiu no proporcionar ao aluno aprendizagens
significativas e o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Para alem de relatar a minha agdo como professora estagiaria, pretendo, ao longo
deste relatério, refletir sobre os factos observados, analisar criticamente as opcoes criadas e
posi¢Oes assumidas durante a planificagéo, lecionacdo de aulas e avaliacdo dos alunos.

Face ao exposto, procurei, em todo o processo, articular a minha pratica pedagdgica com
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as perspetivas tedricas que a possam fundamentar, bem como com documentos essenciais

para 0 processo de ensino-aprendizagem.
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| - ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL

1. Integracao no AERM

Ap0s ter tomado conhecimento que iria realizar a Pratica de Ensino Supervisionada
no Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz, iniciou-se uma fase de crescente
motivacgdo e curiosidade perante o inicio do estagio.

No dia nove de setembro, teve lugar uma reunido geral, no Colégio Pedro da
Fonseca, com todos os nucleos de estagios. Esta foi presidida pelo Professor Doutor
Ricardo Mira e teve como principais objetivos: a apresentacdo formal dos estagiarios, dos
orientadores cooperantes e dos orientadores da Universidade de Evora; a apresentacdo do
plano de trabalho para o primeiro e segundo semestres, relativo ao ano letivo de 2014/2015
e ainda a prestacdo de informacdes acerca do funcionamento da PES.

Apos esta reunido, mantive contactos, ainda que informais, com o orientador da
Universidade de Evora, Professor Doutor Paulo Costa, e com as orientadoras cooperantes
do Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz, professoras Elsa Martins e
Felicidade Catronga, com vista ao esclarecimento de algumas questfes iniciais relativas ao
contetido do plano de trabalho do 1.° semestre, as turmas que as orientadoras cooperantes
tinham a seu cargo, assim como aos respetivos horarios. Na sequéncia destes contactos,
ficou estabelecido que eu e a minha colega Maria Jodo Madeira iniciariamos, na semana
seguinte, o processo de observacdo em aulas das turmas atribuidas as orientadoras
cooperantes e que, posteriormente se decidiria, em que grupo ou grupos se procederia ao
trabalho de lecionacdo. No que concerne a disciplina de portugués apenas poderiamos
observar e acompanhar as turmas de 9.° ano, dado serem as atribuidas a professora Elsa
Martins na sua componente letiva. De salientar que neste agrupamento de escolas segue-se
o principio da progressdo, isto é, 0 acompanhamento dos alunos desde o inicio do ciclo até
ao final do mesmo. No caso da professora Elsa foram-lhe atribuidas, no ano letivo de
2012/2013, quatro turmas de 7.° ano, que veio acompanhando até ao final do 3.° ciclo, isto
é, a0 9.° ano de escolaridade. Este facto permite um maior conhecimento dos niveis de
aprendizagem dos alunos por parte de quem os leciona o que se tornou uma mais-valia que
trouxe inumeras vantagens para a fase de preparacdo e organizacdo das atividades letivas.

Decidiu-se também a periodicidade das reunides, ficando acordado que

reuniriamos, semanalmente, com cada uma das orientadoras cooperantes € com o
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orientador da Universidade de Evora sempre que se considerasse necessario, em horario a
definir.

Relativamente ao acolhimento no Agrupamento de Escolas de Reguengos de
Monsaraz considero que o mesmo foi muito bom tendo as orientadoras cooperantes
revelado, desde logo, uma atitude bastante prestavel e disponivel para 0 acompanhamento
de todo o meu trabalho ao longo das diferentes fases da PES, desde a integragdo no
AERM, passando pela observacdo, lecionacdo e avaliacdo de aulas, conduzindo-me a
reflexdo critica de todo o processo de ensino-aprendizagem. Também os assistentes e
restantes docentes reagiram de forma bastante positiva a presenca das estagiarias,
mostrando-se atenciosos e disponiveis para ajudar sempre que necessario. O balancgo global
da fase de integracao na escola cooperante foi bastante positivo, tendo decorrido da melhor
maneira possivel, constituindo um ponto forte e motivador para o trabalho que viria a

desenvolver ao longo do ano letivo de 2014/2015.

2. Breve caracterizacédo do AERM

O AERM ¢é uma unidade organizacional, dotada de Orgdos proprios de
administracdo e gestdo, constituida pela integracdo de estabelecimentos de educacgdo pré-
escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino. Constituem o AERM os
seguintes estabelecimentos de ensino: Escola Secundaria Conde de Monsaraz, sede do
agrupamento; Escola Bésica n.° 1 de Reguengos de Monsaraz; Escola Bésica n.° 2 de
Reguengos de Monsaraz; EB 1 e JI do Campinho; EB 1 e JI de S. Marcos do Campo; EB
1 com Jl de S. Pedro do Corval; EB 1 com JI do Outeiro; EB 1 com JI das Perolivas e JI da
Caridade (AERM, 2014b: 10).

O AERM é constituido por érgdos de direcdo, administracdo e gestdo, tais como: o
conselho geral, o diretor, o conselho administrativo e o conselho pedagdgico. Tem ainda
Orgdos intermédios tais como: os coordenadores de estabelecimento escolar e 0s
coordenadores dos departamentos curriculares. Dele fazem parte o pessoal docente (165),
ndo docente (71 assistentes operacionais e 14 tecnicos) e os discentes (1698 alunos)
(AERM, 2014a: 22). O ano letivo de 2014/2015 decorreu desde 15 de setembro até cinco
de junho para0 9.2, 11.°e 12.° anos e 12 de junho para os alunos de 7.2, 8.° e 10.° anos.

As aulas tém a duracdo de 45 ou 90 minutos e funcionam em regime diurno entre as
08h00m e as 17h45m, com dois intervalos da parte da manhd, um de 30 minutos (das
9h30m até as 10h00m) e outro de 15 minutos (das 11h30m até as 11h45m), uma pausa de

4
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1h15m para o almogo e dois intervalos da parte da tarde: um de 5 minutos (14h25m até as
14h30m) e outro de 15 minutos (das 16h00m até as 16h15m). Por opcéo da direcdo da
escola, foram abolidos os toques sonoros. A carga horaria é reduzida a quarta-feira, sendo
que todos os alunos, do 2.°, 3.° ciclo e secundario, terminam as aulas as 12h30m ou as
13h15m. Isto ndo significa que os alunos devem abandonar o recinto escolar uma vez que o
agrupamento de escolas oferece, para além das atividades letivas as atividades
extracurriculares, tais como: o desporto escolar (aulas de natacdo, ténis de mesa,
badminton e ainda futsal) e os clubes de astronomia, geografia e xadrez. Ao longo do ano
letivo procede-se também a dinamizacdo de diversas atividades, que constam no Projeto
Educativo e no Plano Anual de Atividades. Estas atividades sdo apresentadas e discutidas
em reunides de departamento ou de grupo disciplinar indo posteriormente a aprovacdo em
reunido do conselho pedagogico (AERM, 2014b:16).

3. As primeiras reuniées no AERM

Na primeira reunido de estagio ficou definida a carga horéaria da Pratica de Ensino
Supervisionada, segundo o regulamento da PES e feita a sua distribuicdo pelo semestre, o
que no total dava aproximadamente 10 horas semanais (8 horas destinadas a préatica letiva e
2 horas destinadas a reuniées com os orientadores). A carga horaria foi maior na disciplina
de portugués, sendo a sua distribuicdo feita do seguinte modo: um bloco de 45 minutos a
segunda-feira (11h45m), um bloco de 90 minutos a terca-feira (10h00m) e outro bloco de
90 minutos a quinta-feira (14h30m); e mais reduzida nas disciplinas de espanhol iniciacao
e continuacdo, com a seguinte distribuicdo: espanhol iniciacdo - um bloco de 90 minutos a
segunda-feira (8h00m) e um bloco de 45 minutos a quarta-feira (8h45m) e espanhol
continuacdo - um bloco de 90 minutos a terca-feira (14h30m) e um bloco de 90 minutos a
quinta-feira (11h45m). Foram delineadas metodologias de trabalho e feito o ponto da
situacdo em relacdo a avaliacdo diagndstica das turmas. Ficou também decidido que, tanto
eu como a minha colega Maria Jodo Madeira, iriamos acompanhar as turmas que vinhamos
a observar desde o inicio do ano letivo, isto &, a turma de 9.° D de portugués, a turma de 7.°
C de espanhol iniciacdo e a turma de 10.° A/B de espanhol continuacdo. Para o periodo
formativo foi calendarizada a lecionacéo de aulas em regime de codocéncia e individual e
discutida a escolha dos temas e dos contetdos.

As orientadoras cooperantes informaram-nos da existéncia de varios documentos

orientadores para a preparacdo, execucdo e avaliacdo da préatica letiva, tais como: a

5
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planificacdo anual de 9.° ano (portugués), a planificagdo anual de 7.° ano (espanhol
iniciacdo) e a planificacdo anual de 10.° ano (espanhol continuacdo); os critérios de
avaliacdo do departamento de linguas; os manuais adotados em cada uma das diferentes
disciplinas; o plano anual de atividades; o regulamento interno e o projeto educativo do
agrupamento. Todos estes documentos, de acordo com as normas em vigor, tinham sido
discutidos e aprovados em reunibes do departamento de linguas e levados posteriormente a
aprovacdo em reunido do conselho pedagogico. Ainda no decorrer desta reunido foi-me
transmitido que deveria solicitar e requer na secretaria da escola os manuais adotados (para
0 7.° ano de espanhol iniciacdo — Ahora Espafiol, para o 10.° ano de espanhol continuagao
Endirecto.com 4 e para 0 9.° ano de portugués Conto Contigo, da editora Areal, e a lista de
alunos das turmas que iria observar e posteriormente lecionar.

A comparéncia na primeira reunido do departamento de linguas permitiu-me
perceber como é que este efetivamente funciona e como é constituido. Este departamento
curricular (assim como os restantes do AERM) retne ordinariamente no inicio do ano
letivo e oito dias ap6s a reunido do conselho pedagogico sendo constituido pelos docentes
de linguas em funcBes no agrupamento e presidido / coordenado por um dos docentes
eleito nos tramites legais. Compete ao coordenador promover a troca de experiéncias;
transmitir orientacdes provenientes das reunides com o diretor e do conselho pedagdgico;
assegurar a participacdo do departamento na elaboracdo do projeto educativo; apresentar
propostas para a elaboracdo do plano anual de atividades; promover a elaboracdo de
planificacbes didaticas de todas as disciplinas (portugués, inglés, francés e espanhol) e
assegurar o seu cumprimento; analisar os resultados dos alunos no final de cada periodo;
elaborar propostas para a definicdo dos critérios de avaliacdo e para a adogdo dos manuais
escolares, entre outras (AERM, 2014b: 36-38).

Também a comparéncia nas reunides dos conselhos de turma se revelou de igual
modo importante, na medida em que me permitiu conhecer melhor a dindmica da turma
nas varias disciplinas, o perfil dos alunos, tomar conhecimento da avaliagdo diagnostica
das diversas disciplinas, detetar situacOes de dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem e de insucesso escolar, assim como problemas de indisciplina, assiduidade e
pontualidade para, posteriormente, refletir sobre as mesmas e encontrar estratégias
adequadas e diversificadas, com vista a melhoria das aprendizagens dos alunos.

O conselho de turma reune ordinariamente no inicio do ano letivo, e no final de

cada periodo, para avaliagdo sumativa e “sempre que razGes de ordem pedagogica,
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disciplinar ou de interesse para a turma o exijam, de acordo com o estipulado em conselho
pedagdgico” e ainda “sempre que um motivo de natureza pedagdgica ou disciplinar o
justifiqgue ou em cumprimento da legislacdo em vigor, nas suas versdes mais recentes”
(AERM, 2014b: 43-45).

4. Periodo de observacao de aulas

O periodo de observacdo de aulas comecou a 15 de setembro de 2014 e terminou a
16 de dezembro de 2014. Procedi, inicialmente, ao trabalho de observagdo em trés turmas
das orientadoras cooperantes, nomeadamente as turmas de 7.° C de espanhol, 9.° D de
portugués, 10.° A/B de espanhol continuacdo. Tendo em conta as caracteristicas das turmas
observadas e as estratégias postas em pratica pelas orientadoras cooperantes para a
lecionacdo dos conteudos em cada turma, direcionei a observacdo para questdes mais
concretas que fossem vantajosas para a minha préatica de ensino. Por esta razdo, a partir de
meados do més de outubro, foquei a minha observacdo nos dominios da oralidade e da
escrita, tanto na disciplina de portugués como nas disciplinas de espanhol, uma vez que era
meu objetivo perceber 0 modo como os alunos desenvolviam a competéncia comunicativa.
Como metodologia, desenvolvi um documento de registo, tipo diério do professor, baseado
nos principios da observacdo naturalista, e onde, diariamente, registava 0 modo como estes
dominios eram desenvolvidos e trabalhados em sala de aula em termos de estratégias
adotadas e métodos e recursos utilizados (Anexo 1 — Registo didrio do professor). A
observacdo de aulas, nestas turmas tdo heterogéneas, apresentou-se bastante enriquecedora
e diversificada do ponto de vista pedagdgico e didatico, dando a oportunidade de aceder a
variadas estratégias e metodologias de ensino, a gestdao do tempo, as atividades educativas
realizadas e as interacdes estabelecidas entre as orientadoras cooperantes e os alunos. O
papel de observadora em sala de aula permitiu-me dispor do tempo necesséario para a
analise e reflexdo acerca de varios aspetos relacionados com a planificacdo, execucéo e
avaliacdo da prética letiva.

Numa terceira fase, e j& com algum conhecimento das turmas, intervim ativamente
na dinamizacao e lecionagdo de momentos de aula e responsabilizei-me pela lecionacéo de
aulas em regime de codocéncia e em regime individual. Reforgo a importancia do papel da
fase de observacdo que se revelou primordial para 0 meu crescimento profissional, para a

escolha das turmas e, posteriormente, para o periodo de lecionacéo de aulas, uma vez que
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foi com base nesta que foram tomadas todas as decisbes de operacionalizacdo das
atividades letivas.

No decorrer do primeiro periodo letivo era esperado que, no ambito da Prética de
Ensino Supervisionada, observasse e lecionasse momentos de aulas; era igualmente
esperado que elaborasse e participasse em atividades que envolvessem a comunidade
escolar, tal como o previsto no Regulamento de PES, no Plano Anual de Atividades e no

Projeto Educativo.

5. Conhecimento dos alunos

Durante a minha Pratica de Ensino Supervisionada acompanhei trés turmas: 7.° ano
de espanhol (iniciacdo), 9.° ano de portugués e 10.° ano de espanhol (continuacao).

O processo de caracterizagdo das trés turmas incidiu numa analise do conteudo das
respostas dos alunos a questdo: “Quem sou eu?” (Anexo 2 — Quem sou eu?). O objetivo
deste diagnostico inicial consistiu essencialmente no conhecimento dos alunos e na
tentativa de perceber as respetivas personalidades, assim como as suas expetativas em
relacdo a escola e as disciplinas de portugués e de espanhol, os seus habitos de estudo e 0s
seus gostos e interesses pessoais, com vista a uma posterior organiza¢do do processo de
ensino-aprendizagem que tivesse em conta esse conhecimento. Esta recolha,
conjuntamente com a avaliacdo de diagndstico inicial e a fase de observacdo de aulas,
permitiram-me obter informacdes importantes e conhecer atempadamente o publico-alvo

com que iria trabalhar.

5.1. Aturmado 7.° C (espanhol iniciacéo)

A turma do 7.° C era constituida por 24 alunos, com idades compreendidas entre os
12 e os 15 anos de idade, trés dos quais com duas retengdes cada. Dos 24 alunos inscritos
na turma do 7.° C apenas 20 alunos integravam a turma de espanhol (7 raparigas e 13
rapazes), os restantes 4 alunos estavam inscritos na disciplina de francés. Os alunos eram,
na sua maioria, naturais de Reguengos de Monsaraz e, uma minoria, natural das freguesias
de Campinho, S. Marcos do Campo e S&o Pedro do Corval. Dos 20 alunos inscritos,
apenas dois alunos apresentavam Necessidades Educativas Especiais (NEE), ao abrigo do
decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, que regulamenta a inclusdo destes alunos nas escolas

regulares, beneficiando de adequagdes no processo de avaliacdo, sendo que a organizacao,
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gestdo e desenvolvimento do seu curriculo, bem como a sua avaliacdo era diferente do
curriculo regular.

Apos a andlise do contetdo dos textos produzidos pelos alunos, em resposta a
questdo “Quem sou eu”, acima mencionada, verificou-se que uma grande maioria referiu
gostar de ouvir mdsica, passear, jogar computador, ver televisdo, praticar desporto e
estabelecer contacto com jovens e familiares nas redes sociais. Um dado importante a
considerar nesta analise de conteudo dos textos recolhidos foi, sem ddvida, o facto de a
maioria dos alunos ter nomeado a disciplina de espanhol como a disciplina preferida.
Provavelmente, este motivo prender-se-4& com o facto de existir uma proximidade
geogréfica entre Portugal e Espanha e, sobretudo, por se tratar da aprendizagem de uma
nova lingua estrangeira. Outro dado curioso a assinalar consiste no facto de uma grande
maioria dos alunos referir que gostava da escola, mas que nao gostava de estudar, nem
tinha habitos de estudo.

Ao longo do periodo de observacgdo verificou-se que os alunos demonstraram gosto
pela aprendizagem da lingua espanhola e revelaram-se interessados nas atividades
propostas, a excecao de dois elementos cujo comportamento e atitude nem sempre eram 0s
mais adequados face ao expectavel para o trabalho em sala de aula. Contudo, face ao
observado, a turma apresentava niveis satisfatorios, evidenciados através dos niveis de

desempenho atribuidos, aquando das avaliacGes intercalares.

5.2. A turma do 9.° D (portugués)

A turma do 9.° D era constituida por 20 alunos, 13 raparigas e 7 rapazes, com
idades compreendidas entre 0s 13 e 0s 18 anos, este Gltimo com trés reten¢bes no 9.° ano,
devido a falta de assiduidade. A maioria dos alunos era natural de Reguengos de Monsaraz
e, uma minoria era natural das freguesias de Cumeada e Sdo Marcos do Campo. Dos 20
alunos inscritos, apenas dois apresentavam Necessidades Educativas Especiais ao abrigo
do decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro, que regulamenta a inclusdo destes alunos nas
escolas regulares, beneficiando de adequagdes no processo de avaliagdo, sendo que a
organizagao, gestdo e desenvolvimento do seu curriculo, bem como a sua avaliagéo era
diferente do curriculo regular.

Apds a andlise do contetdo dos textos produzidos pelos alunos também em
resposta a questao “Quem sou eu”, ja mencionada, verificou-se que uma grande maioria

dos alunos mostrou preferéncia em ouvir masica, ler, ver televisdo, passear, estar com os
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amigos, participar em atividades culturais, viajar e navegar na Internet. Para além disso,
uma parte bastante significativa referiu gostar da escola e de estudar apenas através do
manual, pesquisas na Internet, caderno de atividades e do caderno diario.

Durante o periodo de observacdo, os alunos revelaram-se interessados, curiosos,
educados, humildes e com vontade de aprender. Por vezes, algumas alunas apresentavam
sinais de distragéo, falta de atencédo e concentracédo, devido sobretudo a conversas paralelas
entre as mesmas. Mas nada que ndo se conseguisse controlar com uma chamada de
atencdo. No entanto, este fator pesava por vezes no seu aproveitamento escolar, apesar de,
face ao observado, a turma apresentar um desempenho satisfatorio, evidenciado através
dos niveis atribuidos, aquando das avalia¢des intercalares.

Revelou-se importante conhecer o trabalho que é desenvolvido nesta turma com

vista a aprovacao da prova final de portugués — 3.° ciclo do ensino basico.

5.3. A turma do 10.° A/B (espanhol continuagéo)

A turma do 10.° A/B era composta por alunos que integravam a turma do 10.°A
(trés alunas) e por alunos que integravam a turma do 10.° B (16 alunos, 11 raparigas e 5
rapazes). Os alunos tinham idades compreendidas entre 0s 15 e os 17 anos. Eram alunos do
curso de Ciéncias e Tecnologias sendo a sua maioria natural de Reguengos de Monsaraz e,
uma pequena minoria de sio Pedro do Corval, Santiago Maior e Mour&o. E de salientar o
facto de um aluno da turma do 10.° B ter sido transferido do AERM para outra escola no
inicio do 2.° periodo.

Ap0s a analise do contetdo dos textos produzidos pelos alunos ainda em resposta a
questdo “Quem sou eu”, ja mencionada, percebeu-se que a maioria revelou preferéncia em
ir ao cinema, ouvir masica, passear, sair a noite com os amigos, ler e navegar na internet e
almeja ter uma profissao nas areas do desporto e da salde. Uma parte bastante significativa
referiu que gosta do curso que escolheu, das aulas e que tém habitos de estudo.

Ao longo do periodo de observacdo verificou-se que esta turma era a mais
homogénea das trés, quer ao nivel dos gostos e interesses demonstrados, quer também ao
nivel do seu aproveitamento e comportamento. A maioria dos alunos demonstrou
curiosidade e interesse pelas aulas e revelaram-se alunos humildes, educados, com sentido
critico, disponiveis para aprender e bastante sonhadores.

A escolha desta turma motivou-me desde o principio, por um lado porque se tratava

de uma turma bastante interessada em aprender, com um bom desempenho e um bom nivel
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de lingua, por outro lado, porque se tratava de lecionar um nivel de continuacdo (B1.1 e
B1.2).

11
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Il - PREPARACAO CIENTIFICA, PEDAGOGICAE
DIDATICA

1. Documentos orientadores da Pratica de Ensino Supervisionada

A fase de preparacdo cientifica, pedagdgica e didatica permitiu mobilizar todos os
meus saberes e conhecimentos para posteriormente, na fase de lecionagdo, experienciar
situacBes reais de ensino-aprendizagem podendo colocar na pratica esses mesmos
conhecimentos.

Neste capitulo pretendo descrever as orientacdes curriculares seguidas, no decurso
da minha Pratica de Ensino Supervisionada, tomando como ponto de partida a
leitura/analise reflexiva dos programas oficiais que regulam o ensino do portugués (ensino
basico) e do espanhol (ensino basico e secundario), bem como uma breve visdo diacronica
de algumas politicas/reformas educativas relevantes que levaram a sua criacdo e
aprovacao.

Para o ensino do espanhol iniciacdo (3.° ciclo do ensino basico) adotei como
referéncias o Programa de Espanhol — Programa e Organizacdo Curricular — Ensino
Basico 3.° Ciclo (1997), o Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias
Essenciais (2001), o qual foi revogado através do Despacho n.° 17169/2011, a 23 de
dezembro de 2011, determinando a sua extingdo e o Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas (2001); para o ensino do espanhol continuacdo (ensino
secundario) segui as orientacdes curriculares do Programa de Espanhol — Nivel
Continuacdo 10.° Ano (2002) e do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas (2001) e, no caso do ensino do portugués para o ensino basico, tomei como ponto
de partida a andlise do Programa de Portugués para o Ensino Béasico (2009) e das Metas
Curriculares de Portugués (2012); também estes dois ultimos foram recentemente
revogados através do Despacho N.° 7442-D/2015, de 03 de julho, determinando a entrada
em vigor para 0 ano letivo de 2015/2016 do novo Programa e Metas Curriculares de
Portugués.

Ao longo da historia, temos assistido a grandes alteracfes no sistema educativo
portugués, consequéncia de novas ideologias, novas politicas e sucessivas reformas
educativas que efetivamente tém vindo a influenciar o processo de ensino-aprendizagem. E

0 caso da Lei de Bases do Sistema Educativo, publicada em Decreto-lei n.° 46/86, de 14 de
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outubro, que se assumiu como um importante marco legislativo das conce¢6es educativas e
da organizacdo dos processos de ensino-aprendizagem, consagrando o sistema educativo
como “o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagdo, que se exprime
pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade” (Assembleia da Republica, 1986). Esta lei consagrou o ensino basico como
universal, obrigatério e gratuito, com a duracdo de nove anos de escolaridade,
compreendendo trés ciclos sequenciais, isto €, 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico onde o
sistema educativo compreende a educacdo pré-escolar, a escolar (ensino basico, secundario
e superior) e a extraescolar. Na sequéncia desta lei, procedeu-se, em 1989, a reforma do
sistema educativo através do Decreto-lei n.° 286/89, de 29 de agosto, em que se
estabeleceu a reforma curricular para o ensino basico e secundério a partir do ano letivo de
1989/90. Definiram-se novos planos curriculares e reforgou-se o estatuto da lingua
portuguesa através do aumento da carga letiva, da sua obrigatoriedade ao longo do
curriculo e da sua conce¢do como disciplina integradora e transversal a outros conteddos
disciplinares (Castro, 1990: 94). Com o objetivo de modernizar os curriculos e 0s
programas, de articular corretamente os varios elementos do sistema e de encontrar
solugdes para fazer da escola um espago de sucesso educativo, foi criada a Comisséo de
Reforma do Sistema Educativo. Esta considerava que a maior parte dos cursos continha um
ensino excessivamente tedrico e académico e uma escola fechada sobre si mesma e alheia
as solicitagdes do meio social em que se insere (Castro, 1990: 93).

A partir da reflexdo sobre as opcOes pedagodgicas da Reforma Curricular de 1989 e
da LBSE elaboraram-se e organizaram-se 0s programas curriculares das disciplinas de
portugués e de espanhol para o ensino basico, nomeadamente o Programa de Lingua
Portuguesa — Plano de Organizacdo e Ensino-Aprendizagem — Ensino Basico 3.° Ciclo
(1991), posteriormente substituido pelo Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009) e
o Programa de Espanhol — Programa e Organizacao Curricular — Ensino Basico 3.° Ciclo
(1997); por seu turno, o Programa de Espanhol Nivel Continuagdo 10.°Ano (2002) decorre
da reflexdo sobre a Revisdo Curricular no Ensino Secundario: Cursos Gerais e Cursos
Tecnoldgicos — 1, do Departamento do Ensino Secundario (2000) e de Les Langues
Vivantes: aprendre, enseigner, évaluer. Un Cadre Européen Commun de Référence, do

Comiteé de Educacdo do Conselho da Europa (1996).
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Em 2001, através do Decreto-lei n°® 6/2001, de 18 de janeiro, procedeu-se a
reorganizagdo do curriculo para os ensinos basico e secundario, em resposta as novas
exigéncias economicas, sociais e politicas colocadas ao sistema educativo portugués.
Surgiu assim um documento de referéncia para o desenvolvimento do curriculo nas
disciplinas de portugués e de espanhol do ensino bésico intitulado de Curriculo Nacional
do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001). Passando assim o0 ensino do
portugués e do espanhol do ensino basico a seguir as suas linhas orientadoras. A concec¢ao
de curriculo ampliou-se assumindo uma perspetiva de progressao de ciclo e de
desenvolvimento de competéncias que integravam, ndo s6 as aprendizagens e 0s
conhecimentos (competéncias especificas), mas também as capacidades, as atitudes e 0s
valores (competéncias gerais). No entanto este documento foi revogado através do
Despacho n.° 17169/2011 determinando assim a sua exting¢do, por se considerar que se
trata de um documento vago e ambiguo, que reunia um conjunto de insuficiéncias e
orientagdes prejudiciais para 0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, sendo a nova
orientacdo curricular, consistia em definir os conhecimentos e as capacidades adquiridas
por todos os alunos; em atribuir maior liberdade ao professor para organizar e gerir o
curriculo e em realizar-se uma avaliacdo mais rigorosa dos conhecimentos adquiridos pelos
alunos. Devo, no entanto, referir que desde 5 de julho de 2012, com a aprovacdo do
Decreto-lei 139/2012, de 5 de julho, o ensino bésico deixa de ser regido por desenvolver
competéncias junto dos alunos, passando a privilegiar as metas curriculares de
aprendizagem. A partir de 2012, o desenvolvimento do ensino em cada disciplina
curricular passou a ser referenciado pelos objetivos curriculares e contetdos de cada
programa oficial e pelas metas de aprendizagem de cada disciplina.

Apesar do CNEB ter sido revogado e deixar de constituir um documento orientador
do ensino basico em Portugal, a sua leitura reflexiva ndo deixou de ser interessante e
positiva, uma vez que o Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009) continua a
atribuir destaque ao papel das competéncias especificas estabelecidas no Curriculo
Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Quanto as competéncias
especificas, a disciplina de lingua portuguesa, assim designada anteriormente, estava
organizada em funcdo de cinco competéncias tal como acontece no programa de portugués
de 2009: compreensdo oral, expressdo oral, leitura, expressdo escrita e conhecimento
explicito da lingua, ao contrario dos programas de 1991, que apresentavam a organizagao

em funcdo de trés dominios (ouvir/ falar, ler, escrever). Atualmente utiliza-se a
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terminologia “dominios” no documento das metas curriculares, como poderemos
comprovar mais adiante. A diferenca recai no principio da progressdo, pois o CNEB
definia as metas de desenvolvimento por ciclo de ensino, e ndo por ano de escolaridade
como acontece atualmente, para cada uma das competéncias especificas. Tanto o Curriculo
Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais (2001), como o Programa de
Portugués do Ensino Bésico (2009) atribuem especial destaque para o desenvolvimento de
competéncias gerais e especificas na formacdo do aluno. As competéncias sdo, definidas
no programa como, “o conjunto dos conhecimentos e das capacidades que permitem a
realizacdo de agdes” (Ministério da Educacdo, 2009: 15), ou seja, representam aquilo que o
aluno é capaz de fazer. No programa de portugués os quadros de competéncias especificas
organizam-se por ciclo e de acordo com o estabelecido no curriculo: compreenséo do oral,
expressao do oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua. Por um lado, €é
importante que o aluno desenvolva a competéncia do modo oral, isto €,

Alargue a compreensdo a discursos em diferentes variedades do Portugués, incluindo

0 portugués padrédo, e domine progressivamente a compreensao em géneros formais e

publicos do oral, essenciais para a entrada na vida profissional e para o

prosseguimento de estudos” e que ainda “alargue a expressdo oral em portugués

padrdo e domine progressivamente a producao de géneros formais e publicos do oral,

essenciais para a entrada na vida profissional e para o prosseguimento de estudos.

(Ministério da Educacéo, 2001: 32)

Por outro, é fundamental que o aluno desenvolva a competéncia do modo escrito,
criando autonomia, fluéncia e habitos de leitura e apropriando-se das técnicas e usos
corretos da escrita. Quanto ao conhecimento explicito da lingua pretende-se que este
desenvolva a consciéncia linguistica, através de um conhecimento reflexivo, objetivo e
sistematizado da estrutura e uso da lingua.

A lingua portuguesa assume-se desde entdo como o fator de identidade nacional e
cultural. Deste modo considera-se determinante o dominio da lingua no desenvolvimento e
na formacdo da cidadania do individuo. Pretende-se também que os jovens desenvolvam o
conhecimento da lingua, produzindo discursos orais e escritos de forma coerente, l6gica,
fluida e autonoma. A disciplina de lingua portuguesa assume um papel essencial no
desenvolvimento do curriculo através da sua transversalidade a outras disciplinas ou areas
do saber, uma vez que esta contribui para a formagéo geral e especifica do aluno, sendo um

instrumento privilegiado na aquisicéo e desenvolvimento de saberes. Neste contexto, ndo é
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de estranhar que o Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009) trilhe as mesmas
linhas orientadoras dos documentos supracitados, uma vez que este foi elaborado a partir
dos anteriores programas de portugués de (1991), do CNEB (2001) e do Dicionario
Terminologico (2008).

No programa nota-se uma certa preocupacdo em elaborar um programa claro e
sintético que dé liberdade ao professor, “permitindo-lhe fazer interagir aquilo que nos
programas esta enunciado com a concreta realidade das turmas e dos alunos de portugués”
(Ministério da Educacéo, 2009: 8).

Os trés ciclos reconhecem uma progressdo constante, obrigando o professor a
cuidados de gestdo curricular nos momentos de progresséo / transigdo entre eles. “Estes
programas pressupdem uma concecdo do professor de portugués como agente do
desenvolvimento curricular” (Ministério da Educacdo, 2009: 9). Destaca-se neste
documento o papel do professor, pois este devera ser capaz de tomar decisdes adequadas
de operacionalizacdo, adaptando-as a realidade educativa da sua escola e da sua sala de
aula. Devera também ter presente as metas que deseja alcancar, especialmente no final de
cada ciclo.

No programa hd um entendimento do ciclo como eixo estruturante do
desenvolvimento curricular, apontando-se para uma programacdo contextualizada e
flexivel dos contetidos e das situacdes de aprendizagem. Na sua base estd a ideia de que “o
desenvolvimento do curriculo € um continuum em que o saber se alarga, se especializa, se
complexifica e se sistematiza” (Ministério da Educagdo, 2009: 10). Parte-se da ideia
central de que deve haver “coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino
basico, e uma articulagdo destes com o nivel de estudos secundarios” (Ministério da
Educacao, 2009: 14). Prevé-se a concec¢do e a planificacdo de experiéncias significativas de
aprendizagem e de modalidades de avaliacdo formal por competéncias.

O desenho curricular apresentado implica da parte do professor que, ao planificar
um ano escolar, conheca muito bem os resultados esperados no final do ciclo com o qual
trabalha. Implica também que faga uma gestdo muito ponderada dos contetidos especificos,
que surgem indicados do texto programatico para o ciclo, cabendo-lhe entdo fazer a
anualizacdo. Neste trabalho, o professor deve assegurar o respeito pela progressdo entre
ciclos e no interior do seu ciclo, assegurando portanto uma articulacdo vertical
(assegurando a mobilizagdo de conhecimentos prévios e que haja niveis crescentes de

complexidade) e uma articulagcdo horizontal (ou seja, uma organizacdo das orientacOes
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curriculares por competéncias, de forma articulada, de forma a que seja assegurado o
principio da progresséo no interior do ciclo de estudos), para que efetivamente, o saber se
alargue, se especialize, se complexifique e se sistematize. Os dois grandes principios
reguladores, de todo este processo de ensino-aprendizagem, sdo o principio da anualidade
— a organizacao do desenho curricular, que se rege pela unidade alargada que é o ciclo, isto
implica que se faca nas escolas o trabalho de anualizagdo, ou seja, uma gestéo flexivel dos
conteudos, o0 que respeita a autonomia das escolas e estimula as decisdes do professor de
acordo com o seu conhecimento das turmas e dos alunos — e 0 principio da progresséo: o
processo de ensino-aprendizagem progride por patamares de complexificacdo
sucessivamente consolidados (Ministério da Educagdo, 2009: 114).

No momento de planificar as sequéncias de aprendizagem, o professor necessita,
em primeiro lugar, de considerar as competéncias essenciais a desenvolver por parte dos
alunos para, em seguida, selecionar objetivos de processos e os conteudos de lingua e
cultura a explorar na tarefa, de acordo com o programa e, por Gltimo, pensar e organizar
sequencialmente as atividades.

As sugestdes metodologicas apontam para o trabalho conjunto e articulado das
competéncias especificas. No dominio da compreensdo e expressdo oral, o trabalho das
competéncias de oralidade implica a criacdo, em sala de aula, de situacbes ou de
experiéncias planificadas sobre os usos formais do oral e a elaboracdo e aplicacdo de
instrumentos especificos para avaliacdo do desempenho dos alunos. O trabalho, no
dominio da oralidade, ndo parte do uso da lingua instrumental na sala de aula, devendo
assumir-se como um trabalho sistemético e intencional no sentido de desenvolver as
competéncias neste ambito. S&o evidentes as vantagens em utilizar os recursos das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, para trazer para dentro da sala de aula uma
grande variedade de discursos. O professor ndo deve esquecer que desenvolver as
competéncias no plano da oralidade néo significa trabalhar a capacidade de falar em geral,
mas antes desenvolver o dominio de géneros que apoiam a aprendizagem escolar do
portugués e de outras areas disciplinares. Quer ao nivel da compreensédo oral quer ao nivel
da expressdo oral sdo sugeridas neste documento praticas, nomeadamente o trabalho
sistematizado e sistematico sobre enunciados orais, em diferentes registos e niveis de
lingua, de acordo com diversas situagdes comunicativas com o intuito de extrair deles

significados e a existéncia de trabalho planificado e avaliado.
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No que concerne ao dominio da leitura, o professor de portugués é assumido como
um gestor do curriculo, a quem compete selecionar autores, articulando os interesses dos
alunos com os objetivos dos documentos orientadores dos agrupamentos de escolas, como
0 Projeto Educativo e o Plano Anual de Atividades assim como e, claro, 0s seus gostos e
interesses pessoais. Ao longo do programa vai-se desenhando o papel do professor,
sublinhando-se a sua agdo, em regime de liberdade responsavel, essencialmente enquanto
agente do desenvolvimento curricular, tomando decisdes adequadas de operacionalizagédo
adaptadas a realidade da sua escola e da sua sala de aula e como um gestor de recursos
variados e de instrumentos diversificados de aprendizagem. D&o-se orientagOes sobre a
definicdo, para cada turma, de um projeto global de leituras, que se deve igualmente
articular em regime de liberdade de decisdo, naturalmente com o Plano Nacional de
Leitura. Sdo sugeridas praticas, como por exemplo a selecdo de um corpus textual
(alargado, diversificado, atualizado); a exigéncia de um trabalho sistematizado e
sistematico, de forma a produzir “leituras com olhares criticos”, ha producao de inferéncias
(“ler nas entrelinhas”); a presenca continua do conceito de literacia, o que implica o uso
dos recursos diversificados; a exigéncia de trabalho planificado e avaliado. Atualmente
exige-se uma enorme reflexao sobre o que € a leitura, o papel que esta ocupa no curriculo e
a forma como é ensinada e avaliada. Neste sentido, é da responsabilidade da escola
colmatar as lacunas diagnosticadas em estudos relativos a literacia, adequar estratégias as
necessidades atuais, e sobretudo formar o leitor do século XXI, desafiando-o0 e motivando-
0 para a leitura, mais concretamente para a compreensdo na leitura, o que fara com que o
aluno utilize corretamente a lingua para comunicar e estruturar o seu pensamento, em
situacBes dentro e fora da escola ao longo da vida (Martins & S4a, 2008: 239-241). De
acordo com Martins e Sa (2008) e com base em estudos nacionais e internacionais, 0s
alunos portugueses revelam falhas significativas ao nivel da compreensdo na leitura,
tornando-os cidaddos iletrados, pouco interventivos e criticos, condicionando o
desenvolvimento econémico e social do pais. Um dos objetivos da escola consiste em
desenvolver competéncias de compreensdo na leitura, assim como a capacidade de usar a
informacdo escrita, assumindo um papel primordial na resolucéo de problemas de literacia,
fator fundamental para a integracéo social, facilidade no acesso a cultura comum e na sua
partilha, logo uma vida pessoal e profissional de sucesso como cidaddo critico e
interventivo. Segundo Martins e S& (2008), para que tal aconteca é necessario alterar a

abordagem escolar da compreenséo na leitura, realizando atividades mais diversificadas e
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adequadas; incentivando os alunos a ler, de modo a que estes se tornem individuos mais
autébnomos e participativos e, adequando o curriculo a nova realidade sociocultural,
relacionando as atividades propostas aos alunos com as suas experiéncias e vivéncias.

Em relacdo ao dominio da escrita a aprendizagem devera ser sequencial para que
haja uma apropriacdo progressiva dos saberes. A orientagdo do trabalho deve ser pautada
por uma listagem de conteudos declarativos, existindo sobretudo a preocupacdo com o
produto final, tendo em conta uma légica de progressao vertical (entre ciclos) e horizontal
(no interior do ciclo), visa-se uma articulacdo entre desempenhos e conteldos e
trabalhando-se as competéncias de forma articulada através da planificacdo de experiéncias
significativas de aprendizagem. O wuso de diferentes instrumentos de apoio as
aprendizagens permitird o desenvolvimento articulado das diferentes competéncias.
Segundo os autores do programa “importa desenvolver o uso regulador e autdbnomo de
gramaticas, dicionarios, prontuarios, enciclopédias e outros instrumentos auxiliares de
trabalho, em suporte convencional ou digital” (Ministério da Educacdo, 2009: 151), pratica
através da qual “ ¢ possivel concretizar, isolada ou conjugadamente, diferentes finalidades:
encontrar a resposta a duavidas, corrigir erros, aperfeicoar desempenhos, enriquecer
produgdes, sistematizar aprendizagens” (Ministério da Educagao, 2009: 151). Por ultimo,
no conhecimento explicito da lingua a filosofia adjacente ao programa conduz com
naturalidade ao refor¢o da importancia do CEL, entendendo-se esta competéncia como
autonoma e simultaneamente transversal aos diversos dominios e competéncias. O trabalho
sobre as competéncias nos modos oral e escrito € atravessado por uma competéncia
fundamental: o conhecimento explicito da lingua apelando-se sempre, como ponto de
partida, ao CEL por parte dos alunos, isto €, ao principio da transversalidade. Para além
destas préaticas existe uma outra que me parece muito relevante que é ndo maltratar os
textos literarios aproveitando-os para trabalhar o CEL.: trabalhar esta competéncia a partir
do diagnostico do erro, por exemplo, produzindo materiais adequados a superacdo das
dificuldades encontradas e a exigéncia do trabalho planificado e avaliado.

Adquire também grande importancia no programa, no sentido de se assegurar na
progressao, a préatica de avaliacdo, e que deve permitir ao professor averiguar, ndo tanto se
0 aluno domina conteudos, ou seja, se adquiriu conhecimentos, mas essencialmente em que
medida consegue mobilizar os conhecimentos adquiridos e manifestar competéncias
especificas implicadas nas atividades linguisticas que se processam no modo oral e no

modo escrito. Todo o trabalho de escrita deve ser antecedido de momentos de contacto
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com modelos. Aprende-se a escrever escrevendo: ter sempre presente a importancia do
treino, bem como das etapas de producdo da escrita, da planificacdo e da revisdo textual.
N&o ha tipologias textuais pobres e secundarias e da-se atencdo a predominancia do texto
narrativo.

Em 2012, através do Decreto-lei n.° 139/2012, de 5 de julho, sdo alteradas as
matrizes curriculares, estabelecendo-se os principios orientadores da organizacao e gestao
dos curriculos, os quais permitem uma maior flexibilidade na organizacdo das atividades
letivas, da avaliacdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos
alunos do ensino bésico e secundario. As medidas adotadas assentaram no aumento da
autonomia das escolas na gestdo do curriculo, na atualizacdo da estrutura do curriculo,
nomeadamente através da reducdo da dispersédo curricular, através do reforco da disciplina
de portugués e, por um acompanhamento mais eficaz aos alunos, através de uma melhoria
da avaliacdo e da detecdo atempada das dificuldades. A educacgéo para a cidadania passou a
ser abordada nas varias areas curriculares, dada a sua transversalidade. Os processos de
avaliacdo interna passaram a ser acompanhados de provas e exames de forma a permitir a
obtencdo de resultados fiaveis sobre a aprendizagem, fornecendo indicadores da
consecucdo das metas curriculares e dos conteddos disciplinares definidos para cada
disciplina.

As Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Bésico (2012) entraram em
vigor no ano letivo de 2012/2013. Estas tomaram como referéncia o programa de
portugués de (2009) e pretendem organizar e facilitar o ensino do portugués, através de
aprendizagens mais claras e objetivas, definindo o que é essencial. Este documento
encontra-se estruturado por ciclos e niveis de ensino ou anos de escolaridade, contempla os
dominios de referéncia, os objetivos e descritores de desempenho por ano de escolaridade
e, ainda uma listagem de obras e textos para a iniciacdo a educacao literaria — 1.° e 2.° anos
e para educacdo literaria — 3.%, 4.2, 5.2, 6., 7.2, 8.°¢ 9.° anos.

Ao nivel dos conceitos destacam-se nas metas: a anualizacdo (clarificacdo dos
contetidos por ano de escolaridade, determinacdo do momento em que cada conteldo entra
no percurso escolar e reforco da continuidade e da progressdo entre diferentes anos e
ciclos); a nuclearizacdo do programa e reforco do essencial; os objetivos; os descritores de
desempenho e os dominios de referéncia. As metas contém quatro dominios de referéncia

no 1.° ciclo e 2.° ciclo (oralidade, leitura e escrita, educacéo literéria e gramatica) e cinco
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no 3.° ciclo (oralidade, leitura, escrita, educacdo literaria e gramética). Em todos estes
dominios sdo indicados os objetivos e os descritores de desempenho.

Relativamente aos dominios de referéncia estes foram respeitados tendo em conta
os anteriores e foi acrescentado o dominio da educacdo literaria que congregou varios
descritores que se encontravam dispersos por diferentes dominios. Para além disso, o
aparecimento deste dominio permite a valorizacdo do patrimonio nacional e cultural e
contribui, ndo so6 para o desenvolvimento da competéncia leitora e literaria do aluno, mas
também para a sua formacgdo estética, cultural e literaria, em suma de cidadania,
permitindo-lhe conhecer autores nacionais e internacionais; tomar consciéncia das
especificidades dos diferentes modos de literatura — lirico, narrativo e dramético; aceder a
mundividéncias proporcionadas pelo texto literario (Silva, E., Bastos, G., Duarte, R. &
Veloso, R., 2011: 18).

Para o dominio da educacao literaria foi criada uma lista de obras e textos de leitura
anual e obrigatoria, vélida a nivel nacional, viabilizada, em varios casos, com a
possibilidade de se escolher outros textos ou obras, tendo em conta os gostos dos alunos e
do professor. No caso do 3.° ciclo, as listas respeitam as indicacBes que constam no
programa. Na ultima parte do documento consta também um caderno de apoio “Textos
literarios — Poesia (3.°ciclo), com sugestBes de textos poéticos para facilitar a escolha. No
dominio da gramética pretende-se que o aluno adquira e desenvolva a capacidade
linguistica de modo a utilizar de forma correta a lingua padrdo em situacGes de leitura e de
comunicacdo oral e escrita. O ensino da gramatica ndo deve ser realizado de forma
estanque e separado dos outros dominios, mas sim em articulacdo com todos 0s outros
elementos.

A implementacdo das metas traz implicacbes significativas na pratica letiva do
professor, pois estas sdo uma referéncia de carater obrigatorio para 0 ensino e para a
avaliacdo interna e externa, nomeadamente para as provas finais de ensino basico. Trazem
como vantagem a possibilidade de haver uma perspetiva mais clara e objetiva acerca dos
desempenhos que o aluno tera de alcancar no final de cada ano de escolaridade. Na
verdade, exigem do professor o ensino explicito de cada um deles. Por isso, cabe ao
professor programar a sua pratica letiva de forma clara, objetiva, direta e transparente,
assim como monitorizar os resultados e delinear estratégias de ensino-aprendizagem, com

vista & obtengdo de melhores resultados escolares.
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No entanto, em maio de 2015 foi homologado outro documento, que veio substituir
0 programa de (2009) e as metas de (2012), com o objetivo de harmonizar o contetdo do
programa com o das metas curriculares, a fim de corrigir alguns desfasamentos. Em
consequéncia, surge o novo documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bésico (2015) que entra em vigor no inicio do ano letivo de 2015/2016.

No novo programa os contedos organizam-se por ano de escolaridade e apresenta
uma ordenacdo sequencial e hierdrquica para 0os nove anos do ensino basico. As metas
definem, ano a ano, os objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as
capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de
desempenho dos alunos que permitem avaliar a consecucdo dos objetivos. Os contetdos do
programa estdo profundamente articulados com as metas, reforcando o essencial da
aprendizagem (Ministério da Educacao, 2015: 3).

Importa destacar que s6 houve “alteragdes decorrentes da necessidade de algumas
correcBes formais e da incorporacdo de explicitacBes incluidas em contributos recebidos
durante o periodo da consulta puablica” (Ministério da Educacdo, 2015:3). Relativamente
aos dominios da leitura e escrita, houve géneros e textos considerados essenciais que
passaram a opcionais. “Estes casos sdo devidamente assinalados em nota de rodapé e sao
compativeis com os materiais didaticos em uso. Com o mesmo objetivo de exequibilidade,
reduziu-se ainda o nimero de textos de Educacdo Literaria a trabalhar nos trés ciclos”
Ministério da Educacdo, 2015: 3).

Tal como acontece com o ensino do portugués também o ensino do espanhol no
ensino béasico é condicionado por orientacdes curriculares e pelo cumprimento do
programa. Neste sentido o conhecimento do CNEB ndo deixou de constituir uma
orientacdo para a elaboracdo da planificacdo a médio e curto prazo, pois continua sendo
uma referéncia no grupo disciplinar de espanhol do AERM, uma vez que para esta
disciplina ndo foram implementadas, até ao momento, quaisquer metas curriculares. Por
isso, 0 CNEB permite definir a partir dos quadros de competéncias especificas
(compreender, interagir, produzir e saber aprender) e em articulacdo com os objetivos e
contetdos programaticos, as situacOes reais de aprendizagem a proporcionar ao aluno e,
ainda, fornecendo um conjunto de diretrizes sobre as finalidades, pois apresenta um quadro
de referéncias relativamente ao desempenho do aluno ou perfil de saida.

O confronto entre 0 CNEB e o Programa de Espanhol — Programa e Organizagao

Curricular — Ensino Basico 3.° Ciclo permitiu-me refletir e organizar as unidades didaticas
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que me foram atribuidas. Todavia, o grande documento orientador que regula a pratica
letiva é, sem divida, o programa de 1997. Este pretende ser um documento aberto e
flexivel e que dé respostas as necessidades e interesses dos alunos. Segue as linhas
orientadoras dos documentos supracitados, procurando “promover a educag@o nas suas trés
dimensdes essenciais, isto é, o desenvolvimento de aptiddes, a aquisicdo de conhecimentos
e a apropriagdo de atitudes ¢ valores” (Ministério da Educacdo, 1997: 5). Como
consequéncia dessa reflexdo pedagdgica determinaram-se novas praticas pedagogicas
centradas na resolucéo de problemas, com vista a valorizacdo dos processos, a negociacao
dos processos e dos produtos, a construcdo de aprendizagens significativas no dominio dos
conhecimentos, das atitudes, valores e competéncias e atribuiu-se grande destaque para a
avaliacdo formativa (Ministério da Educacdo, 1997: 5).

O método adotado no programa ¢ o método comunicativo, pois este “privilegia um
crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem”
(Ministério da Educacdo, 1997: 5) e privilegia-se o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a qual surge apresentada como “uma macrocompeténcia, que integra um
conjunto de cinco competéncias — linguistica, discursiva, estratégica sociocultural e
sociolinguistica — que interagem entre si” (Ministério da Educacao, 1997: 5).

O processo de aquisicdo da lingua estrangeira deve incidir em estratégias que a
partir do input linguistico recebido, conduzam o aluno a formular hipéteses e a elaborar
regras que configurem a representacdo interna do novo sistema. A vantagem deste
processo € que permite ao aluno organizar a lingua de forma mais compreensiva e
significativa, tornando-o capaz de produzir mensagens nas diversas situacfes de
comunicagéo.

O programa de espanhol do ensino basico aborda as finalidades e objetivos gerais,
o0s conteldos, os procedimentos e atitudes ao nivel do 3.° ciclo do ensino basico para os
dominios da compreensdo oral, expressdo oral, compreensdo escrita, expressao escrita,
reflexdo sobre a lingua e sua aprendizagem e o0s aspetos socioculturais. Sdo ainda
contemplados os atos da fala e os contelidos gramaticais para cada ano de escolaridade
(7., 8.2 9.°anos).

As orientacdes metodoldgicas recomendadas apontam para a utilizacdo de
metodologias ativas, centradas no aluno e que o conduzam a construcdo da sua

aprendizagem. Os objetivos devem ser definidos de forma clara e contextualizada e a
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utilizacdo de estratégias e métodos devem ser adequados, para que o aluno consiga
ganhar autonomia e aprender a aprender.

Para o ensino do espanhol iniciacdo foram tidas em consideracdo as seguintes
finalidades: proporcionar ao aluno o contacto com a lingua espanhola; desenvolver no
aluno a consciéncia da identidade linguistica e cultural, através do contacto com a lingua e
cultura espanholas; desenvolver as capacidades cognitivas, socioafetivas e estético-
culturais do aluno; desenvolver a sua personalidade, a sua confiancga, a sua iniciativa, o seu
sentido critico, a sua criatividade, a sua responsabilidade e a sua autonomia; proporcionar
condigBes que despertem no aluno gosto pela constante atualizagdo de conhecimentos;
utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacdo em sala de aula e, por ultimo,
promover a educacdo para a cidadania e 0s seguintes objetivos gerais: adquirir as
competéncias béasicas de comunicacdo (compreender textos orais e escritos e produzir
oralmente e por escrito); utilizar estratégias de comunicacgdo; valorizar a lingua e a cultura
espanholas e aprofundar o conhecimento da realidade sociocultural; desenvolver a
capacidade de iniciativa, decisao, autonomia e responsabilidade e progredir na construcao
da sua identidade pessoal e social (Ministério da Educacdo, 1997: 7-9).

No momento da planificacdo de aula, o professor deve estar consciente da inter-
relacdo existente entre todos os dominios e contetdos (conceitos, procedimentos e
atitudes). O professor tem liberdade para organizar e tomar decisdes de operacionalizagao
dos contetdos que pretende lecionar, no entanto no momento de planificar a aula deve
existir uma integracdo contextualizada dos mesmos, de modo a que o aluno desenvolva a
competéncia comunicativa. O desenvolvimento da competéncia comunicativa devera
acontecer por contraste com a lingua materna e a lingua estrangeira I, de forma espontanea
e autdbnoma e, deve ainda proporcionar ao aluno, interacdes significativas (Ministério da
Educacao, 2001: 42).

Para tal, o professor deve criar situacdes reais de comunicagdo facilitadoras do
processo de ensino-aprendizagem. Compete ao professor negociar com o0 aluno a
programacédo de atividades, implicando-o e responsabilizando em decisbes referentes a
sua aprendizagem. No programa sdo sugeridas situagdes de comunicagao oral e escrita em
sala de aula, visto que “a comunicagdo ¢ a nossa meta final” (Ministério da Educacao,
1997: 29). Neste caso, é importante que o professor proporcione aos alunos atividades de
comunicagdo real, tais como entrevistas, discussdes e debates, trabalhos de projeto,

didlogos, dramatizacdes, role-play, simulagdes, intercambios. Normalmente esta pratica é
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utilizada em sala de aula, contudo é muito limitada dada a sua interacdo bésica, em que o
professor inicia o discurso colocando uma questdo, os alunos respondem e o professor
comenta a resposta. Por ultimo, sdo sugeridas praticas para as diversas situacoes de leitura
e de escrita. Para a leitura sdo apresentados tipos de textos, nomeadamente narrativos,
descritivos, expressivos, logico-argumentativos e prescritivos. No entanto, partindo do
pressuposto que o aluno ja& domina o processo de leitura na sua lingua materna,
recomenda-se numa primeira fase a utilizacdo de textos que o aluno ja conheca,

Para que possa inferir a partir da sua experiéncia, o sentido dos elementos formais e

referenciais (formato, titulo, apresentacdo...) formulando hipoteses sobre o contetido.

O aluno procurara identificar o maior nimero de indicios, desde os tragos iconicos até

a disposicéo tipografica do texto, titulos, sublinhados.

(Ministério da Educacdo, 1997: 30)

Para a escrita recomenda-se que se comece por analisar as necessidades do
momento e do futuro do aluno, ou seja, que se propiciem situagcdes de comunicacao
escrita de acordo com o seu percurso escolar ou profissional, como por exemplo, cartas,
listagens, recontos, resumir... (Ministério da Educacéo, 1997: 31).

Quanto as estratégias de comunicacdo e aprendizagem, o programa de espanhol
para o ensino basico sugere a utilizacdo de algumas estratégias. Relativamente a utilizacéo
de estratégias de comunicacdo o aluno poderd melhorar o seu desempenho no dominio da
compreensdo oral e escrita, através do recurso as seguintes estratégias: ignorar palavras
desconhecidas na leitura extensiva; interpretar o contexto visual e verbal; ativar os seus
conhecimentos prévios do mundo; deduzir o significado de uma palavra por analogia com
0 seu equivalente na lingua materna e deduzir o significado de uma palavra desconhecido a
partir do contexto, assim como no dominio da expressdo oral e escrita, recorrendo as
seguintes estratégias: utilizacdo de uma palavra parecida com aquela que desconhece; pedir
ajuda ao professor ou ao colega para evitar a quebra de comunicacdo, parafrasear e
simplificar. Quanto as estratégias de aprendizagem, o aluno podera recorrer a seis
estratégias: clarificacdo, inducdo, deducdo, pratica/memorizacdo e controlo (Ministério da
Educagdo, 1997: 31-32). Espera-se que o aluno seja capaz de usar estratégica e
eficazmente os recursos linguisticos disponiveis em situagdes de comunicacao, assim como
refletir sobre o uso e o funcionamento da lingua de modo a desenvolver estratégias
metacognitivas que garantam um processo continuo de aprendizagem, isto é, o saber fazer.

A utilizagdo das estratégias metacognitivas é importante, pois estas ajudam o aluno a
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planificar, a controlar e a avaliar o desenvolvimento da sua aprendizagem, aprendendo a
aprender (Ministério de Educacéo, 2001: 40).

Durante o seu percurso de aprendizagem é essencial que o aluno desenvolva a
competéncia comunicativa, participando em projetos que impliguem um uso vivo da
lingua; tome consciéncia do sistema da lingua; utilize, nas atividades de rece¢do, interacdo
e producdo de textos, estratégias de comunicacdo; estabeleca e desenvolva uma relacdo
afetiva com a lingua, dispondo-se a reagir de forma construtiva face aos problemas de
aprendizagem e regule a qualidade dos seus desempenhos, utilizando estratégias de
aprendizagem. A aprendizagem de uma lingua estrangeira Il requer a adoc¢do de estratégias
especificas de ensino, tendo em conta o “nivel etario dos aprendentes e a sua experiéncia
anterior na aprendizagem da primeira lingua estrangeira” (Ministério da Educagdo, 2001:
41).

A metodologia de trabalho recomendada no programa consiste no trabalho por
tarefas, no trabalho de projeto e na simulagdo global. Por trabalho por tarefas entende-se o
“conjunto de atividades realizadas em sala de aula que implique a compreensdo,
manipulacdo, producdo e interacdo na lingua estrangeira, concentradas prioritariamente
mais no significado do que na forma” (Ministério da Educagdo, 1997: 32). A metodologia
utilizada visa sobretudo trabalhar todos os dominios de forma articulada, tal como acontece
na vida real. O professor deve organizar tarefas finais para a partir destas abordar as
intermédias, ou seja, 0s objetivos, os contetdos, a metodologia e a propria avaliacdo. O
trabalho de projeto segue 0s mesmos principios teéricos e a metodologia é semelhante a
anterior, no entanto o processo da tarefa final € mais longo e apela ao trabalho cooperativo,
nomeadamente a elaboragdo de uma entrevista ou um intercdmbio com suporte de video. A
ultima sugestao apresentada no programa é a simulacdo global, que se trata também de um
trabalho de projeto que visa contemplar e reconstituir em sala de aula cenas da realidade ou
da ficcdo.

No que concerne a pratica de avaliacdo esta segue 0s principios orientadores da
LBSE e consiste em “estimular o sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a
confianga propria e contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e progressdo” e de
“garantir o controlo da qualidade de ensino” (Ministério da Educacao, 1997: 32).

A escola deve adequar a atividade pedagogica as necessidades de cada aluno, ndo
acentuando as desigualdades mas compensando-as. Esta prética requer uma avaliagdo

individualizada feita a partir de critérios estabelecidos em funcdo da sua situagdo no inicio
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de cada etapa, com vista a fixar as metas que o aluno deverd alcancar. A avaliagdo permite
recolher informacgdes, formular decisGes adaptadas as necessidades e capacidade dos
alunos e regular a préatica pedagogica, principalmente a selecdo dos métodos e recursos e as
adaptac0es curriculares. Para além disso, esta

Permite ao professor analisar criticamente a sua intervencdo, introduzir mecanismos

de correcédo e reforco, definir estratégias alternativas, orientar a sua atuagcdo com 0s

alunos, com os outros professores e¢ ainda com os encarregados de educacdo” e

“permite ao aluno controlar em pequenos passos a sua aprendizagem, consciencializar

0S seus progressos e as suas dificuldades, ndo acumular deficiéncias e lacunas, refletir

sobre 0s seus erros para ensaiar outros caminhos”.

(Ministério da Educacéo, 1997: 33)

Cabe ao professor negociar previamente com alunos os critérios de avaliacdo de
que serdo alvo durante o seu processo de aprendizagem, englobando as competéncias
basicas de comunicacédo, ou seja, a compreensdo oral e escrita e a expressdo oral e escrita,
bem como as capacidades, atitudes e valores. Compete ainda ao professor distinguir os
niveis de desempenho adequados a cada situacdo de aprendizagem e, na articulacdo do 2.°
com o 3.° ciclo, devem

Ser asseguradas condigdes de continuidade e de coeréncia nos processos de
aprendizagem, tendo em vista contextos de complexidade crescente na procura do
desenvolvimento de competéncias parciais que vdo ganhando contornos de
funcionalidade até ao final do ensino bésico.

(Ministério da Educacdo, 2001: 40)

O processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer de forma transparente na
definicdo dos desempenhos esperados devendo existir coeréncia dos processos na
promocdo de aprendizagens significativas. Neste processo € necessario que haja
modalidades de avaliacdo reguladoras, isto &, instrumentos de avaliacdo diversificados,
adequados a flexibilizacdo e diferenciacdo (Ministério da Educacdo, 2001: 42).

Na sua pratica pedagdgica o professor deve partir dos objetivos gerais para
estabelecer as metas a atingir no final de cada etapa e valorizar a relagdo existente entre 0s
processos e 0s produtos conseguidos pelos alunos, bem como os seus esforgos e aquisicoes
da lingua (Ministério da Educacéo, 1997: 32-34).

A avaliacdo devera ser formativa, ou seja, centrada nas capacidades do aluno;
reguladora e continua para que se possa efetuar um balango do que se esta a fazer, criando

momentos de didlogo com os alunos, com os outros professores e com o0s encarregados de
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educacdo, para desenvolver atitudes de auto e heteroavaliacdo (Ministério da Educacéo,
1997: 32-34).

Também a reorganizacéo curricular do ensino secundario determinou a publicacéo
do Programa de Espanhol — Nivel de Continuacdo 10.° Ano (2002) que decorreu da
reflexdo sobre as opgdes pedagdgicas. Desta revisdo curricular, a disciplina de espanhol
passou a integrar-se no curriculo do Curso Geral de Linguas e Literaturas, formacédo
especifica (10.°, 11.° e 12.° anos), com a carga horaria de 4,5h semanais e na formacéo
geral dos Cursos Gerais e dos Cursos Tecnoldgicos (10.° e 11.° anos), com 3 horas
semanais (Ministério da Educacgdo, 2002: 3). Uma das medidas propostas no Documento
Orientador da Revisdo Curricular do Ensino Secundario, de abril de 2003, relativamente
a organizacdo curricular da lingua estrangeira consistiu em se assegurar nas escolas a
aquisi¢cdo de competéncias em lingua estrangeira para “a sua utilizacdo frequente num
mundo interdependente e na vida quotidiana, nomeadamente no contexto europeu”
(Ministério da Educacao, 2003: 19).

Na base da elaboracdo do programa estd subjacente a definicdo do conceito de
lingua, isto é,

O instrumento privilegiado de comunicagdo, como espaco de apropriagdo/expressao
do eu e como instrumento para representar a realidade e apropriar-se dessa mesma
realidade” e a ideia de que o aluno ao aprender uma lingua “ndo adquire unica e
exclusivamente um sistema de signos mas, simultaneamente, os significados culturais
que o0s signos comportam e 0 modo de interpretar a realidade.

(Ministério da Educacdo, 2002: 3)

Em 2001 é apresentada a edicdo portuguesa do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas — Aprendizagem, ensino e avaliacdo (2001). O QCERL ¢
apresentado com dois objetivos, por um lado, pretendia ser uma orientacdo essencial para
os professores que ensinam as linguas estrangeiras e a lingua portuguesa e, por outro,
porque se celebrava o Ano Europeu das Linguas (Conselho da Europa, 2001: 7). Uma das
principais preocupacdes do Conselho de Europa consistia em melhorar a qualidade da
comunicagdo entre europeus de diferentes contextos linguisticos e culturais, conduzindo a
mobilidade e ao intercdmbio dos povos; em favorecer a compreensdo reciproca,
reforcando a colaboracdo entre os europeus. (Conselho da Europa, 2001: 12). O QCERL
centra-se na aprendizagem, no ensino e na avaliacdo das linguas vivas na Europa,

constituindo uma das principais linhas orientadoras dos programas das diversas linguas
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no contexto portugués e europeu. Este documento faz referéncia a trés principios basicos
que assentam sobretudo na protecdo e desenvolvimento do rico patrimoénio de diversidade
linguistica e cultural na Europa; no conhecimento das linguas vivas, com vista a facilitar a
mobilidade e os intercambios, a comunicacao e a interacdo dos europeus e a eliminar os
preconceitos e a descriminacao, e ainda no desenvolvimento de uma politica nacional na
area do ensino e da aprendizagem das linguas vivas (Conselho da Europa, 2001: 20).
Nesse sentido, o programa pretende equiparar os niveis de dominio das linguas, de modo
a facilitar a mobilidade dos cidad&os através de intercdmbios de estudantes dentro da
Comunidade Europeia e, por isso, assinala-se para cada ano, a correspondéncia com 0s
niveis definidos pelo Conselho da Europa no citado Quadro Europeu Comum de
Referéncia: (A) — utilizador elementar (Al introdutério, A2 médio), B — Utilizador
independente (B1 inicial, B2 avangado), C — Utilizador experimentado (C1, C2). Como se
trata da aprendizagem do espanhol por lusofalantes no ensino secundério, o Ministério da
Educacdo (2002) considerou conveniente subdividir os trés niveis: inicial (Al, A2.1,
A2.2), médio (B1.1, B1.2, B2.2) e avanc¢ado (C1 e C2). No caso do 10.° ano de espanhol
continuacdo, os alunos deverdo atingir os niveis B1.1 e B1.2 e no final do ciclo o nivel
B2.2.

Os principios orientadores da acdo pedagdgica sdo retomados no programa de
espanhol de ensino secundario, mas a grande novidade é a sugestdo de praticas
pedagdgicas orientadas para a acdo, centradas igualmente na resolucdo de problemas mas
acrescentam como principais inovacdes a valorizacdo das atitudes, a construcdo de
aprendizagens significativas no desempenho da competéncia comunicativa e na
apropriacdo dos recursos linguisticos e a atribuicdo de autoavaliacdo (Ministério da
Educacdo, 2002: 4). O programa de espanhol continuacdo ndo se apresenta como um
conjunto de conteudos a aprender, mas pretende ser um instrumento que regula e orienta a
pratica letiva, flexivel e aberto, que corresponde as necessidades e interesses dos alunos e
as condi¢des em que decorre a préatica pedagdgica (Ministério da Educacdo, 2002: 5).

A semelhanca do programa de espanhol do ensino bésico também este privilegia o
paradigma comunicativo, a metodologia orientada para a acdo e centrada no aluno, atraves
da abordagem comunicativa do ensino baseado em tarefas. A abordagem por tarefas
privilegia 0s contextos reais, 0s temas e as agdes concretas e auténticas, tendo em conta as
necessidades e interesses dos alunos de modo a que a sua abordagem seja motivadora
(Ministério da Educacdo, 2002: 5).
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O método comunicativo tem em vista a aprendizagem das linguas e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Esta é definida como a “capacidade de
interagir linguisticamente de forma adequada nas diferentes situacGes de comunicacao,
tanto de forma oral como escrita” (Ministério da Educacdo, 2002: 21). Surge apresentada
nos programas de espanhol como “uma macrocompeténcia, que integra um conjunto de
cinco competéncias — linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica —
que interagem entre si” (Ministério da Educagdo, 1997: 5). No programa de espanhol do
ensino secundario reforca-se a mesma ideia e definem-se cada uma das competéncias. A
competéncia linguistica esta relacionada com o conhecimento e a capacidade de utilizagdo
da gramética, do Iéxico, da pronincia e da ortografia; a competéncia sociocultural ou
pragmatica define-se como a capacidade de se adequar linguisticamente a uma
determinada situacdo; a competéncia sociolinguistica estabelece o conhecimento e a
utilizacdo adequada das convencdes e registos da lingua; a competéncia discursiva ou
textual € a capacidade de relacionar as frases para produzir mensagens coerentes nos
diferentes géneros e intervencBes orais) e a competéncia estratégica € a capacidade de
ativar mecanismos para resolver situacdes de comunicacéo e de aprendizagem que levem o
aluno a aprender a aprender e a ser responsavel pela sua aprendizagem (Ministério da
Educacdo, 2002: 21). Todas estas subcompeténcias tém como principal objetivo o
desenvolvimento da comunicagéo e desenvolvem-se tendo em conta a compreenséo oral e
escrita, a expressdo oral e escrita e a interacdo de didlogos, bem como a autonomia do
aluno, tornando-o mais autonomo, critico e reflexivo e que o ajudem a aprender a prender.
Para tal, é necessaria a criacdo de estratégias de comunicacdo, de aprendizagem e
metacognitivas - autocontrolo, planificacdo do trabalho, formulacdo de hipoéteses,
assimilacdo de contetdos linguisticos e autoavaliacdo (Ministério da Educacdo, 2002: 21).

Neste programa, a apresentacdo da metodologia por tarefas surge de forma mais
detalhada e oferece-se, ao professor, como sugestdo um modelo de integracdo dos
contedidos, a partir de uma abordagem por tarefas, projetos e simulacdo global, com vista
ao desenvolvimento da competéncia comunicativa. A metodologia por tarefas ou projeto
consiste na realizagédo de agdes concretas e significativas e caracteriza-se pela apresentagdo
da complexidade da comunicacdo de uma forma global, focando-se no processo e
trabalhando todos os seus elementos de forma interrelacionada, tal como acontece na vida
real. A diferenca existente entre tarefa e projeto prende-se com o facto, de que este ultimo

¢ mais amplo e mais extenso e subdivide-se em tarefas intermédias. A segunda
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metodologia - a simulagdo global - caracteriza-se por um caso particular de trabalho de
projeto, visando contemplar e reconstituir aspetos da realidade, através da simulacdo em
sala de aula. A diferenca entre projeto e simulacao global prende-se com o facto de que, no
trabalho de projeto os alunos sdo investigadores, ao passo que na simulacdo global os
alunos sdo os protagonistas. Tendo em conta as sugestfes metodoldgicas expressas nos
programas oficiais, decidi assumir esta metodologia de ensino como suporte da minha
pratica de ensino supervisionada e linha de orientacdo, como poderemos ler nos capitulos
seguintes.

Quanto aos objetivos gerais estes visam proporcionar ao aluno situagdes reais e
auténticas de contacto com a lingua e a cultura e os objetivos de aprendizagem de 10.°
ano visam: consolidar e aprofundar a competéncia comunicativa do ciclo anterior;
compreender mensagens orais ou escritas extraindo informacdo essencial,
compreendendo grande parte das emissdes dos media, dos textos escritos sobre temas do
seu interesse e extraindo deles a informagdo pertinente, lendo artigos de imprensa sobre
temas atuais e apreciando textos literarios atuais adequados ao seu interesse; comunicar e
expressar-se oralmente e por escrito de forma auténoma e usando as competéncias
discursiva e estratégica participando em conversas improvisadas para expor e justificar as
suas ideias, exprimindo-se adequadamente e fluentemente sobre temas do programa,
escrevendo textos coerentes e adequados com suficiente correcdo; descobrindo
progressivamente o funcionamento da lingua; interagindo com a cultura hispano-
americana; demonstrando atitudes positivas face a lingua estrangeira; consolidando
praticas de relacionamento interpessoal, responsabilidade, solidariedade e da consciéncia
da cidadania europeia; dominando estratégias de superacdo de dificuldade e resolugdo de
problemas e utilizando adequadamente as Tecnologias de informacdo e comunicacao
(Ministério da Educacéo, 2002: 7).

Quanto aos objetivos e aos conteldos presentes nos programas devem estes
colaborar na formacao para a cidadania democratica, porque se desenvolvem “capacidades
de comunicagdo e se fomenta o didlogo intra e intercultural” (Ministério da Educagdo,
2002: 4). Destaca-se a participacdo ativa da educacdo para a cidadania que deve ser
trabalhada dentro das varias areas curriculares, de modo a consciencializar o aluno para a
valorizacdo do outro, o respeito, a entreajuda, a cooperacdo, o que responsabiliza o aluno

pela sua propria aprendizagem (Ministério da Educacéao, 2002: 4).
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As orientagdes de trabalho sugeridas remetem para a adequacdo dos objetivos e
contelidos a situacOes educativas diversas, sobretudo o trabalho relacionado com os aspetos
que contemplem a realidade sociocultural. O professor €, por assim dizer, convidado a
negociar com os alunos para trabalharem sobre os aspetos mais significativos para estes,
com vista a atingir os objetivos programados.

Os conteudos apresentam-se divididos em quatro blocos: competéncias
comunicativas orais e escritas; autonomia na aprendizagem, aspetos socioculturais e
conteddos linguisticos. O primeiro bloco de conteldos segue o objetivo basico do ciclo
anterior que consiste em consolidar e alargar as competéncias adquiridas, através do
desenvolvimento da compreensdo oral e escrita e da expresséo oral e escrita. A sua divisdo
é feita por anos de escolaridade (10.° ano, 11.° ano e 12.° ano) e em cada um dos anos sao
descritas as atividades necessarias (de acordo com as diferentes fungbes linguisticas e as
orientaces do QCERL), as estratégias e as atitudes que se pretendem que o aluno atinja no
final do ciclo. No primeiro bloco de contelidos apresenta-se uma listagem das atividades
necessarias ao desempenho das competéncias orais e escritas. Para a turma de 10.° ano de
espanhol continuacdo, as atividades que se propde seguem as orientacdes do QCERL e
correspondem aos niveis B1.2 para as competéncias recetiva e A2.2 para as produtivas.
Estes surgem organizados da seguinte forma: compreensdo oral (interacdo e rececdo);
compreensdo escrita; expressao oral (interacdo e producédo) e expressao escrita (interacdo e
producdo).

Em relacdo ao segundo bloco — autonomia na aprendizagem — é apresentado um
conjunto de estratégias metacognitivas com vista ao desenvolvimento da autonomia e que
levem o aluno a aprender a aprender. Destaca-se a utilizacdo das estratégias de
autocontrolo que estimulem a autonomia, a confianca e a motivacdo para comunicar em
espanhol, a consciencializacdo do seu processo de ensino-aprendizagem, a planificacdo
do seu trabalho com vista a atingir os seus objetivos, a utilizacdo de estratégias de
comunicacdo e aprendizagem que facilitem a comunicacdo e, por conseguinte, 0
desenvolvimento da compreensdo e da expressdo, a utilizacdo de técnicas que o ajudem
na assimilacdo dos conteudos linguisticos e a pratica de autoavaliacdo. Relativamente aos
conteudos para 0 10.° ano, acrescentam-se 0s novos conteldos e retomam-se 0s anteriores
com vista a atingir um novo grau da autonomia na aprendizagem.

O terceiro bloco diz respeito aos aspetos socioculturais. Sugere-se que a

aprendizagem da lingua seja trabalhada de forma articulada entre todas as funces
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comunicativas e a realidade sociocultural. Os dominios de referéncia, os temas, as tarefas
e os projetos devem incidir sobre as necessidades e interesses dos alunos e contribuir para
uma visao da realidade de Espanha e dos paises Hispano-americanos. Para a minha PES
as escolhas dos temas recairam sobretudo no dominio da cidadania, nomeadamente o
tema — problemas e soluces: tabaco e alcool; no dominio do lazer, principalmente no
tema do cinema e no dominio das viagens — conhecimento de uma cidade.

S&o também sugeridas obras para a pratica da leitura, em que no minimo deve ser
escolhida uma obra, para analisar em sala de aula durante o ano letivo. Ao analisar a
planificacdo anual de espanhol continuacdo constatei que esta préatica de leitura ndo tinha
sido contemplada na sua programacéo.

No quarto bloco, sdo apresentados os conteudos linguisticos. Estes pretendem
desenvolver a competéncia comunicativa e a sua utilizacdo deve ser trabalhada de forma
contextualizada e articulada com todos os outros elementos. A respeito dos contetdos
linguisticos, devem ser trabalhados em sala de aula os conteudos previstos no ciclo anterior
que agora se atualizam e os previstos para este ciclo. Apresenta-se uma lista de conteddos
linguisticos para o 10.° ano, 11.° ano e 12.° ano, organizados em cinco funcdes:
morfossintaxe, discurso, léxico, fonética, pragmatica. Destaco apenas 0s conteldos
linguisticos que foram trabalhados com a turma de 10.° ano, em sala de aula, no decorrer
da minha PES, os quais aprofundarei no capitulo seguinte. Os contetdos linguisticos
trabalhados foram:

Descrever aparéncia fisica, estado de saude, carater, interesses e preferéncias; falar de
experiéncias e acdes habituais no passado; exprimir acbes futuras e projetos; exprimir
possibilidades, condi¢bes e formular hipo6teses; mostrar acordo, desacordo, expressar e
justificar a sua opinido; transmitir informacGes, perguntas, ordens e sugestdes
recebidas; exprimir sentimentos e sensacoes.

(Ministério da Educacdo, 2002: 15)

E, no campo da morfossintaxe trabalhei a consolidacdo dos seguintes tempos
verbais regulares e irregulares: modo indicativo: presente, pretérito imperfecto, pretérito
indefinido, pretérito perfecto, futuro imperfecto e condicional simple e modo conjuntivo:
presente.

S@o apresentadas sugestdes metodologicas que visam o desenvolvimento da
comunicacéo oral e escrita sendo que o principal objetivo visa que o aluno seja capaz de

comunicar na lingua estrangeira; por isso, cabe ao professor criar situacbes de
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comunicagdo auténticas que abordem os aspetos socioculturais e que desenvolvam, em
simultdneo, os contetdos linguisticos. A prética letiva deverd incidir em atividades que
facilitem a comunicacdo e que constituam um meio para o aluno utilize os conhecimentos
prévios e ative todos os contetidos do curriculo. Cabe ao professor proporcionar atividades
de comunicacdo real, através da realizagdo de intercAmbios escolares e visitas de estudo.
Para compreender, o aluno deve ser exposto a lingua de forma ampla e variada, de modo a
elaborar hipoteses de sentido que ird verificando mediante a interacdo. Normalmente, a
interacdo oral existente nas escolas é muito limitada (o professor formula uma pergunta, 0s
alunos respondem e o professor comenta). Por isso sugere-se o trabalho de pares e de
grupo, dando a possibilidade aos alunos de poderem falar mais tempo e de forma mais
auténtica. A abordagem comunicativa do texto escrito sugerida prop6e que se escreva algo
para alguém com uma intencdo. Tudo o que se escreve deve ser lido pelos colegas, por
outros interlocutores (revista escolar) e pelo professor como interlocutor e corretor.
Sugere-se também que os tipos de textos possam “incluir fichas com dados pessoais,
mensagens por meio de notas e cartas, expressdo de ideias, opinides, sentimentos, narracao
de acontecimentos” (Ministério da Educacdo, 2002: 24-25). A leitura é entendida como
“um processo de comunicagdo e de interagdo entre o leitor e o texto” (Ministério da
Educacdo, 2002:25). Na préatica da leitura o aluno deve recorrer aos seus conhecimentos
prévios e a compreensao dos elementos linguisticos do texto, para que reconstitua o
significado do mesmo, formulando hipoteses de sentido e verificando-as no processo de
leitura. Sugere-se a utilizacdo em sala de aula de textos auténticos, mas é conveniente que
o aluno leia também outros tipos de texto, tendo em conta a sua idade, 0s seus interesses e
o0 seu nivel de lingua. Sugerem-se por exemplo: noticias, anincios, programas, instrucoes,
reportagens, contos, histdrias, narrativas breves, folhetos turisticos, banda desenhada, etc.
(Ministério da Educacéo, 2002: 26).

A perspetiva educativa sugerida centra-se na metodologia orientada para acéo, isto
significa que os alunos devem realizar tarefas significativas na sala de aula, como as que
se realizam na vida quotidiana, que os levem a adquirir os elementos linguisticos
necessarios a sua elaboracdo. Relativamente as sugestdes metodoldgicas para o 10.° ano
de continuacdo apresenta-se uma proposta de trabalho em que se integram os temas do
programa, objetivos e conteudos com as tarefas significativas para os alunos de 10.° ano.
Para tal, recomenda-se a abordagem por tarefas ou projetos (descrita anteriormente),

considerando sempre os interesses dos alunos e negociando com 0s mesmos a tarefa final,
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de modo a que esta seja significativa. Recomenda-se que se comece pela escolha da tarefa
final e que, posteriormente se organizem as tarefas intermédias, os objetivos de
aprendizagem e os contetdos. Cabe ao professor gerir e organizar a tarefa final,
delimitando claramente quais 0s objetivos e 0s conteudos que pretende trabalhar com o
aluno e que este seja informado do que precisa aprender para levar a cabo a realizagdo da
tarefa final.

Esta metodologia centra o processo de ensino-aprendizagem no aluno. Por isso, este
tipo de trabalho obriga a que haja programas e metodologias capazes de se adaptarem aos
diferentes tipos de alunos, estilos e ritmos de aprendizagem; responsabilizar o aluno na
tomada de decisGes referentes a sua propria aprendizagem, encetando um processo de
negociacdo para adequar a planificacdo inicial a cada grupo especifico de alunos, em
funcdo das necessidades, interesses, capacidades, para que estes possam progressivamente
conquistar a autonomia na aprendizagem da lingua espanhola, que se pretende alargar as
restantes disciplinas e que, mais tarde, Ihes permita continuar aprender a aprender
(Ministério da Educacéo, 2002: 23).

Quanto a gestdo do programa, recomenda-se a planificacdo de 33 semanas letivas,
incluindo atividades de avaliacdo e remediacdo. Os titulos das unidades apontam para o
trabalho de tarefas finais estabelecendo sempre os contetdos socioculturais do programa.
Para cada curso de nivel secundario sdo estabelecidas cargas horarias letivas. No caso dos
cursos gerais e cursos tecnolégicos, onde se insere a turma de 10.°ano que acompanhei, é
atribuida a seguinte carga horéaria: 3horas semanais, 0 que, somado, corresponde a 66
tempos letivos de 90 minutos.

De acordo com os autores Rubin (1975), Stern (1975), Nainan et al. (1976),
Omaggio (1978), Ellis (1985), Wiling (1989), citado por Ministério da Educacédo (2002), as
estratégias mais eficazes para desenvolver a autonomia do aluno no ensino secundario
assentam essencialmente no seguinte: motivacgdo para realizar as tarefas de aprendizagem,
manifestar uma atitude positiva e ativa face a aprendizagem de uma nova lingua e cultura,
adaptando-se a novas situacOes; acreditar que se é capaz de aprender uma nova lingua; tirar
partido das oportunidades que surgem para usar a lingua; comunicar frequente na lingua
estrangeira; arriscar na comunicacéo; inferir ou adivinhar o que nédo se conhece; completar
a aprendizagem através da utilizacdo de técnicas de estudo, como por exemplo, fazendo
listas de vocabulario e, por Gltimo, ser capaz de perceber, categorizar, e memorizar as

caracteristicas da lingua estrangeira e aprender com 0s préprios erros.
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A aprendizagem de linguas proximas estimula a motivagdo e o sucesso, permitindo
estabelecer contatos socioculturais na aquisicdo da lingua. Dada a sua proximidade
geografica e a semelhanca das duas linguas, podem ocorrer situacdes de interferéncia
linguistica na producéo escrita e oral, de modo a evitar e superar essa dificuldade sugere-se
que se reflita e trabalhe sobre as semelhancas e diferengas, por exemplo realizando uma
andlise contrastiva e estabelecendo sempre a relagdo com a lingua materna, fomentando
estratégias pessoais de aprendizagem. (Ministério da Educacdo, 2002: 5). Posto isso, é
natural que 0s erros ocorram no processo de aprendizagem e constituam a forma de ensaiar
as hipdteses que se vdo construindo sobre o funcionamento da lingua, para comprovar a
sua validade; dai que a analise dos erros revele muitas das estratégias que o aluno utiliza no
caminho da aquisicdo e apropriacdo da nova lingua (Ministério da Educacdo, 2002: 28).
Neste processo é essencial que os professores e 0s alunos sejam conscientes de que 0s
erros sdo necessarios para aprender, que o aluno perca o medo de dar erros e que consiga
trabalha-los de forma a progredir. A acdo didatica do professor é importante na medida em
que “deve levar o aluno a tomar consciéncia do problema, para o por em situacdo de
analisar a causa e reorganizar as hipoteses” (Ministério da Educacdo, 2002: 28). Cabe ao
professor criar situacdes de trabalho que favorecam a aquisicdo da lingua, através de
atividades apropriadas (ludicas e auténticas) sobre as fungdes, frases e estruturas onde os
erros ocorrem. A correcdo do erro deve ter 0 seu momento proprio e ocorrer em situages
em que o trabalho incide nos aspetos formais. Quando o aluno esta a tentar comunicar, o
professor ndo o deve interromper, a ndo ser que o aluno tenha formulado previamente uma
dupla hipotese e, nesse caso, o professor valida a hipétese.

No ambito da avaliagcdo, atribuem-se 0s mesmos principios orientadores que
constam no programa de ensino basico, ou seja, pretende-se “estimular o sucesso educativo
dos alunos, favorecer a autoconfianga e contemplar os varios ritmos de desenvolvimento e
progressdo” (Ministério da Educacdo, 2002: 29). Os aspetos selecionados no processo de
avaliacdo devem corresponder aos objetivos e conteludos enfatizados no processo de
ensino-aprendizagem. E com base nos objetivos e conteidos que se elaboram os
instrumentos de aplicacdo e as estratégias de verificacdo dos processos e dos obstaculos a
aprendizagem.

O tipo de avaliacdo que mais favorece a aprendizagem é a formativa e continua de
carater qualitativo, uma vez que esta analisa as dificuldades e procura solugdes para

supera-las. Tal como é referido, no Despacho normativo n.° 13/2014, de 15 de setembro, a
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avaliacdo tem uma caracter continuo e sistemético e fornece ao professor, ao aluno e ao
encarregado de educacgéo, informacgdo sobre a aquisi¢do de conhecimentos, bem como o
desenvolvimento de capacidades, permitindo rever e melhorar o processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Fernandes (2006) a avaliagdo formativa pode ocorrer apds o
desenvolvimento de um dominio do curriculo, antes de um momento de avaliacdo
sumativa formal, isto é, aquando das revisGes da matéria dada ou de um teste formativo.

Segundo Hadji e Harlen (1992, 2006, como citado em Fernandes, 2006), poderao
existir outras praticas de avaliacdo, resultantes de combinagdes essencialmente intuitivas
que os professores podem realizar entre avaliagcbes formativas e sumativas com graus de
estruturacdo e de formalizacdo diferentes.

Os estudos mostram que muitos professores tém manifestado diversas concecdes,
relativamente a avaliacdo, tais como:

A avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa distinguem-se através dos instrumentos

utilizados; a avaliacdo formativa é subjetiva e a avaliacdo sumativa é objetiva; e a

avaliacdo formativa é toda e qualquer avaliagdo que se desenvolve nas salas de aula.
(Fernandes, 2006: 23)

Sadler (1989, como citado em Fernandes, 2006) ao analisar e refletir sobre as
teorias tradicionais francdfona e anglo-saxonica, no que concerne a avaliacdo formativa,
constatou que existem diferencas significativas entre ambas. A perspetiva franc6fona
defende a regulacdo do processo de ensino-aprendizagem, como é o caso do autocontrolo,
da autoavaliacdo e da autorregulacdo; enquanto a perspetiva anglo-saxénica consiste numa
abordagem mais relacionada com o apoio e a orienta¢do que os professores podem prestar
aos alunos na realizacdo de tarefas e no desenvolvimento das aprendizagens no curriculo.
Este tipo de avaliacédo requer um trabalho orientado e controlado por parte dos professores,
com vista a melhoria das aprendizagens. E através do feedback que os professores
comunicam aos alunos o seu estado em relacdo as aprendizagens e 0s orientam e ajudam a
ultrapassar eventuais dificuldades.

De acordo com os autores do QCER a avaliagdo formativa é designada como “um
processo continuo de recolha de informacdes sobre o ambito da aprendizagem, sobre os
seus pontos fortes e fracos, que deve refletir-se no planeamento das aulas feito pelo
professor. Deve também fornecer um feedback aos aprendentes” (Conselho da Europa,

2001: 254). Segundo o Conselho da Europa (2001) este tipo de avaliacdo destina-se a
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melhorar a aprendizagem, no entanto falha ao nivel do feedback que deve ser comunicado
aos alunos sobre o estado das suas aprendizagens, Vvisto que este sO resulta caso o recetor
esteja familiarizado com a forma pela qual as informacdes sdo transmitidas; tenha um
modo de a registar, organizar e personalizar; tenha um conhecimento prévio e uma
consciéncia suficientes para compreender as questdes em causa e ndo atue de forma
contréria e, disponha de tempo, de orientacdo e dos recursos relevantes para poder refletir
sobre a informacdo nova, de modo a integra-la e relembra-la. Para tal, € necessaria uma
auto-orientacdo, que deve ser treinada, e um controlo sobre a sua propria aprendizagem,
através do desenvolvimento de modos de atuacdo face ao feedback.

Contudo, o processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno requer uma
avaliacdo individualizada, que estabeleca as metas que o aluno devera alcancar, a partir de
critérios estabelecidos, em funcdo das dificuldades detetadas. Assim sendo, os alunos
devem conhecer previamente os critérios de avaliacdo de que serdo objeto de observacéo e
avaliacdo. Na pratica pedagogica, o professor deve valorizar a relagdo entre 0s processos e
0s produtos de aprendizagem seguidos e conseguidos pelos alunos, cabendo também ao
professor negociar os critérios de avaliagdo com os alunos e aplica-los de forma coerente.
Ao avaliar, o professor, deve considerar que, constituem meios de avaliacdo, todas as
atividades de aprendizagem, tais como: trabalhos individuais e de grupo, entrevistas,
discussdes e debates, exposicdes, portefélios, trabalhos de projeto, intercdmbios culturais,
diarios dos alunos e videos produzidos pelos mesmos (Ministério da Educacéao, 2002: 30).

Perrenoud (1998 a, 1998b, como citado em Fernandes, 2006) afirma que “todas as
avaliacdes sdo formativas desde que contribuam para a regulacao das aprendizagens”.

Segundo o Ministério da Educacdo (2002) a autoavaliacdo é a avaliacdo mais
formativa, uma vez que promove o desempenho das estratégias de aprender a aprender;
centra-se nos processos e, acredita na capacidade de o aluno ser responsavel pela sua
aprendizagem. Segundo Fernandes (2006) a autoavaliacdo, apesar de ser um processo do
aluno, surge bastante associada as orientacfes e apoios que o professor promove durante o
processo de ensino-aprendizagem. A autoavaliacdo pressupfe, entdo que o aluno seja
responsavel pela sua aprendizagem e que tenha conhecimento dos objetivos e critérios de
avaliagéo, para conseguir realiza-la de forma consciente e justa.

Por ultimo, sugerem-se alguns critérios de avaliagdo da competéncia comunicativa
(eficicia comunicativa, nivel discursivo, uso da lingua e corregdo). Para cada critério

define-se o grau de desempenho que o aluno deve atingir no final do ciclo.
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Relativamente aos recursos 0 programa apresenta uma lista de tipo de recursos e
destaca a utilizacdo dos manuais como suporte de apoio 0s materiais ou documentos
“auténticos”, recursos tecnologicos.

De acordo com o anteriormente referido, desde a publicacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo (1986), posteriormente alterada pelas leis n.° 115/97, de 19 de setembro,
49/2005, de 30 de agosto, 85/2009, de 27 de agosto e, por ultimo, pela lei n.° 176/2012, de
2 de agosto, a qual determinou a escolaridade obrigatéria até ao 12.° ano de escolaridade,
tém sido varias as politicas e reformas educativas implementadas e revogadas, no entanto
o0s estudos revelam que pouco ou nada mudou para colmatar os problemas ao nivel do
abandono e insucesso escolares, mantendo-se assim a estrutura do sistema educativo quase
inalteravel. Segundo os ultimos dados retirados do Relatério da Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) verificou-se que as reformas politicas
mais eficazes sdo aquelas que se centram nos estudantes e na aprendizagem, dado que
fortalecem a capacidade dos professores e envolvem todas as partes interessadas (OCDE,
2014).
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111 - PLANIFICACAO E CONDUCAO DE AULASE
AVALIACAO DE APRENDIZAGENS

1. Perspetiva educativa e métodos de ensino

A funcdo de professor ndo se resume apenas a uma simples transmissdo de
conhecimentos e saberes, devendo 0 mesmo ter uma participacdo pro-ativa, na elaboracéo
e dinamizacao de todos os projetos que visem o sucesso escolar dos alunos. Ensinar é dar
aos alunos ferramentas para que estes se tornem individuos autbnomos, criticos e
reflexivos, torna-los competentes numa determinada area, ensinando-lhes o saber fazer.
Para tal, é essencial que todo o processo de ensino-aprendizagem seja centrado no aluno.
Esta perspetiva implica, por um lado, que o professor crie as condi¢des adequadas para
proporcionar ao aluno aprendizagens significativas, pois é essencial que as atividades
postas em pratica pelo professor tenham como objetivo principal o envolvimento dos
alunos em situacGes de comunicacao e, por outro, que o aluno tenha um papel mais ativo
neste processo e seja consciente e responsavel pela sua aprendizagem. A sua intervencdo
pedagdgica deve ser equilibrada entre a transmissdo de saberes e a organizacdo e gestdo
das atividades letivas. Neste contexto, na preparacdo das minhas aulas procurei escolher
tarefas que fossem significativas para o aluno, trabalhando-as de forma interrelacionada
com os objetivos e 0s conteldos programaticos.

De acordo com todos os documentos orientadores consultados, a planificacdo de
aulas deve refletir estes aspetos e dai a enorme importdncia da competéncia da
observacdo, a qual deve ser desenvolvida diariamente pelo professor.

O processo de ensino-aprendizagem centrado no aluno pressupde o uso de
estratégias também elas diversificadas, pelo que procurei selecionar estratégias de
aprendizagem que ajudassem os alunos a superar as suas dificuldades, estratégias de
comunicacdo para ultrapassar os medos de errar e as insegurangas e estratégias de
motivacao, para incentivar o aluno a gostar da aula e a ter um papel mais interventivo.

A atitude do aluno, face a aprendizagem de uma lingua, seja ela lingua materna ou
estrangeira, é essencial para que o processo de ensino-aprendizagem se torne cada vez mais
significativo. E sabido que o fator motivagio pode ser influenciado por varias variaveis
intrinsecas, que advém de interesses pessoais, e/ou extrinsecas, tais como a influéncia dos

fatores ambientais relacionados com a sociedade ou 0 meio em que se insere, das pessoas
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que o rodeiam, do professor e do método de ensino. Face a esta situacdo, por vezes, tdo
ignorada nas escolas e dificil de contornar, optei por utilizar, no inicio das minhas aulas,
estratégias de motivacdo. Para as aulas de portugués de 9.° ano utilizei a pré-leitura através
da abordagem de um titulo, de uma imagem ou de um quadro e de pos-leitura para
sistematizar a matéria ou rever um contetido programético. Enquanto nas aulas de espanhol
Iniciacdo e continuagdo recorri muito a uma técnica intitulada de “calentamiento” através
de um video, trailer, “lluvia de ideas”. O objetivo destas estratégias visava proporcionar a
motivacao aos alunos, introduzir um tema ou conteudo, quebrar o siléncio, conduzir os
alunos a participar e a intervir na aula. As estratégias de ensino (estratégias de
comunicacdo e aprendizagem) utilizadas e os métodos de ensino adotados visavam
sobretudo envolver o aluno em atividades que fossem ao encontro dos seus interesses e das
suas necessidades, que os ajudassem a aprender a aprender e a superar as suas dificuldades.

Assim, todas as minhas aulas foram planificadas com vista a aumentar ou manter os
niveis de motivacdo para a aprendizagem do portugués e do espanhol (iniciacdo e
continuacdo) tendo presente a constante preocupacdo de tornar cada aula diferente e
interessante em relacdo aos temas, as atividades ou tarefas e aos exercicios, trabalhando
todas as competéncias/dominios de forma articulada e variando o tipo de recursos
didaticos, de maneira a permitir a aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos por parte de
todos os alunos, respeitando os seus estilos e ritmos de aprendizagem. Na verdade, todos
estes aspetos levaram a um crescente envolvimento por parte dos alunos e a um maior
nivel de confianca, autonomia, atencdo e concentracdo, assim como a melhores atitudes
face ao outro, a aula em si e sobretudo a obtencdo de melhores resultados. Procurei que a
minha intervencdo pedagogica se pautasse pelo equilibrio entre a transmissao de saberes e

a organizacdo e gestdo das atividades letivas.

2. Preparacao de aulas
A planificacdo revelou-se, desde o inicio, uma ferramenta de trabalho util e
importante para a organizagdo e preparacdo de aulas. Permitiu-me uma visdo prévia
daquilo que poderia vir a ser a minha aula e ainda refletir atempadamente sobre a minha
pratica letiva, no sentido de a organizar e ajustar no espaco e no tempo, podendo sempre
melhorar aspetos que ainda nédo estavam afinados.
As planificagbes anuais das disciplinas de portugués e de espanhol (iniciagcdo ou

continuacdo) deram-me uma perspetiva global da matéria que seria lecionada ao longo do

42



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

ano letivo. A partir das planificacdes anuais foi possivel construir as planificacbes a médio
prazo e a curto prazo, que me serviram de guido orientador nas minhas aulas, contribuindo
para o melhor funcionamento das atividades letivas.

A planificacdo anual de portugués estava muito bem elaborada, simples e direta o
que facilitava o trabalho docente e cumpria as orientacbes do Ministério de Educacdo. Ja,
relativamente as planificacbes anuais de espanhol, penso que se pautavam por algum
descuido quanto aos contetdos socioculturais tdo referenciados nos programas oficiais.

Durante a elaboracdo das unidades didaticas ou dos planos de aula, procurei seguir
as planificagdes anuais das disciplinas de portugués e de espanhol (iniciacdo e
continuacdo), assim como estabelecer objetivos de acordo com o0s programas, O0S
conhecimentos préevios e as necessidades dos alunos, as finalidades previstas no Curriculo,
no Projeto Educativo e no Plano Anual de Atividades.

A fase de observacéo do trabalho desenvolvido, nas aulas anteriores e posteriores
das orientadoras cooperantes e da minha colega, também me ajudou a realizar uma gestdo
articulada e equilibrada entre os objetivos, os dominios, os conteldos programaticos, as
atividades, os materiais e a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo sempre
em atencdo o conhecimento prévio dos alunos, as suas motivacgdes, as suas necessidades e
interesses e as condi¢des em que decorreu a pratica pedagdgica.

A descricdo de cada plano de aula revelou-se primordial porque me orientou em
todo o procedimento que teria que seguir para conduzir de forma coerente e adequada a
aula. E evidente que o plano de aula deve ser um documento flexivel e ndo é um
documento rigido e fechado, podendo sofrer alteracbes em certos casos pontuais, por
exemplo em caso de ensino ocasional ou sempre que os alunos tenham alguma duvida.

No geral, todas as unidades didaticas foram estruturadas e organizadas de acordo
com o seguinte procedimento: partia sempre da escolha do tema, ao que se seguia a
elaboracdo de uma tarefa final. A partir desta, abordava as tarefas intermédias, os
objetivos, os contetdos, a metodologia e a propria avaliacdo. A fase inicial da aula era
destinada & motivacéo inicial, a introducdo do tema, a revisdo dos contetdos lecionados,
correcdo dos trabalhos de casa, etc. A fase principal era destinada a transmiss&o / aquisi¢do
de conteudos e ao desenvolvimento dos conhecimentos; a realizacdo de atividades; a
utilizacdo de metodologias/estratégias de trabalho/atividades, trabalhando sempre as

competéncias/dominios de forma articulada e contextualizada e, a fase final consistia na
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sistematizacdo da aula e feedback das aprendizagens, na elaboracdo do sumario em
conjunto com os alunos e na motivagdo remota para a proxima aula.

A preparacdo dos materiais, a selecdo dos exercicios e das atividades, o
encadeamento das mesmas de modo a atingir os resultados esperados e preestabelecidos e
a definicdo do tempo necessério para a execucdo de cada tarefa/atividade foram também
alguns dos passos seguidos no processo de planificacdo de cada unidade didatica. O
conhecimento prévio das trés turmas permitiu prever aproximadamente o tempo que 0s
alunos levariam a realizar cada atividade em aulas de 45 ou de 90 minutos, tendo em conta
o ritmo de trabalho dos alunos e o seu préprio nivel de aprendizagem. Houve sempre a
preocupacdo de preparar um plano alternativo, caso o material ndo funcionasse ou se 0s
alunos terminassem as tarefas/atividades antes do tempo previsto.

Para a preparacdo das aulas de portugués e de espanhol iniciacdo e continuacdo nao
me restringi apenas ao uso dos manuais adotados Conto Contigo para a disciplina de
portugués, Ahora Espafiol para a disciplina de espanhol iniciagdo e Endirecto.com 4 para a
disciplina de espanhol continuacdo, pelo contrario socorri-me bastante dos documentos
oficiais, das planificacbes anuais, das fichas de trabalho, da Internet, do computador, do
video projetor, do quadro branco, das imagens, dos quadros, etc.

Os manuais foram utilizados apenas como auxiliares da minha PES e n&o procurei
fazer deles 0 meu documento orientador. Os manuais adotados para as disciplinas de
espanhol revelaram-se extremamente completos. O manual utilizado para o 10.° ano de
espanhol (continuacdo) continha os aspetos socioculturais, reservando em cada unidade
didatica um espaco destinado a esta tematica. Ambos foram desenvolvidos a partir dos
programas das disciplinas e no caso dos manuais de espanhol estes foram também
elaborados através das orientacdes do QCERL. A metodologia utilizada é de carécter
comunicativo e privilegia a aprendizagem por tarefas. Os textos, as atividades e 0s
exercicios que constam em ambos 0os manuais sdo adequados aos alunos. Por essa raz&o, a
professora Felicidade Catronga ndo sentiu necessidade de entregar aos alunos fichas
informativas ou de trabalho. O manual adotado Conto Contigo, da editora Areal, para 0 9.°
ano de portugués, respeitava as orientaces curriculares oficiais em vigor, bem como as
metas curriculares. As sugestdes de atividades apresentadas eram bastante diversificadas e
eram ajustadas aos alunos de 9.° ano, visando o desenvolvimento dos conhecimentos e
competéncias propostos no programa. Apesar do manual ser bastante completo, a

professora Elsa Martins, facultava aos alunos, com regularidade, fichas informativas e
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fichas de exercicios gramaticais, com vista a preparacao dos alunos para a prova final de
portugués. As orientadoras cooperantes recorreram ao manual, sempre que necessario, de
modo a trabalhar os contetidos obrigatérios dos programas de portugués e espanhol de 3.°
ciclo do ensino bésico e de espanhol de ensino secundario.

O recurso a Internet revelou-se uma boa op¢ao no contexto das aulas de portugués e
de espanhol. As dtimas condi¢Bes da sala de aula e o facil e rapido acesso a Internet
permitiram tornar o ensino de ambas as linguas mais motivador e dindmico sendo utilizada
para mostrar trailers de filmes, reportagens, conferéncias de imprensa, essencialmente
através do youtube, revelando-se, por isso, um excelente recurso com a finalidade de
desenvolver a competéncia comunicativa através de exercicios ou atividades de
compreensdo oral e escrita, proporcionando aos alunos situacdes auténticas e reais de
aprendizagem. Através do youtube encontramos producbes de falantes nativos em
situacOes formais e informais que permitem analisar a sua adequagdo comunicativa.

O uso deste recurso obrigou-me, por um lado, a verificar se este estava disponivel
antes de cada aula assistida e, por outro, a gravar em pen o seu contetdo. Nas minhas aulas
recorri muitas vezes a apresentacbes multimédia, em powerpoint, ndo s6 quando a aula
assumia um carater mais expositivo, informativo ou ilustrativo, mas também quando se
tratava de mostrar um modelo de resposta, sobretudo na correcdo de atividades ou
exercicios de producdo escrita ou compreensdo oral. A adocdo desta estratégia permitiu-me

gerir melhor o tempo e 0 espaco, permitindo o contacto direto com os alunos.

3. Conducéo de aulas

Desde o primeiro momento que se estabeleceu uma boa relacdo entre mim e 0s
alunos das trés turmas. Embora nas primeiras aulas tivesse agido apenas como
observadora, tornei-me, a pedido das orientadoras, um elemento mais ativo, orientando e
apoiando os alunos na concretizacdo das tarefas. Este fator teve consequéncias positivas
no momento de lecionacdo e sobretudo no meu processo de aprendizagem, uma vez que
me permitiu ter um contacto mais préximo, também no plano afetivo, com os alunos.
Progressivamente, aula ap6s aula, foi-se criando um ambiente de trabalho favoravel,
muitas vezes aberto ao dialogo, a negociacéo e ao respeito mutuo.

Considero que a minha atuacdo em sala de aula se pautou pela discricdo,
naturalidade e espontaneidade, assumindo em simultdneo uma postura dinamica e

motivadora. Conseguindo a criacdo de espacos para o trabalho individual, de pares e de
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grupo. Para além de estabelecer uma boa relacdo com os alunos, também estabeleci uma
boa comunicagdo, permitindo uma abordagem dos conteldos programéticas de forma
correta e adequada e usando a comunica¢do como forma de mediacdo da interacdo entre
professor/aluno. Sempre que foi necessario, forneci o refor¢o positivo, afirmando “tu és
capaz”, procurando que o aluno perdesse o0 medo de errar ou, nos casos de alunos mais
timidos, a perder a vergonha de participar em sala de aula, aumentando os seus niveis de
autoconfianca. Todos estes aspetos contribuiram para que se desenvolvesse um excelente
clima em sala de aula, favorecendo a relacao professor/aluno e vice-versa.

No inicio de cada aula devem-se ter em consideracdo determinadas atividades
iniciais de rotina mas que poderao ter influéncia no decorrer da mesma: controlar a entrada
dos alunos na sala de aula, verificar as faltas, escrever o nimero da li¢do e a data no quadro

e efetuar o registo dos trabalhos de casa.

4. Avaliagdo das aprendizagens dos alunos

No inicio do ano letivo de 2014/2015 foi feita uma avaliacdo diagndstica para
verificar em que nivel de aprendizagem os alunos se encontravam e quais as dificuldades
diagnosticas. De acordo com as necessidades/dificuldades manifestadas pelo grupo no
geral e por cada aluno em particular, foram desenvolvidas estratégias com o intuito de
superar as dificuldades dos alunos. Sempre que considerei necessario, reorganizei a minha
planificacdo de acordo com as necessidades dos alunos e implementei novas estratégias
gue promovessem o ensino-aprendizagem.

Para verificar e controlar as atitudes, valores e as capacidades, bem como o0s
trabalhos de casa foram elaboradas grelhas de registo e aplicadas em sala de aula.

Para avaliar o desempenho dos alunos das turmas que acompanhei foram
elaborados diversos instrumentos de observacdo e avaliacdo e aplicados em sala de aula.

A par da avaliacdo de conhecimentos dos alunos da turma de portugués e de
espanhol iniciacdo e continuacdo apliquei ainda um inquérito de satisfacdo no final de cada
unidade didatica, com o objetivo de verificar quais eram as preferéncias dos alunos em
relacdo ao tipo de atividades realizadas; observar e detetar onde é que incidiam as suas
dificuldades e de que modo € que eventualmente as ultrapassaram. Este levantamento
conduz o aluno a refletir sobre a sua aprendizagem, levando-o a desenvolver novas

estratégias conducentes a sua superagdo. De igual modo, permite ao professor recolher
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informacdo sobre o estado das suas aprendizagens. Ao longo da minha intervengédo
pedagogica realizei os trés tipos de avaliacdo utilizados nas escolas: avalia¢do diagnostica,
avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa, para assim poder obter dados concretos acerca

do desempenho dos alunos e dos resultados de aprendizagem.
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IV — ANALISE DA PRATICA DE ENSINO

Em termos de balanco, e numa perspetiva de autoavaliagcdo da préatica de ensino,
considero que, de um modo geral, as aulas lecionadas as turmas que acompanhei
decorreram dentro da normalidade e os planos de aulas foram cumpridos. Esforcei-me no
sentido de preparar os conteudos com rigor cientifico e planificar tendo em atencéo as
caracteristicas das respetivas turmas.

No geral, os contetdos programaticos que constavam nas planificacdes foram
lecionados de modo inter-relacionado e os objetivos atingidos. No momento da lecionagéo
néo se registaram quaisquer problemas, uma vez que consegui gerir de forma adequada a
situacdo de ensino-aprendizagem e de eventuais conflitos ocorridos. Antes de lecionar cada
aula, as planificacdes eram analisadas de forma rigorosa pelas orientadoras cooperantes e
pelo orientador com o objetivo de corrigir eventuais faltas de rigor cientifico ou didatico ou
ajustar algum aspeto que estivesse menos conseguido.

Em relagdo ao meu desempenho, considero que o mesmo foi positivo, dado que
demonstrei um bom dominio dos conteudos didaticos, estabeleci uma boa
relacdo/comunicacdo pedagogica e afetiva com os alunos, controlando os respetivos ritmos
de trabalho, e mantendo uma postura adequada ao processo de ensino-aprendizagem:
questionei os alunos, esclareci duvidas, movimentei-me com naturalidade na sala, utilizei
o0s recursos didaticos de forma correta e organizada de modo a evitar confusdes. De um
modo geral, em termos de autoavaliacdo, e de acordo com os feedbacks recebidos,
considero que agi sempre de forma calma, tranquila, ndo descurando, porém a
implementacdo da dindmica em sala de aula, adequada as tarefas a desenvolver. Recorri
ainda a utilizacdo de metodologias, recursos e estratégias diversificados, com a adequac¢édo
possivel, de acordo com as necessidades e interesses dos alunos.

Tomemos agora como exemplo a descri¢do e a andlise da pratica letiva em duas

turmas: 9.° ano de portugués e 10.° ano de espanhol continuacao.
1. Analise da 1.2 aula de portugués em regime de codocéncia

Comecemos pela primeira aula, em regime de codocéncia, em que o desafio

consistia na preparacdo de uma aula de 90 minutos sobre o texto poético, cujo poema

49



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

estudado era “As Pessoas Sensiveis” da autora Sophia de Mello Breyner Andersen (Anexo
3 —Plano de aula de portugués em regime de codocéncia).

Este trabalho pressupunha da nossa parte bastante organizagédo, gestdo e sobretudo
entendimento de ambas as partes. Em primeiro lugar, reunimos e procuramos planificar a
aula de forma ajustada e bem encadeada. Apoés a leitura e analise do poema, conseguimos
definir os objetivos, os dominios de referéncia e os descritores de desempenho, as
estratégias, os metodos, as atividades, os recursos e a avaliacdo. Procuramos ainda
perceber em que parte da aula era mais conveniente a entrada do segundo elemento. Deste
modo, estabelecemos que os primeiros 45 minutos, mais expositivos, ficariam a cargo da
minha colega e os restantes 45 minutos, de indole mais pratica, seriam assegurados por
mim. Posteriormente, descreveu-se o plano de aula por sequéncias: 0 primeiro passo
consistia na apresentacdo da vida e obra da autora em que se pretendia contextualizar o
poema e também introduzir o tema. O segundo passo prendia-se com a leitura e analise do
poema de acordo com a progressdo tematica. O terceiro passo consistia na pos-leitura
através da interpretacdo do quadro Os Vendilhdes do Templo do pintor Gustave Doré. O
quarto e, o ultimo passo, prendia-se com a avaliacdo das aprendizagens dos alunos através
de um questionario de texto sobre o poema estudado. No final da aula pretendia-se que 0s
alunos realizassem uma sintese da aula com o objetivo de escrever o sumario.

Relativamente a andlise da primeira aula de portugués em regime de codocéncia,
posso afirmar que decorreu dentro da normalidade, apesar de, no inicio da aula, ter
ocorrido um pequeno problema, de indole informético, com a apresentacdo da biografia da
autora, sendo 0o mesmo resolvido, apés alguns minutos. A primeira vista, este trabalho de
codocéncia parecia ser facil, mas, assumir uma aula a pares, exige uma
corresponsabilizacdo e trabalho acrescido em termos de partilha e afinacdo de estratégias e
formas de atuacdo pelo que, dividir a aula com outra pessoa, pode torna-se um trabalho
atrativo e desafiante mas envolve maiores riscos uma vez que temos maior dificuldade em
controlar as variaveis que poderao estar na base do sucesso do trabalho a desenvolver. Esta
situacdo provocou-me alguns constrangimentos em termos de instabilidade e algum
nervosismo inicial que me esforcei por controlar.

Tal como o previsto, a minha intervencao surgiu na segunda parte da aula. Iniciei,
de acordo com o planificado, com a apresentacdo do quadro Jesus expulsando o0s
vendilhGes do templo do pintor francés Gustave Doré. A apresentacdo do quadro tinha

como objetivo proporcionar uma certa dindmica a aula evitando a sua divisdo de forma
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estanque e rigida. Pretendia dar-se a ideia de sequencialidade e de relagdo entre os
contetidos abordados. Esta estratégia de pds-leitura foi Gtil ndo s6 para explicar a expressdo
“O Vendilhdes do Templo”, mas também para sistematizar as ideias principais presentes
no poema. Com a escolha deste quadro como recurso a utilizar numa aula de portugués,
ndo se pretendia desenvolver uma aula de historia de arte, nem ensinar arte ou teoria aos
alunos, o seu objetivo consistia essencialmente no despertar da curiosidade dos alunos e
conduzi-los a observar, interpretar, contextualizar e descobrir a época a que se reportava a
historia do poema. Pressupunha-se que a estratégia utilizada contribuisse para o
desenvolvimento da compreensdo do texto poético, alargando assim os horizontes dos
alunos, através de uma manifestacdo artistica e cultural, isto é, a pintura. Para que este
contexto de ensino-aprendizagem se tornasse mais real e auténtico apresentei exemplos de
realidades concretas e atuais (Santuario de Nossa Senhora de Fatima e Feira de Nossa
Senhora D" Aires) equivalentes aos dos “Vendilhdes do Templo”. Abordei ainda questdes
pertinentes como a questdo da consciéncia e da inconsciéncia; abordei aspetos formais:
noc¢oes de versificacdo e sua aplicacdo no poema; interpelei os alunos para me certificar se
estes estavam a fazer o esquema rimatico e se 0 mesmo estava correto; escrevi no quadro o
esquema rimatico e, por fim, solicitei a identificacdo de recursos estilisticos no poema.
Seguidamente concedi aproximadamente 10 minutos aos alunos para que resolvessem o
questionario cumprindo-se o tempo previsto. Tive ainda em atencdo, fazendo os possiveis
por respeitar, os ritmos e estilos de trabalho e de aprendizagem dos alunos sabendo que 0s
mesmos sdo diferentes. Durante a realizacdo do exercicio preocupei-me em responder as
duvidas / questBes levantadas pelos alunos. Penso que consegui ter uma visdo geral da
turma, fazendo as chamadas de atencdo necessarias a concentragdo na tarefa e
cumprimento do tempo estipulado. Circulei pela sala para me certificar do grau de
compreensdo dos alunos face ao exercicio e para esclarecer eventuais duvidas que fossem
surgindo. No momento da correcdo do exercicio adotei a técnica do reforco positivo a uma
aluna afirmando: “tu és capaz”. No decorrer da correcdo do exercicio, e em termos de
autoavaliacdo e de sugestdo de melhoria, considero que deveria ter fornecido modelos de
resposta, para que os alunos tomassem notas no caderno o que nem sempre aconteceu. No
final da aula, questionei os alunos relativamente a eventuais duvidas e elaborei em,
conjunto com 0s mesmos, uma sintese das ideias presentes no poema. Também o sumario
foi elaborado em conjunto com os alunos recorrendo a uma estratégia que me pareceu

adequada, face ao contexto: questionei os alunos sobre as atividades realizadas na sala de
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aula efetuando, posteriormente a sintetizagdo da informagéo registando, de seguida, 0s
topicos / contetdos trabalhados, no quadro. Solicitei ainda aos alunos que elaborassem o
trabalho de casa, 0 qual consistia numa “pesquisa relativa aos direitos dos animais” para
que, posteriormente, na aula seguinte pudessem realizar um debate sobre o tema. A
estratégia consistia em colocar os alunos a trabalhar o material pesquisado de modo a
construirem argumentos contra e argumentos a favor (consoante o seu posicionamento face

ao tema).

2. Andlise da 1.2 aula de espanhol continuacdo em regime de

codocéncia

Relativamente a preparacao e organizacdo da unidade didética, intitulada Cidadania
— problemas e solucBes — tabaco e droga resolvemos dividir o tema de forma ajustada.
Estabeleceu-se que eu assegurava a primeira aula de 90 minutos, onde abordaria o tema do
tabaco e élcool e o contetdo linguistico selecionado seria a revisdo do presente do
conjuntivo e seus usos e a minha colega asseguraria o tema da droga (Anexo 4 — Plano de
aula de espanhol continuacdo em regime de codocéncia).

Como referi anteriormente todo o processo de preparacdo de aulas tem um
procedimento proprio e deve ser concebido de modo a que todos os dominios sejam
trabalhados em conjunto de forma dindmica e ndo estanque. Por essa razdo, no final da
aula anterior resolvi estabelecer uma pequena conversa com os alunos de modo a perceber
o grau de familiaridade do tema, assim como as suas expetativas face ao mesmao.

No momento de planificar a aula, optei pela introducdo do tema da salde através de
uma “lluvia de ideas”, pois, dado tratar-se de um nivel intermédio, considerei conveniente
partir dos conhecimentos prévios dos alunos. Esta atividade, de carater ludico, pretendia
também rever o vocabulario adquirido em anos anteriores. O passo seguinte consistia na
realizacdo de uma pré-leitura, através da interpretacdo de imagens que ilustravam os textos
e da atribuicdo de um titulo para cada uma das imagens. Posteriormente procedia-se entdo
a leitura do texto em voz alta, a compreensdo das ideias principais do mesmo e, ainda, ao
levantamento de vocabuladrio desconhecido. Seguidamente o objetivo visava o
desenvolvimento da compreensdo oral, pelo que os alunos teriam que ouvir uma noticia
sobre os acidentes rodoviarios e os problemas do alcool e os efeitos que estes tém na
atualidade e, partindo da audicdo efetuada, teriam que completar as frases. Neste tipo de

exercicios o ideal é que os alunos consigam ouvir a audi¢do, no minimo trés vezes, de
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forma a proporcionar a repeticdo necessaria a compreensdo do contetdo seguindo-se a
correcdo do exercicio e esclarecimento de eventuais duvidas. A terceira parte da aula
visava 0 desenvolvimento da producdo escrita, através da elaboracdo de um folheto
informativo para uma campanha de prevencdo da salde sobre os riscos do tabaco e do
alcool (Anexo 5 — folheto informativo — 9.° D).

Nesta atividade de grupo pretendia-se que o aluno escrevesse pequenos conselhos
para solucionar o problema estudado: Tabaco e droga, utilizando as estruturas do presente
do conjuntivo: “Espero que”; “Te aconsejo que”, etc. Aquando da corre¢do do exercicio,
verificou-se que alguns alunos ndo conseguiram utilizar de forma correta o presente do
conjuntivo, procedendo-se a revisao da formacdo do conjuntivo e a sua utilizacdo, de modo
a que as dificuldades do aluno pudessem ser superadas / colmatadas. Considero que as
atividades realizadas durante a aula contribuiram de algum modo para o desenvolvimento
da competéncia comunicativa e para a formagdo do aluno enquanto cidadao consciente e

critico.

3. Analise da unidade didatica: Os Lusiadas — Episodio de Inés de
Castro (Canto 111 —118-136)

Aula 1 —dia 13 de abril de 2015

Para preparar e organizar esta unidade didatica, segui as orientacdes curriculares e
procurei trabalhar todos os dominios de forma articulada e contextualizada (Anexo 6 -
Plano de aula 1 — Portugués - 9.° D).

Esta unidade didatica levou-me a um estudo profundo acerca da obra e deste
episddio, que esta inserido no plano da histéria de Portugal. Adotei 0 mesmo procedimento
descrito nas aulas anteriores para a planificacdo: a fase inicial consistia na apresentacdo da
biografia de Inés de Castro, dando a conhecer aos alunos a vida e a histdria desta
personagem e na realizacdo de uma ficha de trabalho (Anexo 7 — Ficha de trabalho 1 — O
que diz a historia de Portugal). O passo seguinte consistia na correcdo oral da ficha de
trabalho e, o ultimo passo, tinha em vista o enquadramento do episodio Inés de Castro na
obra Os Lusiadas, através da observacdo e analise de um mapa que ilustrava a viagem de
Vasco da Gama a india (Anexo 8 — Ficha informativa do aluno 1 — 9.° D). A fase final
destinava-se a realizacdo da sintese da aula com o objetivo de elaborar o sumério. No final

da aula deveria informar os alunos que na aula seguinte iriamos ler e estudar o episodio de
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Inés de Castro, pelo que era fundamental a sua leitura para uma melhor compreenséo do
mesmo em sala de aula.

Em termos globais, senti que os alunos gostaram da aula, estavam motivados e
apresentaram uma participacdo bastante ativa, correta e adequada. A apresentacdo da vida
e da histdria de amor de D. Pedro e D. Inés despertou logo entusiasmo nos adolescentes e
vontade de saber mais acerca do estudo do episddio. Para tal, bastante contribui a
apresentacdo inicial que, de uma forma bastante harmoniosa, subtil e indireta, permitiu,
implicitamente, a interdisciplinaridade ao tocar/abordar aspetos referentes a uma época da
historia de Portugal, em simultaneo com os contetdos de portugués e sem que os alunos
dessem conta. A realizacdo da ficha de trabalho sobre a histdria de D. Pedro e D. Inés,
também teve um contributo significativo, na medida em que permitiu consolidar os
conhecimentos adquiridos na exposicdo e uma melhor compreensdo do estudo da obra.
Apos ter verificado que todos os alunos tinham terminado, procedi a correcéo oral da ficha
e apelei & sua participacdo. Sempre que os alunos davam a resposta correta, apliquei a
estratégia do reforco positivo e quando surgiram ddvidas esclareci-as de imediato. A
realizacdo da ficha de trabalho ultrapassou o tempo previsto, visto que os alunos revelaram
poucos conhecimentos em relacdo a este tema da historia de Portugal, sendo por isso
necessario aclarar alguns conteidos. A correcdo da ficha também levou mais tempo do que
o inicialmente previsto dado que a maioria dos alunos tinha as palavras-chave trocadas, o
que levou a suspensdo da fase final do plano de aula previsto, ou seja, 0 enquadramento do
episddio de Inés de Castro na obra Os Lusiadas, através da observacdo e analise de um
mapa, conforme estava previsto na planificacdo a curto prazo. Considero que a deciséo
tomada foi a mais sensata, dado ndo dispor de tempo. Face a este constrangimento, tomei
como opc¢ao aproveitar os Ultimos minutos para realizar uma sintese, em conjunto com 0s

alunos, da qual resultaria a escrita do sumario.

Aula 2 — dia 14 de abril de 2015

Aguando da planificacdo da sequéncia de aulas, considerei ser importante a
elaboracéo do enquadramento historico do episédio Inés de Castro na obra Os Lusiadas,
para que os alunos compreendessem melhor aquilo que era o plano da viagem e o plano da
historia de Portugal. Por esta razdo, o enquadramento histdrico previsto no primeiro plano
de aula foi integrado no segundo plano de aula (Anexo 9 — Plano de aula 2 — Portugués -

9.° D). Apo0s a observacdo e interpretacdo do mapa senti que os alunos comecavam a dar

54



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

sinais de que estavam a compreender o plano da historia de Portugal e o que significava
exatamente a expressdo In medias res. A fase seguinte consistia na motivacdo para o
estudo do episddio de Inés de Castro, projetando duas imagens da Fonte das Lagrimas e da
Fonte dos Amores, em Coimbra; e apelando a participacdo oral dos alunos, a partir da
observagdo das mesmas. Era importante que se conseguisse criar, em sala de aula, um
espaco aberto para o didlogo em que os alunos pudessem ativar e mobilizar os seus
conhecimentos na descri¢cdo e comentario as imagens de acordo com a sua imaginacao /
criatividade e as suas experiéncias de vida. Esta atividade de pré-leitura foi determinante
para a motivacdo dos alunos a ler e a compreender o episodio e também para introduzir a
questdo do mito de Inés de Castro.

A fase principal era destinada a leitura e analise das vérias partes do excerto. Num
segundo momento, os alunos realizaram a leitura, em voz alta, das varias partes que
constituiam o excerto. Terminada a leitura de cada parte do episédio, procedi a analise
detalhada da estrutura interna, reforcando as ideias principais ja que a maioria dos alunos
demonstrava fracos niveis de compreensdo do contetudo das estrofes tendo que 0 mesmo
ser conduzido e explicitado, tendo a preocupacdo de verificar se os alunos anotavam as
ideias principais no manual ou no caderno diario. A fase final tinha como objetivo a
sistematizaco e o resumo das varias partes do episodio. E de relevar a minha constante
preocupacao em registar no quadro as varias partes em que se dividia o episddio, de forma
a clarificar e sintetizar as ideias principais de forma esquematica e por tdpicos. Para
consolidar os conteudos desta aula solicitei aos alunos que resolvessem, como trabalho de
casa, um questionario de texto sobre o episddio estudado (Anexo 10 — Ficha de trabalho
do aluno 2). No final da aula, como ja vinha sendo um hébito realizava-se uma sintese da

aula em conjunto com os alunos, a fim de escrever o sumario.

Aula 3 — dia 16 de abril de 2015

Esta aula de 90 minutos foi dividida em dois blocos de 45 minutos: na primeira
parte pretendia-se efetuar o registo do trabalho de casa (Anexo 11 — Registo do TPC - 9.°
D) e consolidar o estudo do episddio e na segunda pretendia-se realizar a corre¢do do
trabalho de casa e realizar exercicios praticos de gramatica, cujo objetivo era a preparacao
para a prova final de portugués.

Para o primeiro bloco de 45 minutos, preparei um jogo de poesia, onde recortei 0

poema pelos respetivos versos que foram colocados num saco do qual os alunos tinham
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que selecionar aleatoriamente um e proceder a leitura expressiva em voz alta e dizer de que
tratava o seu verso demonstrando o nivel de compreensdo do mesmo. O objetivo deste jogo
consistia em explicar o tema e o assunto do poema “Inés de Castro” de Miguel Torga, com
vista a reforcar a compreensdo global do episodio estudado anteriormente. Esta atividade
de pds-leitura levou os alunos a refletir sobre o conteido do poema e a constatar que o
assunto era idéntico ao episddio estudado anteriormente. Os alunos demonstraram bons
niveis de recetividade a atividade, sentindo-se que estavam envolvidos durante a
participacdo na leitura expressiva. A fase seguinte consistia no visionamento do trailer
Inés de Portugal e, simultaneamente, em anotacdes nos cadernos diarios dos elementos
carateristicos da tragédia classica presentes ao longo do episédio de Inés de Castro. Para
consolidar o estudo do episddio teci algumas consideracbes gerais e apresentei uma
sistematizacdo da estrutura interna e resumo do episodio (Anexo 12 — Ficha informativa
2: sistematizacdo / resumo do episédio Inés de Castro). No decorrer da apresentacéo,
coloquei algumas questdes aos alunos sobre a estrutura interna do episédio e verifiquei que
0s mesmos demonstraram compreensao / aquisi¢do da matéria / contetdos lecionados. O
objetivo desta atividade era sobretudo rever os conteudos lecionados apelando a
participacdo dos alunos através da atribui¢cdo de um titulo para as varias partes em que se
dividia o episddio.

O segundo bloco de 45 minutos era destinado a corre¢do do trabalho de casa e a
realizacdo de uma ficha formativa para rever os conteddos gramaticais lecionados ao longo
do 3.° ciclo. Na segunda parte da aula, procedi a correcdo do trabalho de casa, no decurso
da qual tive a preocupacédo de ditar aos alunos respostas modelo para que as registassem
nos cadernos diarios, essencialmente como estratégia destinada aos alunos que
eventualmente sentissem mais dificuldade ou para aqueles que ndo conseguiram responder
ao questionario de texto (Anexo 13 — Ficha de trabalho do professor 2). Apds a correcédo
do trabalho de casa constatei que algumas respostas estavam incompletas e erradas; no
entanto, com a sistematizacdo do episodio, realizada anteriormente, verificou-se que alguns
alunos conseguiram corrigir os seus proprios erros. Solicitei ainda aos alunos que
realizassem uma ficha formativa para rever os contetidos gramaticais lecionados ao longo
do 3.° ciclo, de modo a que pudessem perceber quais 0s aspetos em que as aprendizagens
estavam mais consolidadas, permitindo compensar aqueles em que revelavam maior
fragilidade e, assim, sentir mais confianca relativamente a prova final (Anexo 14 — Ficha

de trabalho 3: subordinacéo e coordenacéo). Enquanto os alunos resolviam a ficha de
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trabalho, preocupei-me em circular pela sala de aula, com o objetivo de verificar a
existéncia de eventuais ddvidas essencialmente nos alunos com mais dificuldades em
expd-las para o grande grupo. No final da aula, solicitei aos alunos que realizassem um
texto argumentativo, em que expusessem argumentos a favor e contra a condenagdo de
Inés de Castro. Negociei com os alunos a data de entrega do trabalho escrito e os critérios
de avaliacdo da producdo escrita (Anexo 15 — Ficha de observagéo direta sistematizada
1). Por fim, realizei uma sintese da matéria em conjunto com os alunos, que serviu de base
a escrita do sumario. Informei ainda os alunos acerca dos contetdos / atividades
planificados para a aula seguinte: o estudo do episddio do “Velho do Restelo” com a minha
colega Maria Jodo. Terminada a aula, distribui aos alunos um inquérito de satisfacdo para
fazer o levantamento das atividades que mais gostaram de realizar e daquelas em que
sentiram mais dificuldade e como € que superaram as mesmas (Anexo 16 — Inquérito de

satisfacéo das atividades desenvolvidas na turma do 9.° D).

4. Resultados do inquérito de satisfacdo das atividades desenvolvidas

naturmado 9.°D

Procedendo a andlise dos resultados das respostas dadas pelos alunos ao inquérito,
podemos referir o seguinte, apresentando os graficos como suporte visual:

9.° D — 18 alunos inquiridos

Questdo 1

16

14
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llustragdo 1 - Qual a atividade que mais gostaste - 9.° D
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O gréfico 1 demonstra que em relacdo a questdo 1 do inquérito, qual foi a atividade
gue mais gostaste?, a opcdo mais assinalada foi a alinea 1.3 observacdo e descri¢do de
imagens (Fonte das Lagrimas e Fonte dos Amores). Escolheram esta atividade catorze
respondentes num universo de dezoito alunos, 77,78% da turma que participou no
inquérito. A atividade que menos gostaram foi a que estava representada pela alinea 1.5,
elaboracéo de um texto argumentativo, onde apenas um aluno escolheu esta op¢ao, 5,56%.

Questéo 2

2.1 2.2 2.3 2.4 2.5

llustragdo 2 - Qual foi a atividade em que sentiste mais dificuldades - 9.° D

=
o
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O gréfico 2 demonstra que em relacdo a questdo 2 do inquérito, qual foi a atividade
em que sentiste mais dificuldades?, a opcdo mais assinalada foi a alinea 2.5 ndo senti
dificuldade. Escolheram esta atividade oito respondentes num universo de dezoito alunos,
44,44% da turma que participou no inquérito. A atividade em que sentiram menos
dificuldade foi a que estava representada pela alinea 2.2, leitura e compreensdo escrita,

onde apenas um aluno escolheu esta opgéo, 5,56%.
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Questédo 3
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llustragdo 3 - Como superaste as dificuldades encontradas - 9.° D

O gréafico 3 demonstra que em relacdo a questdo 3 do inquérito, como superaste as
dificuldades encontradas? a opcdo mais assinalada foi a alinea 3.1 com a ajuda do
professor em sala de aula. Escolheram esta atividade quinze alunos num universo de
dezoito, 83,33% da turma que participou no inquérito. A alinea 3.2, com a ajuda dos
colegas e a alinea 3.4, outra, foram as menos escolhidas, onde apenas um aluno escolheu
esta opgéo, 5,55%.

Os resultados deste inquérito de satisfacdo permitiram-me um maior grau de
conhecimento da turma, em relacdo as trés questdes apresentadas. A apropriacao, por parte
do professor deste tipo de elementos, constitui uma mais-valia para a organizacao e selecédo

dos materiais a utilizar na elaboracao de aulas futuras e dos testes escritos e orais.

5. Aula de aplicacéo do teste de avaliacdo de portugués (28/04/2015)

Nesta aula foi aplicado o teste de avaliagdo que consistia em testar 0s
conhecimentos / aprendizagens adquiridos pelos alunos relativamente aos conteddos
lecionados (Anexo 17 — Teste de avaliacdo de portugués — 9.° D). O teste foi elaborado
de acordo com os critérios de avaliacdo / classificacdo definidos para a disciplina de
portugués, sendo o mesmo subdividido em cinco grupos correspondentes aos dominios em
analise: grupo | - compreensdo e producdo escritas (este grupo pretende testar o
conhecimento das obras estudados, neste caso os Lusiadas); grupo Il — compreensao e
producdo escritas (escolha mdltipla ou verdadeiro ou falso sobre o conhecimento geral;
grupo Il - gramatica; grupo IV - vocabuldrio e grupo V- producdo escrita (texto

argumentativo). Os conteudos avaliados incidiram no episodio de Inés de Castro e nos
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contetdos gramaticais (subordinacdo e coordenagdo e verbo) (Anexo 18 — Critérios de
classificacdo do teste de portugués — 9.° D). Tive ainda em atencdo o tipo de questdo
formulada tendo procurado diversificar entre questdes de escolha mdultipla, questdes
abertas e sobre os textos estudados em sala de aula, dando oportunidade a varios tipos de
leitura, compreensdo e interpretacdo que conduziram a resposta pretendida, como se pode
observar na matriz do teste (Anexo 19 — Matriz do teste de portugués — 9.° D).
Relativamente aos critérios de avaliacdo e ponderacdo dos resultados estes foram
tidos em consideracédo e seguidos conforme consta no documento oficial do departamento
de linguas. Para o primeiro grupo foram atribuidos 30 pontos; para o segundo grupo foram
atribuidos 20 pontos; para o terceiro grupo 20 pontos e o quarto grupo 30 pontos, 0 que

perfaz um total de 100 pontos.

6. Analise dos resultados do teste de avaliacédo de portugués (9.° D)

Apresento, entdo o grafico correspondente aos resultados finais obtidos pelos

alunos no teste escrito e a respetiva cotacdo (Anexo 20 — Grelha de classificacdo do teste

5 6 7 8 14

9 10 11 12 13 15 16 17 18 19 20
llustracdo 4 - Resultados do teste de avaliacéo - 9.° D

de portugués —9.° D).

2 3 4

920
80

70

60
50
40
30
20
10

0

1

O grafico 4 demonstra que em relacdo aos resultados do teste escrito apenas 11

Cotacdo final da prova

Alunos da turma

alunos obteve classificagdo positiva, igual ou superior a 50%, sendo a média de niveis
negativos (inferiores a 50) de 31,83%, a média de niveis positivos (iguais ou superiores a
50) de 67,18% e a média total de 54,15%.

Uma andlise mais pormenorizada, relativamente a cada grupo das questdes,

permite-nos verificar que os alunos revelaram classificagbes mais baixas no grupo Ill
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(gramética), seguindo-se o grupo | (compreensdo e interpretacdo do episodio de Inés de
Castro), depois o grupo Il (compreensao e verdadeiro ou falso) e, por ultimo, o grupo IV
(producéo escrita).

A partir da andlise dos resultados obtidos pelos alunos no teste escrito de portugués
e do trabalho que foi desenvolvido ao longo do ano letivo, considero que as evidéncias
apontam para que os objetivos de aprendizagem indicados no programa tenham sido
atingidos por metade dos alunos, tendo a média global ficado situada no nivel qualitativo
satisfatorio com 54%. Os resultados obtidos no grupo Il (gramatica) sdo indicadores de
que ainda existe um trabalho sistemético e persistente a desenvolver com os alunos. Esta
andlise dos resultados foi fundamental, para perceber efetivamente, em que grupo ou
grupos os alunos evidenciavam mais dificuldades e/ou revelavam classificacbes mais
baixas, para que se possam melhorar as aprendizagens e encontrar estratégias de
remediacdo e superacgdo, com o objetivo de colmatar as dificuldades detetadas.

Tendo em conta as concetualizacbes do processo de avaliacdo apresentadas na
revisao de literatura, onde se destaca o papel da avaliacdo formativa, cabe ao professor
refletir sobre os resultados dos testes, comunicando aos alunos o nivel de aprendizagem em
que se encontram, apoiando-os e orientando-os, com o intuito de ultrapassarem as

dificuldades detetadas.

7. Analise da unidade didatica: “Ocio — el cine”

Aula 1 —dia 27 de janeiro de 2015

O procedimento da aula sobre El cine - Los personajes hispanos foi o que se passa a
descrever: a fase inicial consistia numa “lluvia de ideas” sobre o cinema e na interpretagdo
/ descricdo, com os alunos, de capas de filmes, onde as mesmas foram exploradas, assim
como 0s géneros e 0s atores. Esta fase era importante na tentativa de perceber a
familiaridade do tema e também diagnosticar as expetativas iniciais da turma. A par desta
atividade, realizou-se ainda uma revisdo geral do vocabulario lecionado no 3.° ciclo do
ensino bésico. A fase principal da aula consistia na realizagdo de uma leitura silenciosa das
sinopses dos filmes, fazendo a correspondéncia com os respetivos titulos, o levantamento
de vocabulério desconhecido, ao que se seguia a realizacdo da correcéo oral do exercicio,
pedindo aos alunos que lessem os resumos em voz alta. O terceiro momento da aula

consistia na audi¢do de uma conferéncia de imprensa do filme “El secreto de los 24
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Escalones” e em simultadneo na realizacdo do exercicio de compreenséao oral (Anexo 21 —
Plano de aula 1 — Espanhol continuagdo — 10.° A/B). Como se tratava de uma audicao,
consideramos, em funcdo do conhecimento dos alunos e das condi¢des de reproducédo do
texto, que a mesma deveria ser repetida trés vezes para garantir o nivel de compreensao.
Ao realizarem este exercicio, os alunos revelaram alguma dificuldade em compreender o
contetdo da conferéncia, 0 que ndo causa estranheza, dado tratar-se de falantes nativos de
lingua espanhola. Em termos de balango, considero que este exercicio tinha um grau de
dificuldade bastante elevado, uma vez que se tratava de um registo de oralidade (uma
conferéncia de imprensa). Salienta-se, no entanto que a maioria dos alunos demonstrou
compreensdo acerca do assunto essencial, ainda que tenham sentido algumas dificuldades
na transcricdo da conferéncia. A Ultima fase consistia na realizacdo de um jogo intitulado:
“Mi experiencia de vida” (Anexo 22 — Ficha de trabalho 1: el cine). Este exercicio visava
sobretudo trabalhar a competéncia comunicativa (oral e escrita) e rever o conteldo
gramatical (pretérito indefinido). Na minha opinido, os alunos reagiram bem, mostraram-se
bastante motivados, interagindo oralmente em espanhol. No final, escreveu-se 0 sumario
em conjunto e questionaram-se 0s alunos sobre o género de filmes a que mais gostavam de

assistir.

Aula 2 — dia 29 de janeiro de 2015

O primeiro momento da aula consistia na visualizacdo da primeira parte do filme
“El Secreto de los 24 Escalones”. O segundo momento visava um trabalho de grupo, em
que os alunos teriam que escrever o final da historia para posteriormente apresentarem
oralmente em sala de aula e seguindo-se a selecdo do melhor final para ser publicado no
blog da biblioteca. Para avaliar a producdo escrita cumpriram-se 0s seguintes critérios:
organizacdo e coeréncia das ideias, estruturas gramaticais, uso de vocabulario adequado e
diversificado e criatividade (Anexo 23 — Ficha de observagdo direta sistematizada n.°
1).

Nesta aula, pretendia-se sobretudo desenvolver os dominios da compreensdo oral e
vocabulario, através da visualizagdo da primeira parte do filme “El Secreto de los 24
Escalones”, bem como 0s dominios da producéo escrita, através da realizacdo do trabalho
de grupo. Importa referir que esta atividade de escrita ndo foi terminada nesta aula, uma
vez que a maioria dos grupos levou imenso tempo a decidir qual seria o final da historia,

assim como a planear, organizar as ideias e a redigir o texto, pelo que foi negociado com
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os alunos se poderiam termina-la em casa e entregar na proxima aula. Como se tratava de
uma turma bastante aplicada, os alunos acederam prontamente a sua conclusdao como
trabalho de casa. Considero importante destacar nesta atividade a entreajuda, a cooperacao,
a participacao, o empenho e o enorme envolvimento que os alunos demonstraram durante a

aula.

Aula 3 — dia 3 de fevereiro de 2015

Tal como o previsto, o inicio da aula foi marcado pela apresentacdo oral do final
das histérias imaginadas e selecdo da que se considerou melhor, atendendo aos critérios
definidos (Anexo 24 — Ficha de observacao direta sistematizada n.° 2). A escolha foi um
pouco dificil uma vez que a maioria das histdrias evidenciava criatividade e bom nivel de
desenvolvimento. Penso que esta atividade foi importante, uma vez que permitiu aos
alunos desenvolver a escrita, para além de todos os outros elementos referidos
anteriormente. A atividade seguinte consistia na observacdo e descricdo de imagens
alusivas ao filme “Piratas del Caribe”, em que se pretendia desenvolver a expressao e
interacdo oral. Penso que esta atividade foi importante, pois permitiu aos alunos
estabelecer uma comunicagdo interativa, em sala de aula, muito natural, dindmica e
espontanea. Na fase seguinte da aula, pretendia-se trabalhar o desenvolvimento da
compreensdo oral e escrita através da audicdo de uma entrevista a Penélope Cruz e resolver
0 questionario de texto (Anexo 25 — Ficha de trabalho 2: el cine). Apo6s a realizacdo deste
exercicio, verificou-se que os alunos ndo demonstraram sentir qualquer dificuldade e
participaram de forma bastante positiva. E importante salientar que os alunos
compreenderam o essencial do texto e conseguiram responder a maioria das questdes de
forma auténoma. Para além da leitura e interpretacdo do texto, pretendia-se também que 0s
alunos revessem 0s verbos que estavam presentes no texto, encontrando-os e identificando
0 seu tempo, modo e usos. Com esta Ultima atividade constatou-se que alguns alunos ainda
ndo tém os conhecimentos consolidados, confundindo o uso dos tempos verbais no
passado, na maioria das vezes o pretérito perfecto com o pretérito indefinido. Perante esta
constatacdo, resolvi adotar a seguinte estratégia: escrever no quadro duas frases, uma no
pretérito perfecto e outra no pretérito indefinido. Solicitei entdo aos alunos que as
traduzissem para portugués e que encontrassem na frase o marcador temporal, procedendo
novamente a explicacdo do uso do passado. No final da aula elaboramos o sumario em

conjunto e os alunos registaram no caderno os conteudos para o teste escrito e o trabalho
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de casa, que consistia na realizacdo de exercicios gramaticais com o objetivo de rever 0s

tempos verbais no passado.

Aula 4 —dia 5 de fevereiro de 2015

A aula iniciou-se com o registo em grelha prépria da elaboracéo do trabalho de casa
pelos alunos, seguindo-se a corre¢cdo do mesmo que decorreu dentro da normalidade
verificando-se que a maioria dos alunos dava a resposta correta (Anexo 26 — Registo do
TPC - 10.° A/B).

Esta aula incidiu sobretudo na revisdo dos contedos lecionados para a prova de
avaliacdo. Considero que foi importante, na medida em que contribuiu para a preparagao
dos alunos existindo, para tal, uma enorme preocupacao em esclarecer eventuais davidas e
em dinamizar ao maximo as atividades que lhes foram propostas.

Preparei alguns materiais audiovisuais, para tornar a aula mais dindmica, facilitar a
correcdo dos exercicios gramaticais e estabelecer um maior contacto visual professor-
aluno. A primeira atividade “Antes y ahora” consistia em apresentar algumas fotografias
de famosos e descrevé-los utilizando o pretérito imperfecto. A atividade seguinte, “juego
de los passados”, consistia em conjugar corretamente os verbos que iam surgindo ao longo
do jogo. Verifiquei que os alunos estiveram envolvidos, quer na atividade — “Antes y
Ahora”, quer no “jogo do passado”, quer ainda na atividade para o Dia dos Namorados, no
entanto continuavam a revelar dificuldades no uso dos tempos passados, demonstrando
confusdo nos trés tempos verbais: pretérito imperfecto, perfecto e indefindo (Anexo 27 —
Ficha de trabalho do professor 3: el cine).

Na segunda parte da aula, realizou-se uma atividade de escrita criativa para o Dia
dos Namorados, apelando-se a participacdo e imaginacdo dos alunos para a criacdo de
postais com poemas, frases ou pensamentos em lingua espanhola. Considero que esta
atividade foi importante, uma vez que permitiu aos alunos desenvolver o gosto pela escrita.
Posteriormente estes postais foram colocados dentro de uma caixa alusiva ao Dia dos
Namorados e expostos nas bibliotecas das escolas para a comunidade escolar poder
usufruir deles (Anexo 28 — Proposta de atividade: San Valentin). No geral, os alunos
revelaram boa disposicdo e entusiasmo na realizacdo destas atividades. No final da aula
distribui um inquérito de satisfacdo das atividades que tinham sido desenvolvidas em sala
de aula ao longo da unidade didatica, escrevi o sumario em conjunto com os alunos

informando-os novamente sobre os conteddos que deveriam merecer uma atengao
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particular, permitindo a abordagem do teste escrito com maior confianga (Anexo 29 —
Inquérito de satisfacdo das atividades desenvolvidas na turma do 10.° A/B).

8. Resultados do inquérito de satisfacdo das atividades desenvolvidas
na turma do 10.° A/B

Analisando os interesses demonstrados pelos alunos através das respostas ao
inquérito, e através dos graficos apresentados, podemos verificar o seguinte:

10.° A e B — 19 alunos inquiridos

Questdo 1
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llustracdo 5 - Qual foi a atividade que mais gostaste - 10.° A/B

O gréfico 5 demonstra que, em relagdo a questdo 1 do inquérito, qual foi a
atividade que mais gostaste?, a op¢do mais assinalada foi a alinea 1.3 visualizagdo do filme
“El Secreto De Los 24 Escalones”, escolheram esta atividade todos os alunos que
representam o universo da amostra. A atividade que menos gostaram foi a que estava
representada pela alinea 1.1, audicdo da conferéncia de imprensa, onde nenhum aluno

escolheu esta opgéo.
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llustracéo 6 - Qual foi a atividade em que mais sentiste dificuldades - 10.° A/B

O grafico 6 demonstra que em relacdo a questdo 2 do inquérito, qual foi a atividade
em que sentiste mais dificuldades?, a opcdo mais assinalada foi a alinea 2.5 ndo senti
dificuldade, escolheram esta atividade seis num universo de dezasseis alunos, 37,50% da
turma que participou no inquérito. A atividade em que sentiram mais dificuldades foi a que
estava representada pela alinea 2.2, leitura e compreensdo escrita, e na alinea 2.4,

expressao oral, onde apenas um aluno escolheu esta opc¢éo, 6,25%.

Questédo 3
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llustracdo 7 - Como superaste as dificuldades encontradas - 10.° A/B

O grafico 7 demonstra que em relacdo a questdo 3 do inquérito, como superaste as
dificuldades encontradas? a opcdo mais assinalada foi a alinea 3.1 com a ajuda do
professor em sala de aula, escolheram esta atividade todos os alunos que representam o
universo da amostra. A alinea 3.2, com a ajuda dos colegas e a alinea 3.3, através de
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pesquisa na internet, foram as menos escolhidas, onde apenas um aluno escolheu esta
opcao, 6,25%.

Os resultados permitiram-me um maior grau de conhecimento da turma, em relacao
as trés questbes apresentadas. A apropriacdo por parte do professor deste tipo de elementos
constitui uma vantagem para a organizacao e selecdo dos materiais a utilizar na elaboragao

do teste escrito.

Aula 6 — dia 10 de fevereiro de 2015

Esta aula foi destinada a aplicacdo do teste de avaliacdo que consistia em testar /
avaliar os conhecimentos / aprendizagens adquiridos pelos alunos em funcdo dos
contetdos lecionados (Anexo 30 — Teste de avaliacdo de espanhol continuacdo — 10.°
A/B).

O teste escrito foi elaborado de acordo com os critérios de avaliacdo / classificagao
e respetivas ponderagdes, por dominios, aprovados para as linguas estrangeiras e visava
avaliar os seguintes dominios: grupo | (compreensdo oral), grupo Il (compreensdo e
producdo escritas), grupo Il (funcionamento da lingua), grupo IV (vocabulario) e grupo V
(producdo escrita). Quanto aos conteudos pretendia-se testar os conhecimentos: tematicos
(personajes hispanos), vocabulario (el trabajo, las profesiones e el cine), funcionamento
da lingua (oraciones condicionales, futuro imperfecto e pretérito indefindo, pretérito
perfecto, pretério imperfecto e pretérito pluscuamperfecto) e a producdo escrita (tematica,
plan de contenido, construccion de frases e correccion de lenguaje) como se pode observar
na matriz do teste (Anexo 31 — Critérios de classificacdo do teste de espanhol
continuacdo — 10.° A/B). Procurei ainda diversificar o tipo de questdo formulada entre
questdes de verdadeiro e falso, completamento de espacos, associacdo e relacionamento,
questBes abertas, dando oportunidade a varios tipos de leitura, compreensdo e interpretacdo
que conduziram a resposta pretendida.

Relativamente as ponderacdes para a classificacao, estas foram definidas de acordo
com o estabelecido nos critérios de avaliacdo / classificacdo de linguas estrangeiras. Sendo
que ao grupo | foram atribuidos 30 pontos, ao grupo Il 38 pontos, ao grupo 111 52 pontos,
ao grupo 1V 40 pontos e ao grupo V 40 pontos, pelo que perfaz um total de 200 pontos
(Anexo 32 — Matriz do teste de espanhol continuagéo — 10.° A/B).
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Aula 7 — dia 12 de fevereiro de 2015
Esta aula incidiu sobretudo na entrega e corre¢do do teste de avaliacdo. Aquando da
correcdo do teste, foram dadas respostas modelo e foi solicitado aos alunos que obtiveram

melhores resultados nas questfes para lerem em voz alta a sua resposta.

9. Anélise dos resultados do teste de avaliacdo de espanhol (10.°A/B)
Apresento, entdo o gréafico correspondente aos resultados finais obtidos pelos
alunos no teste escrito e a respetiva cotacdo, numa escala de 0 a 200 pontos,

correspondente a uma classificacao situada no intervalo de 0 a 20 valores.

32 Prueba de Evaluacion - 102 A-B
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llustragdo 8 - Resultados do teste de avaliacdo - 10.° A/B

O gréfico 8 demonstra que em relacdo aos resultados do teste escrito todos os
alunos obtiveram classificacdo positiva, igual ou superior a 100 pontos (10 valores), sendo
a média total de 140,6 pontos (14,6 valores).

Uma anéalise mais pormenorizada, relativamente a cada grupo de questdes, permite-
nos verificar que os alunos revelaram classificacbes mais baixas no grupo | (compreensao
oral com 22,5 pontos), seguindo-se o grupo Il (compreensdo e producdo escritas com 27
pontos), depois o grupo IV (vocabulario com 28,3 pontos), o grupo Il (funcionamento da
lingua com 30,8 pontos e, por ultimo, o grupo V (producdo escrita com 31,8 pontos)
(Anexo 33 — Grelha de classificacao do teste de espanhol continuagdo — 10.° A/B).

A partir da analise dos resultados obtidos pelos alunos no teste escrito de espanhol
e do trabalho que foi desenvolvido ao longo do ano letivo, considero que as evidéncias

apontam para que 0s objetivos de aprendizagem indicados no programa tenham sido
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atingidos pela grande maioria dos alunos, tendo a média global ficado situada no nivel
qualitativo de bom com 140 pontos (14 valores). Apesar do nivel global de desempenho
ser positivo, considero que, o dominio da compreensdo oral pode e deve ser melhorado. Os
resultados obtidos, neste dominio, sdo indicadores de que ainda existe um trabalho
sistematico e persistente a desenvolver com os alunos. Esta anélise dos resultados foi
importante, para perceber efetivamente, em que grupo ou grupos os alunos evidenciavam
mais dificuldades e/ou revelavam classificaces mais baixas, (apesar de positivas), para
que se possam melhorar as aprendizagens e encontrar estratégias de remediacdo e
superacdo, com o0 objetivo de colmatar as dificuldades detetadas. Tal como referido
anteriormente aquando da andlise dos resultados da disciplina de portugués do ensino
basico e tendo em conta os principios da avaliacdo formativa, cabe ao professor refletir
sobre os resultados dos testes e comunicar aos alunos o seu estado em relacdo as
aprendizagens, apoiando-os e orientando-o0s, com o intuito de ultrapassarem as dificuldades
detetadas.
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V — PARTICIPACAO NA ESCOLA

A excelente integracdo no AERM contribuiu para que a minha participacdo e
envolvimento em atividades fosse muito agradavel e positiva.

Ao longo do estagio, participei em diversas reunides (departamento de linguas,
conselhos de turma e de grupo disciplinar) e atividades sempre que convidada facto que
contribuiu para enriquecer a minha experiéncia, além de contribuir para um melhor
envolvimento que me fez sentir parte integrante da organizacao.

Numa primeira fase, consultei o Plano Anual de Atividades, mais propriamente as
propostas de atividades dos grupos disciplinares de portugués e de espanhol, com o
objetivo de participar e colaborar na preparacdo e realizacdo de atividades letivas e
extraletivas ao longo do ano letivo de 2014/2015.

Em relacdo a disciplina de portugués, colaborei em varias atividades que passo
sucintamente a apresentar: na organizacao do concurso “Queres ser famoso?”, elaborando
0 cartaz de divulgacdo da atividade; na decoracdo da Exposicdo de Sophia de Mello
Breyner Andresen, afixando os quadros, as fotografias, as poesias e obras da autora,
elaborando o cartaz e um questionario destinado aos alunos para testar 0s seus
conhecimentos acerca da vida e obra da autora (Anexo 34 — Questionario: “A prova é
tua”); na organizacdo do lanche literario, com a criagdo do jogo “quem quer ser literario?”
e, ainda no projeto de escrita criativa. Este projeto, levado a cabo pela orientadora
cooperante Elsa Martins, visava dois objetivos: por um lado, pretendia desenvolver a
criatividade e o gosto pela escrita criativa em todos os alunos da escola e, por outro,
pretendia colmatar as dificuldades de producdo escrita e preparar os alunos de 9.° ano para
a prova final de portugués. Neste sentido, a orientadora Elsa Martins prop6s-nos, no inicio
do ano, a elaboracdo de sugestBes de atividades, tendo em conta estes dois publicos.
Consideramos que o local privilegiado para a realizacdo deste trabalho criativo seria a
biblioteca escolar com quem trabalhdmos em conjunto na sua divulgacdo e dinamizacao.
Apo0s elaboradas e corrigidas as sugestdes de atividades de escrita criativa, estas seriam
publicadas no blog da biblioteca para que o seu acesso fosse mais facil e permitisse ao
aluno trabalhar a atividade de escrita quando tivesse um tempo livre, sem estar
condicionado aos horarios da biblioteca escolar (Anexo 35 — Propostas de atividade de
escrita criativa — destinada aos alunos de 9.° ano e aos restantes alunos da escola).

De acordo com as orientagdes do programa “¢ fundamental proporcionar aos alunos

experiéncias em que eles desenvolvam a capacidade de produzir textos para narrar,
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descrever, expor, explicar, comentar ou argumentar, integrados em projetos de escrita com
ligagdo ao trabalho sobre os textos literarios, a exploracdo dos meios de informacdo e
comunicacdo ou ao estudo das matérias escolares” (Ministério da Educacdo, 2009: 140).
As aulas de portugués eram sobretudo centradas na leitura, analise de textos e CEL
restando pouco tempo para trabalhar a producgéo escrita. Neste contexto, a professora Elsa
Martins solicitava aos alunos que elaborassem, em casa, Varios tipos de texto (expositivos,
narrativos, argumentativos, descritivos, ou de outra tipologia). Tendo consciéncia da
problematica existente, a referida professora, como estratégia para a colmatar, criou a
oficina de escrita criativa, que pretendia melhorar o desempenho dos alunos no dominio da
escrita e também prepara-los para prova final de portugués. Este projeto foi sem dlvida
aquele que me deu maior prazer dinamizar, talvez por se tratar de uma experiéncia nova e
ser uma atividade Iudica a que se conseguia implementar algum grau de diverséo.

Quanto a disciplina de espanhol, participei em duas atividades desenvolvidas na
turma do 7.° C: colaborei com os alunos no Dia de la Hispanid ajudando-os a decorar as
paredes da escola com trabalhos por si elaborados e participei no “Mercadillo”, estando
junto dos alunos na venda de produtos espanhdis e disponibilizando-me para o seu auxilio
no que fosse necessario. Esta atividade consistia em criar situacdes reais e auténticas da
vida quotidiana espanhola. E de relevar que esta atividade teve uma grande aceitacio na
escola e os alunos adoraram a experiéncia.

Com as turmas do 7.° ano e do 10.° ano preparei e realizei a atividade de criacdo de
postais para o Natal, em que o objetivo era desenvolver a capacidade de escrita e a
criatividade dos alunos. Estes foram elaborados em sala de aula pelos alunos, depois
corrigidos por nos e afixados numa arvore de natal. Alguns foram distribuidos pelas
bibliotecas do AERM e outros foram distribuidos pelos alunos das varias turmas e pela
escola, de modo a sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da época natalicia,
da partilha e entreajuda e do trabalho de pares e cooperativo.

No més de fevereiro, realizei uma atividade em sala de aula apenas com as turmas
do 9.° C de portugués e do 10.° ano de espanhol continuacdo. Esta atividade consistia na
criacdo de postais para o dia dos Namorados, com o objetivo de apelar a capacidade de
escrita e de imaginacdo/ criatividade dos alunos convidando-os a escrever um postal em
portugués ou em espanhol. Esta atividade pretendia envolver o0 maximo de participantes,
uma vez que os postais foram colocados em caixas de papeldo decoradas por nés. Estavam

a disposicao trés tipos de postais: contendo mensagem em portugués, em espanhol, ou sem
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conteido convidando-se toda a comunidade a participar, retirando o postal que mais lhe
convinha. Pretendia-se com esta atividade, envolver grande parte da comunidade educativa
(alunos, docentes, assistentes, encarregados de educacao, entre outros).

Seguiu-se a participacdo na visita de estudo a Madrid que envolveu os 10.° e 11.°
anos. Esta atividade foi desenvolvida e organizada pelo grupo de espanhol. As Vérias
tarefas, decorrentes do desenvolvimento da atividade foram distribuidas pelos varios
elementos sendo que uns ficaram responsaveis pelo itinerario, outros pela reserva do
alojamento, outros pelos seguros e pelo aluguer do autocarro cabendo-me a mim a
elaboracdo dos inquéritos de satisfacdo e a redacdo do relatério da visita de estudo
recolhendo as opinides dos cinco docentes (Anexo 36 — Inquérito de satisfacdo da
atividade - visita de estudo a Madrid — alunos do 10.° e 11.° anos e Anexo 37 —
Relatorio de avaliacdo da atividade - visita de estudo a Madrid — Alunos do 10.°e 11.°
anos). Um dos pontos do relatorio era descrever os pontos fortes e fracos da visita de
estudo. Terminada a atividade e analisados os questionarios (Anexo 38 — Andlise dos
graficos — visita de estudo a Madrid — Alunos do 10.° e 11.° anos), surgiram como
pontes fortes: a adesdo por parte dos alunos; o enriquecimento dos contetidos linguisticos,
comunicacionais e culturais; o fortalecimento das regras de conduta e de responsabilidade;
a motivacdo e empenho demonstrado pela grande maioria dos alunos na realizacdo da
atividade; e como pontos fracos: aspetos relacionados com a logistica da viagem, tal como
a inexisténcia de agua quente na Pousada da Juventude, facto que levou os professores
responsaveis a apresentar queixa escrita no local e ao Ayuntamiento de Madrid, tendo ja
obtido resposta. Quanto aos objetivos desta visita foram plenamente alcancados pois, tal
como o preconiza o Programa de Espanhol de Ensino Secundario, procuramos
proporcionar aos alunos o contacto com a lingua espanhola e a sua cultura, assegurando o
dominio de aquisicBes e usos linguisticos basicos; por outro lado, pretendemos criar uma
dindmica intelectual que ndo se confine apenas a escola, facultando processos de aprender
a aprender e criando condigdes que despertaram 0 seu gosto por uma atualizacdo
permanente dos seus conhecimentos.

No terceiro periodo desenvolvi atividades de preparacdo para a prova final de
portugués, que tiveram lugar as quintas-feiras as 16h00m. Estas atividades permitiram a
revisdo e consolidacdo de alguns conteddos de anos anteriores, mas também, e

essencialmente, pretendiam ser um momento de descontracdo e de aprendizagem, pelo que
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planifiquei esses momentos recorrendo a atividades mais ludicas tais como jogos de

gramatica.
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VI - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A prética de ensino supervisionada foi o culminar de um processo de aprendizagem
tedrica, isto é, ao nivel da parte cientifica e didatica essencial ao desenvolvimento
profissional, uma vez que nos permite, em contexto, experienciar toda a teoria e modelos
que a literatura nos oferece e que assumimos como paradigma.

Quando ingressei neste curso de mestrado em 2013 j& era detentora de duas
licenciaturas, uma pré-Bolonha em Linguas e Literaturas — variante de Portugués e Francés
com uma pré-especializacdo em Portugués como Lingua Estrangeira e outra pds-Bolonha
em Linguas, Literaturas e Culturas — Estudos Portugueses e Espanhdis, ambas pela
Universidade de Evora. Contudo a profissdo docente requer uma constante atualizacio
cientifico-didatica, para o desenvolvimento de competéncias profissionais, que nos
permitam formular objetivos e estratégias; selecionar e sequenciar conteudos; elaborar
materiais; utilizar propostas educativas de forma critica e sermos capazes de trabalhar em
equipa. Neste sentido, a formacdo inicial de professores foi fundamental para a minha
aprendizagem e para 0 meu crescimento pessoal e profissional, principalmente no ensino
do portugués, uma vez que nos Ultimos anos o curriculo sofreu imensas alteracdes, bem
como os programas da disciplina. Fundamentando-se nos programas de ensino, o professor
de portugués deve definir a sua atuacdo pedagdgica, centrando-se no aluno e na etapa de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e pragmatico-social em que se encontra, o seu nivel de
escolaridade e de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, nos dominios da
Oralidade; Leitura, Educacdo Literaria; Escrita e Conhecimento Explicito da Lingua
(Figueiredo, 2005).

O docente ao centralizar a pedagogia no aluno, apresentando-lhe desafios na forma
de situacdes-problema, através do trabalho de projeto e incentivando a sua participacdo na
construcdo e avaliacdo das suas aprendizagens com a elaboracdo de projetos, tarefas e
portefdlios, promover-se-a a sua autonomia intelectual e reflexiva, perspetivando a lingua
como objeto de conhecimento (aspeto cognitivo); objeto de fruicdo (aspeto ludico-afetivo)
e objeto de comunicacdo (aspeto pragmatico-afetivo), ou seja promover-se-a a aquisicado de
competéncias em todos os niveis de dominios de saberes (ouvir, falar, ler texto literario e
ndo literario, escrever e funcionamento da lingua) e nas areas do saber-fazer e saber-ser
(Figueiredo, 2005).

Compete ao docente investigar, refletir e agir sobre conteudos (teoria) e préaticas

pedagogicas significativas e contextualizadas a aplicar em situacdo de ensino-
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aprendizagem, construindo e reconstruindo assim, 0 Seu conhecimento e competéncias
profissionais. Para tal, o docente deve ser um profissional competente, capaz de conceber,
projetar, gerir, orientar e refletir sobre a sua pratica letiva.

Em funcéo de todo este percurso, a partilha de experiéncias e saberes e a aquisi¢éo
e atualizacdo de conhecimentos assumira um papel preponderante para 0 meu

desenvolvimento pessoal e profissional ao longo da minha carreira, enquanto docente.
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CONCLUSAO

Realizei a minha Préatica de Ensino Supervisionada em 2014/2015, no Agrupamento
de Escolas de Reguengos de Monsaraz, onde tive a oportunidade de lecionar a disciplina
de portugués, aos alunos de 9.° ano e a disciplina de espanhol, aos alunos de 7.° ano e de
10.° ano.

A préatica pedagdgica permitiu-me ndo s6 mobilizar todos 0s meus saberes e
conhecimentos, assim como experienciar e aplica-los em situacfes reais de ensino-
aprendizagem.

Confesso que foi uma experiéncia Unica, quer ao nivel da troca de ideias e partilha
de saberes, quer ao nivel do trabalho em equipa, sobretudo o desenvolvimento em contexto
escolar, sob a supervisdo das orientadoras cooperantes (Elsa Martins e Felicidade
Catronga). Também o trabalho didrio com as turmas que me foram atribuidas foi
surpreendente e permitiu-me, dia ap6s dia, crescer e ganhar mais confianca em sala de aula
enquanto futura docente.

Atualmente a profissao de docente implica um esforco enorme e é, sem davida, um
desafio a todos os niveis, desde o trabalho de preparacdo de aulas a fase de execucédo e
conducédo das mesmas, tendo em conta a utilizagdo dos recursos didaticos, a diversidade de
alunos, o ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno, a heterogeneidade das turmas, a
preparacdo e a realizacdo de atividades letivas e extracurriculares, entre outros fatores tais
como os ambientais, por vezes muito dificeis de controlar e que interferem na dindmica de
toda a sala de aula. Ainda assim considero que é uma profissdo digna e com a qual me
identifico. Apesar de ser uma profissdo exigente em termos de entrega, desgastante, dada a
heterogeneidade das turmas e, por vezes as condicdes de trabalho e o controlo de todas as
variaveis ndo estarem ao nosso alcance em termos de resolucdo, ¢ sem ddvida uma
profissdo que nos marca profundamente, pois ainda que nédo se queira, criam-se lacos de
afetividade entre colegas de trabalho, entre professor-alunos e entre toda a comunidade
educativa.

Para terminar e ja com uma lagrima ao canto do olho queria apenas dizer que o
caminho que trilhei pelo Agrupamento de Escola de Reguengos de Monsaraz foi
simplesmente maravilhoso e inesquecivel contribuindo muito positivamente para a
construcdo do meu saber e ser enquanto profissional. S6 me resta agradecer a todos aqueles

que me receberam e me acolheram tdo bem naquele espacgo escolar.

77



Relatorio no @mbito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

78



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

Referéncias Bibliogréaficas
BARDIN, L. (1991). Analise de contetdo. Vila Nova de Gaia: Edi¢bes 70. (Traduzido do original

em francés. L’ analyse de contenu, 1977).
BUESCU, H. C., MORAIS, J., ROCHA, M. R. & MAGALHAES, V. F. (2015). Programa e Metas

Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Recuperado de http://www.dge.mec.pt/portugues

CASTRO, R. V. de. (1990). O Portugués no Curriculo uma abordagem diacronica. Revista
Portuguesa de Educacdo, 3 (3), pp. 93-114.

CONSELHO DA EUROPA. (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas —
Aprendizagem, ensino, avaliacdo. Porto: Edi¢Oes Asa.

DUARTE, I., e MORAO, P. (eds.). 2006. Ensino do Portugués para o Século XXI. Lisboa: Colibri.
DUARTE, R. (coord.), VEIGAS, A. S., BATALHA, J., PIGNATELLI, M. da L. & HENRIQUES,
Marisa. (2008) Programas de lingua portuguesa uma visdo diacrénica. Lisboa: Ministério da
Educacéo e DGIDC. Recuperado em 20 de agosto, 2015 de
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/visao_diacronica_programas_semina
rio.pdf

FERNANDES, Domingos. (2006). Para uma teoria da avaliacao formativa. Revista Portuguesa de
Educacéo, 19 (2), pp. 21-50). Recuperado de http://repositorio.ul.pt/handle/10451/5495
FIGUEIREDO, Olivia. (2005). Didatica do Portugués Lingua Materna. Dos programas de ensino

as teorias, das teorias as praticas. Lisboa: Edigdes Asa.

MARTINS, Maria da Esperanca e SA, Cristina Manuela. (2008). Ser leitor no século XXI:
importancia da compreensdo na leitura para o exercicio pleno de uma cidadania responsavel e
ativa. Saber (e) Educar. Porto: ESE de Paula Frassinetti. N° 13 (2008), p. 235-246. Recuperado de
http://repositorio.esepf.pt/handle/10000/169

MARTINS, L. (2013). Estudos sobre a avaliagdo do desempenho dos docentes do 3.° ciclo do

ensino basico e secundario no Alentejo — Identificacdo de indicadores e procedimentos
considerados relevantes pelos docentes (Tese de Doutoramento). Evora: Universidade de Evora.
MINISTERIO DA EDUCACAO. (1997). Programa de Espanhol — Programa e Organizagéo
Curricular — Ensino Basico 3.° Ciclo. Lisboa: Departamento da Educacéo Bésica.

MINISTERIO DA EDUCACAO. (2001). Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais. Lisboa: Departamento de Educacgdo Basica.

MINISTERIO DA EDUCACAO, (2002). Programa de Espanhol — Nivel de Continuag&o - 11.°
ano. Formacdo Geral — Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnolégicos e Formacao
Especifica — Cursos Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas, de Ciéncias
Socioecondmicas e de Ciéncias Sociais e Humanas. Lisboa: Departamento do Ensino Secundario.
MINISTERIO DA EDUCAGCAO. (2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. Lisboa:
DGIDC.

79


http://www.dge.mec.pt/portugues
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/visao_diacronica_programas_seminario.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/visao_diacronica_programas_seminario.pdf
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/5495
http://repositorio.esepf.pt/handle/10000/169

Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

MINISTERIO DA EDUCACAO. (2012). Metas Curriculares de Portugués — 1.°, 2.° e 3.° Ciclos.
Lisboa: Autor.

MIRA, A. R. & Silva. L. M. da (2007). Notas sobre o Valor Formativo do Sumério, na Aula.
Educagdo Temas e Problemas — Questfes sobre o Ensino e a Aprendizagem da Leitura e da
Escrita. Evora: Centro de Investigagdo em Educacéo e Psicologia/Edicdes Colibri.

MIRA, A. R. (2012). La ensefianza de la lengua espafiola en Portugal, In Revista Tejuelo, n° 14,
Revista de Didactica de la Lengua y la Literatura, Afio V (Junio de 2012) Consejeria de Educacion,
Ciencia y Tecnologia. Trujillo-Miajadas, pp. 86-108.

NUNAN, David. (2011). La Ensefianza de Lenguas basada en tareas. Madrid: Editorial Edinumen.
SILVA, E., Bastos, G., Duarte, R., Veloso, R. (2011). Guido de Implementacéo do programa de
portugués do ensino bésico — Leitura. Lisboa: Edigdo Ministério da Educagéo e Direcdo Geral de

Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Legislacao

Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro de 2011. Diario da RepuUblica n.° 245, Série II.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Recuperado de
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/L egislacao/despacho_17169 2011.pdf

Decreto-lei n.° 46/86, de 14 de outubro de 1986. Diario da Republica n.° 237, Série I. Assembleia
da Republica. Recuperado de http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-
9812-46C28BA831BB/1126/1L 4686.pdf

Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de agosto de 1989. Diario da Republica n.° 198, Série I. Ministério
da Educacdo. Recuperado de https://dre.pt/application/dir/pdflsdip/1989/08/19800/36383644.pdf
Decreto-lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro de 2008. Diério da Republica n.° 91, Série 1. Ministério da
Educacéo e Ciéncia. Recuperado de http://www.ige.min-
edu.pt/upload/L eqisla%C3%A7%C3%A30/Lei_21_08.pdf

Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro de 2014. Diario da Republica, n.° 240, Série |I.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Recuperado de https://dre.pt/application/file/63958168
Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de Julho de 2012. Diario da Republica n.° 129, Série I. Ministério
da Educacdo e Ciéncia. Recuperado de
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/L egislacao/dl_139 2012.pdf

Webgrafia
Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz. (2014a). Plano Anual de Atividades
2014/2015. Recuperado a 25 de setembro, 2015 de https://app.box.com/s/h0931fgzkefhgssde57x

80


http://www.dre.pt/util/getpdf.asp?s=diad&serie=2&iddr=245.2011&iddip=2011074643
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/despacho_17169_2011.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L4686.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L4686.pdf
https://dre.pt/application/dir/pdf1sdip/1989/08/19800/36383644.pdf
http://www.ige.min-edu.pt/upload/Legisla%C3%A7%C3%A3o/Lei_21_08.pdf
http://www.ige.min-edu.pt/upload/Legisla%C3%A7%C3%A3o/Lei_21_08.pdf
https://dre.pt/application/file/63958168
https://dre.pt/application/file/63958168
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/dl_139_2012.pdf
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/dl_139_2012.pdf
https://app.box.com/s/h0931fqzkefhqssde57x

Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz. (2014). Projeto Educativo do Agrupamento
de Escolas de Reguengos de Monsaraz. Recuperado a 25 de setembro, 2015 de
https://app.box.com/s/cgctv7Ibggwznmpp4s3p

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz. (2014b). Regulamento Interno AERM
2014/2018. Recuperado a 25 de setembro, 2015 de
https://app.box.com/s/es50j2zx0em5ppyj9tkzjtcaluuspaut

Centro Virtual Cervantes. Recuperado de

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estratmet.htm

Dicionario Terminologico. Recuperado de http://dt.dgidc.min-edu.pt/

Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). (2006) Relatorio de
avaliacao do Sistema de Ensino Superior Portugués. Retirado
de http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-
25AE105AEEB8/2565/Relat%C3%B3rio.pdf

Universidade de Evora. (2011). Regulamento da Pratica de Ensino Supervisionada — Cursos de 2.°

Ciclo - Mestrados em Ensino que conferem habilitacao profissional para a docéncia em Educacéo
Pré-escolar e nos Ensinos Basico e Secundario. Recuperado de
http://www.uevora.pt/docs/(id)/479/(basenode)/51

81


https://app.box.com/s/cgctv7lbqqwznmpp4s3p
https://app.box.com/s/es50j2zx0em5ppyj9tkzjtca1uuspaut
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estratmet.htm
http://dt.dgidc.min-edu.pt/
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-25AE105AEE88/2565/Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-25AE105AEE88/2565/Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-25AE105AEE88/2565/Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-25AE105AEE88/2565/Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/8B016D34-DAAB-4B50-ADBB-25AE105AEE88/2565/Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.uevora.pt/docs/(id)/479/(basenode)/51

Relatorio no @mbito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

82



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015

Supervisionada

Lista de anexos

Anexo 1 — Registo diario do professor

Anexo 2 — Quem sou eu?

Anexo 3 — Plano de aula de portugués em regime de codocéncia

Anexo 4 — Plano de aula de espanhol continuacdo em regime de codocéncia
Anexo 5 — Folheto informativo — 9.° D

Anexo 6 — Plano de aula 1 — Portugués - 9.° D

Anexo 7 — Ficha de trabalho 1 - O que diz a histéria de Portugal

Anexo 8 — Ficha informativa do aluno 1 -9.°D

Anexo 9 — Plano de aula 2 — Portugués - 9.° D

Anexo 10 — Ficha de trabalho do aluno 2

Anexo 11 — Registo do TPC - 9.°D

Anexo 12 — Ficha informativa 2: sistematizacdo / resumo do episodio Inés de Castro
Anexo 13 — Ficha de trabalho do professor 2

Anexo 14 — Ficha de trabalho 3: subordinacéo e coordenacéo

Anexo 15 — Ficha de observacdo direta sistematizada 1

Anexo 16 — Inquérito de satisfacdo das atividades desenvolvidas na turma do 9.° D
Anexo 17 — Teste de avaliagdo de portugués - 9.° D

Anexo 18 — Critérios de classificacdo do teste de portugués - 9.° D

Anexo 19 — Matriz do teste de portugués - 9.° D

Anexo 20 — Grelha de classificacdo do teste de portugués - 9.° D

Anexo 21 — Plano de aula 1 — Espanhol continuagéo - 10.°A/B

Anexo 22 — Ficha de trabalho 1: el cine

Anexo 23 — Ficha de observacdo direta sistematizada n.° 1

Anexo 24 — Ficha de observacdo direta sistematizada n.° 2

Anexo 25 — Ficha de trabalho 2: el cine

Anexo 26 — Registo do TPC - 10.° A/B

Anexo 27 — Ficha de trabalho do professor 3: el cine

Anexo 28 — Proposta de atividade: San Valentin

Anexo 29 — Inquérito de satisfacdo das atividades desenvolvidas na turma do 10.° A/B
Anexo 30 — Teste de avaliagdo de espanhol continuacédo - 10.° A/B

Anexo 31 — Critérios de classificacdo do teste de espanhol continuacéo - 10.° A/B

Anexo 32 — Matriz do teste de espanhol continuacédo - 10.° A/B

83



Relatorio no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino | 2014/2015
Supervisionada

Anexo 33 — Grelha de classificacdo do teste de espanhol continuagédo - 10.° A/B

Anexo 34 — Questionario “A prova ¢ tua”

Anexo 35 — Proposta de atividade de escrita criativa — destinada aos alunos de 9.° ano/
Proposta de atividade de escrita criativa — destinada aos restantes alunos da escola
Anexo 36 — Inquérito de satisfacdo da atividade - visita de estudo a Madrid — Alunos do
10.°e 11.°anos)

Anexo 37 — Relatdrio de avaliacao da atividade - visita de estudo a Madrid — Alunos do
10.° e 11.° anos)

Anexo 38 — Andlise dos graficos - visita de estudo a Madrid — Alunos do 10.° e 11.° anos)

84



ANEXOS

85



86



ANEXO 1

REGISTO DIARIO DO PROFESSOR

Y covernoDE
% PORTUGAL

Agrupamento de Escolas de Reguengos de M

MINISTERIO DA EOUCACAD
ECENGA

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Professora estagidria:
Orientadora cooperante:

Orientador de estagio:

Registo de aulas N.°
Disciplina:

Ano/Turma:

Duracéo:

Ano letivo:

Data:
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ANEXO 2

QUEM sou EU?

O objetivo deste documento destina-se a uma posterior analise de contetido para constar no

relatdrio da Préatica de Ensino Supervisionada (PES).

Nome: N°  Ano/Turma:
Idade: Naturalidade:

Quem sou eu?
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ANEXO 3

PLANO DE AULA DE PORTUGUES EM REGIME DE CODOCENCIA
UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz
Ano letivo: 2014/2015
PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués Nivel: _ Ano: 9.° Turma: D
Unidade Tematica: Texto poético
Unidade Didatica:

Estudantes: Marisa Torradas e Maria Madeira

Estudante: Data: Reguengos, 28 de outubro de 2014

Tempo de durac¢do: 90 minutos

Cumprimentam-se os alunos. Regista-se se falta alguém. Escreve-se o
ACOLHIMENTO ] .
numero da licdo e a data no quadro.
Informam-se os alunos que irdo conhecer dados relevantes sobre a vida
PRELIMINARES ) .
de Sophia de Mello Breyner Andresen, conhecer as caracteristicas
INICIAIS o _ .
principais da obra da autora e analisar o poema: “As pessoas sensiveis”.
5 Questionario aos alunos sobre as obras que ja leram da
ara
autora, A fada oriana, A menina do mar (textos narrativos)
esta aula ) )
hoje vamos conhecer a sua poesia. ..
MOTIVACAO Tpc (efetuar uma pesquisa sobre os direitos dos animais)
REMOTA Para para na proxima aula se proceder a um debate sobre esta
a préxima | tematica. Divisdo da turma em dois grupos (em que um se
aula posiciona a favor e o outro contra): tema: “Os touros de
morte em Portugal”.
Preparacdo | Observa-se o quadro: Jesus expulsando os vendilhdes do
MOTIVACAO Psicoldgica | templo (1866) de Gustave Doré.
INICIAL Preparacdo | Apresenta-se a vida (informacédo pertinente) e a obra da
Pedagdgica | autora.
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ANEXO 3

PLANO DE AULA DE PORTUGUES EM REGIME DE CODOCENCIA

METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

DOMINIOS DESCRITORES CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE o
DE OBJETIVOS DE PROGRAMATICOS TRABALHO -
R AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Educacéo . Conhecer a vida || . Reconhecer relagfes que ||. Texto Lirico “As | . Apresentacdo da vida e obra da
Literaria e obrada autora | as obras estabelecem com o || pessoas sensiveis” - || autora. Critérios:
contexto social, histérico e || Sophia Mello Participacdo,
cultural no qual foram |[ Breyner Andresen interesse,
Leitura Ler e || escritas. motivacao;
compreender o || . Ler expressivamente e em Estrutura interna | . Leitura e compreensdao do texto || empenho/trabalho,
texto. voz alta o texto. (tema, conteudo, || lirico. comportamento
. Explicar o tema e as ideias || titulo, assunto). Apresentacdo da  estrutura
Oralidade principais, justificando. temaética da obra.
Reconhecer 0s Significado das
aspetos  formais || . Explicitar o sentido global || palavras: conotacéo e | . Apresentacdo e interpretacdo do
do poema do texto. denotacao quadro do pintor Gustave Doré.
Gramatica . Produzir textos Identificar o tema e || . Estrutura Externa:
orais corretos, || explicitar o assunto. - Numero de estrofes | . Analise da estrutura externa.
Oralidade usando . Manifestar ideias e pontos |[[ e rima (toante e | . Resolucdo do questionario.

vocabulario e
estruturas

gramaticais

de vista pertinentes
relativamente aos discursos

ouvidos.

consoante).
- Esquema riméatico

(emparelhada,
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PLANO DE AULA DE PORTUGUES EM REGIME DE CODOCENCIA

ANEXO 3

Escrita

diversificados e
recorrendo a
mecanismos  de
organizagdo e de
c0eséo
discursiva.
Escrever para
expressar

conhecimentos.

Identificar os aspetos
formais.

Identificar o sentido
conotativo e denotativo das
expressdes presentes no
texto.

. Responder por escrito, de
forma completa, a questdes
sobre o poema.

. Planificar o texto oral a

apresentar.

interpolada
cruzada).
-Recursos

e

expressivos (anafora,

sinédoque e ironia)
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ANEXO 3
PLANO DE AULA DE PORTUGUES EM REGIME DE CODOCENCIA
MATERIAIS DIDATICOS

Projetor
Quadro branco
Marcador
Computador
Manual
Caderno dos alunos

DESCRICAO DA AULA

A aula comeca com a docente a cumprimentar os alunos e a fazer a chamada. Em seguida, a
docente escreve 0 numero da ligdo e a data no quadro.

O estudo da matéria terd inicio com uma apresentacdo em PowerPoint sobre elementos
relevantes na vida e na obra da escritora Sophia de Mello Breyner Andresen.

No seguimento da exposicdo sobre a sintese efetuada sobre a vida e a obra da escritora, a
docente solicitara aos alunos para abrirem o manual escolar para que os mesmos procedam a
leitura do poema “As Pessoas Sensiveis”.

Apos a leitura do poema, a docente questionard os alunos sobre o tema, para se assegurar que
este foi compreendido.

Ao longo do estudo do poema serdo analisadas as estrofes, identificando todo o seu sentido e
significado.

A docente projetard o quadro intitulado Jesus expulsando os vendilhdes do Templo (1866) do
pintor Gustave Doré e fard uma breve interpretacdo do mesmo com o intuito de clarificar o
sentido da expressdo “O vendilhdes do templo”. Ao longo da apresentagdo a docente colocara
guestdes aos alunos para se assegurar de que estes compreenderam o significado da expresséo.
Depois a docente recordard com os alunos o significado das palavras: conotagdo e denotagéo e
solicitard aos mesmos exemplos com base no poema.

Seguidamente, a docente apresentara a estrutura externa (nimero de estrofe, esquema rimatico,
recursos expressivos) aos alunos e uma sintese do poema estudado.

A docente pedira aos alunos que fagam uma leitura silenciosa e que, em seguida, respondam ao
guestionario individualmente.

A docente circulard pela sala para verificar/observar se existem duvidas na resolugdo do
questionario relativo ao texto.

A docente procedera a correcdo do exercicio, solicitando a participacdo dos alunos.

Terminada a correcdo a docente perguntara se existem duvidas em relagdo a analise do poema.

No final da aula é realizado o sumario em conjunto com os alunos.
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ANEXO 3
PLANO DE AULA DE PORTUGUES EM REGIME DE CODOCENCIA
SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Apresentacdo dos dados mais relevantes sobre a vida e a obra da autora Sophia de Mello
Breyner Andersen.

Leitura e analise do poema: “As Pessoas sensiveis”.
Exploracdo do quadro Jesus expulsando os vendilhGes do templo de Gustave Doré.
Versificagao e recursos expressivos.

Resolucdo do questionario de texto e corre¢ao.

OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA

NETO, C. M., Guimardes, L., Brochado, O., Amaral, R. M. & Nunes, S. (2007). Conto Contigo
Portugués 9.° ano. Areal Editores, S.A.

WEBGRAFIA:

HTTPS://PT.WIKIPEDIA.ORG/WIKI/JESUS EXPULSANDO_OS_VENDILH%C3%B5ES
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ANEXO0O 4

PLANO DE AULA DE ESPANHOL CONTINUAGAO EM REGIME DE CODOCENCIA
UNIVERSIDADE DE EVORA

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz
Ao lectivo: 2014 /2015
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: B1.1 Afio: 10.° Clase: AyB
Unidad Tematica: Salud
Unidad Didactica: Unidad 3 - Por tu salud

Estudiante: Marisa Torradas
Fecha: 02/11/2014

Tiempo de duracion: 90 minutos

ACOGIDA Se saluda a los alumnos y se verifica si falta alguien.
PRELIMINARES Se dice a los alumnos que sagquen sus materiales.
INICIALES
Se preguntara al alumnado si suele hablar de la
Para esta clase salud, si se preocupa, si va al médico con
) regularidad. ..
MOTIVACION
Se informa al alumnado que seguiran
REMOTA
. estudiando el tema de la salud (drogas vy
Para la proxima clase )
tatuajes) y que van a repasar el presente de
indicativo y el presente de subjuntivo.
Se empezara la clase con una “lluvia de ideas”
i Preparacion Psicolégica | sobre el tema de la salud. Observacion y
MOTIVACION - .
descripcion de una imagen.
INICIAL
Preparacion Se informa al alumnado de que van a repasar
Pedagobgica el presente de subjuntivo y sus usos.
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ANEXO 4

PLANO DE AULA DE ESPANHOL CONTINUACAO EM REGIME DE CODOCENCIA

CONTENIDOS
DOMINIOS INDICADORES BE EVALUACION
: DISCURSIVOS/
TEMATICOS GRAMATICALES APIRENDIZAIE
FUNCIONALES

Interaccionarse Salud El presente de subjuntivo Dar consejos Describe las imagenes y
Se expresa oralmente en espafiol, | Tabaco Usos del subjuntivo: Expresar deseo crea un titulo para cada Criterios:
utilizando vocabulario Alcohol - Expresar gustos y Expresar sentimientos || una de las imagenes. Participacion, interés,

relacionado con el tema de la
unidad.

Se expresa oralmente en espafiol
participando en conversaciones
sobre el tema de la clase.
Comprender

Lee y comprende los textos
relacionados con el tema.
Identifica en los textos léxico
relacionado con el tema.
Comprende la informacion sobre
la noticia a través de la audicion.
Escucha un texto oral adecuado
al desarrollo intelectual, socio-

afectivo y linguistico del

deseos (Me encanta
que...);

- Expresar consejo(s)
y necesidad (Te
aconsejo que...);

- Expresar
probabilidad / duda
(Es probable

que...).

Conoce léxico relacionado

con el tema.

Lee y comprende los
textos: “Accidentes
automovilisticos
relacionados con el
alcohol”; “El tabaco” y
“La personalidad de los
adolescentes que
consumen drogas”.
Escucha la audicion y
completa el ejercicio.
Lee las frases y subraya el

presente de subjuntivo.

motivacion; empefio/trabajo,
comportamiento, lectura,
produccién oral y escrita y

comprension oral y escrita.

Medios/
Instrumentos:
Observacion directa

Ficha de trabajo
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ANEXO 4

PLANO DE AULA DE ESPANHOL CONTINUACAO EM REGIME DE CODOCENCIA

alumno.

Reconoce el presente de
subjuntivo.

Producir

Escribir textos articulados sobre
el tema de la salud.

Escribe un cartel, en el aula,
sobre el tema estudiado.

Saber aprender

Participa de forma consciente en
la construccion de una
competencia plurilingiie y
pluricultural, utilizando
estrategias de apropiacion de la
lengua espafiola, teniendo en

cuenta su propio aprendizaje.

Reconoce el presente de
subjuntivo.

Escribe frases expresando
sus sentimientos, deseos,
consejos y dudas.

Escucha una cancion y
completa los huecos con el

presente de subjuntivo.

Elabora un cartel para una
campafia de prevencion de

salud.

Utiliza estrategias de
apropiacion de la lengua

espafola.
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ANEXO0O 4
PLANO DE AULA DE ESPANHOL EM REGIME DE CODOCENCIA
MATERIALES DIDACTICOS

Fotocopias
Cuaderno del alumno
Pizarra
Rotulador
Ordenador
CD

Folios blancos

DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con la profesora escribiendo el nimero de la leccién y la fecha en la pizarra.
Se verificard si falta alguien.

Para introducir el tema se escribira en la pizarra el nombre: “salud” y se pedira al alumnado que
diga palabras relacionadas con el tema. La profesora registrara el vocabulario dicho en la pizarra
y el alumnado lo escribira en su cuaderno.

En seguida, se pedira al alumnado que abra el libro en la pagina 54 y se preguntard qué
sugieren las imagenes (1, 2, 3 y 4) y qué hacen estos jovenes. Después, se pedira que escriba
abajo de cada imagen un titulo. Terminada esta tarea se procedera a la correccién oral.

Después, se pedira tres voluntarios para leer las noticias: “Accidentes automovilisticos
relacionados con el alcohol”; “El tabaco” y “La personalidad de los adolescentes que consumen
drogas” (p.55). Se hablara del problema, de los efectos y de las consecuencias que suscitan estos
temas en la actualidad y se completara el cuadro. (Ej. 3). Para que se consolide mejor el tema
estudiado se escuchara una noticia y el alumnado tendrd que completar las frases del ejercicio
cinco (p.56). Se procedera a la correccion en la pizarra, para que el alumnado pueda corregir
correctamente sus respuestas.

En segundo lugar, se pedira al alumnado que se fije en los datos presentados en la pagina 57 y
se pedira que construya frases usando las expresiones del recuadro. Se procedera a la correccion
oral del ejercicio. Terminado este ejercicio se preguntara al alumnado qué tiempo verbal y que
modo usaron en las frases escritas. En seguida, se pedird al alumnado que abra el libro por la
pagina 185 para que se repase la estructura y usos del subjuntivo, con el fin de consolidar la
materia. Para practicar el presente de subjuntivo se pedira al alumnado que escriba tres frases,
relacionadas con el tema de la salud, utilizando las expresiones presentes en cada una de las
columnas (expresar sentimientos; expresar gustos, deseos y temores; expresar consejo(s) y
necesidad y expresar probabilidad / duda). Terminada esta tarea se procedera a la correccion

oral y se registraran en la pizarra solo los verbos en presente de subjuntivo.
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ANEXO0O 4

PLANO DE AULA DE ESPANHOL EM REGIME DE CODOCENCIA

En tercer lugar, se dividira la clase en cuatro o cinco grupos para que estos creen un cartel para
una campafa de prevencion de salud. Terminada la tarea se procederd a la correccion oral.

Para terminar la clase se hara la sintesis en conjunto con el alumnado.

SUMARIO PREVISTO

Lluvia de ideas sobre el tema: la salud. Descripcion de imagenes y creacién de titulos.
Lectura y contestacion de textos. Audicién de una noticia. Realizacion de ejercicios con el
presente de subjuntivo. Correccion de los ejercicios. Elaboracidn de un cartel para una campafia

de prevencion de salud. Presentacion en clase.

OBSERVACIONES

Cambio del plan de clase siempre que sea necesario.

BIBLIOGRAFIA

Castro, Francisca. (2008). Uso de la gramatica espafiola. Gramética y ejercicios de
sistematizacion para estudiantes de ELE de nivel elementar. Madrid: Edelsa Grupo Didascalia,
S.A.

GoOmez, Raquel y Oliva, Carlos. (2009). Espafiol nivel A2. Madrid: Editorial Edinumen.
Pacheco, Luisa 'y S4, Delfina. (2010). Endirecto.com 4. Porto. Areal editores.

Rodriguez, J. M. (2008). Manual de conjugacion de los verbos castellanos. Madrid: Editorial
LIBSA.

WEBGRAFIA:
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ANEXO 5
FOLHETO INFORMATIVO —9.cD

Campaia de
Prevencién para la
salud

Campana de
Prevencion para la

Es importanfe que:

Nombre de los alumnos: Teléfono:
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ANEXO 5

FOLHETO INFORMATIVO—-9.2D

Compaiia de
Prevencidn de Salud

CONSEJOS:

Agrupamento de escolas da
Reguengos de Monsaraz

Urbanizagde Quinta Mova
7200 Reguengos de Maonsaraz
Telef: 266509200
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ANEXO 6

PLANO DE AULA 1 — PORTUGUES -9.0D
UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz
Ano letivo: 2014/2015
PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués

Nivel: _ Ano: 9.° Turma: D

Unidade Tematica: Texto épico Os Lusiadas, de Luis de Camdes

Unidade Didética: Episddio de Inés de Castro (Canto Il — 118-136)

Estudante: Marisa Torradas

Data: Reguengos, 13 de abril de 2015

Tempo de duracéo: 45 minutos

Cumprimentam-se os alunos. Regista-se se falta alguém. Escreve-se o
ACOLHIMENTO numero da licdo e a data no quadro.
Informam-se 0s alunos que irdo conhecer a vida de Inés de Castro e as
PRELIMINARES razbes que a levaram & morte.
INICIAIS
Para Informam-se os alunos que irdo estudar o episodio de Inés
5 estaaula | de Castro (Canto Il —118-136).
MOTIVACAO
Para Solicita-se aos alunos que leiam o episodio de Inés de
REMOTA
a proxima | Castro.
aula
Preparacdo | Apresentacdo da biografia de Inés de Castro e
MOTIVACAO Psicoldgica | enquadramento do episddio na obra estudada.
INICIAL Preparacdo | Reconhecem-se alguns aspetos caracterizadores do
Pedagdgica | amor de Pedro e Inés e da Historia de Portugal.
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METAS CURRICULARES

CONTEUDOS : ESTRATEGIAS
; DESCRITORES : ESTRATEGIAS DE
DOMINIOS DE PROGRAMATI DE
. OBJETIVOS DE TRABALHO ~
REFERENCIA COS AVALIACAO
DESEMPENHO
Utilizar informacédo pertinente,
Oralidade Interpretar discursos mobilizando conhecimentos Texto épico: Os Apresentacdo da biografia de
orais com diferentes pessoais ou dados obtidos em Lusiadas Inés de Castro. Critérios:
graus de formalidade e [ diferentes fontes. Participacao;
de complexidade. Organizar o discurso, assegurando a || Biografia de Inés | Leitura silenciosa do texto: O | interesse; motivagao;
Educacéo Ler e interpretar textos | progressdo de ideias e a sua de Castro que diz a historia de Portugal. || empenho/trabalho e
Literaria literarios. hierarquizagé&o. comportamento.
Situar obras em funcéo | Identificar temas, ideias principais, || Estrutura dos Realizacdo de uma ficha de
Escrita de grandes marcos pontos de vista e universos de cantos Il e 11l trabalho.
historicos e culturais. referéncia, justificando.
Reconhecer relagdes que as obras Leitura silenciosa e
Leitura Ler em voz alta. estabelecem com o contexto social, compreensao do texto.

Utilizar procedimentos
adequados a
organizacdo e
tratamento de

informacéo.

histdrico e cultural no qual foram
escritas.

Ler expressivamente em voz alta
textos variados, apds preparacdo da
leitura.

Identificar ideias-chave.

Enquadramento do episddio de
Inés de Castro na obra Os
Lusiadas.

Consideracdes gerais sobre o

episodio de Inés de Castro.
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PLANO DE AULA 1 — PORTUGUES -9.cD
MATERIAIS DIDATICOS

Projetor
Quadro branco
Marcador
Computador
Manual
Caderno dos alunos

DESCRIGCAO DA AULA

A aula comeca com a docente a cumprimentar os alunos e a fazer a chamada. Em seguida, a
docente escreve o numero da licdo e a data no quadro.

Em primeiro lugar, a docente apresenta a biografia de Inés de Castro. Em seguida, a docente
distribuird uma ficha de trabalho aos alunos sobre a historia de amor entre D. Inés e D. Pedro. A
docente circulara pela sala para verificar/observar se existem duvidas. Terminada a ficha de
trabalho procede-se a correcdo oral da mesma e ao esclarecimento de eventuais davidas.

Por ultimo, a professora entregara aos alunos uma ficha informativa e fara o enquadramento do
episodio de Inés de Castro na obra Os Lusiadas, através da observacdo e analise do mapa — rota
de Vasco da Gama a India.

No final, sera realizada uma sintese da aula em conjunto pelos alunos e pela docente visando a
elaboracdo do sumario. A professora informara os alunos que, na aula seguinte, irdo ler e

analisar o episddio de Inés de Castro, sendo por isso importante a sua leitura.

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Apresentacdo da biografia de Inés de Castro. Realizagdo de uma ficha de trabalho.

Enquadramento do episddio de Inés de Castro na obra Os Lusiadas.

OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA

NETO, C. M., Guimaraes, L., Brochado, O., Amaral, R. M. & Nunes, S. (2007). Conto Contigo
Portugués 9.° ano. Areal Editores, S.A.

REIGOTA, F., Silva, M. (2011). Preparacgdo para o Exame Nacional 2011 Lingua Portuguesa
9.° ano. Porto Editora.

WEBGRAFIA:

HTTP://WWW.FUNDACAOINESDECASTRO.COM/INDEX.PHP?OPTION=COM_CONTENT&VIEW=ARTICLE&ID=4:BIOGRA
FIA&CATID=2:GERAL&ITEMID=2
HTTPS://WWW.GOOGLE.PT/SEARCH?Q=INES+DE+CASTRO&ESPV=2&BIW=1366&BIH=623&SOURCE=LNMS&TBM=ISC
H&SA=X&EI=A34LVB-2MOKD7GA7UODGBW&VED=0CAYQ_AUOAQ

HTTP://WWW.INFOPEDIA.PT/$INES-DE-CASTRO,3
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http://www.fundacaoinesdecastro.com/index.php?option=com_content&view=article&id=4:biografia&catid=2:geral&Itemid=2
https://www.google.pt/search?q=ines+de+castro&espv=2&biw=1366&bih=623&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ei=A34lVb-2MOKd7ga7uoDgBw&ved=0CAYQ_AUoAQ
https://www.google.pt/search?q=ines+de+castro&espv=2&biw=1366&bih=623&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ei=A34lVb-2MOKd7ga7uoDgBw&ved=0CAYQ_AUoAQ
http://www.infopedia.pt/$ines-de-castro,3

ANEXO 7

FICHA DE TRABALHO 1 — O QUE DIZ A HISTORIA DE PORTUGAL

13/04/2015
Ficha de trabalho do professor 1
1. Completa o texto com as palavras do quadro.
paixao Albuquerque quatro D. Pedro portuguesa rei
galega parto herdeiro Portugal morte Castela
politica 1355 D. Constanga | apiedaram stplicas jurou
misericordia culpa beleza D. Inés problema eliminar
clandestinamente | conselheiros perigos executada | deliberacdo | D. Afonso IV

O que diz a histéria de Portugal

D. Inés de Castro era uma fidalga galega, de rara formosura, que fez parte da comitiva da
infanta D. Constanca de Castela, quando esta, em 1340, se deslocou a Portugal para casar com o

principe D. Pedro (1320-1367). A beleza singular de D. Inés despertou desde logo a atencéo do
principe, que veio a apaixonar-se profundamente por ela. Desta paixdo nasceu entre D. Pedro e D.
Inés uma ligacdo amorosa que provocou escandalo na Corte portuguesa, motivo por que o rei
resolveu intervir, expulsando do reino Inés de Castro, que veio a instalar-se no castelo de
Albuguerque, na fronteira de Espanha. D. Constanga morre de parto em 1345 e a ligagdo amorosa
entre D. Pedro e D. Inés estreita-se ainda mais: contra a determinacéo do rei, D. Pedro manda que
D. Inés regresse a Portugal e instala-a na sua prépria casa, onde passam a viver uma vida de
marido e mulher, de que nascem quatro filhos.

Os conselheiros do rei aperceberam-se das atencGes com que o herdeiro do trono
portugués recebia os irmdos de D. Inés e outros fidalgos galegos, chamaram a atencdo de D.
Afonso IV para aquele estado de coisas e para os perigos que poderiam advir dessa circunstancia,
uma vez que seria natural antever a possibilidade de vir a criar-se uma influéncia dominante de
Castela sobre a politica portuguesa. E persuadiram o rei de que esse perigo poderia afastar-se
definitivamente, se se cortasse pela raiz a causa real desse perigo: a influéncia que D. Inés exercia
sobre o principe D. Pedro, que um dia viria a ser rei de Portugal. Para isso seria necessario e
suficiente eliminar D. Inés de Castro.

O problema foi discutido na presenca dos conselheiros do rei em Montemor-o-Velho, e ai
ficou resolvido que Inés seria executada sem demora. Quando D. Inés soube desta resolucdo, foi

ter com o rei, rodeada dos filhos, para implorar misericérdia, uma vez que ela se considerava
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FICHA DE TRABALHO 1 — O QUE DIZ A HISTORIA DE PORTUGAL

isenta de qualquer culpa. As suplicas de Inés s6 momentaneamente apiedaram D. Afonso 1V, que
entretanto se deslocara a Coimbra para que se desse cumprimento a deliberacdo tomada. E a
execucdo de D. Inés efetuou-se em 7 de janeiro de 1355, segundo o ritual e as praticas daquele
tempo. Anos depois, em 1360, D. Pedro |, ja entdo rei de Portugal, jurou, perante a sua corte, que

havia casado clandestinamente com D. Inés um ano antes da sua morte.

http://www.infopedia.pt/$ines-de-castro,3
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ANEXO 8

FICHA INFORMATIVA DO ALUNO 1-9.2D

Ficha informativa do aluno 1

Nome: N.° Turma:
Data: [/

Enquadramento do Episodio de Inés de Castro na obra Os Lusiadas

Canto Il

Mombaga (...)

Melinde

(S&o recebidos festivamente em Melinde e, a pedido do rei local, Vasco da Gama iniciara a
narracdo da histdria de Portugal).

Rota de Vasco da Gama
@ intervencoes dos Deuses ﬁ

Canto 111
EPISODIO DE INES DE CASTRO (ESTROFES 118 a 137)

Melinde

= VVasco da Gama comeca por localizar Portugal geograficamente.

= Refere as figuras histéricas que antecederam a formacéo da nacionalidade.

= Refere os reis da primeira dinastia, nomeadamente os que mais se distinguiam na luta
contra os Mouros e Castelhanos, em defesa da integridade de Portugal:

- D. Afonso Henriques;

- D. Dinis

- D. Afonso IV

- Inés de Castro

- D. Pedro |

A professora:

Marisa Torradas
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ANEXO 9

PLANO DE AULA 2 — PORTUGUES -9.0D
UNIVERSIDADE DE EVORA

ESCOLA DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz
Ano letivo: 2014/2015

Disciplina: Portugués

PLANO

A CURTO PRAZO

Nivel: _ Ano: 9.° Turma: D

Unidade Tematica: Texto épico Os Lusiadas, de Luis de Camdes

Unidade Didatica: Episédio de Inés de Castro (Canto 111 — 118-136)
Data: Reguengos, 14 de abril de 2015

Estudante: Marisa Torradas

Tempo de duracéo: 90 minutos

Cumprimentam-se os alunos. Regista-se se falta alguém. Escreve-se 0
ACOLHIMENTO namero da licdo e a data no quadro.
PRELIMINARES Pergunta-se aos alunos se leram o episodio de Inés de Castro e se
INICIAIS compreenderam, gostaram...
Para Informam-se os alunos que irdo estudar o episodio de Inés
. estaaula | de castro (Canto Il — 118-136).
MOTIVACAO
Para Solicita-se aos alunos que escrevam um texto
REMOTA
a préxima | argumentativo sobre a condenacdo e morte de Inés de
aula Castro.
Preparacdo | Observagéo e descrigdo de imagens da Quinta das
MOTIVACAO Psicolégica | Lagrimas.
INICIAL Preparacdo | Reconhecem-se alguns aspetos caracterizadores do
Pedagdgica | amor de Pedro e Inés e da Historia de Portugal.

107




ANEXO 9

PLANO DE AULA 2 — PORTUGUES -9.0D

METAS CURRICULARES

ESTRATEGIAS

DOMINIOS DESCRITORES CONTEUDOS ESTRATEGIAS DE oE
DE OBJETIVOS DE PROGRAMATICOS TRABALHO -
R AVALIACAO
REFERENCIA DESEMPENHO
Oralidade Interpretar Identificar o tema e Texto épico: Os Observacao e descrigao de
discursos orais explicitar o assunto. Lusiadas imagens (Quinta das L&grimas) Critérios:
com diferentes O mito de Inés de Participacdo;
graus de Reconhecer e caracterizar Castro interesse;
formalidade e de || elementos constitutivos da motivacao;
complexidade. narrativa (estrutura; acdo e || Episodio de Inés de Leitura e compreenséo do empenho/trabalho
Educacéo episadios; personagens, Castro episédio de Inés de Castro e comportamento.
Literaria Ler e interpretar | narrador da 1.2e da 3.2
textos literarios. pessoa; contextos espacial e || A epopeia: elementos
temporal). constitutivos da
Situar obras em narrativa; planos
funcéo de Reconhecer relagdes que as || narrativos; narrador;
grandes marcos obras estabelecem com o espago; personagens.
historicos e contexto social, historico e
culturais. cultural no qual foram Elementos da tragédia
Leitura escritas. cléssica

Ler em voz alta.
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Escrita

Interpretar textos
de diferentes

tipologias e graus
de complexidade.

Planificar a

escrita de textos.

Redigir textos
com coeréncia e
corregédo

linguistica.

Ler expressivamente em
voz alta textos variados,

apos preparacdo da leitura.

Explicitar temas e ideias
principais, justificando.
Reconhecer a forma como
0 texto esta estruturado,
atribuindo titulos a partes e
subpartes.

Explicitar o sentido global

do texto.

Consolidar os
procedimentos de
planificacdo de texto ja

adquiridos.

Ordenar e hierarquizar a
informacgéo, tendo em vista
a continuidade de sentido, a
progressao tematica e a

coeréncia global do texto.

Recursos expressivos:
adjetivacdo, perifrase,
interrogacao retorica,
apostrofe e
comparagéo.

Texto argumentativo

Atribuicdo de titulos as varias
partes do episodio

Resolucédo do questionario.

Elaboragédo de um texto
argumentativo sobre a
condenacao a morte de Inés de

Castro.

Producéo escrita
(Trabalho

individual)
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ANEXO 9

Escrever textos

argumentativos

Dar ao texto a estrutura e o
formato adequados,
respeitando convencoes
tipologicas e ortograficas
estabelecidas.

Diversificar o vocabulério e
as estruturas sintaticas.
Escrever textos
argumentativos com a
tomada de uma posicéo; a
apresentacdo de razdes que
a justifiquem, com
argumentos que diminuam
a forca das ideias
contrarias; e uma conclusao

coerente.
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ANEXO 9
PLANO DE AULA 2 — PORTUGUES - 9.cD
MATERIAIS DIDATICOS

Projetor
Quadro branco
Marcador
Computador
Manual
Caderno dos alunos

DESCRIGCAO DA AULA

A aula comeca com a docente a cumprimentar os alunos e a fazer a chamada. Em seguida, a
docente escreve 0 numero da licdo e a data no quadro. Regista-se numa ficha de observacao
direta se os alunos leram o episodio de Inés de Castro.

Para introduzir o tema, a docente projeta algumas imagens da Quinta das Lagrimas (Fonte dos
Amores e Fonte das Lagrimas), para que os alunos observem e descrevam as mesmas.

Em seguida, a docente solicitara aos alunos que leiam em voz alta as seguintes estrofes do
episodio de Inés de Castro e que procedam a sua compreensao e analise:

Estrofes (118 — 119);

Estrofes (120 — 121);

Estrofes (122 — 125);

Estrofes (126 — 129);

Estrofes (130 — 132);

Estrofes (133 — 135);

Estrofe (136).

Apbs a leitura, em voz alta, a professora fard em conjunto com os alunos uma sintese para
consolidar os conhecimentos adquiridos e aclarar as ideias principais. Em seguida, se restar
tempo de aula, a professora pede aos alunos que respondam ao questionario sobre o texto
estudado (caso ndo haja tempo disponivel para a realizacdo desta tarefa, o questionario ficara
para trabalho de casa). Terminada a tarefa, procede-se & corre¢do oral do questionario de texto.
(A professora informa os alunos que irdo trabalhar em casa o texto argumentativo, para entregar
na préxima semana).

No final, sera realizada uma sintese da aula pelos alunos e pela docente visando a elaboragao do

sumario.

SUMARIO DA AULA (PREVISAO)

Observacao e descricdo da Quinta das Lagrimas. Leitura e analise do episodio de Inés de Castro

na obra Os Lusiadas. Identificacdo dos elementos da tragédia classica.
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OBSERVACOES

BIBLIOGRAFIA

NETO, C. M., Guimaraes, L., Brochado, O., Amaral, R. M. & Nunes, S. (2007). Conto Contigo
Portugués 9.° ano. Areal Editores, S.A.
REIGOTA, F., Silva, M. (2011). Preparacéo para o Exame Nacional 2011 Lingua Portuguesa

9.° ano. Porto Editora.

WEBGRAFIA:

HTTP://WWW.VISITCENTRODEPORTUGAL.COM.PT/PT/QUINTA-DAS-LAGRIMAS/

112


http://www.visitcentrodeportugal.com.pt/pt/quinta-das-lagrimas/

ANEXO 10

FICHA DE TRABALHO DO ALUNO 2

Ficha de trabalho do aluno 2

14/04/2015
Canto 111
EPISODIO DE INES DE CASTRO

Observa e descreve as duas fontes que podemos encontrar na Quinta das Lagrimas,

em Coimbra. Atribui-lhes um nome.

“ Leitura

Lé as estrofes.

Passada esta téo prospera vitéria™”, Tu s6, tu, puro Amor, com forca crua,

102
Tornado Afonso™* a Lusitana terra, Que os coragdes humanos tanto obriga,
A se lograr™® da paz com tanta gléria Deste causa a molesta'®” morte sua,
Quanta soube ganhar na dura guerra, Como se fora pérfida inimiga.
0 caso triste, e dino da memdria Se dizem, fero Amor, que a sede tua
Que do sepulcro os homens desenterra’™, Nem com lagrimas tristes se mitiga,
Aconteceu da misera e mezquinha E porque queres, aspero e tirano,
Que despois de ser morta foi Rainha'*®. Tuas aras'® banhar em sangue humano.

2Batalha do Salado, 1340, entre espanhois e portugueses e mouros. '@ D. Afonso IV, o Bravo (1291-1357)
%4 Gozar. 1% A memaria imortaliza. " Em junho de 1360, em Cantanhede, D. Pedro declarou perante testemu-
nhas que havia uns sete anos recebera como legitima mulher a D. Inés de Castro. Em Coimbra, as testemunhas
do ato depuseram. E, na estatua jacente do tumulo de D. Inés, o rei impds-Ihe a coroa de rainha. ™ Penosa,
chocante. ' Altares.
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Estavas, linda Inés'”, posta em sossego'"”,
De teus anos colhendo doce fruito,
Nagquele engano'"" da alma, ledo e cego,
Que a Fortuna'™® n3o deixa durar muito,
Nos saudosos campos do Mondegpo,

De teus fermosos olhos nunca enxuito,
Aos montes insinando e as ervinhas

0 nome que no peito escrito tinhas.

Do teu Principe ali te respondiam

As lembrancas que na alma lhe moravam,
Que sempre ante seus olhos te traziam,
Quando dos teus fermosos se apartavam;
De noite, em doces sonhos que mentiam,
De dia, em pensamentos que voavam.

E quanto, em fim, cuidava e quanto via
Eram tudo memarias de alegria.

De outras belas senhoras e Princesas

Os desejados talamos'™ enjeita,

Que tudo, em fim, tu, puro amor, desprezas
Quando um gesto suave te sujeita.
Vendo estas namoradas estranhezas'"?,
0 velho pai sesudo’", que respeita

O murmurar do povo, e a fantasia'"®

Do filho, que casar-se nao queria,

Tirar Inés ao mundo determina,

Por lhe tirar o filho que tem preso,
Crendo c'o sangue s6 da morte indina
Matar do firme amor o fogo aceso.

Que furor"" consentiu que a espada fina
Que pdde sustentar o grande peso

Do furor Mauro, fosse alevantada
Contra Ua fraca dama delicada?

Traziam-na os horrificos algozes™*

Ante o Rei, ja movido a piedade;

Mas o povo, com falsas e ferozes

Razbes, a morte crua o persuade.

Ela, com tristes e piedosas vozes,

Saidas s6 da magoa e saudade

Do seu Principe e filhos, que deixava,
Que mais que a propria morte a magoava,

Pera o céu cristalino'* alevantando,

Com lagrimas, os olhos piedosos

(Os olhos, porque as méaos lhe estava atando
Um dos duros ministros rigorosos);

E despois nos mininos'#° atentando,

Que tao queridos tinha e tdo mimosos,
Cuja orfindade™" como mae temia,

Pera 0 avd cruel assi dizia:

Columbano Bordalo Pinheiro,
Morte de Inés de Castro (c. 1904)

1990 Inés de Castro veio para Portugal acompanhando D. Constanca, noiva do Infante D. Pedro. " Tranquila.
M lusdo. " Destino. "™ Nupcias, enlace matrimonial. " Loucuras amorosas. " Prudente, sensato.

"6 Capricho. ™ Delirio, loucura. "™ Membros do conselho de D. Afonso IV: Alvaro Gongalves, Pero Coelho,
Diogo Lopes Pacheco. ™" Puro Iimpido. ™ Filhos de D. Inés e D. Pedro. ' Orfandade.
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. 122

Se ja nas brutas feras, cuja mente
Natureza fez cruel de nascimento,

E nas aves agrestes'**, que somente
Nas rapinas aéreas tem o intento,
Com pequenas criangas viu a gente
Terem tdo piadoso sentimento
Como co'a mae de Nino'** ja mostraram,

E 'os irmaos que Roma'?’ edificaram:

0 tu, que tens de humano o gesto e o peito
(Se de humano é matar Ua donzela, .
Fraca e sem forca'*®, s6 por ter sujeito

0O coracdo a quem soube vencé-la),

A estas criancinhas tem respeito,

Pois 0 ndo tens a morte escura delg;
Mova-te a piedade sua e minha,

Pois te nao move a culpa que ndo tinha.

E se, vencendo a Maura resisténcia,

A morte sabes dar com fogo e ferro,
Sabe também dar vida, com deméncia,
A quem pera perdé la ndo fez erro.
Mas, se to assi merece esta inocéncia,
Pbe-me em perpétuo e misero desterro,
Na Scitia fria ou 14 na Libia ardente’,
Onde em lagrimas viva eternamente.

22 nstinto, condicao. " Aves de rapina. **Na Siria
havia uma deusa, Dérceto, que teve uma menina de
um jovem sirio, Caistro. Depois de ela nascer, a deusa
envergonhou-se, abandonou a filha e fez morrer o pai
desta. Pombas criaram miraculosamente a crianca,
furtando queijo e leite aos pastores. Estes descobrem-
-na e levam-na ao chefe, que lhe d& o nome de Semi-
ramis (“que vem das pombas”). £ a mae de Nino.

125 Romulo e Remo, filhos da Rea Silvia, uma vestal, e
Marte. Amulio, tio de Rea, mandou expor as criancas
ao pé do Palatino, junto ao Tibre. Af as criancas foram
amamentadas por uma loba, segundo reza a lenda.
126 Carater feminil e indefeso. ' Entre os barbaros das
regioes boreais (Sibéria) ou na Africa Setentrional.

2 |nterior, oculto. '® Coisas preciosas e raras, os filhos
de D. Pedro. ™®Policena, filha de Priamo e de Hécuba,
foi sacrificada por Pirro sobre o timulo de Aquiles, pai
de Pirro.

P6e-me onde se use toda a feridade,
Entre ledes e tigres, e verei

Se neles achar posso a piedade

Que entre peitos humanos nao achei.
Ali, o amor intrinseco’*® e vontade
Naquele por quem mouro, criarei
Estas reliquias'*® suas que aqui viste,
Que refrigério sejam da mae triste.

Queria perdoar-lhe o Rei benigno,
Movido das palavras que o0 magoam;
Mas o pertinaz povo e seu destino

(Que desta sorte o quis) lhe ndo perdoam.
Arrancam das espadas de aco fino

Os que por bom tal feito ali apregoam.
Contra Ua dama, 6 peitos carniceiros,
Feros vos amostrais e cavaleiros?

Qual contra a linda moca Policena™”’,
Consolacdo extrema da mae velha,
Porque a sombra de Achiles a condena,
C'o ferro o duro Pirro se aparelha;

Mas ela, os olhos com que o ar serena
(Bem como paciente e mansa ovelha)
Na misera mae postos, que endoudece,
Ao duro sacrificio se oferece:
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Tais contra Inés os brutos matadores, As filhas do Mondego'*® a morte escura

No colo de alabastro, que sustinha Longo tempo chorando memoraram,

As obras™" com que Amor matou de amores E, por memdria eterna, em fonte pura
Aquele que despois a fez Rainha, As lagrimas choradas transformaram.

As espadas banhando, e as brancas flores™?, 0 nome lhe puseram, que inda dura,

Que ela dos olhos seus regadas tinha, Dos amores de Inés, que ali passaram.
Se encarnicavam, fervidos e irosos, Vede que fresca fonte™ rega as flores,
No futuro castigo ndo cuidosos'. Que lagrimas sdo a 4gua e 0 nome Amores
Bem puderas, 6 Sol, da vista destes, Nao correu muito tempo que a vinganga
Teus raios apartar aquele dia, N&o visse Pedro das mortais feridas,
Como da seva mesa de Tyestes, Que, em tomando do Reino a governanca
Quando os filhos por mao de Atreu comia'*. A tomou dos fugidos homicidas.

V6s, 6 concavos vales, que pudestes Do outro Pedro cruissimo os alcanca™®,
A voz extrema ouvir da boca fria, Que ambos, imigos das humanas vidas,
0 nome do seu Pedro, que lhe ouvistes, 0 concerto fizeram, duro e injusto,

Por muito grande espaco repetistes. Que com Lépido e Antonio fez Augusto™

Assi como a bonina™” que cortada
Antes do tempo foi, candida e bela,
Sendo das maos lascivas'® maltratada
Da minina que a trouxe na capela™’,

0 cheiro traz perdido e a cor murchada:
Tal esta, morta, a palida donzela,
Secas do rosto as rosas e perdida

A branca e viva cor, co'a doce vida.

A designada Fonte dos Amores, na Quinta
das Lagrimas, Coimbra.

13105 seios sustidos pelo colo. 12 As faces. ™2 Alusdo & vinganca de D. Pedro. "*Tiestes, irmao de Atreu,
seduziu a mulher deste. O ofendido deu-lhe a comer os filhos da unido ilicita. > Margarida. "¢ Travessas,
brincalhonas. ™ Coroa de flores. ™8 Ninfas do rio ou as mulheres de Coimbra. ™ Fonte dos Amores, na
Quinta das Lagrimas, em Coimbra. °D. Pedro de Castela fez com D. Pedro de Portugal um tratado de extrad-
¢cdo de inimigos e criminosos que permitiu ao rei portugués castigar os assassinos de Inés, refugiados em Castela.
41 pacto de extradicao semelhante ao pacto feito por Lépido, Marco Anténio e Augusto, durante as guerra
romanas: cada um se comprometia a entregar aos outros s inimigos que tinham em seu poder.
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Ficha de trabalho do aluno 2

@Responde ao seguinte questionario.

1. Nas estrofes 120 e 121, é evocada a figura de Inés.

1.1. Identifica e caracteriza 0 espago onde se encontra a personagem.

1.2. Caracteriza 0 seu estado de espirito. Transcreve 0s versos que justificam a tua
resposta.

1.3. Faz o levantamento das palavras que comprovam o “amor saudoso” de D. Inés e D.
Pedro.

2. A prova de amor fiel de D. Pedro é uma das principais razGes para a execucao de D.
Inés.

2.1. Transcreve, no teu caderno, as expressdes que comprovam essa fidelidade.

2.2. Qual a decisao de D. Afonso IV perante a atitude de D. Pedro?

2.3. Indica quem influencia a decisdo do rei?

2.4. Explica o significado da interrogacao retorica que encerra a estrofe 123.

3. Nas estrofes 124 e 125, estamos perante uma situacdo quase teatral, marcada pela
violéncia.

3.1. Preenche 0 esquema com 0s versos que caracterizam cada um dos intervenientes.

Povo e carrascos Inés de Castro

4. O discurso de D. Inés pode ser considerado argumentativo.
4.1. Completa o esquema fazendo referéncia aos versos que comprovam 0s argumentos

usados pela protagonista para conseguir convencer o rei da sua inocéncia.

1.° argumento — pedido de cleméncia, por comparagao com 0s outros casos.

2.2 argumento — apelo ao lado humano e a condicgéo de avo.

3.2 argumento — apresentacéo de uma proposta alternativa.
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5. Encontra, no episddio de Inés de Castro, os elementos caracteristicos da tragédia classica

e preenche o esquema com expressoes do texto.

Elementos da tragédia classica Correspondéncia no episodio

(expressdes textuais)

A) Presenca do Destino (fatum)

B) Presenca de sentimentos que
conferem uma dimensdo tragica ao

conflito (piedade e terror).

C) Existéncia de um climax na acao

(ponto culminante do conflito)

D) Presenca de um Coro
(desempenhava o papel de espectador e

comentador dos acontecimentos).

6. Escreve um texto argumentativo, com um minimo de 100 e um maximo de 150
palavras, em que apresentes dois argumentos, defendidos pelo povo, que levaram a
condenacdo e morte de D. Inés de Castro.

N&o te esquecas de contemplar os seguintes aspetos:

a) a estrutura do texto argumentativo

- introducéo (posicdo do povo)

- desenvolvimento (argumentos e razGes que a sustentam)

- concluséo (opinido pessoal)

b) 0 uso dos marcadores discursivos que permitem tornar o teu texto coeso e coerente;

c) a revisdo do teu texto e posterior autocorregéo.

A professora:

Marisa Torradas
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REGISTO DOS TPC

ANEXO 11

REGISTO DE TRABALHOS DE CASA

DISCIPLINA: Portugués Ano: 9.° Turma: D
PROFESSORA ESTAGIARIA: Marisa Torradas
ORIENTADORA COOPERANTE: Elsa Martins
ORIENTADOR: Paulo Costa
26/03/2014 14/04/2015 16/04/2015 16/04/2015 —
Producdo escrita— “A | Leitura do episodio de | Questionario de texto — 20/04/2015

N.° Nome dos alunos importéancia da escrita Inés de Castro Episddio de Inés de Producdo escrita —
na vida” Castro “Condenagio de Inés de
Castro”

1 Sim Sim Sim

2 Sim Sim Sim

3 Néo Néo Néo

4 Néo Sim Sim

5 Sim Néo Néo Néo

6 Sim Néo Néo Néo

7 Néo Sim Sim

8 Néo Néo Néo

9 Sim Sim Sim
10 Sim Néo Sim
1 Néo Néo Néo
12 Sim Sim Sim Sim
13 Né&o Néao Né&o
14 Sim Nao Sim
15 Néo Néo Sim
16 Sim Nao Sim Sim
17 Né&o Sim Sim
18 Sim Sim Sim
19 Sim Né&o Néao Nao
20 — —_— —_— E—

119
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FICHA INFORMATIVA 2: SISTEMATIZACAO / RESUMO DO EPISODIO INES DE CASTRO

Ficha informativa do aluno 2

16/04/2015

SISTEMATIZACAO / RESUMO DO EPISODIO DE INES DE CASTRO

Considerac0es gerais sobre o episodio

Apesar de ser um episddio pertencente ao Plano da Histéria de Portugal, ndo se trata de um
episodio épico, mas sim de um episodio tragico e lirico.

Tragico — porque contempla momentos caracteristicos de uma tragédia cléssica:

= a paixdo entre Pedro e Inés é um desafio ao poder real por Inés representar um perigo para o
Reino;

* a punicao, a decisdo de matar Inés;

= a piedade, presente no discurso de Inés quando tenta demover o rei;

= a catastrofe quando se consuma a morte de Inés.

Lirico — porque o narrador interpela o Amor acusando-o de ser responsavel pela tragédia,
sendo a inconformidade do “eu” poético expressa ao longo de todo o episddio, bem como a

repulsa pela morte tragica de Inés, chorada até pela natureza.

Estrutura/resumo do episodio

1. Introducéo (118-119)
Vasco da Gama relata ao rei de Melinde o episédio tragico de Inés de Castro, cujo responsavel

€ 0 Amor, causador da morte de Inés.

2. A felicidade de Inés (120-121)

Inés vivia tranquilamente nos campos do Mondego, rodeada por uma natureza alegre e amena,
recordando a felicidade vivida com D. Pedro, seu amor.

O narrador, no entanto, vai introduzindo indicios de que essa felicidade ndo sera duradoira e
tera um fim cruel:

“Naquele engano de alma, ledo e cego” (120, v.3);

“Que a fortuna ndo deixa durar muito” (120, v.4);

“De noite, em doces sonhos que mentiam” (121, v.5).

3. Atitude de D. Pedro (122)

4. Atitude de D. Afonso IV (122 e 123)

5. Condenagéo de Inés (122-125)

D. Afonso IV, vendo que néo conseguia casar o filho em conformidade com as necessidades do
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Reino, decide pela morte de Inés.
Os algozes trazem-na perante o rei.

O rei vacila, apiedado, mas as razdes do Reino levam-no a prosseguir.

6. Discurso de Inés (126-129)

Inés inicia a sua defesa, apelando a piedade do rei através:

- do exemplo das feras e aves de rapina que se humanizaram ao cuidarem de criancas
indefesas:

“Se ja nas brutas feras” (126, v.1);

“Com pequenas criancas viu a gente” (126, v.5);

“Terem tao piedoso sentimento” (126, v.6);

- da afirmacdo da sua inocéncia;

- do respeito devido as criangas (seus filhos, netos de D. Afonso 1V);

- do apelo ao desterro.

7. Sentenca e execuc¢do de morte (130-132)
O rei mostra-se sensibilizado mas, uma vez mais, as razfes do Reino e 0s murmurios do povo
sdo mais fortes e a sua determinagdo mantem-se.

Inés é executada.

8. Consideragdes finais do narrador (133-135)

O narrador compara esta atitude a outras conhecidas atrocidades.

Apostrofe a natureza, repudiando a morte de Inés que compara a da propria natureza. (133)
Desaparecimento da fermosura de Inés. (134)

As lagrimas das ninfas do Mondego fazem nascer a fonte dos Amores, eternizando esta
tragédia. (135)

9. Vinganga de D. Pedro (136)

Quando D. Pedro sobe ao trono, concretiza a vinganga, mandando matar os carrascos de Inés.

e
@
A professora:
Marisa Torradas
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Ficha de trabalho do professor 2

@Responde ao seguinte questionario.

1. Nas estrofes 120 e 121, é evocada a figura de Inés.

1.1. Identifica e caracteriza 0 espago onde se encontra a personagem.

Resposta modelo

A “linda Inés” esta em Coimbra (evocagdo dos “saudosos campos do Mondego”), num
espaco idilico, tranquilo e sossegado.

1.2. Caracteriza 0 seu estado de espirito. Transcreve 0s versos que justificam a tua
resposta.

Resposta modelo

Inés sente-se sossegada e alegre, “posta em sossego”; “gozando um amor correspondido,
nao desconfiando da tragédia que se adivinha, “Naquele engano de alma ledo e cego”, pois
um destino, “fortuna”, cruel persegue-a.

1.3. Faz o levantamento das palavras que comprovam o0 “amor saudoso” de D. Inés e D.
Pedro.

Resposta modelo

As palavras que comprovam o “amor saudoso” sdo: “lembrangas; “apartavam”; “sonhos”;

“memorias”.

2. A prova de amor fiel de D. Pedro é uma das principais razGes para a execu¢do de D.
Inés.

2.1. Transcreve, no teu caderno, as expressdes que comprovam essa fidelidade.

Resposta modelo

As expressdes que comprovam essa fidelidade sdo: “De outras belas senhoras e
Princesas/Os desejados tdlamos enjeita.”

2.2. Qual a decisao de D. Afonso IV perante a atitude de D. Pedro?

Resposta modelo

D. Afonso IV um pai sensato e prudente, determina “tirar Inés ao mundo”.

2.3. Indica quem influencia a decisao do rei?

Resposta modelo

O povo influencia a deciséo do rei.

2.4. Explica o significado da interrogacao retorica que encerra a estrofe 123.
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Resposta modelo

A interrogacdo retorica estabelece a oposicdo entre a agdo gloriosa do rei D. Afonso IV,

contra 0s mouros, e 0 assassinato de uma fraca dama indefesa e fragil. Desta forma, o

poeta questiona a acao do rei.

3. Nas estrofes 124 e 125, estamos perante uma situacdo quase teatral, marcada pela

violéncia.

3.1. Preenche 0 esquema com 0s versos que caracterizam cada um dos intervenientes.

Povo e carrascos

Inés de Castro

“horrificos  algozes”; “falsas e
ferozes/Razoes”;  “duros  ministros
rigorosos”, “as maiaos lhe estavam
atando”.

“tristes e piedosas vozes/Saidas s6 da
méagoa e da saudade/D seu Principe e

filhos”; “Com lagrimas, os olhos

piedosos”; “Cuja orfindade como mae

temia”.

4. O discurso de D. Inés pode ser considerado argumentativo.

4.1. Completa o esquema fazendo referéncia aos versos que comprovam 0s argumentos

usados pela protagonista para conseguir convencer o rei da sua inocéncia.

1.° argumento — pedido de cleméncia, por comparagao com 0s outros casos.

Compaixao das “brutas feras” e das “aves agrestes” pelas crian¢as, em contraste

com a crueldade dos homens (estrofes 126 e 129).

2.° argumento — apelo ao lado humano e a condicéo de avo.

“O tu, que tens de humano o gesto e o peito / A estas criancinhas tem respeito,”

(estrofe 127).

3. argumento — apresentacdo de uma proposta alternativa.

“Poe-me em perpetuo e misero desterro,/Na Citia fria ou 14 na Libia ardente”

(estrofes 128 e 129).
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5. Encontra, no episddio de Inés de Castro, os elementos caracteristicos da tragédia classica

e preenche o esquema com expressoes do texto.

Elementos da tragédia classica

Correspondéncia no episodio

(expressdes textuais)

A) Presenca do Destino (fatum).

“Que a fortuna ndo deixa durar muito,”,
“Mas o pertinaz povo e seu destino/(Que

desta sorte o quis) lhe ndo perdoam.”

B)

conferem uma dimensdo tragica ao

Presenca de sentimentos que

conflito (piedade e terror).

“Crendo c’o sangue s6 da morte
indina/Matar do firme amor aceso.” , “As
espadas banhando”; “Longo tempo

chorando memoraram,”.

C) Existéncia de um climax na agéo

(ponto culminante do conflito).

Estrofe 132.

D) de

(desempenhava o papel de espectador e

Presenca um Coro

comentador dos acontecimentos).

“As filhas do Mondego a morte escura/
Longo tempo chorando memorando,/E,
por memoria eterna, em fonte pura/As

lagrimas choradas transformaram.”.

6. Escreve um texto argumentativo, com um minimo de 100 e um maximo de 150

palavras, em que apresentes dois argumentos, defendidos pelo povo, que levaram a

condenacdo e morte de D. Inés de Castro.

Né&o te esquecas de contemplar os seguintes aspetos:

a) a estrutura do texto argumentativo

- introducéo (posi¢éo do povo)

- desenvolvimento (argumentos e razGes que a sustentam)

- concluséo (opinido pessoal)

b) o uso dos marcadores discursivos que permitem tornar o teu texto coeso e coerente;

c) a revisdo do teu texto e posterior autocorregéo.

A profes

Marisa

sora:

Torr
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Ficha de trabalho do professor 3
16/04/2015

ORACOES (COORDENACAO E SUBORDINACAO)

1. Sabendo que todas as oracdes destacadas no quadro abaixo sdo coordenadas, indigue se

sdo copulativas, disjuntivas, adversativas, conclusivas ou explicativas.

a. A Eva nem foi ao cinema nem apareceu na festa.

Copulativa.

b. Estava a chover mas o Jodo quis sair.

Adversativa.

c. Estudaste tudo, portanto estas preparado.

Conclusiva.

d. O Jodo fica em casa ou vai a praia?

Disjuntiva.

e. O Jodo gosta de Inglés e detesta Matematica.

Copulativa.

f. Sentei-me ao computador, pesquisei alguns textos, mas ndo consegui encontrar nenhum com
interesse.

Copulativa.

g. Sentei-me ao computador, pesquisei alguns textos, mas ndo consegui encontrar nenhum com
interesse.

Adversativa.

h. Trabalhaste bem, por isso seras recompensado.

Conclusiva.

i. Ndo fagam barulho, pois o professor vem ai.

Explicativa.

2. Sabendo que todas as oragdes destacadas no quadro sdo subordinadas, classifigue cada

uma delas, em funcdo da relacéo que estabelece com a oragéo subordinante.

a. O filme foi mais interessante do que imaginavamos.

125



ANEXO 14

FICHA DE TRABALHO 3: SUBORDINACAO E COORDENACAO

Comparativa.

b. Os atletas que vao correr a tarde podem sair mais cedo.

Adjetiva explicativa restritiva.

c. Os castelos de areia, que sdo arte efémera, desaparecem com 0s primeiros ventos.

Adjetiva relativa explicativa.

d. Seréo desprovidos os que ndo tiverem resultados positivos.

Substantiva relativa.
e. O Jodo pediu para ficar em casa.
Substantiva completiva.

f. Chegaram cansados, porque vieram a correr todo o caminho.

Adverbial causal.

g. A Joana estudou muito, para que a mae ficasse contente.

Adverbial final.

h. Quando acabar o campeonato, os jogadores podem ir de férias.

Adverbial temporal.

i. Embora estivesse atento, ndo consegui evitar o acidente.

Adverbial concessiva.
j. Se chover muito, a festa fica adiada.

Adverbial condicional.

I. Ela estava de tal maneira feliz que os seus olhos brilhavam.

Adverbial consecutiva

3. Classifica quanto ao tipo e quanto a forma as frases seguintes.

Forma
Tipo afirmativa ativa ou neutra ou
ou passiva enfatica
negativa
a. A que horas chegas? interrogativa | afirmativa ativa neutra
b. Ela ja foi embora? interrogativa | afirmativa ativa enfatica
c. Empresta-me esse filme, por favor. imperativa | afirmativa ativa neutra
d. Esta a chover tanto! exclamativa | afirmativa ativa enfatica
e. Estou feliz! exclamativa | afirmativa ativa neutra
f. A Joana néo ficou nada preocupada. declarativa negativa ativa enfatica
g. Néo te esquegas do meu filme. imperativa negativa ativa neutra
h. A casa de praia ndo foi mesmo alugada pela Joana? | interrogativa | negativa passiva enfatica
i. Que lindo carro! exclamativa | afirmativa ativa neutra
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j. Quem te disse uma coisa dessas? interrogativa | afirmativa ativa enfatica
l. Vai embora. imperativa | afirmativa ativa neutra
m. Vamos de autocarro. declarativa | afirmativa ativa neutra

4. Os portugueses que partiram para as descobertas merecem ser recordados eternamente.

4.1. Divida e classifique as oragdes.

Os portugueses gue partiram para as descobertas merecem ser recordados eternamente.

Oracdo subordinante: “Os portugueses merecem ser recordados eternamente”;

Oracdo subordinada adjetiva relativa: “que partiram para as descobertas”.

4.2. ldentifique a func¢do sintatica desempenhada pela oracéo subordinada.

Modificador restritivo do nome.

5. Inés de Castro, gue era aia de D. Constanca, apaixonou-se por D. Pedro.

5.1. Divida e classifique as oragoes.
Inés de castro, que era aia de D. Constanca, apaixonou-se por D. Pedro.

Oracdo subordinante: “Inés de Castro apaixonou-se por D. Pedro”.

Oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa: “que era aia de D. Constanga”.

5.2. Identifique a func¢ao sintatica desempenhada pela oracéo subordinada.
Modificador apositivo do nome.

A professora:

Marisa Torradas

127




ANEXO 15

FICHA DE OBSERVAGAO DIRETA SISTEMATIZADA 1

FICHA DE OBSERVAGAO DIRETA SISTEMATIZADA — PRODUGAO ESCRITA

DISCIPLINA: Portugués Ano: 9.2 Turma: D
Professora estagiaria: Marisa Torradas Data: 16/04/2015
Orientadora cooperante: Elsa Martins
Orientador: Paulo Costa
PARAMETROS
ESTRUTURA TEXTUALIZACAO/REDACAO
Apresentou | Apresentou | Concluiu Utilizou Utilizou
a tese/ideia | os reforcando o | expressdes que marcadores do
(1.0 argumentos | seu ponto de introduzem o discurso que
paragrafo) justificados vista ou ideia seu ponto de mostram a
(2.2 (ultimo vista. progressao
paragrafo) paragrafo) temadtica e a ideia
que defende.
ALUNOS
S S S S S
S S S S S
S S N N N
S S S S S
S
S S N S N
S S N S N
S S S S S

128




ANEXO 16

INQUERITO DE SATISFAGAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA TURMA DO 9.°D

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 9°D
Professora estagiéria: Marisa Torradas Data: 16/04/2015
Orientadora cooperante: Elsa Martins Ano letivo: 2014 /2015

Orientador: Paulo Costa

Responde ao inquérito de satisfagdo das atividades desenvolvidas em sala de aula.
1. Qual foi a atividade que mais gostaste?

1.1. Apresentacao da biografia de Inés de Castro. E]

1.2. Leitura e andlise do episédio de Inés de Castro. D

1.3. Observacdo e descricdo de imagens (Fonte das Lagrimas e Fonte dos amores). D
1.4. Questionario de texto. E]

1.5. Elaboragdo de um texto argumentativo. D

1.6. Leitura expressiva. D

1.7. Visualizacdo do trailer Inés de Portugal. E]

1.8. Sistematizacdo da estrutura e resumo do episddio. D
1.9. Realizagdo de exercicios gramaticais. D

2. Qual foi a atividade em que sentiste mais dificuldade?
2.1. Compreensdo oral. D

2.2. Leitura e compreensao escrita. D

2.3. Expressdo oral. D

2.4. Expressao escrita. E]

2.5. Ndo senti dificuldade. D

3. Como superaste as dificuldades encontradas?

3.1. Com a ajuda do professor em sala de aula. D

3.2. Com a ajuda dos colegas. [:]

3.3. Através de pesquisa na internet. D

3.4. Outra. E]

129



ANEXO 17

TESTE DE AVALIAGAO DE PORTUGUES - 9.°D

_|
e |
)
ESCOLA
SECUNDARIA
CONDE
MONSARAZ

Ano letivo:2014/2015

ESCOLA SECUNDARIA CONDE DE MONSARAZ

Teste de avalia¢do 9°ano

3°periodo

GRUPO |
L€ o excerto e responde, de forma
completa e estruturada, aos itens que se
seguem.
121
Do teu Principe ali te respondiam
As lembrancas que na alma lhe moravam,
Que sempre ante seus olhos te traziam,
Quando dos teus formosos se apartavam;
De noite, em doces sonhos que mentiam,
De dia, em pensamentos que voavam;
E quanto, enfim, cuidava e quanto via

Eram tudo memorias de alegria.

122

De outras belas senhoras e Princesas

Os desejados talamos™* enjeita,

Que tudo, enfim, tu, puro amor,
desprezas

Quando um gesto suave te sujeita.

Vendo estas namoradas estranhezas*,

O velho pai sesudo*, que respeita

O murmurar do povo e a fantasia

Do filho, que casar-se ndo queria,

123

Tirar Inés ao mundo determina,

Por Ihe tirar o filho que tem preso,
Crendo co sangue s6 da morte indina
Matar do firme amor o fogo aceso.
Que furor consentiu que a espada fina
Que pdde sustentar o grande peso

Do furor Mauro, fosse alevantada

Contra ua fraca dama delicada.

Luis de camdes, Os Lusiadas, edi¢do de A. J.
da Costa Pimpéo, 5.2 ed., Lisboa, MNE-IC, 2003

Vocabulario*:

1 Leito nupcial. D. Pedro recusava todos o0s
casamentos.

2Demonstrac6es de amor exaltado.

3 Prudente, sensato.
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Responde, de forma completa e bem estruturada, aos itens que se seguem, com base no
excerto acima reproduzido e no teu conhecimento da obra.

Identifica o episddio e o plano d’Os Lusiadas a que estas estrofes pertencem.

Caracteriza a figura feminina, referindo dois tracos fisicos e dois aspetos psicologicos.
Identifica e explica o recurso expressivo presente nos versos 5 e 6 da estrofe 121.

Identifica os indicios do destino tragico de Inés de Castro presentes neste excerto.

Indica o recurso expressivo presente no verso 1 da estrofe 123.

Refere as razdes que levaram o rei a matar Inés de Castro.

N o g s~ DR

Explica o significado do verso: “Matar do firme amor o fogo aceso”.

GRUPO 11

Passagem para a india
No século XV, os Portugueses lideraram a corrida em busca de uma rota para o Oriente. O Infante D.
Henrique, o Navegador, fundou uma escola de navegacdo e os primeiros marinheiros exploraram a costa
ocidental de Africa em pequenos barcos chamados caravelas. De inicio, ndo seguiam longe da costa.
5 Naquele tempo imaginava-se que monstros tenebrosos e aguas fervilhantes os esperavam nas terras quentes
do Sul.
Em 1485, Diogo Céo dobrou o Cabo da Cruz (atual Cabo da Serra) onde ergueu um padrdo (marco de
pedra para assinalar a presencga portuguesa). Dois anos mais tarde, Bartolomeu Dias ultrapassou o padréo de
10 Diogo Céo, dobrou o Cabo das Tormentas, depois batizado de Boa Espe-ranca, e navegou até ao oceano
indico. Mas a sua tripulacdo, receosa, implorou-lhe o regresso. Ficou assim aberto caminho para Vasco da
Gama empreender outra expedicdo maritima que atingi-ria o porto de Calecut na india, em 1498. Vasco da
Gama pretendeu estabelecer relagbes comerciais com os principes indianos, mas como eles ndo se
impressionaram com os bens que ele Ihes oferecia, 0s portugueses recorreram ao uso da forca dos exércitos
e das armas para estabelecer entrepostos comerciais em Africa e na India. Portugal em breve seria um

poderoso império.

ESPECIARIAS PARA VENDA

15

No século XV, as especiarias eram um bem precioso. Nao havia frigorificos, A
por isso eram as especiarias que disfarcavam o sabor da carne velha. A pimenta ‘V\ v”p b, fj*' Y
era tdo rara que foi utilizada em vez de dinheiro. Os exploradores portugueses | ‘ k(] TV { ’
descobriram que muitas das especiarias & venda na india vinham de outras Y|
terras. o cravinho e a noz-mos- | "7777;‘;5:;&..‘_7 ’
20 cada, especiarias muito valiosas, eram cultivados nas ilhas Molucas, também Pepe d’India.

conhecidas como as ilhas das Especiarias, mais a oriente. ,
P Gravura do séc.

XVII

Enciclopédia a Descoberta, Grandes Exploradores, Anne Millard (consultora), Planeta DeAgostini, 2008 (adaptado)
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Responde aos itens que se seguem, de acordo com as orientacdes que te sdo dadas.
1. Associa cada elemento da coluna A ao Unico elemento da coluna B que lhe corresponde, de

acordo com o sentido do texto.

Escreve as letras e os nimeros correspondentes. Utiliza cada letra e cada nimero apenas uma

Vez.
2.
Coluna A Coluna B
(1) Cabo das Tormentas
(a) Destino da expedicdo de Vasco da Gama. (2) D. Henrique
(b) Fundador de uma escola de navegagéo. (3) Africa
(c) Cabo transposto por Bartolomeu Dias. (4) Cabo da Serra
(d) Primeiro navegador a ultrapassar o Cabo da Cruz. (5) India
(e) Procurou estabelecer acordos comerciais com 0s (6) Vasco da Gama
principes indianos. (7) Diogo Céo
(8) llhas Molucas

3. Escolhe, em cada item (2.1. a 2.4.), a opcao que esta de acordo com o sentido do texto.
3.1. Os portugueses navegavam junto a costa
(A) devido a fragilidade dos seus barcos.
(B) pois ainda estavam a aprender a navegar.
(C) porgue temiam o desconhecido.
(D) uma vez que ndo possuiam mapas detalhados.
3.2. Os padrdes
(A) assinalavam o local onde decorriam as trocas comerciais.
(B) indicavam a presenga portuguesa.
(C) eram erigidos em momentos relevantes.
(D) sinalizavam a existéncia de um cabo.
3.3. Para obter os produtos desejados da india, os portugueses
(A) roubaram-nos.
(B) recorreram as armas.
(C) compraram sementes e cultivaram-nos.
(D) estabeleceram relagdes comerciais.
3.4. As especiarias eram um bem precioso,

(A) pois disfarcavam o sabor dos alimentos estragados.
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(B) porque s6 podiam ser cultivadas em poucos locais.
(C) uma vez que permitiam conservar os alimentos.

(D) visto que eram utilizadas na confe¢éo da maioria dos pratos.

4. Indica a expressdo que o pronome “lhe” substitui em “implorou-lhe” (linha 9).

Grupo 111
Responde, agora, as questBes seguintes, sobre o funcionamento da lingua, tendo em

atencdo, mais uma vez, as indicacdes que te sdo dadas.

1. Completa cada uma das frases seguintes com a forma do verbo apresentado entre parénteses, no
tempo e no modo indicados.

a) Os portugueses (“ir”, pretérito imperfeito do indicativo) pelo mar

a descoberta de novos mundos.

b) Eu quero que tu (“fazer”, presente do conjuntivo) a leitura do

poema em voz alta.

c) Se no6s (“estar”, futuro simples do conjuntivo) com atengdo a

leitura, ouviremos o0s sons do mar.

d) Eu (“ficar”, condicional composto) surpreendido se ele ndo

tivesse lido bem.

2.Transforma cada par de frases simples numa frase complexa, utilizando conjuncdes e locugdes

conjuncionais das subclasses indicadas entre parénteses. Faz as alteragdes necessarias.

a) Os alunos leram Os Lusiadas.

Os alunos fizeram um trabalho de pesquisa sobre mitologia.
(conjuncdo coordenativa copulativa)

b) Os portugueses foram considerados herois.

Os portugueses agiram corajosamente.

(conjuncéo subordinativa causal)

c) A agua desta praia € tao fria!

Poucas pessoas mergulham aqui.

(conjuncéo subordinativa consecutiva)

d) Os ecologistas denunciam os problemas ambientais.
Os ataques a natureza sao cada vez mais frequentes.

(Conjuncéo subordinativa concessiva)
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3. Associa cada elemento da coluna A ao Unico elemento da coluna B que Ihe corresponde, de

modo a identificares a oracdo sublinhada em cada frase.

Coluna A Coluna B

(1) oragdo subordinada

(@ O livro é tdo interessante gue o li duas completiva
Vezes. (2) oracdo subordinada relativa
(b) Recomendo a todos que leiam esta historia. explicativa

(c) De Sophia, a primeira obra que li foi A

(3) oracdo subordinada relativa

menina do mar. restritiva

(d) Gostei mais desta histéria do que da outra. (4) oracdo subordinada
(e) Sophia de Mello, gue também foi poetisa, é consecutiva

admirada por muitas criangas. (5) oragdo subordinada

comparativa

4. Classifica as orac6es sublinhadas em cada uma das seguintes frases complexas:

a.
b.
C.

o

—h

Ainda que estivesse receoso, Vasco da Gama fala-lhe de cabeca erguida.

Quem via aquele monstro ndo o imaginava apaixonado.

Caso o0 Manuel ndo tivesse ido a loja, nada teria acontecido.

Maria apenas disse que o trabalho dos agricultores ndo era bem pago.

O filho do Gomes, gue andava no colégio, procurou a palavra no dicionario.

Quando as pessoas ouviram aquela palavra desconhecida, pensaram que era um insulto.

Bernardino procurou o juiz a fim de que encontrassem um castigo para 0 agressor.

Grupo IV

Producéo escrita

Escreve um texto argumentativo, no qual apresentes trés argumentos/razdes que convencam o

rei, D. Afonso IV, de que Inés de Castro é inocente.

O teu texto deve ter um minimo de 180 e um maximo de 240 palavras.

Boa sorte!

Prof.2 Marisa Torradas
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PORTUGUES
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA CRITERIOS DE
Professora estagiaria: Marisa Torradas CLASSIFICACAO
Orientadora cooperante: Elsa Martins 9.°D
Orientador: Paulo Costa 2014/2015

l. Compreensédo e Producdo Escritas

ITENS DESCRITORES COTAQAQ
N.° PONTUACAO
2
1 Aspetos de conteido 1
Aspetos de organizacao e correcdo da expressao escrita 1

Cenario de resposta
Episddio de Inés de Castro; plano da Histdria de Portugal.

6
Aspetos de conteido 4

2
Aspetos de organizacao e correcdo da expressdo escrita 2

Cenario de resposta

Tragos fisicos: bela (“linda Inés™), olhos belos (“fermosos olhos”); tracos psicoldgicos: feliz (“Naquele
engano da alma, ledo e cego”), saudosa de D. Pedro (“nos saudosos campos do Mondego / De teus
fermosos olhos nunca enxuto”), apaixonada (“ensinando as ervinhas / O nome que no peito escrito
tinhas.”).

6
3 Aspetos de conteido 4
Aspetos de organizacao e correcdo da expressao escrita 2

Cenario de resposta
Antitese (“De noite... / De dia...”). Assinala a ilusdo de paixdo em que vivia Inés, que, de noite e de dia,
pensava somente em D. Pedro.

6
4 Aspetos de contelido 4
Aspetos de organizacdo e correcdo da expressdo escrita 2

Cenario de resposta
O destino nao deixara Inés ser feliz durante muito mais tempo (“Que a Fortuna ndo deixa durar muito”);
referéncia aos sonhos de Inés que eram enganosos (“doces sonhos, que mentiam”).

2
5 Aspetos de conteudo 0
Aspetos de organizacao e correcdo da expressao escrita 0

Cenario de resposta
Eufemismo.
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4
6 Aspetos de contelido 2
Aspetos de organizacao e correcdo da expressao escrita 2
Cenario de resposta
O murmurio do povo e as razdes do reino/estado.
4
7 Aspetos de contelido 2
Aspetos de organizacao e correcdo da expressao escrita 2
Cenério de resposta
O rei convence-se de gue s6 a morte de Inés apagara o fogo aceso do amor.
TOTAL: 30p |
1. Compreensdo e Producdo Escritas _
ITENS DESCRITORES COTACAO
N.° PONTUACAO
1.
Associa os elementos de forma correta. 5
a—-5b-2,c-1,d-7;e-6.
3
2.1 Seleciona apenas (C) 3
3
2.2 Seleciona apenas (B) 3
3
2.3 Seleciona apenas (B) 3
3
24 Seleciona apenas (A) 3
3
3. Bartolomeu Dias 3
TOTAL: 20p |
Il. Gramatica
ITENS DESCRITORES COTA(;AQ
N.° PONTUACAO
4
1. a) iam; b) facas; c) estivermos; d) teria ficado. 4
| 4

136



ANEXO 18

CRITERIOS DE CLASSIFICACAO DO TESTE DE PORTUGUES - 9.0 D

a) Os alunos leram Os Lusiadas ¢ fizeram um trabalho de pesquisa sobre
mitologia.

b) Os portugueses foram considerados herdis, porgque agiram
corajosamente.

c) A agua desta praia é tdo fria gue poucas pessoas mergulham aqui.

d) Os ecologistas denunciam os problemas ambientais, embora os
atagues a natureza sejam cada vez mais frequentes.

a-4;b-1;c-3;d-5e-2.

~

a) oracdo subordinada adverbial concessiva; b) oracdo subordinada
substantiva relativa (sem antecedente); c) oracdo subordinada adverbial
condicional; d) oracdo subordinada substantiva completiva; €) oracdo
subordinada adjetiva relativa explicativa; f) oracdo subordinada
adverbial temporal; g) oracdo subordinada adverbial final.

V.

TOTAL: 20p |

Producéo escrita

ITENS
N.°

DESCRITORES DO NIVEL DE DESEMPENHO

COTACAO
PONTUAG
AO

Tema

Cumpre integralmente a instru¢do quanto ao tema (escreve um texto sobre a
escolha de uma profissdo) e ao tipo de texto — texto de opinido, com elementos
marcadamente argumentativos: — apresenta o tema e explicita uma perspetiva
pessoal relativamente a escolha de uma tese; — expde argumentos e outros
dados que apoiem a ideia principal defendida; — conclui, retomando as ideias
principais da argumentacdo desenvolvida.

6 pontos

Cumpre parcialmente a instrucdo quanto ao tema (texto com alguns desvios
tematicos) e ao tipo de texto (texto de tipo hibrido, mas predominantemente de
opinido).

3 pontos

Segue a instrucdo de forma insuficiente quanto ao tema (texto tratando o tema
dado de forma muito vaga ou tratando-o num plano secundario) e ao tipo de
texto (texto hibrido, sem predominio das caracteristicas do texto de opinido).
OU Cumpre apenas uma das instrucfes (tema ou tipo de texto).

1 ponto

Coeréncia e Pertinéncia da
Informacao

Redige um texto que respeita plenamente os topicos:

* manifesta, de forma inequivoca, um ponto de vista sobre o tema dado.
Produz um discurso coerente:

* com informacao pertinente;

* com progressao tematica evidente;

» com abertura, desenvolvimento e conclusao adequados.

6 pontos

Redige um texto que respeita parcialmente os tdépicos dados, com alguns
desvios e com alguma ambiguidade. Produz um discurso globalmente
coerente, com lacunas ou com algumas insuficiéncias que nao afetam a logica
do conjunto.

3 pontos

Redige um texto que desrespeita quase totalmente os topicos dados. Produz
um discurso inconsistente, com informagdo ambigua ou confusa.

1 ponto

Coesao

e
estrutur

Redige um texto bem estruturado e articulado. Segmenta as unidades de
discurso (com paragrafos, com marcadores discursivos...), de acordo com a
estrutura textual definida. Domina os mecanismos de coesdo textual. Por
exemplo:

6 pontos
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* usa processos variados de articulagdo interfrasica; recorre, em particular, a
conectores diversificados (de causa / explicacdo, de inferéncia, de oposicéo, de
condigdo...);

* assegura a manutencdo de cadeias de referéncia (através de substituicdes
nominais, pronominais...);

* garante a manutengdo de conexdes entre coordenadas de enunciacdo (pessoa,
tempo, espago) ao longo do texto. Pontua de forma sistemética, pertinente e
intencional.

Redige um texto estruturado e articulado de forma satisfatéria. Segmenta
assistematicamente as unidades de discurso. Domina suficientemente os
mecanismos de coesao textual. Por exemplo:

* usa processos comuns de articulagdo interfrasica; faz um uso pouco
diversificado de conectores;

» assegura, com algumas descontinuidades, a manutencdo de cadeias de
referéncia;

 garante, com algumas descontinuidades, a manuten¢do de conexdes entre
coordenadas de enunciagdo ao longo do texto. Pontua sem seguir
sistematicamente as regras, o que ndo afeta a inteligibilidade do texto.

3 pontos

Redige um texto sem estruturacdo aparente. Organiza o texto de forma
muito elementar ou indiscernivel, com repeticdes e com lacunas geradoras de
ruturas de coesdo. Pontua de forma assistematica, com infracdes de regras
elementares.

1 ponto

Morfologia e Sintaxe

Manifesta seguranca no uso de estruturas sintaticas variadas e complexas.
Domina processos de conexdo intrafrdsica (concordancia, flexdo verbal,
propriedades de selecdo...).

4 pontos

Manifesta um dominio aceitavel no uso de estruturas sintaticas diferentes e
recorre a algumas das estruturas complexas mais frequentes. Apresenta
incorrecOes pontuais nos processos de conexao intrafrasica.

2 pontos

Recorre a um leque limitado de estruturas sintaticas, usando
predominantemente a parataxe. Apresenta muitas incorre¢cdes nos processos de
conexdo intrafrasica, o que afeta a inteligibilidade do texto.

1 ponto

Vocabulario

Utiliza vocabulério variado e adequado. Procede a uma selecdo intencional
de vocabulario para expressar cambiantes de sentido.

4 pontos

Utiliza vocabulario adequado, mas comum e com algumas confusdes
pontuais. Recorre a um vocabulario elementar para expressar cambiantes de
sentido.

2 pontos

Utiliza vocabulario restrito e redundante, recorrendo sistematicamente a
lugares-comuns (com prejuizo da comunicagao).

1 ponto

Ortografia

N&o dé erros ortograficos.

4 pontos

Da trés ou quatro erros ortograficos em cerca de 100 palavras.

2 pontos

D4 de oito a dez erros ortogréficos em cerca de 100 palavras.

1 ponto

|

TOTAL: 30p |

TOTAL: 100 PONTOS

Professora estagiaria:

Marisa Torradas
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PORTUGUES
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Professora estagiaria: Marisa Torradas

Orientadora cooperante: Elsa Martins

Matriz do Teste 9.° D
Data: 23/04/2015
Ano letivo: 2014

Orientador: Paulo Costa /2015
Dominios Compreenséo e produgéo escritas Compreenséo e produgédo Gramatica Producéo
Grupo | escritas escrita
Grupo Il .
Identifi | Caracteri | Identificae | Identifi Indica o Refere | Expli | Associa | Selecio | Indicaa | Comple | Transfor Faz a Classifica | Escreve um %
Contelidos cao zaa explica o ca 0s recurso as cao 0s naa express taas ma as corresp | as oragdes texto de g
episodi figura recurso indicios | expressiv | razdes | verso | element Unica &o frases frases ondénci opinido 3
0 feminina expressivo 0 0s opcéo a oz
Texto épico:
o Os Lusiadas 1x2p 1x6p 1x6p 1x6p 1x2p 1x4p 1x4p 5x1p 4x3p 1x3p 10
S £ | deLuisde
S 5 Camoes
% ’ Verk?o ~ 4x1p )
o = | Conjungoes 4x1p 5x1p 7x1p
Tema 6p
Coeréncia 6p
Coeséo e 6p
s estrutura
uubj Morfologia e 4p .
sintaxe
Vocabulario 4p
Ortografia 4p
2p 6p 6p 6p 2p 4p 4p 5p 12p 3p 4p 4p 5p 7p 30p 15/10
Cotagao em pontos 0
30p 20p 20p 30p 100p
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PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

PORTUGUES
Professora estagiaria: Marisa Torradas Grelha de classificacdo 9.0
Professora cooperante: Elzz Martins Ano letive: 20142015
Professor orientador: Paulo Costa Data: 28,/04/2013
I Total o TT:I o T::l v T::l
Queﬂ::‘)e-s 1 2 3 4 5 [ 7 Gr::u]: 1 2 3 Gupo 1 2 3 4 — 1 —
Cotagdes 1072 | 1x6=6 | 1x6=6 | 1v6=6| 1x2=7 | 1mg=g | fud=g Sel=5 | 4x3=12 | 1x3=3 0 | gxt=q | swi=4 | Sx1=5 | 7i=7 | m ] W Total
N.o Alunos
1 1 3 0 0 0 4 3.8 11,8 3 12 3 20 3 2 3 0 g 30
2 18 28 0 0 0 z 0 &, 6 3 1 0 17 2 1 3 2 a 13
| 3 2 3 0 0 0 3.8 4 11z 4 12 3 19 1 2 3 0 f 25
|+ 2 & 0] 538 2 2 4 218 3 12 3 20 2 3 3 3 1] 26
| 5 1 45 0 0 2 0 3.8) 113 3 i 0 11 2 1 3 0 i 14
| & E 3 E E 0 0 0 3 4 12 0 16 3 2 3 0 i 11
7 1 3 0 0 0 4 0 g 5 9 3 17 4 2 2 2 10 27
E 1 3 0 0 2 0 0 & 3 12 3 20 2 2 3 1 8 16
9 2 4 3 0 Z 4 4 19 3 12 3 20 3 3 3 i 17 23
E 1 & 0 f 2 4 = 23 5 9 3 17 2 Z 1 2 7 30
11 1 4z E! E! 2 4 3.8 15 3 12 3 20 2 2 1 0 3 15
2 2 8 & 4 0 4 = 26 3 9 0 14 3 2 3 0 g 20
| 13 0 1.5 0 0 0 0 0 1.5 1 1 0 2 3 1 0 0 4 0
14 1 26 0 0 2 4 4 1ie 5 12 0 17 1.8 3 3 2 0.8 20
E 1 28 0 4 2 3.6 4 174 0 g 3 12 3 e z 1 g 0
| 18 2 0 0 4 2 2 0 10 3 12 0 17 2 2 1 3 a 13
| 17 2 & 0 0 1,8 4 4 178 5 12 0 17 3 2 1 1 7 23 23 64,3
18 2 15 0 0 2 4 4 1a3 3 12 3 20 3 3 3 3 12 30
19 0 0 ]
20
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PLANO DE AULA 1 — ESPANHOL CONTINUACAO - 10.c A/B
UNIVERSIDADE DE EVORA
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

Asignatura: Espafiol

Unidad Tematica: Ocio

Ano lectivo: 2014 /2015
PLAN A CORTO TERMINO

Nivel: B1 Ano: 10.° Clase: AyB

- El cine

Unidad Didéctica: Unidad 5 — personajes hispanos

Estudiante: Marisa Torradas

Fecha: 27/01/2015

Tiempo de duracién: 90 minutos

ACOGIDA Se saluda a los alumnos y se verifica si falta alguien.
PRELIMINARES Se dice a los alumnos que saquen sus materiales.
INICIALES
Se preguntard al alumnado si le gusta ver
Para esta clase . o
peliculas y de qué género...
MOTIVACION Se informa al alumnado que seguirdn
REMOTA o estudiando el tema del cine y que van a ver la
Para la proxima clase
pelicula “El Secreto De Los 24 Escalones” y a
escribir el final de la historia.
Se empezard la clase con una “lluvia de ideas”
i Preparacion Psicoldgica | sobre el tema del cine. Se observaran varias
MOTIVACION . ,
portadas de peliculas y se hablara sobre ellas.
INICIAL
Preparacion Se informa al alumnado de que van a repasar
Pedagdgica el pasado y sus usos.
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CONTENIDOS

INDICADORES DE

DOMINIOS ] DISCURSIVOS/ EVALUACION
TEMATICOS GRAMATICALES APRENDIZAJE
FUNCIONALES
Interaccionarse Cine Tiempos verbales del Hablar de experiencias Di palabras relacionadas Criter
riterios:

Se expresa oralmente en
espanol, utilizando
vocabulario relacionado
con el tema de la
unidad.

Se expresa oralmente en
espafiol participando en
conversaciones sobre el
tema de la clase.
Comprender

Lee y comprende los
textos relacionados con
el tema.

Identifica en los textos
Iéxico relacionado con
el tema.

Selecciona y extrae

informacion adecuada

Experiencias de

vida

pasado
- Pretérito

indefinido

de vida

Narrar en el pasado
Reaccionar ante
afirmaciones
Expresar acuerdo y

desacuerdo

con el cine (lluvia de
ideas).

Observa las portadas de
las peliculas y
relacionalas con las
sinopsis

correspondientes.

Lee y comprende las
sinopsis.

Identifica, en las
sinopsis, el género de las

peliculas observadas.

Escucha la rueda de

prensa de la pelicula “El

Participacion, interés,
motivacion;
empefio/trabajo,
comportamiento, lectura,
produccion oral y escrita
y comprensién oral y

escrita.

Medios/
Instrumentos:
Observacion directa

Ficha de trabajo
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sobre programas de Secreto De Los 24
television. Escalones” y contesta a
Producir las preguntas.

Escribir un texto simple

y coherente sobre temas Escribe frases sobre la
de interés personal. experiencia de vida.
Contar experiencias y Cuenta experiencias de
éxitos. vida.

Saber aprender

Participa de forma

consciente en la Utiliza estrategias de
construccion de una apropiacion de la lengua
competencia plurilingte espafola.

y pluricultural,
utilizando estrategias de
apropiacion de la lengua
espafiola, teniendo en
cuenta su propio

aprendizaje.
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MATERIALES DIDACTICOS

Cuaderno del alumno
Manual
Pizarra

Rotulador
Ordenador
Internet
Video proyector

DESCRIPCION DE LA CLASE

La clase empezara con la profesora escribiendo el nimero de la leccion y la fecha en la pizarra.
Se verificara si falta alguien.
Para introducir el tema se procederd a una lluvia de ideas, donde se escribird en la pizarra la
palabra: “cine” y se pedira al alumnado que diga palabras relacionadas con el tema. Se registrara
el vocabulario dicho en la pizarra y el alumnado lo escribira en su cuaderno.
En seguida, se pedira al alumnado que abra el manual por la pagina 84 para que se observen las
portadas de las peliculas (1, 2, 3, 4, 5y 6) y se haran las siguientes preguntas:

1) ¢Habéis visto alguna de estas peliculas?

2) ¢Cudl seria la pelicula que mas os gustaria ver?

3) ¢Conocéis algunos de estos protagonistas?

4) ¢De que género son estas peliculas?
En segundo lugar, se procedera a la lectura silenciosa de las sinopsis de la pagina 85 y se pedira
al alumnado que las relacione con las portadas de las peliculas. Se daran algunos minutos para
la realizacion del ejercicio. Terminada esta tarea se pediran seis voluntarios para leer, en voz
alta, las sinopsis, y después se hara la correccion oral del ejercicio.
En tercer lugar, se distribuira una ficha de trabajo, se procedera a la audicion de una rueda de
prensa de la pelicula “El Secreto De Los 24 Escalones” y a la contestacion de las preguntas. Se
escuchara tres veces la audicion y en seguida se ensefiara la correccion escrita del ejercicio en
soporte digital.
Por tltimo, se hara un juego llamado: “Mi experiencia de vida”, en que el objetivo principal
consiste en la utilizacién/consolidacién del pretérito indefinido. Se invitara al alumnado a hacer
preguntas con el objetivo de adivinar de qué suceso se trata. Cuando adivinen las fechas se
pedira al alumnado que identifique el tiempo verbal utilizado en las frases construidas. Después
el alumnado tendra que escribir dos fechas importantes en su vida para que los comparieros
descubran de qué suceso se trata. Se hard la correccion oral de las frases producidas por el
alumnado.

Para terminar la clase se hara la sintesis en conjunto con el alumnado.
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SUMARIO PREVISTO

Lluvia de ideas sobre el tema: el cine. Lectura y comprension de las sinopsis de las peliculas.
Audicion de la rueda de prensa sobre la pelicula: “El Secreto De Los 24 Escalones”. Ejercicio
de comprension oral. Correccion. Juego de aplicacion: “Mi experiencia de vida”. Repaso del

pretérito indefinido.

OBSERVACIONES

Cambio del plan de clase siempre que sea necesario.

BIBLIOGRAFIA

Castro, Francisca. (2008). Uso de la gramatica espafiola. Gramatica y ejercicios de
sistematizacion para estudiantes de ELE de nivel elementar. Madrid: Edelsa Grupo Didascalia,
S.A.

Pacheco, Luisa y Sa, Delfina. (2010). Endirecto.com 4. Porto. Areal editores.

Rodriguez, J. M. (2008). Manual de conjugacién de los verbos castellanos. Madrid: Editorial
LIBSA.

WEBGRAFIA:

https://www.youtube.com/watch?v=r5Gk5h2k5UY
https://www.google.pt/search?g=cinema&espv=2&hbiw=1366&bih=667&source=Inms&tbm=isch
&5a=X&ei=5Ti9VOmnLoGvU47HgZAJ&ved=0CAYQ AU0AQ#tbm
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ANEXO 22

FICHA DE TRABALHO 1: EL CINE

FICHA DE TRABAJO DEL PROFESOR 1

Nombre: N.° Curso: Clase:

Fecha: / /  Evaluacion: Profesora:

EL CINE

Observa las portadas de las siguientes peliculas

Protagonistas: Maxi
lalesias, Aida Flix, Ona
Casamiquela, Albert Adria
Director:

Santiago Lapeira

Protagonistas:

e Penélope Cruz, Emile
y Mario Casas VOLVER A NACER Hirsch, Sergio Castellito
Director: ST - Director:

Alberto Rodriguez Sergio Castellito

Protagdnislas:

- Protagonistas: Protagonistas:
Naomi Watts, Ewan Antonio Banderas Mario Casas, Marfa
McGregor y Elena Anaya Valverde, Clara Lago
Director: Director: * Director:
Juan Antonio Bayona Pedro Almoddvar Femando Gonzalez Molina

| ¢Habéis visto alguna de estas peliculas?
¢ Conocéis algunos de estos protagonistas?

¢De qué género son estas peliculas?

1- Drama/accion/Policiaco
2- Drama/romance

3- Aventura

4- Drama

5- Drama psicologico

6- Romance/Drama romantico

146




ANEXO 22

FICHA DE TRABALHO 1: EL CINE

2. Lee las sinopsis y relacidnalas con las portadas de las peliculas.

a.

Carlos ha encontrad ‘
del pantano. Este indica el camino para
que se busca

0 UN pergamino muy antiguo

cerca :
encontrar un cementerio maldito

desde hace siglos por la posibilidad de que
esconda "La Medalla del Pescador" de valor

incalculable.

C.

La Guerra de los Balcanes de principios de los noventa
destrozo por completo la vida y las ilusiones de Gemma
(Penélope Cruz). Tuvo que escapar de Sarajevo gn
mitad de un bombardeo, con su hijo recién nacido en
brazos y llorando desconsoladamente. Atrés dejo a su
marido, que tuvo un final tragico. Ahora, 16 afios
después, Gemma regresa a su castigada ciudad natal

para que su hijo descubra por si mismo al padre que
nunca pudo conocer.

€.

La sexy Gin es el nuevo amor de Hache, pero
este no puede olvidar a su antigua novia, Babi.
Hache volvi6 a casa tras pasar una temporada en
Londres. Para poder reconstruir su vida y olvidar
el pasado, Gin parece perfecta, pues es una chica
de espiritu descarado y efervescente que le hace
creer que es posible revivir aquella magia. Pero
tarde o temprano tendrd que encontrarse de
nuevo con Babi.

b.

Des.de que su mujer murié quemada en un
aCC}dente de coche, e] Dr. Ledgard,
eminente cirujano pldstico, se interesa por
la creacién de una nueva piel
hubiera podido salyar]
consigue cultivarla en sy laboratorio. Para
ello no dudar en traspasar una puerta
hasta ahora terminantemente vedada: I
transgénesis con seres humanos,

con la que
a. Doce afios después

a

d.

Angel, un joven inteligente y bondadoso,
aspira a ser inspector de policfa. Rafael,
en cambio, es un policia activo y
arrogante. Por su parte, Miguel y Mateo
forman parte de un conjunto de policias
sin escrapulos, dispuestos a todo para
lograr sus objetivos.

f.

Marfa, Henry y sus tres hijos comienzan
sus vacaciones de invierno en Tailandia
en busca de unos difas en un paraiso
tropical. Pero en la mafiana del 26 de
diciembre, mientras disfrutan de sus
relajantes vacaciones en [a piscina, un
terrible rugido emerge del centro de Ja
tierra y un inmenso muro de agua oscura
recorre los jardines del hotel.

Correccién:
a) 3

b)
<)
d)
e)

f)

A O = N U

147



ANEXO 22

FICHA DE TRABALHO 1: EL CINE

3. Escucha la rueda de prensa de la pelicula “El Secreto De Los 24 Escalones”.

3.1. Contesta a las siguientes preguntas.

3.2 ¢ Qué le atrajo a Ona Casamiquela del guién?

Lo que le atrajo fue que era una pelicula de aventura, de leyenda y de misterio.

3.3.¢Cual ha sido la pelicula de aventura qué mas le ha gustado?

“La historia Interminable” y “El Sefior de los anillos”.

3.4.;,Como entro el director en el proyecto?

Le dieron por encargo y €l escribi6 la historia que le parecié mas adecuada.

3.5.Segun el director, ¢cual ha sido la secuencia mas complicada del rodaje?
La persecucion de los templarios porque cada dia el tiempo cambiaba, habia que volverlos a vestir,

hacerlos correr, pasar por aqui por alli.

3.6.¢Cuales son sus proximos proyectos?
El acaba de rodar una pelicula en Italia que se llama “IL CORAGGIO”.

3.7.¢Qué le atrajo a Maxi Iglesias del guion?
Lo que le atrajo fue que era una historia de aventura y amistad. Son un grupo de amigos que van al
campo sin imaginar lo que va a pasar y deciden afrontarlo con muchas ganas de superacion y de

esfuerzo.

3.8.¢Cual ha sido la pelicula de aventura qué mas le ha gustado?

“SUPER 8” y casi todos los dibujos animados.

3.9. En tu opinidn, ¢;crees que esta pelicula ha sido una buena experiencia de vida para estos
jovenes actores? Justifica tu respuesta.
Creo que si, porque con esta pelicula los jovenes actores han descubierto cosas nuevas del mundo

del cine y han mostrado su talento. En definitiva, han adquirido méas experiencia.
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Juego de aplicacion — “Mi experiencia de vida”

4. Fijate en las siguientes fechas y haz preguntas a tu profesora para que intentes

adivinar de qué sucesos se tratara.

Ejemplo: 1982 — ¢ La profesora nacié en 19827

a) 1987 — ¢ La profesora empezd la ensefianza primaria?

b) 1988 — ¢ La profesora tuvo una hermana?

c) 1996 — ; La profesora compré una moto?

d) 2005 — ¢ La profesora hizo Erasmus/hizo un viaje?

e) 2006 — ¢ La profesora empez0 a trabajar?

f) 2013 — ¢ La profesora tuvo un hijo?

9) 2014 — ;La profesora empez0 las practicas en la escuela de Reguengos de

Monsaraz?

4.1. Escribe dos fechas importantes en tu vida para que tus compafieros intenten
adivinar. (Usa el pretérito indefinido)
4.1.1. ¢Naciste en 2000?/ ¢{En 2004 tuviste un hermano?/ ;En 2009 empezaste la
Ensefianza Secundaria?/
4.1.2. (En 1012 hiciste una visita de estudio?/ ;En 2013 hiciste una visita de

estudio?/ ;En 2014 te regalaron un ordenador?

Profesora: Marisa Torradas —
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FICHA DE OBSERVAGAO DIRETA SISTEMATIZADA N.° 1

ESPANHOL

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Professora estagiaria: Marisa Torradas

Orientadora cooperante: Felicidade Catronga

Orientador: Paulo Costa

Ficha de observacéo direta

Producdo escrita
10.°A/B
Data: 29/01/2015

Ano letivo: 2014 /2015

N.o1

1. Creatividad | 2.Coherencia 3. Capacidad 4. Correccién 5. Correccion 6. 7. Fluidez
Parametros | del discurso/ del discurso de Iéxica gramatical Pronunciacion
de la desenvolverse
presentacion en las
situaciones de TOTAL
comunicacion. (200 pontos)
(necesidades
concretas)
20 20 20 40 40 40 20
Grupos MITI[s[BMBMIJI[S[BMBM[I[S[BMBM [I[S[BMBMI [I[S[BMBM I [I[S][BMBI[MI[I1][S] BMB
481216 [20 | 4| 8 [12 16 [20 [ 4 [ 8 [12 [16 [20 | 8 [16 [24 [32 [40 | 8 |16 |24 |32 [40 | 8 [16 [24 [32 [40 | 4 [ 8 [12 | 16 [20
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Escala: MB — Muito Bom; B — Bom; b —bom pequeno; S - Suficiente; | — Insuficiente; M1 — Muito Insuficiente
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Ficha de observacao direta

ESPANHOL
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA N.°2
Professora estagiéria: Marisa Torradas Expressdo oral
Orientadora cooperante: Felicidade Catronga
. 10.°A/B
Orientador: Paulo Costa
Data: 29/01/2015
Ano letivo: 2014 /2015
1. Temay tipologia 2. Vocabulario adecuado 3. Coherencia textual y 4. Morfosintaxis
Parametros estructura Y ortografia TOTAL
(200 pontos)
60 40 40 60
Grupos ML 1 S b B [MB _[MI_ 1 S b B [MB _[MI_ 1 S b B [MB _[MI_ 1 S b B [MB
16 |24 |36 |44 |52 |60 |8 |16 |24 |32 |36 |40 |8 |16 (24 (32 (36 |40 |16 |24 |36 |44 |52 |60
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo 5

Escala: MB — Muito Bom; B — Bom; b —bom pequeno; S - Suficiente; | — Insuficiente; MI — Muito Insuficiente
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FICHA DE TRABAJO DEL PROFESOR 2
Nombre: N.° Curso: Clase:
Fecha: _/ /  Evaluacion: Profesora:

EL CINE

[ |

/N

1. Observa las imégenes y describelas.

¢QUué te sugieren estas imagenes?
¢De qué pelicula se trata?
¢Habéis visto esta pelicula?

¢De qué genero se trata?

¢Conocéis a los protagonistas?
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0 _
6 2. Escucha la entrevista a Penélope Cruz y elige la opcion correcta.

\’iratas del Caribe

En Piratas del Caribe 4: En mareas
misteriosas, Penélope Cruz interpreta a
o Angélica, la primera mujer pirata de la
saga.

:Te habian gustado las tres peliculas
anteriores? ;Te entusiasmé ser elegida
para interpretar a Angélica?

15 Si, por supuesto que habia visto las tres
peliculas anteriores y me encantaron.
Recuerdo haberme reido mucho con ellas.
Sin duda, me fasciné el personaje que
Johnny creé. Recuerdo que, cuando vila
b0 primera pelicula, pensé: “iGuau! Jack es
tan valiente y tan brillante”. Me senti muy
feliz cuando Rob me contd la posibilidad
de hacer esta cuarta entrega, juntos.
Nunca habia hecho una pelicula como

25 esta y ademas, volver a trabajar con él
me ponia muy feliz.

;Qué fue lo que mas te gusto de volver
a trabajar con €l en esta pelicula?

Cuando trabajamos juntos en Blow

50 realmente nos entendimos muy bien. Nos
hicimos amigos. Cuando lo conoci, una de
las cosas que mas me sorprendio de él
fue su humildad. Es tan amable con todos
y tan dulce; ademas, tiene una mente

35 brillante, es inteligente, sagaz, muy
divertido y tiene un gran corazon.

Mencionaste a la primera pirata
femenina de la historia. ; Qué mas
puedes contar acerca de tu personaje?

40 Angélica tiene una mente tipica de pirata:
es embustera, manipuladora, peligrosa
cuando tiene que serlo. Adora jugary
engafiar, pero también tiene un buen
corazon y sus motivaciones son siempre

45 buenas. Sus creencias religiosas y sus
valores son muy fuertes. Por eso esta
llena de contradicciones y creo que eso €s
justamente lo que hace tan interesante al
personaje.

s0 ;Por qué Angélica necesita a Jack?
¢Cual es la mision? ;Qué ocurre en la
pelicula?
Ambos intentan llegar a la Fuente de la
Juventud. Angélica tiene cierta

55 informacion que Jack Sparrow necesita y
viceversa. Por muchas razones, se
necesitan mutuamente. Asi que, alli estan
ambos, encerrados en un barco usando
sus artimafias para salirse con la suya.

60 Fue muy entretenido crear esa sintonia
entre ambos.

¢ Qué pensaste cuando viste el barco
por primera vez y cuando lo
abordaste?

65 Fue increible rodar en ese barco enorme.
Era tan hermoso. Muchas veces
debiamos rodar durante la noche y hasta
la salida del sol. Fue magico trabajar alli.
Ademas, tuvimos mucha suerte de poder

70 trabajar en muchos lugares paradisiacos
como Hawai o la pequefia isla de
Palominito, en Puerto Rico, que es
preciosa... También rodamos en Londres,
en Los Angeles. jFuimos a muchos

75 lugares maravillosos con esta pelicula!
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¢Entonces, trabajar en esta pelicula fue como
sumarse a una aventura total?

Ciertamente, uno de los privilegios de nuestro
trabajo es que tenemos la posibilidad de viajar
mucho y de descubrir lugares nuevos. A veces
llegas hasta lugares que nunca verias si no
trabajaras en una pelicula, a los que es muy
dificil acceder o donde puedes ingresar solo con
un permiso especial, por ejemplo en todos los
edificios en los que rodamos en Inglaterra.
También aprendimos a hacer cosas muy
especiales, como manejar la espada para pelear.

8

o

8

1%,

¢Como fue ese entrenamiento?
Me entrené durante dos meses antes de

90 comenzar el rodaje. Asi que, llegado el momento,
sabia muy bien todas mis coreografias. Entrené
con todos los especialistas y con mi doble de
riesgo... Ella es increible. Yo no podia hacer nada
que fuera peligroso.

95 ;Qué piensas en general de la pelicula?

Bueno, creo que no se hacen peliculas como
esta todos los dias. Pienso que cada vez habra
menos y menos peliculas asi porque son
producciones enormes que suponen un gran

100 trabajo y presupuesto. Como actor o actriz es
realmente un privilegio participar en un
proyecto asi.

b Elige la opcién correcta.
a. saga (1. 11)
i‘ argumento de una pelicula
_(\ relato basado en hechos historicos reales
L.: relato novelesco que abarca dos o mas
generaciones de una familia
b. sagaz (I. 35)
:_J astuto y prudente.
:: tranquilo y valiente
.| curioso y perezoso

c. embustera (. 41)
_: divertida

,' mentirosa

L] espabilada

a) 3
b) 1
c) 2
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Lee el texto y contesta verdadero (V) o falso (F). Justifica las falsas con
expresiones del texto.

Penélope Cruz ha sido la tnica actriz espanola galardonada con un Oscar.

El personaje Angélica que interpreta en Piratas del Caribe fue creado por
uno de sus compareros de reparto.

| Rob Blow, el director de la pelicula, la llamo para invitarla a participar en

esta cuarta entrega de Piratas del Caribe.
El personaje que interpreta Penélope es valiente y honesto.

Trabajar en la pelicula fue una experiencia llena de buenos momentos, pues
se ha rodado en varios paises y en un escenario magnifico.

' Penélope se siente privilegiada porque con su trabajo puede visitar lugares a

los que la mayor parte de las personas no tiene acceso.

| La actriz suele realizar todas las escenas de sus peliculas, incluso las mas

peligrosas.

| En su opinion la industria cinematografica tiende a disminuir el nimero de

peliculas que se hacen, porque no hay buenas historias ni buenos actores.

F. Penélope Cruz fue la primera actriz espafiola galardonada con un Oscar.

V.

V.

F. El personaje que interpreta Penélope es embustera, manipuladora, peligrosa.

V.

V.

F. Ella no podia hacer nada que fuera peligroso.

F. En su opinién, habra cada vez menos peliculas como esta porque son

producciones enormes gque suponen un gran trabajo y presupuesto.
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4. Contesta a las preguntas con informacion del texto.

a. ¢Qué tipo de relacion mantiene Penélope Cruz con Johnny Depp?

b. ¢ Qué caracteristicas destacan en la personalidad de Angélica?

¢. ¢ Qué caracteristicas personales destaca Penélope de su compafiero de reparto
Johnny Depp?

d. ;Queé aventuras viven Angélica y Jack Sparrow en la pelicula?

e. Para Penélope, ¢qué hizo que esta pelicula fuera tan especial?

a) Penélope Cruz mantiene con Johnny Depp una relacion de amistad.

b) Angélica tiene una mente tipica de pirata. Es embustera, manipuladora, peligrosa,

le gusta jugar y engafiar. Tiene buen corazon, sus creencias religiosas son muy

fuertes. En definitiva, es un personaje lleno de contradicciones.

c) Segun Penélope su compafiero de reparto es muy humilde, amable, dulce,

inteligente, sagaz, muy divertido, tiene una mente brillante y un gran corazon.

d) Ambos intentan llegar a la Fuente de la Juventud.

e) Para Penélope esta pelicula fue muy especial porque tuvo la suerte de trabajar y

conocer muchos lugares maravillosos.
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5. Busca en el texto ejemplos de frases que comprueben estos usos.
TIEMPOS USOS EJEMPLOS
VERBALES
¢ Te entusiasmé ser elegida para interpretar
Hablar de acciones o

Pretérito indefinido

situaciones pasadas, ocurridas
en un momento concreto que
no tiene relacion con el

presente.

a Angélica?
... me encantaron.

Sin duda me fascind el personaje que
Johnny cred.

Cuando vi la primera pelicula, pensé...

Me senti muy feliz cuando Rob me cont6...
¢Qué fue lo que mas te gustod de volver a
trabajar. ..
Cuando

juntos...  nos

trabajamos
entendimos muy bien. Nos hicimos amigos.

Cuando lo conoci... una de las cosas que

mas me sorprendi6 de €l fue su humildad.

Pretérito perfecto

Hablar de acciones o
situaciones pasadas que tienen

relacion con el presente.

Penélope Cruz ha demostrado ser una de
las mas versatiles de la actualidad.

Pretérito imperfecto

Hablar de acciones habituales

en el pasado; describir a
personas, lugares u objetos en

el pasado.

. volver a trabajar con él me ponia muy
feliz.
Era tan hermoso. Muchas debiamos rodar

durante la noche...

Pretérito

Pluscuamperfecto

Hablar de acciones pasadas
anteriores a otras también

pasadas.

¢Te habian gustado las tres peliculas

anteriores?

Si, por supuesto que habia visto las tres
peliculas anteriores.

Nunca habia hecho una pelicula como

esta...
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ANEXO 26

ReEGIsTODO TPC -10.c A/B

ESPANHOL REGISTRO DE
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA DEBERES
10.°A/B
Professora estagiaria: Marisa Torradas 2014/2015
Orientadora cooperante: Felicidade Catronga
Orientador: Paulo Costa
N.C Unidad 1 Unidad 5 Unidad 5
Alumnos (Correo (Final de la (Ejercicios)
electrénico) historia)
6 Sim Sim Sim
16 Sim Faltou Sim
25 Sim Sim Sim
2 Sim Sim Sim
4
7 Né&o Faltou Né&o
8 Sim Desistiu Desistiu
9 Sim Sim Né&o
10 Sim Sim Sim
11 Sim Sim Sim
14 Sim Sim Sim
15 Sim Sim Sim
16 Sim Faltou Né&o
18 Sim Sim Sim
20 Sim Sim Sim
21 Sim Sim Sim
22 Sim Sim Néo
23 Sim Faltou Né&o
24 _ _
OBSERVAGOES:
NEE -
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ANEXO 27

FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE

FICHA DE TRABAJO DEL PROFESOR 3

Nombre: N.o Curso: Clase:

Fecha: [ ! Evaluacion: Profesora:

iPRACTICA TU ESPANOL!

Cuaderno de actividades Endirecto.com — Ejercicios 3 (pagina 31)

S . e -
Completa las frases con el pretérito perfecto o el pretérito indefinido.

a. Estasemana i la misma peliculaqueta —  (irjaverel
otro dia.

b. Lasemana pasadaMaria mucho surf, pero estos dias el mar
- . como un plato.

¢. Todavia no _ SR el trabajoque - el profe de
lengua el viernes pasado.

d. Hace 15 dias le. . la pila al reloj, pero esta mafiana

— a pararse.

e. Mitio____ o aCarlotaen 2012y __ - este afo.

f. wYate S alacartaqueles el
mes pasado?

g Hoy_ = ] en clase la critica de la pelicula que nos

la profe en clase ayer.

Solucion del ejercicio 3 (cuaderno de actividades):
a) he visto; fuiste.
b) hizo; ha estado.
c) he hecho; mando.
d) cambié; ha vuelto.
e) conocid; se ha/han casado
f) han respondido; enviaste.

g) hemos escrito; puso.
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ANEXO 27

FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE

iPRACTICA TU ESPANOL!

Cuaderno de actividades Endirecto.com — Ejercicio 8 (pagina 33)

g; -
Completa el texto utilizando los tiempos adecuados.

Completa el texto utilizando los tiempos adecuados. w b
w" stk i
Esteafio 7 e {IF al Festival de Cine de San
Sebastian. Siempre 2 [ aficionado al séptimo
arteynuncaantess___ _d la oportunidad de ir.

rumbo a San Sebastian el jueves,
&1 coehe Y B

después de comer.

San Sebastign 7.~ - lleno de gente, en todos
loshoteleg g . e el cartel de completo. Nuncaantes o ——————
San Sebastian tan lleno, menos mal ‘que 10w s el hotel con
tiempo.
e e e e hasta el hotel que '~ _ mas 0 menos
céntricoNo o un cinco estrellas, pero 14— ¥ :
[ las MBlEtAE ¥ 16 e, JRUC . Después
T S WO a unos amigosalosqueno /6 ———— V% desde
hace mas de un afloy con losqueya ' antes de salir.
Mis amigos y yo R hasta la alfombra roja para ver a los actores, pero
digndo 2t e ,algunos actoresya 22— — (pasar) y no los
A ver, pero bueno, aun asi, nos (o - PO, | ‘
bomba. Mi amigo me o o _ ( una foto con Mario Casas que

vestido con una chaqueta negra y una camisa blanca como Yo,
hermanos, jajaja.

T estamafianay29__... . — por casa de mis
padres. Les 50— — como 7 o mi viaje,
e e las fotos y nos e B mucho con algunas; yo

todavia no la oportunidad de verlas.

Solucién ejercicio 8 (cuaderno de actividades):

1. he ido; 2. he sido; 3. habia tenido; 4. Sali; 5. fui; 6. llegué; 7. estaba; 8. ponia; 9. habia
visto; 10. habia reservado; 11. Fui; 12. se ubicaba; 13. era; 14. valia; 15. Dejé; 16. me
duché; 17. llamé; 18. veia; 19. habia quedado; 20. fuimos; 21. llegamos; 22. habian pasado;
23. pudimos; 24. pasamos; 25. hizo; 26. iba; 27. pareciamos; 28. He vuelto; 29. he pasado;
30. he contado; 31. habia sido; 32. hemos visto; 33. hemos reido; 34. habia tenido.
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ANEXO 27
FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE
iPRACTICA TU ESPANOL!

ANTES Y AHORA

‘¢ Quiénes son estos famosos?

iVVamos a describirlos!
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ANEXO 27
FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE
iPRACTICA TU ESPANOL!

ANTES Y AHORA

Rafael Nadal

Pénelope Cruz
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ANEXO 27
FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE
FICHA DE TRABAJO DEL PROFESOR 4

iPRACTICA TU ESPANOL!

1. Juega con tus compafieros y practica el pasado.

Procedimiento:

En primer lugar, se dividira la clase en grupos de 3 0 4 personas y la profesora atribuye un nombre
a cada grupo: grupo A, grupo B, grupo C y grupo D.

Seguidamente, todos los grupos se reinen y eligen a dos compafieros: uno para leer las preguntas
en voz alta y otro para escribir, en la pizarra, las respuestas dadas por el grupo.

En tercer lugar, la pregunta es proyectada y el grupo A empieza a jugar. Tendra 5 segundos para
responder.

Si la respuesta es correcta gana 1 punto, si no tiene 0 puntos. A continuacion, le toca al grupo
siguiente jugar y asi sucesivamente...

El grupo vencedor es aquel que consiga mas puntos al final del juego.

Preguntas:

1. Conjuga la primera persona del singular del verbo venir en pretérito indefinido.
Vine

2. Conjuga la primera persona del plural del verbo volver en pretérito perfecto.
Hemos vuelto

3. Conjuga la segunda persona del plural del verbo volver en pretérito imperfecto.
Volviais

4. Conjuga la tercera persona del plural del verbo salir en pretérito pluscuamperfecto.
Habian salido

5. Conjuga la primera persona del plural del verbo poner en pretérito perfecto.
Hemos puesto

6. Conjuga la segunda persona del plural del verbo reir en pretérito imperfecto.
Reiais

7. Conjuga la primera persona del singular del verbo ser en pretérito pluscuamperfecto.
Habia sido

8. Conjuga la primera persona del singular del verbo poner en pretérito indefinido.
Puse

9. Conjuga la segunda persona del plural del verbo traer en pretérito imperfecto.
Traiais

10. Conjuga la segunda persona del singular verbo poner en pretérito pluscuamperfecto.

Habias puesto
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

ANEXO 27
FICHA DE TRABALHO 3: EL CINE
Conjuga la segunda persona del singular del verbo hacer en pretérito indefinido.
Hiciste
Conjuga la primera persona del singular del verbo escribir en pretérito perfecto.

He escrito

Conjuga la tercera persona del singular del verbo hacer en pretérito pluscuamperfecto.

Habia hecho

Conjuga la primera persona del singular del verbo conducir en pretérito indefinido.

Conduje

Conjuga la primera persona del plural del verbo romper en pretérito perfecto.
Hemos roto

Conjuga la segunda persona del plural del verbo oir en pretérito imperfecto.
Oiais.

Conjuga la tercera persona del singular del verbo salir en pretérito indefinido.
Salio

Conjuga la tercera persona del singular del verbo decir en pretérito perfecto.
Ha dicho

Conjuga la segunda persona del singular del verbo traer en pretérito indefinido.
Trajiste

Conjuga la primera persona del singular del verbo abrir en pretérito perfecto.
He abierto

Conjuga la primera persona del plural del verbo ir en pretérito imperfecto.
ibamos

Conjuga la tercera persona del plural del verbo oir en pretérito indefinido.
Oyeron

Conjuga la primera persona del plural del verbo estar en pretérito imperfecto.
Estabamos

Conjuga la tercera persona del singular del verbo volver en pretérito indefinido.
Volvié

¢Qué tiempo del pasado utilizarias para describirte cuando eras nifio?
Pretérito imperfecto

¢Qué tiempo del pasado utilizarias para contar un suceso del mes pasado?
Pretérito indefinido

¢Qué tiempo utilizarias para contar un suceso de este mes?

Pretérito Perfecto

¢Qué tiempo utilizarias para hablar de una accién pasada anterior a otra también pasada?

Pretérito Pluscuamperfecto



ANEXO 28

PROPOSTA DE ATIVIDADE: SAN VALENTIN

FICHA DE TRABAJO DEL ALUMNO 4

Nombre: N.© Curso: Clase:

Fecha: [ ! Evaluacion: Profesora:

Vas a escribir un poema para el Dia de los

Enamorados.

Hay que seqguir este formulario:

1. Escribe 4 frases sobre cosas que hiciste una vez.
Recuerdo CUANDO + PRETERITO +COMO o CUANDO o DONDE.

Recwerdo cvsndo me besarte por primera vy,
Recwerdo cuande d me dio wna 1014 10ja.

2. Escribe 4 frases con 2 adjetivos, describiendo el amor.
El amor es + ADJETIVO y + ADJETIVO.

aMMW74VWM.
Eemau%wdaynddmim.

3. Escribe 4 frases sobre cosas que vas a hacer por tu amor.
Por ti + IR A + INFINITIVO/FUTURO IMPERFECTO

PMZ{,VWAMMKMWW./PMZ{(AiﬂMMMWW.
Dmﬂ,vwam%&wmamm./Pmﬂhiam&a&m%amm.
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ANEXO 28

4. Escribe tu poema en la postal.

Adjetivos
absurdo
aburrido
adorable
agradable
alegre
angustiado
apasionante
bizarro
bonito
bueno
callado
caprichoso
comico
contagioso
cruel
delicioso
dificil
doloroso
eléctrico
emocionado
escandaloso
especial
espléndido
estupendo
excéntrico
facil

falso
fantastico
fascinante
fatal
fatigante
feliz

fiel
formidable
fragil
franco
furioso
glorioso
gracioso
hermoso
horrible
increible
infernal
inolvidable
insoportable
intime

intolerable
inatil

lindo

loco
malicioso
malo
maravilloso
melancdélico
milagroso
misteriosos
Monstruoso
necesario
orgulloso
peligroso
poético
qguerido
resplandeciente
ridiculo
romantico
sensacional
sensible
sentimental
serio
simpatico
sorprendente
tolerante
tonto

triste

Infinitivos
abrazar
aceptar
adorar
alegrarse
almorzar
amar
apreciar
ayudar
bailar
besar
caminar
cantar
cenar
comer
coquetear
declarar

PROPOSTA DE ATIVIDADE: SAN VALENTIN

VWWWL@W#WW

dejar
discutir
divertirse
enamorarse
encontrar
escribir
escuchar
estar solo/a
exprimir
flirtear
ganar
gritar
hablar
invitar
leer

llorar
mirar
molestar
morir
ofrecer
olvidar
pararse
pensar en
prometer
guedarse
respirar
salir
saltar
sentirse
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ANEXO 28

PROPOSTA DE ATIVIDADE: SAN VALENTIN

sofiar con

ver

viajar

Vvivir

volar

volverse loco/a
tener ganas de
trabajar
sonreir

traer

Sustantivos
la alegria

el alma (f)

la aurora

el amor

el angel

el beso

el/ la coqueta
el corazén

el diablo

la felicidad

la lagrima

la luna

la mariposa
la muerte

la pasion

las nubes

el puesto del sol
el sentido

el sentimiento
la vida

Otras expresiones

Adiés mi amor
contigo por siempre
estar enamorado/a quizas

la felicidad Te adoro
mi alma Te amo

un novio
una novia
al amanecer
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ANEXO 29

INQUERITO DE SATISFACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA TURMA DO 10.° A/B

Avaliacao das atividades
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

10.° A/B
Professora estagiaria: Marisa Torradas Data: 12/02/2015
Orientadora cooperante: Felicidade Catronga AN letivo: 2014 /2015

Orientador: Paulo Costa

Responde ao inquérito de satisfacao das atividades desenvolvidas em sala de aula.

1. Qual foi a atividade que mais gostaste?

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

L.5.

1.6.

1.7.

1.8.

Audicao da conferéncia de impressa. O

Jogo: “Hablar sobre mi experiencia de vida”. O
Visualizagdo do filme “El Secreto De Los 24 Escalones”. O
Criagéo do final da histéria. (]

Leitura e compreensao do texto: “Piratas del Caribe”. E]
Realizacdo de exercicios gramaticais. ]

Realizagdo da atividade: “Antes y Ahora”. O

Elaboragdo de poemas para o dia de “San Valentin”. O

2. Qual foi a atividade em que sentiste mais dificuldade?

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Compreensao oral. O

Leitura e compreensdo escrita. (]
Expresséo oral. O

Expresséo escrita. ()

Nao senti dificuldade. O

3. Como superaste as dificuldades encontradas?

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

Com a ajuda do professor em sala de aula. O
Com a ajuda dos colegas. O
Através de pesquisa na internet. OJ

Outra. (]
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ANEXO 30

TESTE DE AVALIAGAO DE ESPANHOL CONTINUAGAO - 10.° A/B

Nombre: Apellido
Numero: Curso: Clase:
Fecha: , de de

Evaluacion

Firma de la profesora:

Firma del E.E:

Observaciones:

I - Comprension Oral

1. Escucha al locutor del programa de radio Cinemas y contesta las siguientes

afirmaciones con Verdadero (V) o Falso (F).

1.1[ ] Es la actriz espafiola mas conocida en EE. UU.

1.2[ ] Antes de ser actriz queria ser cantante.

1.3[_] Ha trabajado con Pedro Aimodévar en varias ocasiones.
1.4 ] Se hizo famosa antes en Estados Unidos que en Espafia.
1.5[ ] Es laimagen de Ralph Lauren.

1.6 [ ] Nunca ha ganado un premio cinematogréfico.

1.7 [ ] Es una seductora con los actores mas famosos de Hollywood.
1.8 ] Le han dado el premio Limén a la peor actriz de EE. UU.

1.9 ] Protagonizo, junto con Tom Cruise, Vanilla Sky.

1.10 [_] No le gusta hablar con la prensa.

2. Vuelve a escuchar y busca, en la evoluciéon de la carrera profesional de

Penélope, los verbos que marquen los cambios sufridos por esta famosa, en su

vida y en su caracter o actitudes.
Anota 5 de esos cambios.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4,

2.5.
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ANEXO 30

TESTE DE AVALIAGAO DE ESPANHOL CONTINUAGAO - 10.° A/B

IT - Comprension Escrita

1. Lee el siguiente texto.

La generacion ni-ni en peligro de extincion

Jovenes que ni estudian, ni trabajan, discuten con sus
padres, solo piensan en salir de fiesta, no se preocupan por su

futuro e incluso roban dinero para permitirse sus caprichos. Este

es el estereotipo de la generacién ni-ni que tanto se ha podido

ver en los 'reality’ de television. Precisamente por esto, el Instituto

de la Juventud (Injuve) ha desarrollado un estudio para conocerlos més de cerca.

El informe, bajo el titulo 'Desmontando a ni-ni', demuestra cémo este colectivo juvenil esta
en peligro de extincién en plena crisis econémica. En 2009, la Encuesta de Poblacién Activa
(EPA) cifraba en 136.696 los jévenes de entre 16 y 29 afios que ni estudian ni trabajan. Solo 15
meses después el nimero ha descendido hasta los 80.358.

Lorenzo Navarrete, director de la investigacion, aclara que la generacion ni-ni "pura” se da
principalmente en joévenes entre 17-21 afios. Una vez superada esa edad entienden la
necesidad de un trabajo. No obstante, se niegan a estudiar ya que "no sirve para nada" y no
buscan trabajo por las altas tasas de paro juvenil.

Navarrete sefiala que, de los 80.358, solo podria considerarse genuinamente miembros de
la generacion ni-ni a un 25%. Es decir, aquellos jévenes que ni estudian ni trabajan ni tienen
voluntad para hacerlo. Resefia que gran parte de la generacion ni-ni ha visto cémo se
quedaban en la calle sin trabajo después de haber abandonado su formacion y se sienten
incapaces de retomar sus estudios. En lugar de desesperarse, han pasado a realizar tareas del
hogar y, bajo el pensamiento de "ya pasara la crisis", se muestran receptivos a volver al mundo
laboral y la mayoria ha optado por continuar con la formacién que abandonaron en un
momento de bonanza econdmica. Ejemplo de ello es el aumento de alumnos en Formacion
Profesional (un 5%) y en la universidad (un 7%).

A pesar de que sea un grupo minoritario de jovenes y aunque muchos no se puedan
considerar pertenecientes a la generacion ni-ni ya que manifiestan la voluntad de un proyecto
de futuro, lo cierto es que si existe un colectivo juvenil que todavia mantiene esta tendencia.
"Estan cdmodos con su estatus, aunque viven aburridos", destaca Gabriel Alconchel, director

del Injuve. En su opinidn, los padres deberian "poner limites y exigir resultados".
http://www.elmundo.es/elmundo/2011/03/24/espana/1300974202.html (adaptado)
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ANEXO 30

TESTE DE AVALIAGAO DE ESPANHOL CONTINUAGAO - 10.° A/B

1.1 Transcribe del texto las palabras o expresiones sindnimas de las siguientes.

. tranquilidad financiera

a
b. verdaderamente

c. desempleo

d. modelo

e. mercado de trabajo

1.2. Elige las opciones que, de acuerdo con el texto, permiten obtener
afirmaciones correctas.
a. La generacion ni-ni es formada por...
adultos que estan en busca de empleo.

a
b. nifios que no quieren ir a la escuela.

o

joévenes que son parasitos sociales.

2

mayores que se han jubilado.

b. Segun Lorenzo Navarrete, la generacién ni-ni "pura” se da principalmente...
a. en la nifiez.
b. en la edad adulta.
c. enlavejez.

d. en la adolescencia.

c. El director de lainvestigacion sefiala que, a causa de la crisis,...
a. los padres les han exigido a sus hijos que sigan estudiando.
b. los jovenes estan volviendo a las escuelas o buscando empleo.
c. la mayoria de los espafioles ni estudia, ni trabaja.

d. el nimero de miembros de la generacién ni-ni ha aumentado.

d. Enlaopinién de Gabriel Alconchel, ...
a. la generacion ni-ni es una consecuencia de la crisis.
b. los padres pueden ser culpables por la situacién de sus hijos.
c. la escuela deberia haber exigido mas de ellos.

d. el gobierno es el responsable por la falta de compromiso de los jovenes.

1.3. Segun la opinion de Gabriel Alconchel, director del Injuve, los padres
deberian “poner limites y exigir resultados”. ;Estas de acuerdo con esta

afirmacion? Justifica tu respuesta.
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ANEXO 30

TESTE DE AVALIAGAO DE ESPANHOL CONTINUAGAO - 10.° A/B

IIT - Funcionamiento de la lengua

1. Completa las oraciones condicionales con los verbos entre paréntesis.

Dialogo 1
— Ya llevo mas de un afio desempleado. ¢ Crees que yo deberia volver a estudiar?

— iClaro que si, hombre! Hoy en dia, si no tienes estudios, no

(conseguir) un buen trabajo.

Dialogo 2
— Mi marido es juez y nunca tiene tiempo para estar con nuestros hijos.

— Si trabaja tanto, seguro que (tener) un buen sueldo.

— Si, pero también se vive con menos. iEl dinero no es todo!

— Es verdad... Si crees que trabaja demasiado, (explicarle) tu

punto de vista...

Dialogo 3
— A mi no me gusta que mis hermanos no estudien ni trabajen.

— Si creen que no es necesario, nunca (hacer) nada.

— Pero alguien tiene que ayudar a mi madre, pobrecita...

— Entonces, si quieres cambiar eso, (hablar) con ellos.

1. ¢Como imaginas tu futuro? Haz predicciones completando las frases de abajo

utilizando el futuro de indicativo.

a. En el futuro, yo

b. Creo que en algunos afios, yo

c. Seguro que mivida en el afio 2023

2. Marca el verbo correcto en las siguientes frases.
3.1. Hace un afio he estado / estuve en Paris.
3.2. Hace un rato que hemos terminado / terminamos la clase.
3.3. Antes me han gustado / me gustaban las fresas, pero ahora no.
3.4. Cuando mis hermanos y yo hemos ido / éramos pequefios hemos pasado /
pasabamos los veranos en Almeria.
3.5. Hace dos meses mi padre se cambi6é/ se ha cambiado de coche.

3.6. El lunes venia / vino un profesor nuevo.
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ANEXO 30

TESTE DE AVALIAGCAO DE ESPANHOL CONTINUACAO - 10.° A/B
3.7. La casa de mis abuelos fue / era grande y tenia / tuvo un jardin muy grande.
3.8. En verano he estado / estuve en Roma.
3.9. Hoy hemos salido / saliamos de la clase a las siete en punto.

3.10. El martes he ido / fui al cine.

4. Lee el texto y complétalo poniendo los infinitivos que se encuentran entre paréntesis en
el tiempo del pasado adecuado.

El mejor cine espafiol, desde hoy, en La 10
La clasica «Jamon, Jamoén», dirigida por Bigas Luna y nominada a seis premios Goya, a)
(inaugurar) el afio pasado un ciclo dedicado a los mejores titulos del cine espafiol.
Cada miércoles los espectadores de La 10 b) (poder) disfrutar en su casa de un

catalogo de peliculas que, a lo largo de los dltimos tiempos, c) (permitir) al

cine de factura nacional superar complejos, dejarse ver en el exterior y conquistar o
desconcertar a la critica.

«La Celestina», con Penélope Cruz, Juan Diego y Maribel Verdul; «La Buena estrella»,
ganadora de cuatro premios Goya; «Huevos de oro», con Javier Bardem; «Dias contados»,
ocho Goya y Concha de Oro en San Sebastian; «Espérame en el cielo», con Antonio Mercero
en plenitud; «Secretos del corazén», candidata a los Oscar; o «El Rey pasmado», con Gabino

Diego y Javier Gurruchaga, también d) (formar) parte del ciclo.

En aquella época, unos jovencisimos Javier Bardem, Penélope Cruz y Jordi Molla, a las

Ordenes de Bigas Luna, e) (protagonizar) este drama racial netamente

espafiol: el hijo de una familia propietaria de una fabrica de ropa interior f)

(estar) decidido a casarse con una empleada, su novia, a la que g) (dejar)
embarazada. La madre h) (considerar) que la chica no i)
(estar) a la altura de lo que queria para su hijo e j) (intentar) interponer una

tercera persona en la relacién.

IV - Vocabulario

1. Escribe un texto breve (40-50 palabras) sobre lo que te sugiere la imagen.
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2. Identifica los elementos sefialados en laimagen siguiente.

3. Completa cada una de las siguientes definiciones con palabras o expresiones del

recuadro. Utiliza cada letra y cada palabra solamente una vez.

. En el génerode _ (a) __ el héroe protagonista vive situaciones peligrosas.

« ElI__ (b) __relata historias de la conquista y colonizacion de los territorios occidentales de

los EE. UU.
» El género llamado _ (c) __ da forma al pasado y da a conocer cdmo se vivia
antiguamente.
. En el __ (d) __ hay siempre canciones en las parte fundamentales de su desarrollo
dramatico.

. El génerode _ (e) __ es capaz de inducir sensaciones de inquietud, temor y sobresalto.

»+ Elcine de __ (f) __ define una técnica de dibujos que les encanta principalmente a los

nifos.
documental musical aventuras cine del oeste terror
animacioén ciencia-ficcion histérico comedia drama

http://recursos.cnice.mec.es/media/cine/bloque4/pagl1.html (adaptado)
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V - Expresion Escrita

1. Escoge uno de los siguientes temas. No te olvides de identificarlo.

A - Escribe una carta (120-150 palabras) respondiendo al anuncio de trabajo
siguiente. Debes identificarte, hablar sobre tu personalidad y formacién académica,
poniéndolas en relacion con la oferta de empleo presentada.

RESTAURANTE LOUNGE

Buscamos Camareros/as
para trabajar
en Madrid

REQUISITOS:

— Masculino y Femenino

— Estudiantes

— Trabajo fijo o de temporada

— Presentacion personal agradable

— Lenguas (castellano, inglés y portugués)

Enviar carta a Nuria Delgado
Gran Via, 35
28013 Madrid — Espana

B - Escribe un texto (120-150 palabras) para el apartado de entretenimiento de la pagina de

tu escuela en el que hables de una pelicula que hayas visto en el cine.

Debes incluir en el texto los siguientes elementos:

- titulo de la pelicula y nombre de algunos de sus actores;

- diaen el que has ido al cine; personas que te han acompafiado 0 no;
- género de la pelicula; motivos por los que ha escogido esa pelicula;
- valoracién de la pelicula.

Puedes afiadir otros elementos que considere pertinentes.

jQué te vaya bien!

Las profesoras:

Felicidade Catronga e Marisa Torradas
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CRITERIOS DE CLASSIFICAGCAO DO TESTE DE ESPANHOL CONTINUAGAO - 10.° A/B

ESPANHOL CRITERIOS ESPECIFICOS
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA DE CLASSIFICACAO
Professora estagiaria: Marisa Torradas (3.° Teste escrito)
Orientadora cooperante: Felicidade Catronga
Orientador: Paulo Costa Ensino Secundario
2014/2015

| - COMPRENSION ORAL

1. | N3 | Responde a 10 afirmacdes de V/F corretamente. 20
Chave:
11.V;12.F;13.V;14.F;15V;16.F;1.7.V; 1.8. F; 1.9. V; 1.10. V.
N2 | Responde a 7 afirmaces de V/F. 14
N1 | Responde a 2 afirmacdes de V/F. 4
NO | N&o responde ou responde errado. 0
2 N3 | Faz 5 anotacbes corretas. 10
Chave:
“ha llegado a ser famosa”; “convertirse en una de nuestras actrices espafiolas”;
“hacerse bailarina”; “qued6 tan harta”; se volvid vegetariana”; “se hizo budista”; “se
convertia en una actriz”; ha llegado a ser imagen”; “se puso tan contenta”; “termind
dando”; “se ha vuelto muy desconfiada”; “te ponen nerviosa”.
N2 | Faz 3 anotagbes corretas. 6
N1 | Faz 1 anotagdo corretamente. 2
NO | Né&o anota ou anota errado. 0
Total: 30 puntos |
Il - COMPRENSION ESCRITA
1.1. | N3 | Transcreve do texto 5 palavras ou expressoes. 10
Chave: a) “bonanza econdomica”; b) “genuinamente”; c) “paro”; d) “estereotipo”; e)
“mundo laboral”.
N2 | Transcreve do texto 3 palavras ou expressoes. 6
N1 | Transcreve do texto 1 palavra ou expresséo. 2
NO | N&o responde ou responde errado. 0
1.2. | N3 | Escolhe 4 opcdes corretas. 8
Chave:
a)c;b)d;c)b;d)b.
N2 | Escolhe 2 opcdes corretas. 4
N1 | Escolhe 1 opcdo correta. 2
NO | N&o responde ou responde errado. 0
1.3. | N3 | Apresenta a ideia correta, estrutura gramatical correta com transformagao feita por 20
palavras proprias.
Resposta:
Si estoy de acuerdo porque los padres deben exigir mas a sus hijos y obligarles a
estudiar o a trabajar. Aunque resulte dificil encontrar empleo es bueno que los jovenes
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busquen un trabajo a tiempo parcial y que tengan un papel activo en la sociedad
actual.

N2 | Apresenta a ideia correta, mas com estrutura deficiente. 9
N1 | Apresenta a ideia correta e estrutura gramatical correta, mas copiada do texto. 4
NO | Né&o responde ou responde errado. 0
Total: 38 puntos |
111 - FUNCIONAMENTO DA LINGUA
N3 | Faz 5 completamentos corretos. 15
Chave: 1) consigues; 2) tiene; 3) explicale; 4) haran; 5) habla.
N2 | Faz 3 completamentos corretos. 9
N1 | Faz 1 completamento correto. 3
NO | N&o responde ou responde errado. 0
N3 | Completa 3 frases corretas. 15
Chave: 1) “compraré una casa en la playa”; 2) “conseguiré un trabajo”; 3) “serd mucho
mejor”.
N2 | Completa 2 frases corretas. 10
N1 | Completa 1 frases corretas. 5
NO | N&o responde ou responde errado. 0
N3 | Escolhe 12 opcdes corretas. 12
Chave: 3.1) estuve; 3.2) hemos terminado; 3.3) me gustaban; 3.4) éramos/ pasabamos;
3.5) se cambid; 3.6) vino; 3.7) era/ tenia; 3.8) estuve; 3.9) hemos salido; 3.10) fui.
N2 | Escolhe 6 opcdes corretas. 6
N1 | Escolhe 1 opgdes corretas. 1
NO | N&o responde ou responde errado. 0
N3 | Faz 10 completamentos corretos. 10
a) inaugurd; b) pudieron; c¢) han permitido; d) formaron; e) protagonizaron; f) estaba;
g) habia dejado; h) consideraba; i) estaba; j) intentd.
N2 | Faz 5 completamentos corretos. 5
N1 | Faz 1 completamento correto. 1
NO | N&o responde ou responde errado. 0
Total: 52 puntos |
IV -VOCABULARIO
N3 | Apresenta uma ideia coerente relacionada com a imagem. 18
Utiliza vocabulario adequado e diversificado.
Exprime-se com correcéo linguistica.
Cumpre com o limite de palavras.
Exemplo de resposta:
“La imagen me sugiere que hoy en dia es muy dificil conseguir un contrato de trabajo,
el vinculo laboral es casi siempre precario y los trabajadores pueden ser despedidos a
cualquier momento. Ademas, no suelen apostar en los que buscan su primer empleo
por su falta de experiencia.
N2 12
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N1 | Apresenta de forma muito superficial a ideia relacionada com a imagem. 4
Utiliza vocabulario muito pouco adequado para o contexto.
N&o cumpre com o limite de palavras proposto.
NO | N&o responde. 0
N3 | Indica corretamente 5 nomes. 10
a) pantalla/pelicula; b) pasillo; ¢) espectadores/publico; d) butacas; e) fila.
N2 | Indica corretamente 3 nomes. 6
N1 | Indica corretamente 1 nome. 2
NO | Né&o responde ou responde errado. 0
N3 | Faz 6 completamentos corretos. 12
a) aventuras; b) cine del oeste; c¢) histérico; d) musical; e) terror; f) animacion.
N2 | Faz 3 completamentos corretos. 6
N1 | Faz 1 completamento correto. 2
NO | N&o responde ou responde errado. 0
Total: 40 puntos |
EXPRESION ESCRITA
N5 | Indica corretamente a opgéo de escolha. 40
Escreve um texto sobre o tema proposto, adequado ao contexto e aos destinatarios.
Utiliza corretamente as estruturas morfossintéticas e um léxico diversificado.
Utiliza os conectores que ocorrem mais frequentemente para ligar frases simples.
Exprime-se com correcédo ortografica e linguistica.
O texto possui informacdo suficiente, extensdo adequada, coeréncia e coesdo textuais.
N4 32
N3 | Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa ndo possuir informagéo 24
suficiente e a extensdo adequada ao contexto e aos destinatarios.
Utiliza de forma satisfatoria as estruturas morfossintaticas.
Utiliza Iéxico razoavelmente diversificado.
Utiliza um leque restrito de conectores.
Exprime-se com alguma corre¢éo ortografica e linguistica.
O texto possui informacdo suficiente, extensao adequada, coeréncia e coesdo textuais.
N2 16
N1 | Escreve um texto com frases curtas e confusas, no qual apenas se refere 8

superficialmente ao tema proposto, com muitos desvios e repeti¢des e/ou pormenores
pouco ou nada relevantes. O texto ndo possui informacdo suficiente nem a extensao
adequada.

Total: 40 puntos

Total de todos os grupos: 200 puntos

A professora estagiéria:
Marisa Torradas
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MATRIZ DO TESTE DE ESPANHOL CONTINUACAO - 10.c A/B

ESPANHOL Ficha de observacéo direta N.° 1
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA Matriz do teste (Espanhol continuagao)
Professora estagiaria: Marisa Torradas 10.° A/B
Orientadora cooperante: Felicidade Catronga Data: 03/02/2015
Orientador: Paulo Costa Ano letivo: 2014 /2015
Dominios »
(Indicadores de P P i : : : iz ]
Aprendizaje) Comprension oral Comprension y produccion Vocabulario Funcionamiento de la lengua Produccid 2
escritas n escrita =
g
Elige la Anota5 | Transcribe Eligela | Justifica la Escribe | Identifica los Completa Completa | Completa Elige la Rellena los | Elige una ?13
Contenidos opcién cambios | las palabras opcion respuesta untexto | elementos en el texto con las frases las frases opcion huecos de opciony o©
correcta correctas correcta breve la imagen las palabras de forma de forma correcta forma escribe un c‘z
adecuadas correcta correcta correcta texto
Personajes
a8 Hispanos 10x2p 5x2p 5x2p 4x2p 1x20p 5
2
&
S
D
'_
° El trabajo
= Las profesiones 1x18p 5x2p 6x2=12p 3
= El cine
e}
8
o
>
® Oraciones
€ condicionales 5x3p
S
S — | Futuro
Lo . 4
g © 3| imperfecto 3x5p
Q
T £ B[ Los pasados 12x1p 10x1p
Temética 10p
Plan de 6p
- contenido
§ Construccion de 16p 1
28 frases
< Correccion de 8p
oo lenguaje
20p 10p 10p 8p 20p 18p 10p 12p 15p 15p 12p 10p 13
Valoracion
30p 38p 40p 52p 40p 13/200
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32 Prueba de Evaluacion- 102 A-B

o [Total | N(CEPE) | Tota II(R) Total |V (Vocabulario) | Toal [V (e8] Toal |
[ Wombes | t [ 2 Jorwo| 1 [ 2 [ 3 |enpo| 1 [ 2] 3 | 4 [erm| 1 [ 2 [ 3 |Gupo| 1 |Grupo

100:20/52:10] | [swa=10[xa=8] 20 | 0 [5eaea8] 5| ant=12] 1outet0| | 18 [seeofbestol W [0 | v | aw
16 J B 2 6 1§ 6 9 15 11 6 4 10 2 §| 20 B B 140
B W % W 6 1§ HA 9 15 b 32 16 4 1] 32 B b 160 lﬁl
14 6f 0 10 6 14 30 9 5 9 1 ¥ 13 4 8 B B B 127 BI
I RN EEE R
IR NN
IR R N RN R RN R
X 4 XA 4 4 15 A 3 10 10 3 % 12 4 1] B B 3 135 HI
18 4 2 0 4 1§ 20 3 10 8 1 2l i 2 100 26 I D 120 IZI
R R R RN R RN
IR EEEN N RN EEEE
IR B
18 of A 4 4 18 29 1] 15 7 1 3{ 15 8 1] 3B FH BH 155 l.ﬁI
16 4 2 8 2 15 25 15 10 12 6 43 Ui 6 100 30 33 W 143 ISI
o o u s o ] w0 w o o w e o u 3 o s s
R EEEEE N R RN R EE R
I RN RN E R
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ANEXO 34

QUESTIONARIO: “A PROVA E TUA”

A prova é tua, conheces os autores
portugueses?

Sophia de Mello Breyner Andresen

. Qual a origem da sua familia paterna?

a) Holandesa
b) b) Norueguesa
¢) c) Dinamarquesa

. Onde nasceu?

a) Porto
b) b) Lisboa
¢) c¢) Coimbra

. Qual destas obras nao pertence a escritora?

a) A Fada Oriana
b) Equador
¢) A Menina do Mar

. Em que ano recebeu o Prémio Camoes?

a) 1999
b) 2000
c) 1989

. Em que ano faleceu?

a) 2000

b) 2002

c) 2004

. Qual é o elemento chave na sua criacao literaria?
a) Mar

b) Sol
c) Vento
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ANEXO 35

PROPOSTA DE ATIVIDADE DE ESCRITA CRIATIVA — DESTINADA AOS ALUNOS DO 9.° ANO

ESCRITA CRIATIVA (9.° Ano)

NOME: ANO:

TURMA:

1 — Imagina que fazes uma viagem a volta do mundo.

Escreve um texto narrativo onde evidéncias que a viagem é o grande meio de aquisicao

de conhecimento.
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ANEXO 35
PROPOSTA DE ATIVIDADE DE ESCRITA CRIATIVA — DESTINADA AOS RESTANTES ALUNOS
DA ESCOLA

ESCRITA CRIATIVA

NOME: ANO: TURMA:

1 — Brinca com as letras!

A partir da palavra escrita no quadrado, escreve um texto a lapis, fazendo coincidir o fim
da palavra com o fim da linha.

Separa as palavras por um risco. A pontuagao e 0s espagos nao contam.
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ANEXO 36
INQUERITO DE SATISFACAO DA ATIVIDADE - VISITA DE ESTUDO A MADRID — ALUNOS DO
10.°cE 11.°c ANOS

AVALIACAO DA VISITA DE ESTUDO A MADRID 2014/2015

Ano/Turma:
Questionario aos alunos

Pretende-se com este questionario conhecer a opinido dos alunos sobre a atividade em
gue participaram.

Este instrumento sera tanto mais valido e fiavel quanto maior for o rigor e a exatidao das
respostas.

Nao héa respostas certas ou erradas relativamente a qualquer dos itens, pretendendo-se
apenas a sua opinido pessoal, sincera e objetiva.

Escala:
1=N3o concordo 2=Concordo pouco 3=Concordo moderadamente 4=Concordo Muito 5=Concordo
Totalmente

1- Sinto-me satisfeito(a) com a visita de estudo a Madrid.

2- A atividade foi bem organizada.

3- A atividade contribuiu para o desenvolvimento das minhas
aprendizagens.

4- Gostei dos locais visitados durante a visita de estudo.

5- O tempo de duracdo da atividade foi adequado.

Gratos pela colaboragao!

X

AVALIACAO DA VISITA DE ESTUDO A MADRID 2014/2015

Ano/Turma:
Questionario aos alunos

Pretende-se com este questionario conhecer a opinido dos alunos sobre a atividade em
que participaram.

Este instrumento sera tanto mais valido e fidvel quanto maior for o rigor e a exatiddo das
respostas.

N&o ha respostas certas ou erradas relativamente a qualquer dos itens, pretendendo-se
apenas a sua opinido pessoal, sincera e objetiva.

Escala:
1=N3do concordo 2=Concordo pouco 3=Concordo moderadamente 4=Concordo Muito 5=Concordo
Totalmente

1- Sinto-me satisfeito(a) com a visita de estudo a Madrid.

2- A atividade foi bem organizada.

3- A atividade contribuiu para o desenvolvimento das minhas
aprendizagens.

4- Gostei dos locais visitados durante a visita de estudo.

5- O tempo de duragdo da atividade foi adequado.

Gratos pela colaboragao!
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ANEXO 37
RELATORIO DE AVALIAGAO DA ATIVIDADE - VISITA DE ESTUDO A MADRID — ALUNOS DO
10.0E 11.° ANOS
RELATORIO DE AVALIACAO DA ATIVIDADE

2014/2015

Ano (s) de Escolaridade e turma (s): 10° e 11° anos de escolaridade
Visita de estudo n° 1
Objetivo: Visitar os museus e fomentar o desenvolvimento comunicativo e cultural dos alunos.

Nome da . .

S Dinamizador/ . o Data de

atividade Responsavel Intervenientes | Destinatarios realizacio Custo

1 — NUmero de participantes - intervenientes/destinatarios
Docentes Alunos Pais/E. de Educacéo Outros

2 — Grau de satisfacdo dos destinatarios (alunos, outros) — Organizacao da atividade

N&o Satisfaz Satisfaz Pouco Satisfaz Satisfaz Bem Satisfaz

plenamente

3 — Grau de satisfacao dos destinatarios (alunos, outros) - Durac¢do da atividade/Gestao do
tempo

Satisfaz

Nao Satisfaz Satisfaz Pouco Satisfaz Satisfaz Bem
plenamente

4 — Contributo da atividade para as aprendizagens/desenvolvimento de competéncias

Muito pouco Pouco Nem ;?)t';g nem Muito Muitissimo

5 — Pontos fortes

7 — Pontos fracos

8 — Avaliacdo da qualidade global da atividade (com base nos indicadores 1 a 7 da ficha)

Satisfaz

Nao Satisfaz Satisfaz Pouco Satisfaz Satisfaz Bem
plenamente

9- Consecucao dos Objetivos
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RELATORIO DE AVALIACAO DA ATIVIDADE - VISITA DE ESTUDO A MADRID — ALUNOS DO
10.cE 11.° ANOS

10 — Observagdes (Indicar constrangimentos, potencialidades ou sugestdes)

Reguengos de Monsaraz, 07 de maio de 2015

Os docentes responsaveis
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ANEXO 38
ANALISE DOS GRAFICOS - VISITA DE ESTUDO A MADRID — ALUNOS DE 10.°E 11.° ANOS
Questdo 1

Sinto-me satisfeito (a) com a visita de estudo a Madrid

. B N3o concordo
— H Concordo pouco

m Concordo moderadamente
Concordo muito

W Concordo totalmente

Grafico 1

O grafico 1 demonstra o grau de satisfagcdao que os alunos sentiram em relagdo a visita de
estudo realizada a Madrid. Todos os alunos escolheram opc¢des positivas, tendo a maior
parte (57,14%, 8 elementos) escolhido a opc¢do concordo totalmente (5) e os restantes

(42,86%, 6 elementos) a opgcao concordo muito (4).

Questdo 2

A atividade foi bem organizada

B N3o concordo

H Concordo pouco

B Concordo moderadamente
Concordo muito

W Concordo totalmente

Grafico 2

O grafico 2 indica a opinido dos alunos em relagao a organizacao da viagem de estudo a
Madrid. Todos os alunos escolheram opg¢des positivas, tendo a maior parte (64,29%, 9
elementos) escolhido a opg¢do concordo totalmente (5) e os restantes (35,71%, 5

elementos) a opgao concordo muito (4).
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Questdo 3

A atividade contribuiu para o desenvolvimento das minhas aprendizagens

28,57% H Nao concordo

B Concordo pouco

B Concordo moderadamente
Concordo muito

W Concordo totalmente

Grafico 3

O grafico 3 indica o quanto os alunos acharam a atividade pedagdgica. Todos os alunos
escolheram opcdes positivas a questdo, tendo a maior parte (71,43%, 10 elementos)
escolhido a opgdo concordo totalmente (5) e os restantes (28,57%, 4 elementos) a opgao

concordo muito (4).

Questao 4

Gostei dos locais visitados durante a visita de estudo

7,14% 7.14%
B N3o concordo
B Concordo pouco
B Concordo moderadamente
64,29% Concordo muito

H Concordo totalmente

Grafico 4

O grafico 4 demonstra a opinidao dos alunos sobre os locais visitados durante a visita de
estudo a Madrid. Nesta questdo houve uma maior diversidade de escolhas, sendo a
opgao concordo muito (4) a mais escolhida (64,29%, 9 elementos) e a opgao concordo

pouco a menos, onde n3o foi a escolha de nenhum elemento.
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Questdo 5

O tempo de duragdo da atividade foi adequado

m N3o concordo
7,14% m Concordo pouco
B Concordo moderadamente
Concordo muito

H Concordo totalmente

Grafico 5

O gréfico 5 demonstra a opinido dos alunos em relacdo ao tempo da viagem. Nesta
questdo a semelhanca da questdo 4, também houve uma maior diversidade de escolhas,
sendo a opc¢do concordo moderadamente (3) a opcdao mais escolhida (35,71%, 5
elementos) e a op¢do ndo concordo (1) a menos, onde nenhum elemento escolheu esta

opcao.
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