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Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada parabtencéo do grau deéMestre em
Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basie Secundariagealizada na E/B
2,3/S Cunha Rivara, e na Escola Secundaria Rainha/ta Isabel.

Resumo

O presente relatério é elaborado no ambito dadarate Ensino Supervisionada do
Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3° Cicledsino Basico e Secundario e tem
como propoésito apresentar as praticas desenvolual&scola E/B 2,3/S Cunha Rivara,
em Arraiolos, e na Escola Secundaria Rainha Sastbel, em Estremoz.

Predominantemente descritivo alterna também comeantos de reflexdo sobre a pratica

letiva.

E parte integrante do relatério o desenvolvimemimatico ‘Comunicacdo Visual,
Estimulos e AprendizagemCom a convicgdo de que a prética letiva devenéemsam
estimulo constante dos alunos, professores e daarelentre ambos procuram-se 0s
meios para chegar a um proposito que tera queesgpre mais que a passagem de

contetdos. A aquisicdo de competéncias.

Palavras-Chave: jovens, desenvolvimento estétirendizagem, estimulo




Report of the Supervised Teaching Practice to achie theMaster’s Degree in
Teaching of the Visual Arts at the 3rd Cycle of Basind Secondary Educatioheld
at E/B 2,3/S Cunha Rivara, and the High School Raa Santa Isabel.

Abstract

This report is prepared under the Supervised Tagdhiactice of the Master in Teaching
Visual Arts in the 3rd Cycle of Basic and Secondadyication and aims to present the
practices developed in the School E/B 2,3/S CunivarR, Arraiolos and Secondary
School Rainha Santa Isabel in Estremoz. Predontyndescriptive alternates also with

moments of reflection on teaching practice.

It is part of the report thematic development "AkWommunication, stimuli and
Learning." With the conviction that teaching praetshould become a constant stimulus
of students, teachers and the relationship betwesn is seeking the means to reach a

purpose that will always be more than the passtgerients. The acquisition of skills.

Keywords: young, aesthetic development, learningusus




Introducéo

O relatério que se apresenta corresponde a UniGadeécular da Pratica de Ensino
Supervisionada, que passara a ser designada poPREESnce ao Mestrado em Ensino
de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Basico eudério, edicdo 2011/2013, decorrida
no ano letivo 2012/2013 na Escola E/B 2,3/S CunivarR, em Arraiolos, durante o
primeiro semestre do presente ano letivo e na BESmdundaria Rainha Santa Isabel, em

Estremoz no segundo semestre do mesmo ano letivo.

A PES decorre em consonancia com o descritoPedil Geral de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e dos Professes dos Ensinos Basico e
Secundario”, aprovado pelo decreto-Lei n°® 241/200#le 30 de Agosto, que é definido

da seguinte forma no anexo n.° 2:

“O perfil de desempenho do professor do 1.° ciacedsino basico é o perfil geral do
educador e dos professores dos ensinos basico unddo, aprovado em diploma
proprio, com as especificacbes constantes do pteskploma, as quais tém por base a

dimensao de desenvolvimento do ensino e da apsegatizdaquele perfil.”
De uma forma geral da indicacdes das competéncasaesenvolvidas pelo professor.

“a) Promove, de forma integrada, o desenvolvimetds expressoes artisticas e das
competéncias criativas e utiliza estratégias quegrem 0s processos artisticos em

outras experiéncias de aprendizagem curricular;

b) Desenvolve a aprendizagem de competénciasieadstssenciais e de processos de
pensamento criativo, utilizando os materiais, insientos e técnicas envolvidos na

educacao artistica, no ambito do curriculo do 1cba;

c) Desenvolve nos alunos a capacidade de apredaartes e de compreender a sua

funcao na sociedade, valorizando o patriménio &ddse ambiental da humanidade.”

O presente relatorio encontra-se dividido em daatep. Na primeira € desenvolvido o
tema Comunicacao Visual, Estimulos e Aprendizag@nescolhado tema prende-se
essencialmente por uma procura pessoal de mecanggm@ermitam ao professor levar
0 ensino a um nivel que o aluno de Artes consigardelver um franco interesse pelas
tematicas abordadas nas varias disciplinas do plamoicular do 3° ciclo e,

posteriormente do secundario se for essa a opcatudo.




No ensino das Artes, tal como nas outras areastimdo tera que ser constante e
engenhosamente conduzido. Foi este o ponto del@gréira a PES. Duas escolas com
realidades distintas e ciclos de ensino diferentes.

E na segunda parte deste relatorio que sera feitbalanco relativamente aos projetos
desenvolvidos nas duas escolas. Para ilustrar csgideuma memoria descritiva das
praticas e dos resultados atingidos a reflexdoamrpanhada de imagens do contexto
de trabalho que permitirdo dar a conhecer ndoaalmente de trabalho na sala de aula

como também o produto final.

Ha reflexdes a fazer além das evidéncias que s@@lwahos resultantes deste ano de
pratica assim como a avaliacéo da eficacia daastégias adotadas de forma a melhorar

alguns aspetos que meregcam uma ponderacao matsdeefl

A PES permitiu conhecer uma realidade diferentdas escolas. Por ter ja alguma
experiéncia, ainda que no ensino a adultos, oaupapel de professora nao foi, portanto,
uma novidade. Tentarei abordar os pontos que cenasidais importante sendo este um
testemunho que em varios momentos podera ir amtroado exposto pelo colega Paulo

Matos uma vez que partilhamos as mesmas turmagetqs:.




PARTE |

Desenvolvimento tematico

Comunicacéao Visual, Estimulos e Aprendizagem

A aprendizagem

Pretende-se refletir sobre o ensino das artesisisoan jovens/adolescentes tendo em
conta que a compreensdo dos niveis de desenvobamestético serdo um fator

substancial para uma boa pratica pedagdgica paduitevar os alunos a reconhecerem
e desenvolverem uma boa comunicacao visual no ardbg programas das disciplinas

especificas do curriculo dos cursos de artes @suai

O entendimento dos processos de aprendizagemjws de desenvolvimento estético
definidos por Abigail Houssen e Michael Parsonsnag®mo uma reflexdo sobre os
estimulos fundamentais a imprimir nos alunos sep@oa futuros docentes da area
artistica, um ponto de partida para melhor dirigprocesso de aprendizagem dos seus

alunos e assim contribuir para a constru¢cao deseecimento.
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Aprendizagem, de uma forma geral, € o0 processo gedd as competéncias sao
adquiridas ou modificadas, como resultado de estxjmeriéncia, formacao, raciocinio
e observacdo. Este processo pode ser analisaddiradpadiferentes perspectivas. Ha
diferentes teorias de aprendizagem. Esta € umiade@es mentais mais importantes em
humanos e animais podendo também ser aplicadeemass artificiais.

Aprendizagem humana esta relacionada a educag&erwiblvimento pessoal. Tera que
ser devidamente orientada e € beneficiada quanmttivdduo se encontra num estado de
motivagdo. O estudo da aprendizagem utiliza os ewntentos e teorias da

neuropsicologia, psicologia, educacao e pedagogia.

Aprendizagem como um estabelecimento de novaesantre o ser e 0 meio ambiente
tem sido alvo de varios estudos empiricos em asimaaseres humanos podendo o

processo de aprendizagem ser medido através dessale aprendizagem, que mostram




a importancia da repeticéo de certas predisposfig@ek®gicas, de "tentativa e erro” e de

periodos de descanso, ap0s o qual se pode acej@m@yresso.

Segundo alguns estudiosos, a aprendizagem trada-3en processo integrado que
provocara uma transformacao qualitativa na estiunental daquele que aprende. Essa
transformacdo da-se através da alteracdo da suhuteprseja por condicionamento
operativo, experiéncia ou ambos, de uma forma moatiAs informagdes podem ser
assimiladas através de algumas técnicas de ensineesmo pela simples aquisicao de
habitos. O ato ou vontade de aprender €, sem diwida caracteristica essencial da
psique humana, pois apenas esta possui um cant&ecional, ou a intencdo de aprender
por estar sempre em mutacao e procurar informggdrasa aprendizagem ser criadora,
por buscar novos métodos visando a melhoria daipréprendizagem, pela tentativa e

erro, por exemplo.

Um outro conceito de aprendizagem € uma mudangaaeg@ comportamento, de uma

forma sistemética, adquirida pela experiéncia, pbtervacao e pela pratica motivada.

O ser humano na sua esséncia nasce potencialmelit@do a aprender, necessitando
de estimulos externos e internos (motivacao, nelzeks) para a aprendizagem. Ha
aprendizagens que podem ser considerados natooam aprender a falar, a andar,
necessitando que passe pelo processo de matura@@ psicoldgica e social. Na
maioria dos casos a aprendizagem da-se no meial ot@mporal em que o individuo

convive, no seu ambiente familiar, por esses fat@gor predisposi¢cdes genéticas.

O processo de aprendizagem na abordagem de Vygotsky

Segundo Vigotsky o pensamento verbal ndo é umaafalencomportamento natural e
inata, mas sim determinado por um processo hist@uttural e tem propriedades
especificas que ndo podem ser encontradas nassforabarais de pensamento e fala.
Uma vez admitido o carater historico do pensamestioal, deve ser considerado sujeito
a todos os principios do materialismo historice géo validos para qualquer fenbmeno
historico na sociedade humana. Estando o pensamigeito as interferéncias historicas
as quais esta o individuo submetido, entende-se aypeocesso de aprendizagem da
ortografia, a alfabetizacdo e o uso autbnomo dpuéigem escrita sdo resultantes nao
apenas do processo pedagogico de ensino-aprendizagpriamente dito, mas das

relacdes que Ihe estédo implicitas.
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Vygotsky refere ainda que o pensamento é geradonpelivacéo, ou seja, pelos nossos
desejos, necessidades e pelos nossos interessasoddmreensao plena e verdadeira do
pensamento de outrem s6 € possivel quando entead@desna base afetivo-volitiva. Posto
isto ndo seria valido estudar as dificuldades deraizagem sem considerar os aspectos
afetivos. Fazer uma avaliacdo do estagio de dek@memto ndo perfaz de respostas as
questdes levantadas. E ainda necessario fazer ndiiaeado contexto emocional, das
relagBes afectivas assim como do modo como a eriesi@ situada historicamente no

mundo.

Na abordagem de Vygotsky a linguagem tem um papelrganizador do pensamento,
afirma que aprendizagem ndo € o desenvolviment@pr@ndizagem organizada
adequadamente resulta num desenvolvimento menfa@eeem movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra fornd® poderiam acontecer.
A linguagem seria entdo o impulsionador do pens&meontrariando assim a concecao
desenvolvimentista que considera o desenvolvimeomoo a base para a aquisicao da

linguagem.

Vygotsky defende também que os processos de ddgenento ndo coincidem com o0s
processos de aprendizagem, dado que o desenvotvipagride de forma mais lenta,
indo seguindo-se o processo de aprendizagem odorek forma sequencial. (Neves,
2006)

O processo de aprendizagem na abordagem de Piag& papel do equilibrio

Nos estudos de Piaget, a teoria do equilibrio, & umaneira geral, trata de um
contraponto entre a assimilacdo e a acomodacassim & considerada como um
mecanismo auto-regulador necessario para assegananca uma interacao eficaz com
0 meio-ambiente. Piaget entende que todo esquerassdrilacdo tende a alimentar-se,
isto é, a incorporar elementos que lhe sdo exesriercompativeis com a sua natureza. E
compreende também que toda a representacao delagimeé obrigada a acomodar-se
nos elementos que assimila, isto é, a modificarmsduncédo das suas particularidade,

mas, sem com isso perder a sua nem as suas faesilaateériores de apropriacao.

Por outras palavras, Piaget define que para oibgailcognitivo implica afirmar a
presenca necessaria de acomodacdes nas estrags&s;como a conservacao dessas

estruturas no caso de acomodacdes bem suceditagghgdibrio € necessario porque se
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uma pessoa assimilasse apenas, desenvolveria ieanteste alguns esquemas
cognitivos, sendo esses muito genéricos, compramietesua capacidade de
diferenciacéo; por outro lado, se uma pessoa so@dasse, desenvolveria uma grande
quantidade de esquemas cognitivos, porém muito gmegl comprometendo o0 seu
esquema de generalizacdo de tal forma que a maiasiaoisas seriam vistas sempre
como diferentes, mesmo pertencendo & mesma cless@.noc¢do de equilibragdo foi a
base para o conceito, desenvolvido por Pain, ssbneodalidades de aprendizagem, que
se servem dos conceitos de assimilacdo e acomqdagatescricio da sua estrutura

processual. (Piaget, 1976)

Ainda segundo Wadsworth, se a crian¢ca ndo consgimilar um estimulo que lhe é
deferido esta tenta, entéo, fazer uma acomodacé@8dicamdo um esquema ou criando
um esquema novo. Quando isto é feito ocorre a dasén do estimulo e, neste momento,
o equilibrio é entdo alcancado. Segundo a teorieqgddibracéo, a integracdo pode ser
vista como uma tarefa de assimilagéo, enquant@giierenciacéo seria uma tarefa de

acomodacéao, contudo, existe uma conservacao maticald e das partes.

E de Piaget a maxima de que o pleno desenvolvim#mtpersonalidade sob os seus
aspectos mais intelectuais é indissociavel do obojdas relacdes afetivas, sociais e
morais que constituem a vida da instituicdo edwceti A primeira vista, o despertar da
personalidade parece depender essencialmente atesfafectivos. Na realidade, a
educacéao forma um todo indissociavel e ndo é peldsivnar personalidades autbnomas
no dominio moral se o individuo estiver submetidwraconstrangimento intelectual que
o limite a aprender passivamente, sem tentar dasgaip si mesmo a verdade. Se ele
passivo intelectualmente ndo sera livre moralmevites reciprocamente, se sua moral
consiste exclusivamente numa submisséo a vontadia &dse as Unicas relagdes sociais
que constituem as relacbes de aprendizagem séaouasligam cada estudante
individualmente a um professor que detém todo®dsnes, ele ndo pode sequer ser ativo

intelectualmente.

Aprendizagem na Adolescéncia

Jean Piaget (1896-1980) é tido como um dos maiedesos na area da pedagogia. Entre

muitas acdes que desempenhou foi bidlogo, zoofdgsofo, epistemdblogo e psicologo.
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O Construtivismo como linha de pensamento empregeadansino de criancas e
adolescentes, é baseada principalmente em estadesviblvidos por si sendo bastante
utilizados ainda nos dias de hoje.

O construtivismo carateriza-se por ser uma corrgagagogica que se baseia no
pressuposto de que o ser humano ndo nasce podadopbnhecimento, nem este
conhecimento é adquirido unicamente por interveegéerna mas sim € construido pela
interacdo com 0 meio exterior, meio este onde withdo se enquadra psicoldgica e

socialmente. Nao se trata de um método mas sinoajardo de ideias.

Na educacao assiste como um referencial atrav@gyprofessores se podem orientar
para planificar o conteudo, para aplica-lo e paralia o aluno. Atua como um
instrumento de analise educativa e, embora ndaceagtituido por regras inflexiveis a

serem seguidas, influenciara nas decisdes do dncent

Niveis de Desenvolvimento estético nos individuos
Segundo Abigail Houssen

Através da andlise de comportamentos de visitaletexposicoes percebeu que enquanto
uns pareciam nada perceber do que observavam oedrosar mais entendido pareciam
ter um conhecimento muito superior sobre o querghsam assemelhando-se a peritos.
As mudancgas ocorridas nos que eram detentores d®ninecimento que Ihes permitia
uma analise de obras de arte mais cuidada forabjecto de estudo desta psicologa
cognitivista. Pois se detinham o conhecimento oa tomma diferente de interpretar a
obra de arte teria ocorrido um fendmeno a nivehitdg e da percecao que lhes permitiu
ver além da concretizagédo fisica do objecto. Aestética.

No desenvolvimento do seu estudo concluiu a exigié&te estadios de desenvolvimento
devido a mudanca de interpretacdo estética dosgidudis. Num primeiro estadio —
Identificagdo- Em geral, interessam-se pelo tema da obra, estaifdo interesse pelas
formas e cores e detalhes que mais chamam a atehedendo alguns para analise. Para
esse tipo de observador, a obra tem vida préomraportando-se como um narrador, que
gradativamente tece uma historia relacionando paldeobra com experiéncias vividas
anteriormente. A questao levantada mais frequemtenper este tipo de observaddd é
que € istotom o objetivo de uma resposta direta. Geralmedespendido pouco tempo
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na sua analise levando a que o resultado finaled dd envolvimento estético seja fraco

Ou inexistente.

Num segundo estadioGenstrutivo -€ criada uma estrutura por parte do observador para
analise da obra de arte tendo como base as suettxgs e 0S seus conhecimentos.
Interessa-lhe a parte formal da obra e a sua be@uedo. A obra de arte passa a ter um
carater utilitrio e funcional. H& um desenvolvintenestético significativo

comparativamente ao estadio anterior.

O terceiro estadio Elassificatorio -consiste numa analise mais aprofundada consistindo
numa procura por referéncias no dominio da histddaarte. O observador tenta
enquadrar a obra no tempo, estilo e também nasps@pgas referéncias artisticas no
conhecimento que detém. Entende ainda que devidamequadrada a obra de arte pode

ser interpretada e explicada percebendo-se asseu significado.

No terceiro estadio tnterpretativo— ha uma ligacdo pessoal com a obra de arte. Os
sentimentos sdo envolvidos na critica e cada vezegta presente com a obra de arte
sente-o como nova oportunidade de poder aprofundaalise.

O ultimo estadio Recreativo fevela uma longa experiéncia na observacéo e artilis
obra de arte que é vista como um elemento proxiensi @& capaz de pertencer a sua
histéria pessoal. Ha uma relacdo de proximidade na nivel muito superior

comparativamente aos outros estadios.

Segundo Michael Parsons

A percecao estética passa por cinco estadios @md#gimento a semelhanca do que
concluiu Houssen. Correspondem a ideia que asgeésioservadores) tém da arte tendo
em conta alguns pontos tais como a experiénciaagnojapreciadores/criticos de arte
assim como a fase da sua vida em que fazem essasagpes sendo que se entende
haver uma evolucdo no pensamento estético prop@l@s experiéncias vivenciadas por
cada um. Essas vivéncias vao contribuir para uritwacrmais apurada e refinada

possibilitando novas perspetivas da obra de arte.

Como primeiro estadio Preferéncia —Parsons entende haver uma valorizacdo das
formas procurando indicar, alguns elementos queendodser ligados a experiéncias

pessoais de cada individuo. A arte é acima deundoforma de estimular um sentimento
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aprazivel havendo uma forte atracéao pela cor éario pelo sentido ou significado que

representa.

No segundo estadioBeleza e Realismoencontra-se uma semelhanca entre a obra e a
realidade. E clara a percecdo de um tema que t@speepresentacio e no qual esta se
insere. Desta forma € valorizado o talento dotarissim como a beleza e realismo do

gue este produz. Produz-se um juizo estético.

No terceiro estadio Expressividade- ha maior interesse pela arte. Procura-se uma
experiéncia mais genuina e valoriza-se em primlegar a experiéncia emocional que a

arte provoca no individuo reconhecendo ainda arémza de outros.

No quarto estadio Estilo e forma- o significado de uma obra de arte evidencia is ma
social do que o individual. E entdo produzida umheniificacdo de acordo com as
caracteristicas a nivel de estilo classificadaaspéiferentes concepcdes de Estética e de

Historia da Arte. O juizo estético que é feito asiderado racional e objectivo.

No quinto e ultimo estadio Autonomia— o individuo atribui uma valorizagédo a arte e as
suas diferentes formas. Essa valorizagéo exidtaaha refletida e consciente decorrendo
da sua interpretacdo historica. O sujeito obsenvatkinifesta ainda a capacidade de
questionar outras opinides estando a partida apgspmnder a questdes hipoteticamente
levantadas. Este individuo apresenta como umardasgais caracteristicas possuir um

discurso criativo aquando da apreciacdo de umaastisica.

Estimulos
A motivacdo do aluno e o seu envolvimento escol@m@ém um aspeto de extrema

relevancia no que respeita a intensidade do seol@mento nas disciplinas e,
consequentemente, ditara o seu desempenho. Muglaes \apontada como uma das
principais razdes para o insucesso escolar é fumdtaio professor estar munido de um
conjunto de estratégias que Ihe permitam conta@rn@mbater a “falta de motivacéo”

dos seus alunos.

O tipo de recursos usados com o fim de transnsticanhecimentos sdo determinantes
para captar a atencao do publico-alvo e quanto estisiulantes forem, maior sera o
nivel de alerta e de interesse despertado. Istticenpma desenvoltura por parte do
professor que o obriga a ter um conhecimento pidascsseus alunos, dos seus interesses,
do meio que frequentam, conhecer a sua identidad@icha que na construgao dos ditos

15




recursos haja um reconhecimento disso mesmo. stesn-se assim mais do que um
instrumento de trabalho, constituem-se um estimfidaz permitindo obter uma resposta

positiva nas suas aulas.

S&o conhecidas as dificuldades sentidas atualrpent@uitos professores no ensino de
jovens adolescentes. Por ser um periodo de mudanga momento em que estes
afirmam de forma mais convicta as suas persona&glhd que encontrar estratégias e
utilizar metodologias que, sem contrariar as su@sigas, possam proporcionar
experiéncias agradaveis de forma a conduzir a fpggimede conhecimento. N&o se tratara
de uma misséo impossivel, o consentimento de edaaa@rioridade no ensino deve

estar em todos os professores como contributogpsoaiedade.

Os momentos que envolvem o processo de aprendiz@gesm ser ricos em diferentes
experiéncias motivacionais, proporcionar situacdde interacdo agradaveis

desenvolvidas entre toda a comunidade envolvid@rooesso ensino-aprendizagem.
Poderéao existir vivéncias que se podem dar de fogygativa, resultando de uma possivel

resisténcia a aprendizagem escolar como a perdatdestima, fracasso, e exclusao.

As trocas de experiéncias socioculturais escoli@em ocupar um espaco expressivo e
proveitoso para a aprendizagem cultural dos difesandividuos que constituem as salas
de aula como forma de se assumir a diversidadareotimaximo proveito disso e ainda
como forma de enriquecimento pessoal e culturairdtigiduos. A escola tem o grande
papel de facilitar a troca de experiéncias enwead, aproveitando o fato de poderem
provir de meios culturais/sociais distintos, aboirespaco para a partilha de ideias e
fazendo com que estes se desenvolvam no sentidurodiizir opiniées e criticas
construtivas da e para a sociedade em que senms@rpercepc¢éo dos professores, no
que se refere a aprendizagem escolar desses dstjdannimiza a gravidade da
realidade na qual algumas criancas e adolescen&E®s.vUma parte podera residir em

areas de risco onde poderao assistir a episodisstraamaticos.

Uma forma do professor ter sucesso no processosieoesera demonstrando empatia
com o0s seus alunos, manter o interesse no conteigdejado levando-os a
surpreenderem-se com 0 que ja sabem, pelas suaséexjas anteriores vividas ou
observadas. E fundamental manter a ordem, poréaatdgoridade (e ndo autoritarismo)

sao fundamentais; com um dialogo transparente eenogualunos participariam da
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definicdo das regras, os limites de comportamemisa&a de aula. Tera ainda que ser
claro na transmissao dos conteldos respeitanddoanarganizacéo que passa pelo bom
aproveitamento do tempo promovendo a constanteagéie entre todos na sala de aula
tendo sempre presente que os alunos sdo todosdmosvdiferentes que necessitam de
um tratamento individualizado ao encontro das seasssidades. Em todo este sistema
a consciéncia de processos de aprendizagem nase@luodéa € essencial para que o
professor possa direcionar o seu ensino de fornms efiaaz. Um desafio sera como o

professor podera promover a compreensdo sobreoo &alque Ihes é ensinado e a

necessidade de passar pelas etapas que levar@ieeasdim do conteudo dado. Podera
valorizar os conhecimentos trazidos para a autas@@linos o que leva a que o aluno néo
se torne apena um transmissor de ideias mas tammpéconstrutor, que desenvolva um

raciocinio logico e assim produza o seu propricheagimento.

Ora, no ensino das Artes Visuais, 0 processo eetsdologias utilizadas pelo professor
nao poderao diferir muito do que foi aqui apresgmteelativamente aos processos de
aprendizagem. Tratando-se de Arte os alunos terdibeq a partida uma predisposicéo e
sensibilidade naturais para melhor perceber osetimsce teoremas que envolve. A
criatividade é fundamental e a vontade motivacés estimulos fatores essenciais para
um bom desenvolvimento de um trabalho consistemteghra a escola. A integracao de
projetos, desenvolvidos nas disciplinas de inddisteea, na comunidade escolar assim
como na sociedade poderao ser objetos de motiedgiEresse acrescidos para os alunos
(principalmente para aqueles com maior nivel dintlBgsse). Isto acontece na grande
maioria das escolas revelando-se como eventosae@interesse por se tratar ndo so
da valorizacdo dos trabalhos dos alunos mas tandioéreflexo do funcionamento das

estruturas que asseguraram o desenvolvimento idakades.
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PARTE Il

Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

CAPITULO |
Préatica de Ensino Supervisionada na Escola E/B 23/Cunha Rivara,

em Arraiolos

1. Caracterizacao da Escola

1.1.0 Espaco Fisico da Escola

A escola, tal como a conhecemos hoje, é bastargatee Como tantas outras escolas por
todo o pais sofreu alteracdes profundas beneficidiedum Projeto da empresa Parque
Escolar que consistiu em construir de raiz o @dificupado pelos 2° e 3° Ciclo do ensino
Bésico e Secundario. A antiga escola localizavaessmesmo local pelo que os alunos,
pessoal docente e ndo docente tiveram que sercddel para instalacdes provisorias

durante o periodo da obra.

Imagem 1 - Vista aérea da Escola EB 2,3/S Cunhar&{ttp://www.bbarquitectos.pt/25-Escola-Secundaria-Gunh
Rivara-em-Arraiolo¥
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Imagem 2 - Planta de implantacéo da Escditif://www.bbarquitectos.pt/25-Escola-Secundaria-CuRiiara-em-
Arraiolos)

A inauguracdo das novas instalacdes acontece serpesano letivo 2012/2013. E assim
um espaco novo, desconhecido de todos embora sahth@presentado o projeto pelo

gabinete responsavel pela sua execugarquitectos.

oty

. A

Imagem 3 - Rampa de acesso ao piso 1(Foto do Autor)

1 http://www.bbarquitectos.pt/
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Imagem 4 - zona de lazer exterior no piso 1(Foté\dtor)

Ha novos espacos, volumes, os alunos e funcion&mbsm na escola e ndo a
reconhecem como aquela que ja era a sua casacdAtinar estas e outras conclusdes
mesmo sem ter estado presente no dia que o patéscla se abriu para todos pela
primeira vez. Foi bastante evidente para mim, desdemento que também eu passei 0
portdo no meu primeiro dia, que cada individuo quepava aquele espaco parecia
procurar algo. Despertou-me imediatamente algumasidade pois 0 que observava era
alunos e funcionarios em constante movimento caentodos tivessem uma tarefa em

execucao que nao podia esperar.

Talvez por defeito da minha formacéo profissional Arquitetura Paisagista, ou até
como defesa por estar num espacgo completamententhesedo, tente sempre manter um
olhar mais distanciado para, num primeiro momestdar perceber o espaco onde, neste
caso, iria passar um semestre e no qual teria guenavimentar sem receio de me

envolver como mais uma pessoa da casa.

A primeira impressao ao chegar foi de estar peranta instituicdo que poderia ser
qualquer coisa, um centro cultural ou um museucawma escola. Com uma arquitetura

bastante interessante, o que observava do extezione querer entrar e ver mais.

Junto com o colega de estagio, o Paulo, entranfomes muito bem recebidos pelo
Professor Luis Silva que nos deu as boas vindasoeitde nos acolher neste novo espaco
de trabalho. Ao visitarmos as instalacdes desfdlUaglas que me surgiram no primeiro
momento. Percebi porque é que os tais individuesagocupavam o espac¢o da escola,
nao o habitavam verdadeiramente. Tendo em contpagsam a mais tempo do seu dia

na escola do que em casa seria de esperar quassEmmtambém como sua.
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Se por fora ndo parecia tratar-se de uma escolad@atro continuava o mesmo

sentimento. Nao fossem as mochilas nos bancosakings a circular dado que era o
periodo de intervalo, continuava a persistir a midivida. Com um aspeto ainda muito
limpo (ndo que as escolas sejam necessariamerigosgpal cuidados ou com a limpeza
descurada) ndo eram percetiveis as marcas halgjugaiss alunos deixam na escola, um
espaco de exposicdo de trabalhos, o ruido comwaaa s escolas no intervalo, quase

auséncia de cor. Era portanto uma escola muitcalirmpm paredes brancas e silenciosa.

Na esperanca ainda de reconhecer neste espagmeqo@eceu demasiado frio, aquela
escola que eu tinha bastante presente na minha maeomile cada grupo tinha o seu

canto, 0 seu espaco proprio e onde mantinha aentdade, questionei o professor Luis
sobre a existéncia de espacos dedicados exclusit@mes alunos como salas com um
ambiente mais descontraido, com mausica, TV ondes gaidessem “refugiar-se” nos

intervalos ou horas de almoco. Esse espaco nateXisdos tentavam adaptar-se a nova
condicdo dai o0 movimento constante em busca deigan fue acabava sempre por ir ter

ao bar ou ao anfiteatro no centro do espaco esmoddidado pelos alunos de “picadeiro”.

O espaco fisico de qualquer escola apropria seumrespagco emocional que é de cada
um dos que passam por la e tal como a paisageengoé/e a Vila de Arraiolos também

a escola esta em constante mutacao. O edificio, pogbo a disposicdo da comunidade,
€ assim uma tela em branco que com o tempo sdeanete o reflexo daqueles que o
habitam ndo deixando davidas, ao passar o porgague € de uma escola que se trata. E

este foi o ponto de partida para todo o projetosgueeio a desenvolver.

Imagem 5 - Patio central
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1.2. Populacéo escolar

Na escola EB 2,3/S Cunha Rivara sdo lecionadoseo32ciclos do Ensino Basico e o
Ensino secundario incluindo também um urso CEF der&lor de Informatica e um
Curso Profissional de Técnico de Auxiliar de SalMe. Ensino Secundario estdo

presentes os Cursos de Ciéncia e Tecnologia e &sngtiumanidades.

O numero de alunos distribui-se da seguinte foret@spCiclos de Ensino:

Ciclo de Ensino NUmero de Alunos

.

Curso Profissional 17

Imagem 6 - Distribuicdo dos alunos pelos varios @&de Ensino (Tabela do Autor)

Os alunos sédo provenientes do Concelho de Arrai@egundo transmite a Camara
Municipal, através da sua péagina Weiem havido um esforco no sentido de produzir
melhorias no parque escolar de forma a promoveensimo de qualidade e adequado as
exigéncias dos tempos que correm e também comti@idaxas de analfabetismo e

abandono escolar que se verificam no Concelho.

“No concelho de Arraiolos com a instituicdo do Podecal Democratico, a acao
municipal para a Educacdo sofreu um incremento gbsgnciado na melhoria das
condi¢Oes dos estabelecimentos de ensino em toolocelho.”

“...Sem prejuizo da coordenacdo que a nivel regi@nahcional deve existir sobre a
forma de transferéncia de novas competéncias & para intervencéo qualificada, a
altura das exigéncias que a complexidade e a inApoi& politica das questdes em causa
exigem, tem sido tomadas medidas:

- Criacdo do Conselho Municipal de Educacao

2 http://www.cm-arraiolos.pt/pt/conteudos/o+concedfunicacao/
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- Integracdo no PDM da Carta Escolar ConstrucaoRirque Escolar de Arraiolos
- Apetrechamento e manutencao dos estabelecime@ntéasino Basico do 1° Ciclo
- Construcdo de Novo Parque Escolar de Arraiolos

- Transportes Escolares

- Gestéao de refeitorios (pré-escolar e 1° Ciclo)

- Acgao Social Escolar

- Desenvolvimento de atividades complementaregd@e @ducativa

- Apoio aos trabalhadores estudantes.”

1.3.Projeto Educativo

O Projeto em Vigor Educativo da Escola EB 2,3/S lauRivara aplica-se no periodo
entre 2009 e 2013. Reconhecendo que que a Esc8aadX Xl tem desafios diferentes
pretende-se, nesta Comunidade Educativa, assistidesafios que constantemente Ihe

vao sendo designados.

Assumindo-se na comunidade com a sua funcao eda&simultaneamente promotora
do desenvolvimento da regido, a escola reconh@ogp@tancia de implementar novas
praticas pedagdgicas, criando maior autonomiagfamovos desafios no meio em que

se insere.

E notoria ainda a preocupac¢io em registar tan&spstos positivos como 0s negativos.
Como proposta de intervencdo para que se cumprashjesvos a que se propdem e
como forma de combater 0os pontos negativos registimtam estabelecidas estratégias
considerando que as medidas a serem tomadas degtaaprevistas nos Planos Anuais
de Atividades, no Projeto Curricular de Escola & Bmjetos Curriculares de Turma.

“E um lugar-comum dizer-se que se vivem temposeiifipara a Escola. Ndo obstante
algum desalento, cremos que € possivel implemenpaesente documento, porque so
assim poderemos conquistar mais autonomia, defemndgticar os valores e principios
educativos que assumimos Como nOSSOS, porque &nedi que ja possuimos uma

identidade propria.”(Anexo 1)
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2. Caracterizacao da turma

A Prética de Ensino Supervisionada comecou poeakzar na turma B do 9° ano na

disciplina de Educacéo Visual estendendo-se posteente a turma A.

A turma A € constituida por 17 alunos, 11 rapariga$ rapazes com idades
compreendidas entre os 14 e os 15 anos. Séo resideo Concelho de Arraiolos

deslocando-se para escola de carro, a pé ou dmewtdSegundo informacao dada pelos
préprios ha apenas dois alunos a residir a 15qu2@metro de distancia sendo que o0s

restantes se deslocam de 0,5 a 9 quilémetros.

Estes alunos residem com os pais e irmaos regssmdpenas um aluno que vive com
outros familiares. De uma forma geral mostram e@#ge em prosseguir estudos para o

Ensino Secundario. Apenas 4 alunos nao revelamesge.

A turma B é constituida por 16 alunos, 9 rapargg@sapazes, com idades entre os 14 e
0s 16 anos. Também estes alunos sdo residentameelfo de Arraiolos deslocando-se

de carro ou autocarro percorrendo distancias éngrg0 quilometros.

Residem com os pais e irmao havendo maior previaléecsituacdes de “filhos Unicos”.
Destes 16 alunos 7 mostram ndo ter interesse essqguir estudos para o nivel

secundario.

De um forma geral, e pelo que foi possivel percaelbsraulas destinadas a observacao,
ha um bom relacionamento entre todos convivendordea ordeira quer dentro da sala

de aula como nos espag¢os comuns da escola.
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3. Analise do programa da disciplina de Educacao Visua

“A disciplina de Educacdo Visual, através da reafido de acdes e experiéncias
sistematicas, devera desenvolver nos alunos asidede, a imaginacao, a criatividade
e 0 prazer pela investigacdo, a0 mesmo tempo gapopziona a aquisicdo de um
conjunto de conhecimentos e de processos coopasdtifAnexo Il — Metas

Curriculares—Educacéao Visual)

A disciplina de Educacéo Visual € comum ao 7°, &°eanos. Neste contexto, a
probabilidade de encontrara alunos com menos aptdainteresse pela disciplina é
maior dado que esta Ihes € imposta pelo curriceital glo 3° ciclo do Ensino Basico

podendo vir a tornar-se a partida um desafio m@aoa o professor.

O plano seguido foi 0 das Metas Curriculares deckcfio Visual para o 9° ano que
definem os dominios de referéncia, objetivos eriteses de desempenho. Tém-se como

objetivos gerais no dominio da&cnica (T9)os seguintes:

“OBJETIVO GERAL 1):

Compreender diferentes tipos de projecéo.

1.1: Identificar a evolug&o histérica dos elementies construcdo e representacdo da
perspetiva.

1.2: Distinguir e caracterizar tipos de projecaocgromeétrica e conica.

OBJETIVO GERAL2):

Dominar técnicas de representacdo em perspetivaaan

2.1: Reconhecer e aplicar principios basicos dapetiva conica (ponto de vista, pontos
de fuga, linhas de fuga, linha horizonte, planoibantal e do quadro, raios visuais).
2.2: Utilizar a linguagem da perspetiva conica, &mbito da representacdo manual e
representacao rigorosa.

OBJETIVO GERALJ):

Dominar procedimentos sistematicos de projecéo.

3.1: Desenvolver acfes orientadas para a pratica tdenicas de desenho, que
transformam os resultados numa parte ativa do coinimento.

3.2: Aplicar procedimentos de projecdo em configdes diferentes, com o objetivo de

desenvolver objetos(Anexo II)

No dominio deRepresentacédo (R9)
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“OBJETIVO GERAL 4):

Conhecer processos de construgédo da imagem no andas mecanismos da visao.
4.1: Compreender o mecanismo da visao e da coré&irdas imagens (globo ocular,
retina, nervo Otico, cones e bastonetes).

4.2: Identificar e registar a relacao existentererfigura e fundo, utilizando os diversos
meios de expressao plastica existentes (figuraposigéo, fundo envolvente, etc.).
METAS CURRICULARES | EDUCAQAO VISUAL - 2° e 3° OICL

OBJETIVO GERALSY):

Relacionar processos de construcdo da imagem noitorda percecao visual.

5.1: Explorar figuras reversiveis, através do déselivre ou do registo de observacdo
digital (alternéancia de visualizacao).

5.2: Desenvolver e representar ilusbes Oticas emnposicoes plasticas, bi e/ou
tridimensionais (figuras impossiveis, imagens ands$)

OBJETIVO GERALS):

Dominar a aquisi¢édo de informacéo intuitiva e deformacgéo estruturada.

6.1: Desenvolver acdes orientadas para a compreemgi informacdo adquirida de
forma intuitiva, que desenvolve padrdes represemst atraveés de imagens
percecionadas/sentidas.

6.2: Desenvolver capacidades de representacaoriestauturada que permite organizar

e hierarquizar informacé&o, como base interpretaticameio envolvente(Anexo Il)

No dominiodo Discurso (D9)

OBJETIVO GERAL?):

Reconhecer o ambito da arte contemporanea

7.1: Compreender e distinguir a arte contemporameaambito da expressao (tom

provocativo e critico, experiéncias fisicas e emoais fortes, auséncia de regras pré-
estabelecidas).

7.2: Aplicar conceitos de obra de arte abstratégeifativa, em criagdes plasticas bi e/ou

tridimensionais (pintura, escultura, arte publigastalacao e sitespecific, arte da terra

(landart), performance/arte do corpo: acdo, movinoes presenca fisica).

OBJETIVO GERALS):

Refletir sobre o papel das manifestacfes cultumido patrimonio.

8.1: Distinguir a diversidade de manifestacoesumalis existente, em diferentes épocas

e lugares (cultura popular, artesanato, valoregrgas, tradicdes, etc.).
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8.2: Identificar o patrimonio e identidade nacion&ntendendo-os numa perspetiva
global e multicultural (tipos de patriménio: cultaly artistico, natural, mével, imével,
material, imaterial, etc.).

OBJETIVO GERALY):

Compreender o conceito de museu e a sua relacdo caonceito de colecao.

9.1: Analisar o conceito de museu, no ambito daespda forma e da funcionalidade.
9.2: Distinguir o conceito de museu do conceitcaecao.

9.3: Identificar as diferentes tipologias de musdesacordo com a natureza das suas
colecoes.

OBJETIVO GERALI0):

Reconhecer o papel das trajetérias histéricas noldtm das manifestagées culturais.
10.1: Desenvolver acles orientadas para o conhetionea trajetoria histérica de
manifestacdes culturais, reconhecendo a sua infiaété ao momento presente.

10.2: Investigar o objeto/imagem numa perspetivaadiexdo que favorece percecoes
sobre o futuro.”(Anexo II)

No dominio ddProjeto (P9)

OBJETIVO GERALI(1):

Explorar principios basicos da Engenharia e da soeetodologia

11.1: Analisar e valorizar o contexto de onde veengenharia (evolucédo historica, as
primeiras escolas, engenharia militar: fortificaggontes e estradas).

11.2: Reconhecer e descrever a metodologia da éagen(enunciacdo do problema,
andlise do lugar: variaveis e requisitos, tipologia projeto).

11.3: Identificar as disciplinas que integram a arga engenharia (fisica, matematica,
etc.).

OBJETIVO GERAL1Q):

Aplicar principios basicos da Engenharia na resofigg de problemas

12.1: Distinguir e analisar diversas areas da enggma (civil, geologica, eletrotécnica,

quimica, mecanica, aeronautica).

12.2: Desenvolver solucdes criativas no ambito dgeaharia, aplicando os seus
principios basicos na criacdo de uma maqueta de bafdtacdo nomada, valorizando
materiais sustentaveis.

OBJETIVO GERALIQJ):

Reconhecer o papel da investigacao e da acdo nemasvimento do projeto.
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13.1: Desenvolver acdes orientadas para a invegfigee para atividades de projeto,
que interpretam sinais e exploram hipéteses.
13.2: Desenvolver capacidades de relacionar acoessaltados, que condicionam o

desenvolvimento do projeto(Anexo II)
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4. Projeto pedagdgico
4.1.Humanizagao do Espago Escolar

Seguindo as Metas Curriculares e de acordo comeoogBrofessor cooperante tinha
planeado para o inicio do ano letivo os aluno$ieggada do ndcleo, constituido por mim
e pelo colega Paulo Matos, os alunos encontravaardesenvolver exercicios no ambito
do Objetivo Geral 1 — Compreender diferentes tipopmgecédo.Logo desde o momento
em que nos foram apresentados os objetivos dglitisco Professor Luis Silva colocou-
nos a vontade para propormos um projeto que erdsendi®s interessante e adequado aos

alunos e a disciplina.

Foram feitas algumas aulas apenas de observaca@@areber a dinamica da turma.
Estes momentos foram de extrema importancia poigdssivel compreender algumas

das maiores dificuldades na execucdo dos exerq@up®stos.

Encontrava-se em execucdo um exercicio de deserdmicd onde se pedia que
desenhassem nas varias proje¢des axonomeétricas({tsra, Dimétrica e Cavaleira) uma
peca composta por varios modulos de madeira previsarapresentada pelo professor.
A peca estava exposta tendo os alunos, com basieseavacdo e segundo as regras de
desenho de cada uma das proje¢fes, que produegemiib rigoroso com o auxilio de

régua e esquadro.

Ora, a geometria, em geral, é vulgarmente vista alguma relutancia pelos alunos.
Implica bastante trabalho e concentracdo ndo senttmdida muitas vezes a sua real
importancia no contexto escolar e na vida de tetogeral. O primeiro sinal que veio
comprovar esta teoria, ou preconceito se assinemgues chamar, foi bastante claro
quanto a mensagem que pretendia passar. Uma pknaate as dificuldades que sentia
no exercicio, em tom de desabafo exclamou: “...masasusou arquiteta!”. Para nés,
observadores, foi evidente que ao dar seguimentiwahalho iniciado pelo Professor
teriam que se desenvolver estratégias bastantpigeass de forma a amenizar este

sentimento pela geometria.

Com base nestas constatacoes e respeitando adhdere individualidade de todos, o
nacleo de Prética Educativa Supervisionada de Edocdisual, propds contribuir para
este processo, sugerindo o inicio de um projetaladeomo alvo, as turmas A e B, do 9°

ano, no qual se pretendia contribuir para um psmesjuilibrado de apropriagédo do
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espaco escolar. Para uma melhor interacdo comiossafoi criada ainda uma plataforma

onde foram disponibilizados conteddos, com alguegalaridade, que permitissem um

acompanhamento dos projetos fora do periodo detEntantra-se no seguinte endereco:

http://pes-ev9-arraiolos.weebly.com/

PROPOSTA DE TRABALHO

- A -

-

S

Criacdo da peca
(mobiliario funcional, decorativo, etc)

Projecdo nos diferentes
planos e impressdo

(pdf?)

I T «

Compaosicdo do
frabalho final.

S Iy ST
,\,\/,Z/ ==
a4 B
: 7 B
' e L7
yad

Desenho de Pormenores

Criacdo da pecaem
Sckechup
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4.2.Primeiro exercicio - Sketchup

Aliado ao fato de estarmos perante uma escola re@mgurada com que os alunos ainda
nao se identificam pretendemos que olhassem e rasgkm o espaco escolar por
diferentes prismas. Que interviessem nele de faquélibrada, no respeito pelas suas
funcdes, sentindo-o como se fosse deles. Preterdiana agcéo sobre o espaco, no
sentido de ndo s6 humanizar a escola, mas humliandg&-uma forma harmoniosa no

respeito pela linguagem visual do proprio espacolas

Foi proposto aos alunos, em grupos de dois, pansaee escola como um espaco
acolhedor e agradavel e serem criticos relativagreestia forma (edificio), equipamentos
disponiveis e valéncias que considerassem impegaiistirem. Pediu-se ainda que
comparassem a escola antes da construcéo do nificaezlo aspeto que tem agora. Era
essencial justificarem a sua andlise de forma otereom a realidade que temos no

presente.

Como ja foi referido anteriormente a motivacdo quarofessor € capaz de incutir nos
seus alunos € um fator determinante para a obtetegg@on bom resultado na execugao
de determinado exercicio. Estes alunos vinham cexperiéncia do desenho geométrico
na sua forma mais classica, papel, lapiseira, régesquadro. Sem menosprezar a
importancia que tem o dominio desta técnica o Nide Estagio propds elevar a
geometria a outro nivel. O objetivo era usar coeturso principal o program@aoogle
SketchupUma vez que todos os alunos nesta idade dominaiovas tecnologias e tém
particular interesse neste tipo de recursos a fdei®m aceite ndo so pelos alunos como

pelo Professor Cooperante.

As aulas a cargo do Nucleo de Estagio foram coddsa partir da sala TIC, prontamente

cedida com o programa acima referido previamestaledo em todos os computadores.

A primeira proposta de trabalho, e com o princgigétivo de por os alunos em contacto
com o programa, foi executar a modelacdo 3D da gegaté entdo servia de base para
para o desenho rigoroso. Como ja se esperava nae lificuldades assinalaveis na

execucao do exercicio tendo a totalidade dos alcmosluido com sucesso.
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Concluida a primeira fase do projeto era 0 momeéatos alunos usarem a sua capacidade

critica e de analise e fazerem uma proposta dev@redo num espaco da escola de forma

a melhorar esse espaco acrescentando algo quéuisse para o bem estar de toda a

comunidade escolar. Nao foi imposto qualquer limgkativamente aos espacos que

poderiam ser alvo de projeto, seria da total resglmhdade dos grupos de trabalho a

escolha do local de intervencéo.
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A par do desenvolvimento do processo criativo ramder da execucao do projeto foram
sendo feitas apresenta¢cdes no inicio das aulaseqadequassem com a fase do projeto
em que se encontravam no momento. Foram apressmiegietos reais na tentativa de
Ihes incutir uma metodologia de trabalho que seguisna l6gica de projeto conforme o

exemplo que se segue.

Situacdo Ei ﬁ
J

Problema

Avaliacéo

Investigacdo . u
gag ~ Realizacdo

Projeto ?

Criacdo e =

- 1! H 5
L 1 | = _,.-/

Imagem 9 - Metodologia de Projeto. Recurso a uro gaético na Vila de Arraiolos num projeto de retifieacdo da
iluminacgéo.

Decorrente da minha formacdo profissional em Aejuin Paisagista foi também
apresentado um projeto onde foi usado 0 mesmo a@&tpara a execucao de um modelo

3D a apresentar ao cliente.

Os exemplos apresentados tiverce
como principal objetivo mostrar
importancia do desenho técnico assg
como da geometria nas mais variad ‘
situagcbes com que nos deparamos

dias a dia. Pretendeu-se tambég

d | . _Imagem10 —Apresenta(;éb de Projeto com recurso ao mt
espertar os alunos para uma MalOsoitware proposto aos alunos (Imagem do Autor)
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mais cuidada observacdo da realidade na qual seemscomo principio para a sua

intervencgdo no espaco fisico da escola.

4.3. Projeto - proposta de intervencgao

Naturalmente que por ser um projeto aberto e e@volutecessita de tempo, meios ou até
de acdes concertadas entre todos 0s agentes ¢ €s00sso modesto contributo, dadas
as caracteristicas limitadas no tempo que caraatara Pratica Ensino Supervisionada,
podera ficar pelo lancamento da ideia, do impulsiase um projeto de intervencao

pontual, num espaco ou espacos.

As abordagens podem e devem ser multiplas, tali@tavidade e a diversidade cultural,
mas devem ser feitas harmoniosamente, respeitandmnjunto de principios que dao

identidade a este espaco.

Segundo a Planificacdo Geral do Projeto (Anexo 8ye&gado o momento dos grupos
definirem o local de intervencéo, registarem-n@doaficamente e ponderarem a sua
proposta. Estas aulas tiveram momentos de tralsplboexigiam maior concentragao

alternados com momentos de debate e pura discass@otodos, professores e alunos.
Os professores tiveram a figura de cliente cujgdomrincipal era questionar as opcoes
tomadas pela “equipas de projeto”. Desenvolverampsgersas bastante interessantes,
os alunos ficaram realmente empenhados em encasoltagdo para os problemas que,
segundo a maioria, teriam vindo com a nova es€oico momento em que constataram
e verbalizaram que ainda ndo se sentiam parte alygar dizendo: “naossaescola

tinhamos...” ou “...era antiga mas tinha... e agora p&ws".

Depois de definidas as propostas de interven¢gmeftido que nos transmitissem as suas
ideias por meio de uns esquicos que esquematizassemproposta, que pensassem na
parte técnica do projeto, que definissem dimens@emais importante, que discutissem
em grupo as opgoes de projeto. A discussao dasside permitir-lhes desenvolver um
discurso coerente com a sua proposta pois o pasfessno hipotético cliente, iria exigir

uma justificacdo coerente para as suas opcoes.

Foram apresentadas propostas para 0s mais vaespagos. Todos eles sugerindo
equipamentos novos, espacos com utilizagcoes ddeeas, propostas de novos espacos,
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entre outros. Todas as propostas se revelaramngreds. Foi-lhes pedido que as
adequassem a situacdes reais tendo em conta pessisos ou problemas de
instalagdo/manutencgao que poderiam acarretar.

Imagem 11 - Zona de Estadia_Piso 1(Foto do Autor)

Imagem 12 - Proposta de intervencao para zona tlesPiso 1 apresentada pelas alunas Margaridaagi®vha da
turma 9°B

Imagem 13 - Corredor Piso 0 (Foto do Autor)
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Imagem 14 - Proposta de instala¢@o de cacifos nogdores do piso 0 pelas alunas Inés e Laura da#o°B. A
escola, a data desta proposta, néo tinha aindafoadisponiveis para os alunos.

i
i 3
i

i %
|!< :

Imagem 16 - Proposta dos alunos Jodo e José daatafi
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4.4.Projeto — Proposta de Comunicacgao

A fase seguinte do projeto consistia na parte deuoicacdo. Pretendia-se que, apos a
elaboracdo do projeto, este fosse apresentado ena fde cartaz com a sintese do
processo criativo associado a metodologia de prgje¢ foi seguida. Foram apresentados
alguns conceitos tedricos a nivel de design gr&idesign de produto e a forma como
poderia ser concebido um bom projeto de comunicabadecendo a algumas regras de
composicao.

Na proposta a executar teriam que “vender” a sam iduma hipotética exposi¢do a
direcao da escola. Era essencial uma comunicag@z ef para um melhor entendimento
foram apresentados exemplos de capas de revist@asages ilustrando os conceitos e

regras de composicdo apresentados. Apresentombérra uma estrutura modelo que
poderiam sequir.

Banco curvo

Banco exferior para laser

Ezoogo onde descrevo
sucirformente a stuagae, identiica
& problama = indice dgumes
pists g pesauiin

Pitia (1308 - DhercDs amints o S5 Sres 3= prefencs misnr = Drimpha; peaguic B skten Criegiie: 2EnfE=gis o5
=z prelmai cAkm g, s =m mztorich Vits o pEngs

Preja: Ksazmcts o 30 iz Projm: ates o orames

Rema g mieemmmes 48 pruss
Terma

Dbacipiiees
Eseotn Ano

Imagem 17 - Proposta de estrutura de cartaz (ImaderAutor)
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Na Planificacdo Geral propdem-se ainda a constrdgdom modelo 3D do elemento
projetado assim como a realizagcdo de uma exposgascola com a divulgacao dos
projetos. Nao foi possivel realizar estes dois muow finais, as tarefas anteriores
prolongaram-se por mais tempo do que tinha sideigicepelo que o projeto foi dado

como concluido com a execuc¢ao do cartaz de congéiuca

Mesa e cadeira
para lazer

Imagem 18 - Cartaz elaborado pelas alunas Catarihawa da turma 9°A

4.5. Avaliacao dos trabalhos dos alunos.

De uma forma geral o resultado foi bastante sabisfa Para a avaliagdo foi elaborada
uma grelha com base nas metas de aprendizagem §aeeno da disciplina de Educacédo

Visual cujo resultado final se sintetiza nos gr@giseguintes.
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Imagem 19 - ClassificagGes turma 9°A (Tabela douto
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Imagem 20 - Classificacdes da turma 9°B (Tabela wori

4.6.Reflexao critica do trabalho realizado.

O projeto pensado para a PES, neste primeiro sentstenrolou-se ao longo de seis
aulas com a duragcédo de 90 minutos. Concluiu-seogpno de trabalho inicial era
demasiado extenso pelo que seriam necessariasalpaimas aulas para que houvesse
oportunidade de proceder a construcao de uma neamqaztelo que, juntamente com o
cartaz, faria uma exposicao mais completa do tnabaidenciando as varias etapas dos

projeto.
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Considera-se que o periodo de contacto foi bagpaotiitivo. O facto de ndo se concluir
a fase final do projeto ndo desmereceu o tantsquacancou. O principal objetivo era
dar sentido aos conceitos que vinham a traballsatede inicio do ano letivo e partindo
da primeira impressédo, em que a geometria ndorseiita bem aceite pela generalidade
dos alunos, foi possivel proporcionar-lhe uma d@gpera diferente do habitual em que
0s proprios tiveram quase total autonomia paravintaum espaco que consideravam

gue ainda nao satisfazia as suas necessidades.

Tentou-se que desenvolvessem a capacidade deairgiegos conhecimentos adquiridos
em aula na sua vida fora da escola. Abrir-lhesasedntes no sentido de perceberem
gue as disciplinas que tém e os programas queedam nao surgem do acaso mas que
tém também como fim proporcionar-lhes uma formagdética que os prepara para uma

cidadania ativa.

Em todas as aulas foi feito um acompanhamento dassa apresentacdes de imagens,
projetos de requalificacdo de espacos publicos @deeitos considerados importantes
para o bom desenvolvimento de todo o processo. ¢&aimda uma preocupagao constante
para que os alunos se mantivessem motivados evebyessem de forma a apresentar
uma proposta criativa. Sempre que surgia uma diwigimeadamente com o software
utilizado, se se considerasse pertinente, era dadaexplicacdo para todos pois seria

mais produtivo.

Houve sempre uma boa relagdo com os alunos ao ldegmda a Pratica que se
mostraram empenhados nas tarefas desenvolvidagité&@m frequentemente a
presenca do professor pedindo opinido, esclarecgindas, o que tornou estas aulas

muito intensas e estimulantes quer para alunospgrarnés professores.

Constatou-se no entanto que alguns alunos, umarimirge distraiam com alguma
facilidade o que levou a um atraso no desenvolvilméas trabalhos ndo os executando
com a qualidade desejavel.

No final de cada aula era feito um balanco do trebdesenvolvido e os alunos faziam
0 ponto de situagcao dos projetos. Procurava-sea ameeéntiva-los a terem um olhar mais
atento aos espacgos que tém ao seu dispor no dae-@l serem mais observadores

relativamente aos espaco da escola onde intervieram
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CAPITULO Il
Préatica de Ensino Supervisionada na Escola SecundarRainha Santa

Isabel, em Estremoz

1. Caracterizacéo da Escola

1.1.0 Espaco Fisico da Escola

A Escola Secundaria Rainha Santa Isabel, antigal&sadustrial, acolheu o Projeto
TurmaMais no ano letivo 2002/2003. O objetivo dest@eto consistia em reduzir o
insucesso escolar que foi alcancado neste mesma@anouma turma do 7° ano de
Escolaridade. Foi a escola modelo para implemeatdgérojeto sendo este alargado a
outras escolas no ano letivo 2010/2011. E aindefdeér que esta escola se encontra com
Contrato de Autonomia com o Ministério da Educag@sde o ano letivo 2007/2008.

Em Julho de 2009 ¢ iniciado um processo de redgajdo pela empresa Parque Escolar,
a semelhanca de outras escolas pelo pais, seqsrdiretrizes definidas pelo Programa
de Modernizagdo das Escolas do Ensino Secundarfofeto da escola visou ainda
responder aos mais recentes modelos de ensinodgagem e também a parametros de
eficiéncia energética mais sustentaveis.

Imagem 21 - Escola Secundaria Rainha Santa Isaitekala intervencao pela empresa Parque Escolar
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Imagem 22 - Escola Secundaria Rainha Santa Isadgmbid da Intervencéo pela empresa Parque Escolaio(Eo
Autor)

A estrutura do edificado foi reorganizada tendo eamta as varias funcdes a que se
destina como aulas e espacos de recreio exteeidméariores. No piso inferior localizam-

se essencialmente 0s servicos como 0 gabinete st@oge respetiva secretaria, a
biblioteca escolar e salas de apoio. No lugar dégas oficinas fora instaladas as oficinas
de eletrotecnia e eletronica, as salas destinaslastés e também a cantina e sala de

convivio dos alunos.

Na mesma localizacdo mantiveram-se o ginasio et@iaiacrescendo apenas 0s

balnearios e um polidesportivo coberto contigustassareas.

Nesta escola a apropriacdo do espaco pelos aluresepacontecer sem qualquer
obstaculo. Distribuem-se pela escola em gruposnessmente, assim como nos espacos
de lazer no interior. As zonas preferenciais qugam sao no refeitério e bar onde se
encontram alguns sofas conferindo maior conforteebgespaco. A partir desta zona é
possivel aceder a um espaco exterior onde ténpagiggio mesas de matraquilhos quase

sempre ocupadas.

E ainda de evidenciar a presenca da radio da egetala pelos proprios alunos, tem a
funcdo de emitir musica nos intervalos e hora deoeb e também comunicados da
associacao de estudantes, ou outros, consideradiagesse para a comunidade escolar.
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1.2.Populacéo Escolar

A Escola Secundéria Rainha Santa Isabel, além @acRf do ensino Béasico, tem na sua
formacéao de Nivel Secundario os Cursos Cientificoanisticos, mais adequados para
0 prosseguimento de estudos de nivel superior, @modalidades d€iéncias e
Tecnologias, Ciéncias socio econdmicas, Linguasraatidades e Artes VisuaPossui
ainda uma oferta formativa que engloba Cursos $¥iofiais comdécnico de Turismo
Ambiental e Rurale Técnico de Viticultura e EnologiadNo ambito da Educacao e

Formacdo de Adultos oferece também um Curso ERXidel Secundério.

A par da oferta formativa ha também um esfor¢co emter um conjunto de projetos que
tém como principal objetivo o envolvimento dos asinS&o estes projetoLCiube do

Desporto Escolar, o Clube de Cinema, o Jornal EmgdProjeto Serra de Ossa, Clube
de Poesia, Clube das Artes, Clube dos Direitos HosaClube de Columbofilia, Clube
das Ciéncias, Clube de Teatro, Clube do Teatro éems, Clube de Mecatronica, Clube

Matic e Clube de Linguas.

Segundo os dados publicados peliservatdrio Econémico e Social Regional - Gabinete
de Estatistica da ESRSl populacdo no Conselho de Estremoz tem vindo adinao

longo da ultima década. Este facto vem refletims@ralmente, no nimero de alunos.

Quanto ao perfil dos funcionarios da escola ceec@4 do pessoal ndo docente é do
sexo feminino. Do pessoal docente pode conclugugeé estavel uma vez que cerca de

70% dos professores sao do Quadro de Zona Pedagdgic

1.3.Projeto Educativo

Como ja foi referido anteriormente, esta escola t@mcontrato de autonomia com o
Ministério da Educacéo desde o ano letivo 2007/2808scola assumiu 0 compromisso
de poder vir a ser uma referéncia nos estabeletimele ensino do Alentejo. Para isso
torna-se fundamental implementar o sucesso edoca&iwcombater o insucesso e
abandono escolares. A oferta formativa vem nesgaleeoferta de curso profissionais,
um constante apoio aos encarregados de educacaramopanhamento dos seus

educandos e promovendo a ligagédo da escola ao meio.
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Foram detetados os pontos fortes, com o intuitasdealorizar e os ponto fracos para que
se proceda & melhoria desses aspetos. E valorizadimnero de atividades e projetos
existentes na escola como 0s grupos nas mais aari@eas, o projeto “TurmaMais”

considerado bastante ambicioso e inovador no cardmainsucesso escolar no Ensino
Béasico. Quanto aos pontos fracos foram apontagosmsicomo os resultados no Ensino

Secundario e a desmotivacao e baixas expectatvakydns professores.

E portanto nestes termos que a escola tem geriolmjeto educativo no sentido de

procurar uma melhoria nos resultados globais dieggores e funcionarios.
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2. Caracterizacao da Turma

A turma onde foi realizada a Pratica de Ensino Btigienada foi o 10°F. E uma turma

do curriculo Cientifico Humanistico de Artes e sciplina alvo da pratica foi Desenho.

Esta turma é constituida por 19 alunos com umaidagtiia de 17 anos sendo que 68,4%
sdo do sexo feminino. Deslocam-se de varias laaddisl nas proximidades de Estremoz
sendo que a mais distante é Avis.

O agregado familiar € composto pelos pais e irngmld a maioria a mae como

encarregado de educacdo em cerca de 79%. As aeidd literarias dos pais sdo do 2°
ou 3° ciclo sendo que cerca de 27% se encontrara simacao de desemprego revelando
este fator a debilidade econdmica reconhecida negit@o. A maioria dos agregados tém

baixo nivel de rendimento.

A maioria dos alunos tem expetativas elevadas quarntportancia do contributo da
escola para o sucesso de emprego no futuro assim @® pais consideram o contexto

familiar como um fator importante para o sucessolas.

A turma de Desenho tem uma aula por semana que eeturma por completo e outra
em que a mesma é dividida em dois turno. A PES$efalizada com um desses turnos,
constituido por 9 alunos. A data de inicio da PESIguns tinham anulado a disciplina

pelo que restaram apenas os 9 elementos referidos.

Do que foi possivel observar, e segundo o que@xips referiram, a escolha pela area
das artes prendeu-se essencialmente por entendgrenseria menos trabalhoso.
Depressa constataram que isso ndo se verificavgistRee portanto uma taxa de
reprovacdo bastante elevada. A percentagem deivegata turma é preocupante
havendo muito poucos alunos que registam zero imagatas notas de fim de periodo.
Alguns alunos séo ja repetentes, outros mudaradredes e outro ainda, como ja foi
referido, optam por anular disciplinas como Desenl@eometria Descritiva, essenciais
no curriculo das Artes. A Professora da disciptalacomo o Professor cooperante da

escola revelaram sempre grande preocupacdo qualdeatla taxa de insucesso.
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3. Analise do programa de Desenho

A disciplina de Desenho € constituida por tréssafeadamentais: a Percecdo Visual,

Expressédo Grafica e Comunicacao Visual segundgueesa que se apresenta.

Areas Conteudos Temas
Percepgio visual e mundo envolvente
Suportes
E 2 Meios actuantes
Matenais Infografia
Percepgio
visual
Técnicas
Procedimentos Z Ensaios
Expresséo
afi
grafica Forma
Sintaxe Cor
. Espago e volume
Compmcagéo Movimento e dinamismo
visual
Sentido _
T Interpretagdo e uso

Imagem 23 - Areas de exploracéo do Programa de ihese

Segundo a planificacao efetuada pela Professadediplina os trabalhos a desenvolver

consistiam no registo de ideias em trabalhos reaeastdmbém em diario gréfico, trabalho

que os acompanha ao longo de todo o ano. Desenviéias através da experimentacao

através de esbocgos, desenhos, exploracdo de té@masas como aguarela, pastel, carvao

entre outras.

Os alunos terdo que desenvolver um conjunto de e@mgias a nivel da percecéo visual
das formas no espaco pelos fatores que as detenmngoano a estrutura, volume,

luz/sombra. Sera fundamental entender o desenho commeio para representacao

expressiva de formas.

46




O programa de Desenho néo é€ rigido, poderao acspts mais diversas situacdes de
acordo com a disponibilidade dos alunos e os isgeseque demonstram. O Professor
tem assim a facilidade de adequar os exerciciopmpde na tentativa de gerar maior

interesse e dinamizar a disciplina da melhor forma.
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4. Projeto Pedagogico

4.1.Percecdao Visual e Matematica

Depois de conhecer um pouco dos alunos e dosh@balie vinham a desenvolver desde
0 inicio do ano letivo o nucleo PES constatou geiedificuldades da maioria eram
evidentes. Esperavamos encontrar uma realidadewdiéeuma vez que se trata do Ensino
Secundario e a escolha de ingressar no curricubotds foi dos proprios. Como ja foi
referido, o recurso as Artes, para muitos, foi ursaapatodria a disciplinas como a

Matematica que ndo reline muitos apreciadores nagydm escolar.

Os alunos revelavam desinteresse quase total gelakades que eram propostas. Prova
disso foram as constantes faltas de material. &arrente ndo haver um aluno que
tivesse consigo todo o material necessario parg&senyolvimento do trabalho em

execucao; entre todos partilhavam os materiais&derma faziam, dentro do possivel,

0 que lhes era proposto.

Havia claramente uma falta de motivacao deste®alnfo demostrando interesse nem
entusiasmo. Igualmente preocupante é a auséneimativacao que o proprio Professor
da disciplina tem para cativar estes alunos. Pamrnedeterminados momentos, uma
tarefa um pouco ingrata pois nao é visivel um ret@atisfatério do investimento que o

professor faz nos periodos de contato.

O projeto que pensamos desenvolver com este gewpoat preocupacao de tentar ser o
mais dindmico possivel arriscando assim suscitarmmeresse e criar uma dindmica de

trabalho interessante.

A aula tinha a duracdo de um bloco de 90 minutes am intervalo de 10 minutos
seguindo-se um bloco de 45 minutos. Como estryeingou-se ser proveitoso que esta
se desenvolvesse por trés momentos essenciaifidio, isempre com uma exposicao
mais tedrica era feita a introdug&o dos traballdesanvolver. Este momento ndo excedia
os 15/20 minutos por entendermos que tudo g quedesse esse tempo levava a
momentos de distracdo e os alunos dariam provaardaco. Depois de apresentada a
tarefa a executar, com a devida sustentacao teargarte central da aula seria destinada
a execucao reservando os Ultimos 10/15 minutos pamabalanco do trabalho
desenvolvido e para um momento mais lidico em queaioria das aulas se recorreu a

um ipad com um conjunto de aplicacdes relacionadas coematica dos exercicios.
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Serviria e momento final para promover alguma desagao e também solidificar a

relagao entre o aluno e o professor.

4.2.Construcado de um Modulo/Padrao

Entrando no dominio da percec¢do visual e da suageptacdo pensou-se para esta
unidade trabalhar em torno de um artista graficoCMEscher. Pretendeu-se com esta
abordagem que os alunos desenvolvessem modos gwOde expressao e de

comunicacéo visual utilizando os diferentes recutskindesenho.

Ap6s uma apresentacao sobre M. C. Escher, cujatodms conheciam, e de uma
explicacdo sobre os métodos de composicao quéstaarsava foi proposto aos alunos
desenvolverem um modulo, tendo como base o trianguwl o quadrado, que

posteriormente aplicariam na constituicdo de unrgmdA primeira experiéncia seria

com recurso apenas a linhas.

Imagem 24 - Desenho de médulo com recurso a litff@® do Autor)

Eram percetiveis as dificuldades dos alunos o enmula que o trabalho se prolongasse

mais do que o tempo previsto inicialmente.
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Imagem 25 - Construgao do médulo com base no tul@an@-oto do Autor)

Depois de terminada a execucdo do modulo foi pegigonfizessem um duplicado do
moédulo e que elaborassem um teste de cor, recorranalguarela ou lapis de cor.
Pretendia-se que trabalhassem aspetos como ostertathcomdescher Mais uma vez

a falta de material fez com que tivessem que adllparientre varios o que gerou algum
ruido interferindo na concentracdo e, consequemtEmao resultado final ndo se

obtendo a qualidade desejada.

Apesar do fraco dominio das técnicas havia alunmssg mostravam interessados e
tentavam produzir solicitando um acompanhament@rdfessor. Esta fase despertou

maior interesse uma vez que a base do modulogéeesbnstruida.

Imagem 26 - Aplicacéo de cor no modulo (Foto daAut
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Simultaneamente ao estudo de cor era pedido qimasg#m as técnicas de rotacao,
translagcéo ou simetria de forma a construir umgmdom uma forma dinamica tendo

como referéncia alguns exemplos do trabalhBsttherapresentados na aula.

Partindo de um modulo simples foi possivel em aguasos, ao fazer a construgéo do
padréo, encontrar formas interessantes que, carmalgnaginacéo, alternando o fundo
como forma e a forma como fundo foi possivel enewriiguras diferentes conforme o

contraste. Esses jogos de iluséo o6tica sao notdoidabalho d&scher

Imagem 28 - Padréo — contraste (Foto do Autor)
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Imagem 29 - Padréo - lapis de cor (Foto do Autor)

4.3.Construcéo de um Caleidociclo

Depois de finalizados os testes de cor e de cadeBlos padrdes o0 exercicio que se
seguiu foi a construcdo de um Caleidociclo. Terste projeto uma base matematica,
implicando um conjunto de transformacdes necessarite rigorosas, este exercicio
pretendia reforcar a ideia da mutacdo da formaurma forma dindmica foi construido
um modelo tridimensional tendo como base uma madhqual foi colocado o modulo
com as transformacgdes anteriormente experimentaatagéo, translacdo, simetria. Cada

aluno escolheu aquela se melhor se adequava aodshuo.

Imagem 30 - Planificacdo do Caleidociclo para ap@iéo do médulo
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Teriam que ser feitas dobragens segundo as linaesadas para a construcao do modelo
e posterior colagem. Esta fase do projeto provatguma excitacdo na sala pois todos
queriam fazer depressa o que fez com que um alggse que repetir a construcdo do
seu modelo por se ter enganado por falta de atencéo

Apresentam-se alguns dos trabalhos finais.

Imagem 31 - Caleidociclos com os padrdes aplicdfoto do Autor)

Tratando-se de uma turma de Artes tera todo ceisgera introducéo da ideia de Portfolio.
A organizacdo de um processo constituido pelosltiab realizados e uma memoéria
descritiva dos varios procedimentos serd sempre rogia valia quando a intencéo é
apresentar esse trabalho. Fez-se uma tentativandéitair um Portfolio de cada aluno

gque acabou por resultar apenas na organizagacsdassenos trabalhos.

Todo este processo foi concluido com uma brevesaptacdo dos trabalhos. Com
alguma relutancia, a maioria dos alunos acedeledm@ e explicou um pouco do que
foi todo o processo até ao produto final. Realgoa-snportancia da defesa dos trabalhos,
futuramente, em contexto de trabalho serdo os ipH@r defender-se e para isso é
fundamental desenvolver competéncias no sentidaurda melhor capacidade de
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argumentacdo. Os alunos mostram-se pouco seguipsedapresentam, talvez devido a

a sua qualidade.

alguma falta de auto estima, o que desvalorizaggealtrabalho por muito boa que seja
e

3
&

Imagem 32 - Organizacao dos trabalhos (Foto do Auto

4.3. Auto Retrato

A par dos exercicios desenvolvido foi ainda propaattra atividade cujo intuito era a
construcdo de um auto retrato. Os alunos forantiguneslos relativamente aos locais da
escola onde passavam mais tempo. A semelhancaedesgberfez, na sua obra “Auto

Retrato” em que através de uma esfera espelhad#oreb espaco que o envolvia, foi
pedido aos alunos que identificassem o local dal@smde se sentiam melhor e que

produzissem aquele que seria 0 seu auto retratomexto da escola.

Este trabalho foi iniciado com recurso de maquatagrafica em que o aluno escolhia o
enquadramento e registava a sua posi¢cao no esgagihido. Posteriormente as imagens
foram tratadas graficamente simulando o efeitodalle peixe” presente na esfera de

Escher Essas imagens tinham como fim serem trabalhadasbde desenho.

Pelos atrasos que foram acontecendo sucessivaateltiego das aulas esta experiéncia

ficou por isso mesmo. Foi uma experiéncia que sassencialmente para conhecer um
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pouco mais de cada um. E de referir que a maiosaegistos efetuado foi nos espacgos
exteriores da escola em momentos de descontrag@pode revelar muito de cada aluno,
como é que ele se vé na escola e qual é o sentiperante a obrigatoriedade de concluir

0 ensino secundario.

Teria sido um exercicio interessante. Fica o registalguns momentos escolhidos pelos

alunos.

Imagem 34 - Auto retrato 2 (Foto dos alunos)
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4.4. Avaliacao do trabalho dos alunos

Partindo do que foi planeado desenvolver com astama houve um conjunto de
experiéncias que teria sido interessante desenvoas® tivesse havido oportunidade.
Foi com alguma preocupacdo que ao longo das aoksapercebemos do nivel de

desinteresse de alguns alunos.

As avaliacdes e classificagfes atribuidas forandizentes com esta realidade. Houve

uma percentagem elevada de trabalhos néo satisfator

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Alunos

e =
o N bd

Classificacdo

o N B OO

Imagem 35 - Avaliagao dos trabalhos (Tabela do Auto

4 5. Reflexao critica do trabalho realizado.

O balanco que se faz do trabalho que foi deserdmiv@o é o mais positivo. A professora
da disciplina, que jA acompanha alguns destes sldesde o 10° ano informou-nos do
nivel em que estes se encontravam. Apesar dissintes dar incentivos constantes,
encontrar formas de tornar o projeto interessami®duzindo as novas tecnologias
permitindo-lhes usar um ipad e as respetivas a@ies previamente selecionadas que,

para jovens desta faixa etaria, sdo sempre recqueodespertam bastante interesse.

Foi desenvolvida uma plataformiattf://draw10.weebly.com/index.htjntom o intuito

de haver uma partilha de informacédo com os alures agevido a fraca adeséo este foi

um recurso do qual ndo se tirou partido como egiamnaado inicialmente.
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O sucesso pleno nao foi conseguido embora hajacsspesitivos a destacar. A relacao
dos alunos com os professores estabeleceu-se dntmormalidade, sem problemas
significativos. Os alunos mostraram-se sempre ethscaE de referir apenas alguns
atrasos a chegada a aula assim como do intervalguestdo do comportamento em
alguns momentos. As aulas de desenho, pela natlmezaabalhos que se desenvolvem
sao sempre mais dinAmicas 0 que por vezes levguasabxcessos que poderiam ser

evitados.
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PARTE Il

Consideracgoes Finais

Relativamente ao desenvolvimento do tefif@omunicacdo Visual, Estimulos e
Aprendizagem” ¢ um tdpico que qualquer professor deve sempendeler ao longo

da sua carreira profissional. E talvez dos maiesésrco que tém que ser feitos. A questio
da motivacdo e dos estimulos de que todos precisdm,sé alunos como também
professores, € algo que merece toda a atencadipsisdepende, em parte, o sucesso das

escolas.

A experiéncia que tenho no ensino, embora curtarewm publico diferente, os adultos,
tem-me mostrado que nao basta ter alunos motivadosyontade de conhecimento ou
um professor com muitas competéncias e dotado diwmas ferramenta. E fundamental
a relacao que se estabelece entre as duas paethscaxior e os educandos. Se a arte de
ensinar e a vontade de aprender convergirem no essntido o sucesso € o produto

desse esforco.

Esta pratica (PES) foi realizada em duas escolatafia distintas. A primeira, em
Arraiolos € o tipo de escola na qual desejo unpdier entrar como docente. Foi uma
experiéncia bastante gratificante e o sentimeréoadfoi de dever cumprido. E sempre
um alento quando se consegue passar para 0s oatrosnjunto de emocgdes que sao so
nossas mas que no fim s&o partilhadas por outrasdfeza de que fizemos a diferenca,

por mais pequena que possa ser, o percurso danalgu

A escola onde se realizou a segunda parte da REEs&emoz, tem diferencas bastante
significativas comparativamente com a primeira. B wmeio diferente, ha mais
movimento, 0s ritmos sao bastante distintos. Ema@eperiéncia letiva, para mim, ndo
tenha sido tdo apelativa foi uma forma de percelserealidade tdo distintas que se
encontram nas escolas. Neste sentido faz-me égteza de que é preciso dar muito todos
os dias, ndo ha lugar para falhas. E verdade drabalho de um professor esta a cada

dia mais complexo e os entraves a uma boa pré@cansitos.

N&o foi com a maior facilidade que decorreu eshitiga, apesar da carga horaria néo ser
elevada obrigou a um esfor¢co pessoal bastantedelesaesidir em Portalegre tendo que
fazer deslocacdes para Arraiolos e Estremoz acubol@ainda com uma atividade

profissional que obriga a uma preparacéo diéria.
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Quanto a acao didatica foram pensadas atividagesamomento nos pareceram as mais
adequadas. Tendo que fazer de novo naturalmentagia algumas decisdes noutro
sentido. Esta é uma aprendizagem constante quesitecda pratica efetiva para uma

maior eficacia e para que os resultado se tornempreemais satisfatorio.

A destacar algum aspeto negativo sera o poucotoorden as turmas. Quando sentimos
gue nos adaptamos aos alunos e eles a nos é tempaddr de escola 0 que € uma pena.

Se a pratica se desenvolvesse sempre no mesmadoedito que seria mais produtivo.

Fica o desejo de ter contribuido de alguma fornra plaspertar outros interesses ou

reforcar alguns que ja existiam esperando que tejidado no desenvolvimento destes

jovens.
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