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Resumo

O presente trabalho ¢ um estudo de natureza qualitativa que pretende explorar a relagdo
entre habitus - representagdes - envolvimento e expectativas das familias face a escola e
escolaridade das criangas.

Partimos de um universo de 16 familias cujos filhos frequentavam a escolaridade basica 1°
Ciclo. Destas familias, seleccionamos oito através de um questionario de caracterizagao
socio-cultural. Os critérios de selecgdo atendem, por um lado, a variaveis demograficas,
idade e sexo das criancas, e por outro, a varaveis socio-economicas e geograficas. Assim, a
amostra final abrange oito familias: dezasseis pais (pai mde) e oito criangas a frequentar o
3° ou o 4° ano de escolaridade, no ano lectivo de 1995/96, distribuidas por cinco escolas.
Destas cinco escolas, quatro situam-se num espago urbano € a quinta escola situa-se num
espago rural. Das oito criangas, quatro estudam na escola rural e as outras quatro, estudam
nas escolas urbanas. As oito familias foram entrevistadas atraves de um guido semi-
estruturado: um guido elaborado para os filhos e outro para os pais. Aos pais foi ainda
aplicado um segundo questionario, por entrevista, com o objectivo de obter indicadores para
a defini¢do do habitus.

A partir da quantificagdo dos indicadores de caracterizagiio do habitus, dos pais, definimos
cinco categorias de habitus que vdo do nada favoravel 0-20% até ao muito favoravel 80-
100%. Os resultados das entrevistas mostram que os pais com um habitus mais favoravel
tém uma representagdo da escola mais ampla: valorizam a dimensdo instrucional mas
também a vertente da formagdo pessoal e social, mostram-se mais confiantes para o
envolvimento na escola, envolvem-se mais na escolaridade dos filhos e tém expectativas,
sobre o trajecto escolar, mais elevadas. Os pais com um habitus mais baixo tém uma
representagdo da escola mais instrumental, onde a vertente instrucional ¢ preponderante. Os
pais, cujo habitus € pouco favoravel, nio conseguem reconhecer outra dimensdo na escola,
além da instrucional; tém um menor envolvimento na escola e na escolaridade dos filhos €
tém expectativas, sobre o trajecto escolar, mais baixas.

Em geral, as criangas cujos pais tém um habitus mais elevado, tém uma representagdo da
escola que é mais global, um representagdo mais objectiva no que se refere a utilidade
pratica do saber académico € uma concepgao mais clara sobre o papel da escola nas suas
vidas.

it
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Capitulo I

Enquadramento teérico
1. Preambulo

A escola é uma instituicio fundamental no que se refere ao seu papel formativo e
integrador, mas revela-se hoje uma instituicio na qual muitas criangas tém percursos
atribulados e/ou muitas vezes incompletos, no que concerne 4 realizagiio da escolaridade
obrigatoria. E preocupante constatar que sdo, sobretudo, determinados grupos sociais a
viver este tipo de percurso. Nesta situagdo, encontram-se, muitas criangas filhas de africanos '
de raca negra, a residir em Portugal.

A presente investigagdo nasceu da vontade de conhecer o universo das representagoes
sociais sobre a escola. Cientes de que estas ndo emergem do vazio e tém um efeito objectivo
sobre as nossas praticas, decidimos investigar as representagdes sociais da escola e as suas
implicagBes nas expectativas e envolvimento das familias africanas no campo educativo.
Assim, interessa-nos perceber como sao construidas essas representagdes, quais as
condigdes que lhes ddo forma e qual o seu impacto.

Este trabalho tem como suporte tedrico a perspectiva de Pierre Bourdieu. Este socidlogo
considera que as vivéncias, as experiéncias realizadas ao longo da trajectoria social do
individuo, funcionam como um referente, uma matriz de percepgdes e acgdes, que orienta
o individuo, em cada momento do tempo, a agir num dado sentido e ndo noutro. A esta

realidade interiorizada ao longo da trajectoria do individuo o autor chama "habitus".

O conceito de habitus esta em estreita ligagdo com um outro: 0 conceito de "campo”. Um
campo é um espago necessariamente social onde os individuos ocupam posigdes
diferenciadas em fun¢io dos recursos economicos, culturais, sociais, linguisticos etc. O
poder de decisdo e de escolha em cada campo em que o individuo se movimenta depende
dos seus recursos, em tltima instancia, depende do seu habitus.

Assim, no ambito desta investigagdo, pretende-se analisar até que ponto as condigdes
objectivas de vida nos diferentes campos sociais interferem nas representagcbes que as
familias tém acerca da escola, quais as caracteristicas destas e qual o impacto nas
expectativas e envolvimento na escola e escolaridade dos filhos.



No primeiro capitulo é feita a revisdo da literatura; no segundo apresentamos as opgoes
metodologicas e os instrumentos utilizados; no terceiro capitulo fazemos a andlise das
entrevistas; no quarto ¢ feita a apresentagdo e interpretagdo dos resultados; no quinto
capitulo s3o discutidos os resultados e, por ultimo apresentamos as conclusdes €
recomendagdes.

2 Razdes da opgdo pela teoria de Bourdieu

"Os conceitos chave que compdem o nucleo duro da sociologia de Bourdicu, habitus,
capital, campo, espago social, violéncia simbolica sdo programas de questionamento
organizado do real que servem para delimitar o terreno da pesquisa € devem ser tanto
mais minuciosos quanto nds quisermos generalizar as aquisigdes para comparagdes.”
(Wacquant,1995:652-53).

Partilhamos o principio de que as representagdes € as praticas sociais tém uma radicag¢do
no social, nio emergem do vazio. Assim, pareceu-nos ser a perspectiva teorica de Bourdieu,
mais concretamente a "teoria da pratica", um caminho pertinente para enquadrar o nosso
trabatho.

Na obra Le Sens Pratique, onde é feita a apologia da «teoria da pratica», Bourdieu tece uma
critica, ao que considera uma das mais "ruinosas" oposigdes das ciéncias sociais. Trata-se da
oposigdo "(...) que se estabelece entre objectivismo e subjectivismo" (Bourdieu:1980:43).
Ha que considerar o que € fundamental em ambas as abordagens, e Bourdieu consegue-o
através do seu conceito de habitus. Como o proprio afirma em Réponses, "este velho
conceito”, é utilizado pelo autor com a intengdo de "(...)escapar a filosofia do sujeito, mas
sem sacrificar o agente, e a filosofia da estrutura, mas sem renunciar a tomar em
consideragio os efeitos que esta exerce sobre o agente através dele." (Bourdieu et
Wacquant,1992:97).

Por um lado, Bourdieu define o habitus como resposta e ruptura face ao objectivismo,
afirma que ¢ necessario "(...) abandonar todas as teorias que tém implicita ou explicitamente
a pratica como reacgdo mecénica”, por outro lado, no mesmo texto, afirma que a pratica ¢
"relativamente autonoma” em relagio a situagdo, a pratica € um produto de uma "relagdo
dialéctica entre uma situagdo e um habitus" (Bourdieu,1972:178). O habitus permite também



a ruptura com o subjectivismo que concebe a ac¢do como um produto direccionado " por

um calculo racional"! para determinados fins.

E importante referir que este autor é acusado de ter uma perspectiva determinista acerca da
vida social, ou seja, continua a dar grande énfase ao papel da estrutura social, uma vez que
esta informa o habitus, e este orienta ou estrutura, como diz Bourdieu, as praticas e as
representagoes.

O habitus é uma interiorizagiio primeira que ocorre no espago social ou nos diversos campos
sociais e vai orientar as acgdes e representagdes dos individuos. E em torno dessa relagdo
que vamos conduzir a investigagdo. Queremos perceber como € que as condi¢des objectivas
orientam as representagdes e as praticas no campo educativo. A teoria da pratica é aqui
utilizada como enquadramento, numa perspectiva de orientagio do trabalho. Nao ¢
objectivo desta investigagdo "testar" a referida teoria.

O habitus é um conceito nuclear na "teoria da pratica" e na pratica cientifica de Bourdieu. O
autor diz que o habitus é também uma forma de analisar a realidade social, ¢ um meio de
lutar contra a perspectiva empirista porque "(...) a teoria da pratica como pratica pressupde
que os objectos de conhecimento sio construidos e ndo puramente registados” (Bourdieu ef
Wacquant,1992:96).

2.1 Conceito de habitus

O conceito de habitus tem a sua origem na filosofia aristotélica sob a forma de hexis. A
escolastica, adapta-lo-a sob a designagdo de habitus. O habitus escolastico tem ainda uma
dimensdo rigida e pesada, a nogdo € utilizada no sentido vulgar de «hébito», "(...) principio
gerador duravelmente armado de improvisagdes regradas(principium importants ordinem ad
actum)(...)" (Bourdieu,1972:179). Em O Poder Simbélico, Bourdieu faz uma analise a
génese dos conceitos de habitus e de campo. Afirma ai que, com a "velha nogdo" de
habitus, pretendia reagir contra o estruturalismo e "pdr em evidéncia as capacidades
«criadoras», activas, inventivas, do habitus e do agente (que a palavra habito ndo diz) (...)
trata-se de chamar a atengfio para o «primado da razo pratica».” (Bourdieu,1994b: 61).

1Bourdieu et Wacquant 1992, p.96



A utilizagio deste conceito € indissociavel, na nossa perspectiva, de um outro: o conceito
de campo. Esta indissociabilidade é facilmente perceptivel se atentarmos nas definigdes e/ou
utilizagdes que o autor faz destes dois conceitos. "A relagdo entre o habitus e o campo ¢
uma relagdo de condicionamento. O campo estrutura o habitus que € produto da
incorporagio da necessidade imanente deste campo ou de campos mais ou menos

concordantes" (Bourdieu ef Wacquant,1992:102).

Ao longo dos trabalhos de Bourdieu, encontramos, como afirma Brubaker (1995:217),
"duzias de definigdes de habitus", consoante os contextos em que foi utilizado. Num dos
primeiros trabalhos de Bourdieu - Esquisse d'une Théorie de la Pratique - o habitus ¢é
definido como:

"(..)um sistema de disposi¢Ges duraveis € transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona em cada momento como uma matriz de percepgdes, de
apreciagdes e de acgdes, e torna possivel o acompanhamento de tarefas intimamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas, permitindo a resolugéo
dos problemas da mesma forma e gragas as correcgdes incessantes dos resultados

obtidos, dialecticamente produzidos por estes resultados.” (Bourdieu,1972:178)

Numa primeira apreciagdo detectamos, com facilidade, uma certa circularidade da defini¢do.
Mas, vejamos, etapa por etapa, as propriedades deste conceito.

O habitus sistema ¢ interiorizado pelo individuo através da socializagdo primeira, num
contexto social especifico. As caracteristicas objectivas deste contexto social irdo informar
e enformar as disposi¢des ou tendéncias que orientam as acgdes do individuo. " (...) o
habitus n3o € outra coisa que uma lei imanente, lex insita,2 depositada em cada agente pela
primeira educagdo, que é a condigdo nio somente da sua concertagdo das praticas mas
também de praticas de concertagdo" (Bourdieu,1972:181). O habitus €, assim, um garante
de obtengdo de praticas "razoaveis"? porque, sdo objectivamente "orquestradas"4, ou seja,
estas disposigdes, "que sdo uma marca da posi¢do social” (Bourdieu,1972:184), sio
consequéncia da socializagdo num contexto objectivo, e irdo produzir ac¢des e
representagdes, previsiveis, "(...) é o principio da continuidade e da regularidade(...)"
(Bourdieu,1972:185).

2conforme o original
3Bourdien, 1972, p.183
41d. ,p. 183



E esta dimensdo da socializagio primeira, radicada num determinado espago objectivo que
qualifica este sistema de disposi¢des como "duraveis”. A durabilidade advém da importancia
que Bourdieu confere a incorporagio das experiéncias passadas, € como que um "haver"3
ou capital acumulado que permanece com o sujeito e se "transforma numa espécie genética
de pensar"$, de escolher, decidir e agir.

As disposigbes sio também definidas pela transponibilidade "disposi¢bes duraveis e
transponiveis"- E a "matriz de percepgdes e apreciagdes” que orienta, ou como diz o autor,
estrutura as acgdes, é o passado que se projecta no presente e no futuro. E o "haver",
conjunto de recursos incorporados, inclusive na postura fisica (formas de andar, gesticular,
comer rir, etc.), a "historia feita natureza"?, que podem ser utilizados em qualquer contexto
¢ a qualquer momento.

" O habitus como a palavra indica, ¢ algo que foi adquirido, mas que se tornou incorporado
de forma duradoura na forma de disposi¢des permanentes" (Bourdieu,1993a:86). Percebe-se
aqui o poder da estrutura social na construgdo do habitus, sistema de disposigdes,
conferindo-the a propriedade de "estrutura estruturante"®, que ¢é determinada pelas
condigdes objectivas que enformam o processo de socializagdo.

Reconhecemos atributos pertinentes ao conceito, que advém basicamente, na nossa opinido,
da sua légica operante sobre o real, mas, ndo podemos deixar de apresentar algumas das
apreciagbes que Bourdieu faz e que sdo poderosamente esmagadoras, como esta: "Os
ajustamentos que sio constantemente requeridos pelas necessidades de adaptagdo as
situagdes novas podem trazer transformagdes durdveis® do habitus, mas estas permanecerao
dentro de certos limites (...) porque o habitus define a percepgdo da situagdo que o
determina" ( Bourdieu,1993a:87).

Se esta perspectiva parece determinista, na medida em que ¢é realgado o papel da experiéncia
passada como algo inalteravel, Bourdieu, afirma em Réponses, que o habitus "ndo é

destino"1°. Embora " Sendo o produto da historia, é um sistema de disposi¢cdes em aberto

5Bourdieu, 1994b, p. 61
6Bourdieu, 1993a, p. 86
"Bourdieu, 1972, p. 179
8Bourdieu, 1979, p. 191
9Sublinhado nosso.
10Bourdieu, 1992, p. 108



(...)" (Bourdieu;Wacquant,1992:108). E um sistema em aberto na medida em que as
experiéncias ou vivéncias novas vdo ser "incorporadas" e este processo implica um

reajustamento do "sistema".

2.1.1 Habitus e Habitus de Classe

"O habitus que é o principio gerador de respostas mais ou menos adaptadas as
exigéncias de um campo ¢ o produto de toda a historia individual, mas também através
das experiéncias formadoras da primeira infincia, de toda a historia colectiva da
familia e da classe" (Bourdieu,1987:129)

Ao abordar o conceito de habitus nio podemos deixar de referir uma dimensdo que €
bastante enfatizada pelo autor mais nuns escritos que noutros, € que € o habitus de classe.

Bourdieu insiste ao longo dos seus trabalhos que as disposi¢Ses sao interiorizadas a partir da
relagiio do individuo com o mundo social. Se esta relagdo ocorre em condigdes de existéncia
idénticas, sio gerados habitus idénticos: "Falar de habitus de classe (...) € lembrar contra
todas as formas de ilusdo ocasionalista que (...) é a posi¢do, presente e passada, na estrutura
social, que os individuos como pessoas fisicas transportam consigo." (Bourdieu,1972:184).
O “transporte” é permanente porque € consequéncia de uma interiorizagdo nascida da
relagdio, "individuo orgénico"!! - realidade social. As ac¢des dos membros de uma mesma
classe "sdo dotadas de um sentido objectivo e unitario sistematico", porque os agentes
interiorizam as mesmas estruturas objectivas. A sistematicidade impele os individuos para as
praticas concertadas " transcendendo as intengdes subjectivas € os projectos conscientes,
individuais ou colectivos" ( Bourdieu,1972:183).

Bourdieu diz que a relagdo entre classe e habitus é de "homologia”, ou seja, as condigdes
objectivas que estruturam o habitus no individuo sdo as mesmas que definem a classe.
Assim, existe uma "homologia das visdes do mundo” (Bourdieu,1972:184) de todos aqueles
que ocupam o mesmo lugar no espago social.

NBourdieu, 1972, p.187



E interessante notar que o autor apresenta esta relagdo, habitus - classe, de forma
dialecticamente imbricada. Podemos ver nas "disposigdes individuais as variantes estruturais
do habitus do grupo ou da classe, ainda que estas disposi¢des exprimam "(...)as diferengas
entre trajectorias e as posigdes no interior ou no exterior da classe: o estilo "pessoal”, ou
seja esta marca particular que carregam todos os produtos de um mesmo habitus (...)"
(Bourdieu,1972:189).

2.1.2 Habitus - a superacio das oposi¢des

"(...) a nogio de habitus tenta eliminar: finalismo/mecanismo, explicagbes pela
razio/explicagdes por causas, consciente /inconsciente, estratégias e calculos
racionais/submissio mecdnica ¢ constrangimentos etc." (Bourdieu,1990b:107; in
Reay,1995:354)

Uma das potencialidades do conceito ou da utilizagdo que o autor dele faz, ja acima referida,
consiste na superagdo da oposi¢do objectivismo/subjectivismo nas ciéncias sociais. O habitus
permite, gragas a sua dimensdo estruturada, produto de uma experiéncia passada e a sua
dimensdo estruturante, capacidade de 'ler' a realidade 'objectiva’ e gerar respostas, perante
novas situagdes, ultrapassar aquela oposi¢do. Para Bourdieu "a relagdo entre as condigGes
de vida e as praticas ou o sentido das praticas ndo deve ser entendida nem como légica
mecanica (perspectiva do objectivismo) nem como logica da consciéncia (perspectiva do
subjectivismo)" (Bourdieu,1979:190).

Assim, para o autor, "O habitus ¢ subjectividade socializada "12, ou seja, as nossas acgdes
ndo sdo nem o produto de uma racionalizag8o, nem de uma obediéncia & estrutura, elas s3o
orientadas pelas solugdes que nos parecem possiveis "o habitus impde definigdes do
impossivel e do possivel"!3. O que define o possivel e o impossivel ¢ a experiéncia passada,
é a "matriz" orientadora, "A realidade social existe por assim dizer duas vezes, nas coisas e
nos cérebros, nos campos e nos habitus, no exterior e no interior dos agentes. E quando o
habitus entra em relagdo com o mundo social do qual é o produto, ele ¢ como um peixe
dentro de agua " (Bourdieu er Wacquant,1992:103). Esta perspectiva € interessante, dir-se-

ia que o individuo esta no seu meio, porque o meio, ja esta em si.

12Bourdieu er Wacquant, 1992, p. 101
13Bourdieu, 1979, p.178



A ruptura com objectivismo/subjectivismo é simultaneamente uma ruptura com a velha
dicotomia: sociedade, individuo. O habitus permite, porque ¢ consequéncia de um processo
de socializacdo e de reajustamentos sucessivos, a intersecgdo da estrutura com a acg@o, diz
Bourdieu, que é a estrutura objectiva que permite a experiéncia social e assim, a intersec¢ao
do societal com o individual.

2.1.3 Perspectivas criticas sobre o conceito de habitus: Potencialidades e limites
2.1.3.1 As potencialidades

Ao longo dos trabalhos de Bourdieu, encontramos, como afirma (Brubaker,1995), "duzias
de definicdes de habitus", consoante os contextos, em que foi utilizado. Isto realga a
plasticidade do conceito e as possibilidades de aplicagio. Contudo, queremos desde ja
salientar que esta caracteristica, se por um lado, parece uma vantagem, por outro, também

constitui uma fraqueza.

Uma das potencialidades amplamente reconhecida por varios autores, mesmo os mais
criticos, consiste na superagdo da oposigdo objectivismo/subjectivismo, operada pelo
habitus, ja por nos apresentada.

Calhoum ilustra de forma muito clara a superagio desta oposigdo "o habitus € por um lado
intersubjectivo e o local da pessoa em acgdo;, é um sistema de disposicdes que €
simultaneamente objectivo e subjectivo” (Calhoum et al,1995:4). Reay, partilha idéntica
perspectiva, diz que o conceito de habitus permite ilustrar como, "(...) o corpo esta no
mundo social, mas também, como o social esta no corpo" (1995:353). Casanova, afirma que
o habitus contribui de forma notéria para a "(...) dissolugdo da antinomia tedrica entre
individuo e sociedade." (1995:54).

Uma outra potencialidade do conceito reside na sua forga metodologica de operador
sistematico sobre o real objectivo. Porque, como Bourdieu realga em todos os seus
trabalhos, o habitus é resultado de uma incorporagio em condigdes de existéncia objectivas.
Estas existem materialmente no exterior ¢ personificadas no interior do individuo. O habitus
permite apreender estas duas dimensdes. Varios autores reconhecem esta potencialidade do
conceito.



Casanova afirma que uma das potencialidades do habitus, ¢ "teérico-metodologica (...) pela
sua possivel leitura nos diversos niveis de analise, que vdo do societal(...) até ao individual"
(1995:54).

Reay diz que o conceito, utilizado como método, permite ultrapassar os problemas de
circularidade e determinismo que se colocam quando o conceito ¢ usado como teoria.
Fowler afirma que Bourdieu desenvolveu um conceito de habitus que "(...) € adequado a
complexidade da realidade social" (1997:174).

Cicourel (1995) afirma que o conceito de habitus evoluiu na obra do autor e que em
trabalhos como La Distinction, as nogdes mais "mecanicistas"!* como inculcagdo sio
substituidas por termos como "incorporagdo" ou "personificagdo”. Ainda segundo este
autor, nesta obra, o habitus aparece ligado ao de "estilo de vida", o que aponta para uma
materialidade evidente, ou seja, uma precisdo empirica do conceito.

Chauviré apresenta uma opinido semelhante. Na revista Critique, diz que a nogdo de habitus
evoluiu ao longo do trabalho de Bourdieu e que hoje " o habitus parece ter perdido toda a
conota¢do mecanicista e involuntaria (...) e até permite, nomeadamente a improvisagdo."
(1995:552-53).

2.1.3.2 Os limites

Como diziamos mais acima, se a plasticidade do conceito pode ser encarada como uma
vantagem, ela constitui a0 mesmo tempo, uma desvantagem. A falta de precisdo do
proprio conceito e/ou de uma avaliagdo empirica precisa, € uma das fraquezas apontadas por
Collins (1995). Esta perspectiva é também corroborada por Reay, " O perigo esta no facto
do habitus se tornar naquilo que os dados revelarem. Como diz Cicourel as tentativas de
Bourdieu para operacionalizar empiricamente o habitus tém sido problematicas” (1995:357).

Um dos limites mais apontados aos trabalhos de Bourdieu e ao conceito de habitus € a
dimensdo determinista ou reprodutora da vida social que eles perspectivam. Mas,
relativamente a este aspecto, as opinides sdo diversas e o proprio Bourdieu apresenta

afirmagdes que parecem ser contraditérias.

1Cicourel, 1995, p. 97



Bourdieu (1986) diz que o habitus é um principio de invengdo mas invengdo, com limites;
ainda no mesmo artigo, diz que o habitus esta ligado ao "leve e ao vago"!’ e que ¢
exactamente esta dimensdo que confere as praticas, produto de um habitus, uma certa
espontaneidade geradora.

Em Réponses, (1992) voltamos a encontrar este tipo de afirmagdes. Se por um lado afirma
que "os agentes sio determinados na medida em que eles se determinam”, por outro, diz que
as "categorias de percepgio e de apreciagdo"!é sdo determinadas pelas condigGes objectivas
de vida que existiam na origem da constitui¢do daquelas.

A corroborar a perspectiva determinista de Bourdieu esta Casanova, "Largamente conhecida
é a énfase posta na reprodugdo que este conceito implica o que, de resto, representa o seu
6nus na explicagio da vida social" (1995:60).

Jenkins afirma que o modelo tedrico de Bourdieu transcende a classica oposigdo:
objectivismo/subjectivismo. Mas, o modelo permanece determinista e circular porque
Bourdieu propde o conceito de habitus para ultrapassar aquela oposigdo. "O habitus (ou a
cultura) é o produto daquelas estruturas objectivas que constituem a base da vida social,
numa linguagem marxista, a base ou infraestrutura."(1982:272).

Lipuma levanta um outro problema, reconhecendo a possibilidade metodologica do conceito
de habitus, que faz a "(...)ponte entre o social e o psicossocial, o sistema e os agentes(...)",
ficam por explicar vectores fundamentais. Néo esta explicado, por exemplo, porque € que a
interiorizagdo ou incorporagdo, na linguagem de Bourdieu, € relativa, porque € que
"(...)permite a alguns transcender o seu habitus(...)". Bourdieu também ndo explica como ¢
que o processo de interiorizagio das probabilidades objectivas se organiza "(...)
relativamente ao género, etnia, raga (...)" (1995:24).

Em nossa opinido, o problema nio reside tanto no conceito ¢ nas definigdes que dele se faz,
mas mais nos usos que dele fazem. Por esta perspectiva, utilizar o conceito de habitus para
orientagio do trabalho que agora realizamos, é um desafio em aberto.

15Bourdieu, 1986, p. 41
16Bourdien ef Wacquant, 1992, p. 111
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2.2 Conceito de campo

"Pensar em termos de campo ¢ pensar numa perspectiva relacional (1968b,
1982¢,pp41-42). O mundo do pensamento relacional €, como mostrou Cassirer (...) a
marca distintiva da ciéncia moderna (...) O que existe no mundo social sdo relagdes (...)
mas relagSes objectivas que existem «independentemente das consciéncias € vontades

individuais», como diria Marx." (Bourdieu er Wacquant,1995:72)

Bourdieu diz que o conceito de campo foi primeiramente utilizado numa perspectiva pro-
metodologica - "para indicar um caminho & pesquisa” - no sentido de compreender as
relagdes objectivas entre os agentes de um campo. Primeiro ensaiou o conceito na analise do
«campo intelectualy, num trabalho datado de 1966 e depois, s6 apos a leitura de Wirtschatt
und Gesellchaft de Weber, sobre a sociologia religiosa, Bourdieu elaborou a primeira
"nogio rigorosa"!” de campo. A construgdo, rigorosa, deste conceito nasceu de uma leitura
critica & perspectiva "interaccionista das relagdes entre os agentes religiosos proposta por
Weber" (Bourdieu,1994b:64). Bourdieu propds uma nogdo de campo religioso como
"estrutura de relagdes objectivas"'® que desse conta das interacgdes concretas. E, a partir
dai, a nogiio de campo estava apta para utilizag@o nos diversos campos.

2.2.1 Propriedades dos campos

" Em termos analiticos, um campo pode ser definido como uma rede ou uma
configuragio de relagdes objectivas entre as posigdes. Estas posigdes sdo definidas
objectivamente na sua existéncia e nas determinagdes que impdem aos seus ocupantes,
agentes ou instituigdes, pela sua situacdo actual e potencial na estrutura da distribuicdo
das diferentes espécies de poder (ou de capital)". (Bourdieu et Wacquant,1992:72)

Os campos tém uma estrutura - € uma estrutura objectiva de relagdes, a qual define ou
determina as formas possiveis de interac¢io. Bourdieu afirma (1993a:73) que a estrutura de
uma campo ¢é um "estado de relagdes de poder” entre os agentes ou instituicOes presentes no
campo. Estas relagdes sio definidas como "lutas" onde os agentes orientam as suas
estratégias em fungdo do capital que possuem . "As lutas que tomam lugar no campo sdo

17"Bourdieu, 1994b, p. 64
18Bourdieu, 1994b, p. 64
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sobre a violéncia legitima, a qual é caracteristica do campo em questdo, o que significa a

conservacdo ou subversdo da estrutura do capital especifico."(Bourdieu, 1993a:73)

Quando Bourdieu fala de capital especifico, esta a referir-se ao capital inerente ao
funcionamento de um campo preciso. Para o autor o capital utilizavel nos campos é
"econdmico, social, cultural, simbolico"!® €, em termos globais, so tem existéncia na relagdo
com um campo. O capital que um agente tem, nas suas diversas espécies, ¢ um recurso
acumulado ao longo da trajectoria e/ou das lutas anteriores, tal com o habitus, € historia

feita.

Bourdieu afirma que existem campos "relativamente auténomos"? com jogos e interesses
especificos. Estes campos implicam a existéncia de agentes "(...)dotados de um certo habitus
(...) que produzem os investimentos de tempo, dinheiro, trabalho etc." (Bourdieu, 1987:127)

Uma outra propriedade dos campos, a "menos visivel"?! segundo Bourdieu, reside na
partilha de interesses fundamentais por parte dos individuos que se encontram no campo; €
esta partilha que mantém o campo.

2.2.2 Funcionamento dos campos

Os campos tém a sua propria logica. Bourdieu afirma que eles tém "leis gerais" de
funcionamento. Uma das regras basicas prende-se com a existéncia de apostas e pessoas
para "(...) jogar o jogo, dotadas de um habitus que suponha conhecimento e reconhecimento
das leis internas do campo de apostas etc.” (Bourdieu,1993a:72)

Percebe-se aqui a perspectiva analitica de Bourdieu de realgar aquilo que ele designa de
realidade objectiva, ou seja, nesta sua concepgdo de campo da especial destaque aos agentes
e seus recursos e define as interacgdes sociais como o resultado de um jogo onde a posigdo,
dentro do campo, tende a definir-se segundo o "volume de capital especifico”
(Bourdieu,1979:257). Em 1992, diz que o que define o «jogo» de um jogador, leia-se as
suas estratégias e oportunidades, depende do volume e da "estrutura" do seu capital, num

19Bourdieu et Wacquant, 1992, p. 74
20Bourdien, 1987, p.127
21Bourdieu et Wacquant,1992, p.73
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"momento considerado"?? mas, também da trajectéria social do jogador, da forma como
evoluiu ou evolui o volume e a estrutura do seu capital.

2.2.3 Campo e classe social

Em La Distinction, Bourdieu diz que a logica de funcionamento dos campos ¢ homologa a
logica de funcionamento das classes sociais. " O campo das classes sociais" organiza-se
entre dominantes e dominados, € o "campo da classe dominante"?3 organiza-se segundo a
mesma logica de oposicdes: fracgdo dominante e fracgio dominada. Na base deste
funcionamento esta a posse desigual de recursos. Quando Bourdieu fala de jogo, volume e
estrutura de capital estd a apontar para a existéncia de agentes com capitais em quantidades
desiguais e poder desigual "Aqueles que dominam o jogo tém meios para o fazer funcionar a
seu favor, mas tém que contar com a resisténcia dos agentes dominados."
(Bourdieu,1993a:88).

Em Réponses Bourdieu da, uma vez mais, bastante importdncia ao capital e a sua
distribuigio. As "estratégias dos agentes" estdo dependentes da posigdo no campo, que €
dependente da distribuigdo do capital especifico e da "percep¢do” que eles tém de campo.
Mas, a percepgio é determinada pelo "ponto de vista sobre o campo, enquanto vista
tomada a partir de um ponto, dentro do campo” (Bourdieu e Wacquant,1992:77). Ha aqui
uma certa circularidade ou interdependéncia: a vista que se tem sobre o campo e sobre o
"mundo"24 esta dependente do lugar dentro do campo. Por sua vez, o lugar, esta dependente
do capital que se adquiriu, ou seja, do habitus que é incorporagio de toda uma trajectoria

nos diferentes campos, marcada pelas condigdes objectivas.

Collins tem uma perspectiva um pouco critica sobre aquilo que ele designa interdependéncia
dos conceitos de Bourdieu. O conceito de capital ¢ dependente do de campo "especialmente
o capital social"; o "habitus é capital incorporado, ainda que os mecanismos da incorporagdo
permanegam pouco claros” (1995:126).

22Bourdieu et Wacquant, 1992, p. 75
23Bourdieu, 1979, p. 257
24Bourdien et Wacquant, 1992, p.83
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Na mesma linha de pensamento, Calhoum diz que Bourdieu concebe a pratica social em
termos relacionais entre "(...) classe, habitus e capital realizado numa logica especifica
comum dado campo."(Calhoum et al.,1995:6)

2.2.4 Campo e habitus na perspectiva de Bourdieu

J4 acima fizemos referéncia a indissociabilidade dos conceitos de habitus e de campo. A
forte ligagdo entre estes conceitos reside, essencialmente, na radicagdo da génese do habitus
na realidade social objectiva e na forma como o autor concebe o campo. Pretendemos agora
clarificar esta relagio.

Em Réponses, e na linha de trabalhos anteriores, Bourdieu define o que entende por objecto
da ciéncia social e fa-lo reafirmando a sua ruptura com as oposigdes
objectivismo/subjectivismo. Assim, para o autor, o objecto de estudo ndo sdo os individuos
como "realidade das realidades", apanagio dos «individualistas metodologicos» nem "os
grupos como um conjunto concreto de individuos"?%; mas a relagio entre os habitus e os
campos e o que dai decorre: as praticas e as representagdes sociais. Para Bourdieu, os
agentes ¢ o habitus que os define sdo o produto da vivéncia e de uma trajectoria
determinada no campo social.

Os "habitus como sistemas duraveis e transponiveis de esquemas de percepgdo, de
apreciagio e acgdo" - resultado da interiorizagdo ou personificagdo do social nos corpos; 0s
"campos, sistemas de relagdes objectivas que sdo produto da instituigdo do social nas coisas
ou nos mecanismos que tém a quase realidade de objectos fisicos." (Bourdieu et
Wacquant:72). Esta articulagdo habitus - campo ¢ inevitavel face as propriedades que
caracterizam o habitus e a forma como Bourdieu concebe o social: um vasto campo de

relagGes objectivas.

2.2.5 Habitus e linguagem no campo educativo

" A linguagem é uma técnica do corpo e a competéncia linguistica, ¢ especialmente a

fonética é uma dimensdo de hexis corporal na qual se exprime toda a relagdo com o

25Bourdien et Wacquant, 1992, p. 102
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mundo social e toda a relagio socialmente construida no mundo social” (Bourdieu ef
Wacquant,1992:124).

Porqué a linguagem - porque a linguagem é uma dimensdo do habitus e, no estudo que
agora realizamos, ela ¢ uma variavel fundamental no s6 pelo papel que exerce em termos
académicos favorecendo ou ndo o trabalho escolar mas também porque a linguagem € um
recurso interveniente nas relagdes sociais que se estabelecem nos campos sociais e,
particularmente, no campo educativo.

Para Bourdieu s6 se compreende plenamente a linguagem quando se apreende o universo
das praticas socais: "(...) as maneiras de comer e beber, os consumos culturais, os gostos em
matéria de arte, de desporto, de vestuario, de politica etc." (Bourdieu ez Wacquant,
1992:124). Para o autor, a linguagem é uma dimensio do habitus de classe, ¢ interiorizada
primeiramente na familia e como tal, marcada pelas condi¢des objectivas. Assim, enquanto
produto de uma realidade social concreta o "habitus linguistico"2¢ do individuo tem o poder
objectivo e simbolico de o caracterizar e distinguir.

Bourdieu confere uma importancia consideravel ao "habitus primario"?’. Nomeadamente na
dimensio linguistica, aquele esta na base das experiéncias escolares (em especial a recepgdo
e assimilagdo da mensagem pedagogica)" (Bourdieu,1972:187). Bourdieu radica no social
concreto a aquisicdo da linguagem e, assim, o proprio modo de aquisicdo, expressa as
relagSes entre o sujeito aquisidor e as qualidades do que é adquirido. Em Sociology in
Question, Bourdieu volta a expressar esta ideia; quando se aprende uma linguagem aprende-
se "ao mesmo tempo as condigdes da sua aceitabilidade"?3, ou seja, aprende-se também, de
forma tacita, as potencialidades ou "rentabilidade" desta nas diferentes situagdes.

Para Bourdieu, no discurso do dia a dia, nas trocas de informagio ndo se joga apenas os

recursos linguisticos mas, "toda a estrutura social"?® na qual o individuo foi socializado.

Bourdieu considera que existe uma linguagem padrdo, socialmente  reconhecida,
considerada legitima, a qual existe um acesso desigual, do ponto de vista social. Para o autor
a legitimidade de qualquer linguagem mede-se pela distincia que separa os diferentes

26Bourdien et Wacquant, p 124
27Bourdieu, 1977, p 43
28Bourdieu, 1993a, p 62
29Bourdieu, 1982, p 61
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codigos linguisticos da "(...)norma linguistica escolar que define 0 que ¢ socialmente
reconhecido como linguisticamente "correcto” " (Bourdieu,1977:116). Em Sociology in
Question (1993a:66), o autor afirma que a linguagem legitima ¢ uma linguagem com
"fonologia e formas sintacticas” legitimas. Isto implica portanto, uma linguagem que atende
as regras da gramatica, "dizendo bem o que diz".

Na obra Reprodution (1977:72), Bourdieu afirma que "A influéncia do capital linguistico é
particularmente manifesta nos primeiros anos de escola”. O autor utiliza o termo capital de
forma propria porque a vida social estrutura-se em diferentes campos onde os recursos sao
capital (social, econdmico, cultural, simbolico) socialmente valorizaveis. O capital linguistico
esta relacionado com a classe social e os recursos linguisticos desta. A valorizagdo deste
depende da distancia a que se encontra do linguisticamente "correcto” no campo educativo
ou no "mercado académico"¥. O capital linguistico é um dos melhores "mediadores
ocultos"3! da relagio classe social e resultados escolares. Bourdieu diz que a influéncia
deste capital faz-se sentir em qualquer grau de ensino, inclusive no universitario, mesmo nas
carreiras ndo literarias. A acgdo do capital linguistico faz-se sentir na estrutura do
"vocabulario" e na "capacidade de decifrar e manipular estruturas complexas”.

Assim, no "mercado educacional"32, que é regulado por uma linguagem especifica, os alunos
tém uma visdo antecipada do valor das diferentes linguagens e consequentemente da sua
rentabilidade. Numa situagdo de comunicagdo, como a comunicagdo pedagdgica o mais
importante sdo os pressupostos da comunicagdo que, para Bourdieu, sdo as condi¢des
sociais que possibilitam a comunicagdo. Por mercado linguistico entende-se qualquer
situagdo onde existe uma relagio de comunicagdo mediada pela linguagem, porque "uma
relagio de comunicagio é também uma relagdo econémica na qual o falante avalia a parada:
ele fala bem ou pobremente? ele ¢ brilhante ou no?(...)" (Bourdieu,1993a:63).

2.2.6 Perspectiva de outros autores
Hohl (1993) apresenta uma perspectiva proxima da de Bourdieu. Num estudo sobre

comunicag¢io no campo educativo em meio plurietnico no Canada, afirma que os actos de
comunicacdo revelam as relagdes de classe, sexo e étnicas. "(...) cada individuo pde em acto,

30Bourdieun, 1977, p 116
31Bourdieu, 1977, p 116
32Bourdien, 1993a, p 63
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nas suas comunicagdes, esquemas mentais, perceptivos ¢ afectivos que apresentam tragos de
homologia com as estruturas sociais as comunidades em que esta inserido, estruturas que

interiorizou, incorporou e que contribui activamente para reproduzir” (1993:28).

Collins (1995) faz uma analise critica ao trabalho de Bourdieu no campo educativo e mais
precisamente, a relagdo linguagem e educagdo. Interessa-nos realgar, sobretudo, as questdes
de ordem critico-metodolégica levantadas pelo autor.

Para Collins, linguagem e educagdo estio em estreita relagio nos trabalhos de Bourdieu.
Esta relagdo esta imersa numa logica de condicionamentos materiais, que adevém da
pertenga de classe, com tudo o que The esta associado, e de poder simbolico pela valorizagdo
desigual dos recursos, neste caso, dos linguisticos. O autor afirma que no centro desta
"relacdo dindmica est3o os conceitos de capital, recursos sociais € simbélicos acumulaveis,
campo, as arenas da vida social e luta, o habitus, "estruturas sociais incorporadas” que
servem como principios organizadores das praticas" (1995:1 16).

Mas, neste programa de analise faltam algumas precisdes como por exemplo, interroga
(Collins,1995:117), "qual é o papel da contradi¢io entre o processo social e a accgdo
discursiva?"; ou seja, como resolver o problema da ruptura entre 0 discurso e a acg@o. Uma
outra questio, levantada por este autor, "a ideia de esforgo individual e a realizagdo restam
incertas relativamente aos constrangimentos e condicionamentos” (1995:116), no campo

educativo.

Collins conclui, "No trabalho de Bourdieu a interacgao discursiva parece ndo ter realidade
excepto como um fenémeno altamente constrangido, reflexo da estrutura social. Nogdes
como capital, habitus, e campo providenciam os termos de mediagdo através dos quais a
estrutura social determina o tempo, o lugar, os participantes e os codigos das competéncias
do discurso" (Collins,1995:134). Contudo, este autor reconhece que a dimensdo objectiva
da vida dos individuos: classe, habitus, campo, capitais exerce uma influéncia concreta no
discurso mas, na andlise da relagdo entre estrutura e pratica € apenas "um dos lados". O
outro lado, diz respeito, na linguagem de Collins, ao "papel das contradi¢es do humano".

Perspectiva igualmente critica ¢ apresentada por Bernstein aos trabalhos de Bourdieu.
Bernstein, ao longo da sua carreira de investigador, faz a analise das praticas pedagogicas
de duas agéncias de controlo social: escola e familia. Na base da sua abordagem esta o
conceito de codigo socio-linguistico, instrumento através do qual estuda, exaustivamente, as
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praticas pedagogicas dentro de cada uma daquelas agéncias ¢ as relagdes entre ambas. O
conceito de codigo "(...) nio ¢ simplesmente um regulador da orientagdo cognitiva mas,
regula também as disposigdes, identidades e praticas que sdo formadas nas agéncias
pedagogicas oficiais e locais (escola e familia)" (1990:3).

Bernstein afirma, relativamente a linguagem no campo educativo, que Bourdieu e Passeron,
autores de Reprodution, estio mais preocupados "(..) com as diferengas entre os
aquisidores relativamente a forma como estdo posicionados nas suas relagSes para a
comunicacio pedagogica legitima, do que com a analise das 'relages dentro' da
comunicagio pedagogica” (1990:167). Ndo contribuindo desta forma, na perspectiva de
Bernstein, para uma analise empirica do problema, de forma pertinente. E este autor explica
o porqué da sua critica:

" Qualquer teoria de reprodugdo cultural tem que ser capaz de gerar a descrigdo dos
seus proprios objectos. Considerando Bourdieu e Passeron (1970). Os tinicos conceitos
disponiveis para a analise da forma, praticas ¢ conteudos das agéncias educacionais sdo
conceitos como arbitrariedade, autoridade, comunicagdo arbitraria, autoridade
pedagogica, comunicagdo pedagogica, trabalho pedagogico, habitus. N&o ha forma,
com base nestes conceitos, de poder gerar uma descrigio empirica de qualquer agéncia
especifica de reprodugio cultural” (1990:171-2).

Bernstein considera que aqueles autores ndo estio preocupados em fazer essa descrigdo.
Este autor afirma que o conceito de habitus tem alguma relagio com o seu conceito de
codigo mas, sdo conceitos diferentes. Para Bernstein o habitus "é essencialmente uma
gramatica cultural especializada pela posigdo de classe e pelos campos da pratica" (1990:3).
Mas, na perspectiva deste autor, ndo é claro quais sdo as regras desta gramatica; como sao
construidas ou transmitidas.

Na sua obra recente, Bernstein volta a colocar, de forma critica, o problema da linguagem e
da comunicagdo ao confrontar a sua perspectiva de analise com a de Bourdieu. Bernstein
afirma, "Desde as primeiras analises sobre a escola a minha preocupagio tem sido sempre
centrada na forma como as 'relagdes dentro' sdo constituidas, antes de analisar as 'relagdes
entre' (...) Bourdieu ndo esta interessado, nas 'relagdes dentro, por razdes conceptuais”
(1996:196).
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Anbheier et al. (1995) fizeram um estudo onde se pretendia testar a perspectiva de Bourdieu
acerca dos campos sociais € do seu funcionamento, segundo as regras do volume e das
caracteristicas dos capitais. A hipotese € testada no campo literario na Alemanha, e os
autores concluem "(_..) encontramos um forte suporte na hipétese de Bourdieu (1989, p.17)
de que os actores sio distribuidos no campo social por ambos: o volume e a composi¢do
relativa do capital." (1995:892)

2.3 Representacdes - Génese do conceito

Varios autores apontam Durkheim como o inventor do conceito. Durkheim define as
representagdes como colectivas e individuais e explica o que as diferencia. Sdo,
fundamentalmente, dois critérios: estabilidade e homogeneidade. A estabilidade esta
associada as representagdes colectivas e o seu oposto, a variabilidade, as representagGes
individuais. "(...) as representagdes colectivas s3o mais estaveis que as representagdes
individuais, enquanto o individuo ¢ sensivel mesmo a pequenas mudangas que se produzem
no seu meio interno ou externo, so os acontecimentos de forte gravidade conseguem afectar
o estado mental das sociedades." (Durkheim,1968:609, in:Moscovici,1989:65). A
homogeneidade ¢ caracteristica das representagdes colectivas e prende-se com a dimensdo
de partilha colectiva dos membros de uma sociedade. As representagdes individuais tém
como suporte a consciéncia individual, o suporte das representagdes colectivas € a
sociedade, "(...) sdo obra da comunidade" (Durkheim,1968:609 in:Moscovici,1989:65).

Vala afirma que Durkheim (1898) salientou "(...) a ligagdo dos contetidos e da estrutura do
pensamento colectivo as formas de organizagdo social" (Vala,1986b:6), Durkheim pde,
assim, em evidéncia a existéncia de uma isomorfia entre representagdes colectivas e
institui¢des sociais.

Jodelet diz que Durkheim identificou as representagdes "(...)como produgdes mentais sociais
relevando de um estudo de «ideagdo colectiva». Esta concepgio de representagio é global e
caracterizada pela homogeneidade. "Aquilo que as representagdes colectivas traduzem € a
forma como o grupo se pensa na sua relagio com os objectos que o afectam’
(Durkheim,1895:17 in:Jodelet:51).

Moscovici ¢ um dos autores, na area da psicologia, que tem trabalhado no campo das

representagdes sociais. Num artigo de 1989, confere a génese do conceito a Durkheim e
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expde a sua opinido que €, até certo ponto, de ruptura com a classica perspectiva de

representagao.

Moscovici afirma que (...)as representagdes colectivas deram lugar as representagdes
sociais". Isto porque, € necessario ter em conta a sua origem que reside tanto nos individuos
como nos grupos. Dar espago ao individual que pode tornar-se social e vice versa, porque as
representagdes sao "geradas e adquiridas"33. A corroborar esta ideia, Moscovici cita Codol
"(...) o que permite qualificar de sociais as representagdes, sdo menos os suportes individuais
ou grupais que o facto de elas serem elaboradas no dominio de trocas e de interacgdes”
(Codol,1982:2 in:Moscovici,1989:82). Moscovici afirma que as representagdes permitem a
passagem do individual ao social numa sociedade que muda. "Trata-se de compreender, ndo
mais a tradigdo mas a inovag@o, ndo mais a vida social ja feita mas uma vida a caminho de se
fazer" (Moscovici,1989:82). Percebe-se a sua ruptura com a dimensdo estatica do conceito
de representacdo colectiva de Durkheim.

2.3.1 Diferentes Perspectivas de abordagem relativamente a estruturacio e anilise das
representagdes sociais

"Situada num interface do psicoldgico e do social, a nogdo tem vocagio para interessar
a todas as ciéncias humanas"(Jodelet,1989:40)

Jodelet, Doise, Moscovici - autores nas areas da psicologia afirmam que o conceito de
representagdo social € objecto de estudo de diferentes ci€ncias. Moscovoci diz que o
conceito tem uma posi¢do "(...)mista, na encruzilhada de uma série de conceitos
sociologicos e uma série de conceitos psicologicos” (Moscovici,1976:39, in:
Doise,1986:82). Doise afirma que a nogdo tem uma "(...)vasta polissemia: ela designa um
grande nimero de fendmenos e processos." (1986:83). Ndo podemos eliminar da nogéo de
representacdo social os processos individuais, interindividuais, intergrupais e ideologicos.
Sdo estas dimensdes que conferem dindmica as representagdes sociais e as ancoram na
realidade social.

33Moscovici, 1989, p 82
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2.3.1.1 A abordagem cognitiva

Jodelet sustenta que as representagdes, enquanto saber, e relativamente ao seu conteudo e
estrutura, podem ser estudadas por duas perspectivas: a abordagem cognitiva e a abordagem
social. A abordagem cognitiva tem por objectivo aferir a estruturagdo e contetido das
representagdes. Nesta abordagem as representagdes sdo apreendidas de forma indirecta
através da "(..) realizagio de tarefas intelectuais, provas de memorizagdo(...)"
(Jodelet,1989:55).

Ainda na 4rea da psicologia cognitiva, Moscovici define, (1976) os dois processos que estdo
na génese e estruturagio das representagdes: a objectivagdo e a ancoragem. Sendo o nosso
trabalho na 4area da sociologia e ndo sendo nosso objectivo procurar a génese das
representagdes na perspectiva cognitiva, apresentaremos, de forma breve, estes dois
processos. O nosso texto de referéncia ndo é de Moscovici mas de Palmonari ez Doise
(1986), onde o autor ¢ referenciado.

Objectivagdio - " A objectivagdo torna concreto o que € abstracto(...)"3%, € um processo que
transforma um conceito abstracto numa imagem, numa figuragdo. Ancoragem - ¢ um
processo em estreita ligagdo a objectivagdo. Através da ancoragem o individuo incorpora
algo que ainda ndo esta, até ao momento, no dominio das suas categorias de nomeagdo €
entendimento do real, o que conduz a um reajustamento no sistema de categorias do
individuo. A ancoragem ¢ imprescindivel a relagdo com o social, ela permite-nos nomear a

realidade e interagir com ela:

" Estes processos de objectivagdo e ancoragem serdo actualizados através do confronto
com o desconhecido ou o inexplicavel. Moscovici (1984) defende a ideia de que uma
fungdo importante das representagdes sociais ¢ precisamente a domesticagdo do
desconhecido.” (Palmonari;Doise,1986:23).

Vala salienta, relativamente a génese das representagdes, a dimensdo do social. Assim,
sugere que 0s processos cognitivos que lhe estdo na base ndo sio "(...) formas puras ou
simples produtos de natureza intra-individual, pelo contrario sdo produto da actividade
concreta dos grupos sociais, da interacgio e da comunicagéo social" (Vala,1986b:6).

34Palmonari;Doise, 1986, p 20
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2.3.1.2 A abordagem social

A abordagem social das representagdes, segundo Jodelet, "(...) trata de uma matéria
concreta, directamente observavel, mesmo se a organizagdo latente dos seus elementos €
objecto de uma reconstrugdo por parte do pesquisador” (Jodelet,1989:55). Assim, o
investigador pode analisar as representagdes como "campo estruturado” ou "nd
estruturante". No primeiro caso pretendemos fazer o levantamento dos constituintes da
representagio que s3o "(...)informagSes, imagens, crengas, valores, opinides, elementos
culturais, ideologicos, etc." (Jodelet,1989:55). Os elementos estruturantes sdo "(...)
organizadores socio-culturais, atitudes, modelos normativos ou ainda esquemas cognitivos"
(Jodelet,1989:55). A autora diz que toda esta informagio pode ser recolhida através de
métodos de questionario por entrevista, entrevista ou outros, como o metodo de associagao

de palavras etc.

Vala afirma que uma das estratégias para abordagem das representagdes sociais pode ser o
estudo de grupos com um posicionamento social especifico que envolva "uma representacao
particular com o objecto de representagdo” (1986b:21). Esta hipotese parece-nos
interessante mas, seria aplicavel apenas em circunstincias restritas.

Castro (1994:31) defende que devemos procurar a génese das representagoes socais tanto

nas "experiéncias individuais" como na interacgdo que se estabelece entre sujeitos no social.

2.3.2 Representacdes: sua importincia nas praticas sociais

"As representagdes sociais sdo principios geradores de tomadas de posi¢do ligadas a
insercdes especificas num conjunto de relagdes sociais que organizam 0s Processos

simbolicos que intervém nestas relagdes" (Palmonari et Doise,1986:85).

A representagio supde, necessariamente, a existéncia de alguma coisa - o objecto, € um
sujeito. As caracteristicas, sociais, culturais, cognitivas do sujeito e as caracteristicas do
objecto, irdo interferir na construgio de representagio social. Jodelet afirma que as
representagdes sio "(...) uma «construgio» e uma «expressdo» do sujeito"36, ou seja,

exprimem aquelas caracteristicas.

35Jodelet, 1989, p 55
36Jodelet, 1989, p 43
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As representagbes sdo sociais porque emergem em contextos socais. Estes, fornecem os
valores, as crengas, os sistemas de categorizagdo do real, toda a trama social que ira
estruturar o processo de construgdo das representagdes. Dada esta radicagdo no social, €
compreensivel que as representagdes orientem as praticas e que se possa falar também em
representagdes partilhadas por grupos de individuos. Jodelet cita um estudo de Kaes (1968)
e um outro de Larrue (1972), sobre representagdes da cultura que evidenciam este tipo de
ligagdo. O facto de os individuos de "condigdio operaria” partilharem as mesmas condigdes
sociais de vida leva-os a desenvolver um dado tipo de relagio com o mundo o que "(...)
produz efeitos sobre a forma de conceber a cultura"37.

A representagio "E uma forma de conhecimento elaborado e partilhado, tendo um fim
pratico e concorrente a4 construgio de uma realidade comum a um conjunto social"
(Jodelet,1989:36).

2.3.3 Funcdes das Representagées

"Referimos que as representagdes realizam uma fungdo de organizagdo significante do
real. Mas esta fungdo ndo é independente das fungdes da explicagdo, de orientagdo dos
comportamentos, de diferenciagdo inter-grupal e de criagdo de identidade social"
(Vala,1986b:17)

Vala (1986b) define as fungbes das representagdes a partir de diversos estudos realizados
por varios autores. A primeira fun¢o diz respeito a organizagdo significante do real. Vala
apresenta um esquema simples onde, os padrdes de relagdes interpessoais promovem
determinadas formas de aquisi¢io de conhecimentos, contribuindo assim para a organizagio
e atribui¢do de significado ao real. Esta organizago € construida a partir do social e para
orientagdo no social.

A partir de trabalhos realizados na area da psicologia e psicologia social, Vala apresenta a
segunda fungio das representagdes - "fungéo de explicagdo e argumentagido”38. Na pratica as
representagdes s3o "teorias implicitas” sobre o problema ou o modo de funcionamento da
realidade, permitindo a ac¢do do sujeito.

37Jodelet, 1989, p 50
38vala, 1986b, p 18
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Uma terceira fun¢io reside na diferenciagdo realizada através das representagdes. "Se a
especificidade da situagdo de cada grupo social contribui para a especificidade das suas
representagdes, a especificidade das representagdes contribui, por sua vez, para a
diferenciagio dos grupos e responde a sua procura de identidade positiva" (Vala,1986b:19).
Esta fungiio é "visivel" em grupos com um certo cariz de identidade - partitha de valores e
outros elementos, o que contribui para uma representagdo de si e dos outros muito

especifica.

Relativamente ao papel das representagdes na organizagdo dos comportamentos € das
comunicagbes, Vala diz que ndo existem, ainda, estudos claros sobre esta funcdo. E
importante salientar que o artigo € de 1986.

2.3.4 Representa¢des no campo educativo

Gilly afirma que as representagdes garantem aos individuos a "(...) possibilidade de pensar o
seu equilibrio e a sua propria necessidade de coeréncia no exercicio das suas praticas
sociais." (1989:364). E conferido as representages sociais um papel orientador das acgdes

dos individuos nas situagdes sociais concretas.

Para este autor, o estudo das representagSes sociais no "campo educativo” permite a
compreensdo de fenomenos macroscopicos porque podemos" (...) apreender as relagdes
entre um grupo social e as atitudes e comportamentos face a escola" (Gilly,1989:364). O
campo educativo é um espago pertinente para estudar como se constroem € COmMO
funcionam as representagdes sociais, porque no sistema escolar confrontam-se individuos
oriundos de diferentes grupos sociais que desenvolvem no seu interior "jogos sociais". O
campo educativo € um espago privilegiado para perceber "(...) como se constroem, evoluem
e se transformam as representagdes sociais" (Gilly,1989:364), e permite ainda perceber
como é que a construg@o das representagoes interfere na relagiio que os grupos estabelecem
com o objecto da representagio.

No campo educativo interessa-nos, atendendo aos objectivos definidos, perceber como séo
as representagdes dos pais face a escola. Num estudo de Paillard er Gilly (1972),

39Gilly, 1989, p 364
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referenciado por Gilly (1989), constata-se que a origem social dos pais interfere nas
representagdes que estes tém sobre a escola. O estudo apresenta dois tipos de pais:
"socialmente favorecidos" e "socialmente desfavorecidos"4?. Estes dois grupos estdo em
acordo apenas no que se refere as fungdes tradicionais da escola: ministragdo de um
conjunto de saberes base. Relativamente as fungSes mais "(...)largas de formagdo cognitiva e
de formagdo socio-cultural" (Gilly,1989:373), as familias desfavorecidas aceitam os
resultados escolares na base da teoria dos dons, ou seja, como sendo um problema da
propria familia. Gilly afirma que existe, por um lado, uma auséncia de critica e, por outro,
conformismo no discurso destas familias e que isso se deve, em parte, ao fascinio pelo
"modelo da cultura dominante"4!. Para este grupo, o acesso ao saber escolar representa a
"(...) reabilitagdo socio-cultural do grupo e a esperanga muito concreta de que, gragas a
escola(...)" os filhos poderdo vir a realizar uma melhor inser¢@o socio-profissional.

Gilly (1989) cita um outro estudo, Siano (1985), sobre representagdes acerca da escola,
numa comunidade campesina. Existe nesta comunidade, entre os pequenos camponeses,
uma representagio social geral que é «auto-selectivay e «alienante»*?, aceitam o insucesso
dos fithos e a fungdo selectiva da escola

Finalmente, Gilly diz que face a uma institui¢do como a escola os individuos apoiam-se em
representagdes de forte inércia, leia-se, conformismo, para justificar o seu proprio
comportamento. Mas, é importante salientar que as representagdes relativas a escola, para o
autor, "(...)n3o podem ser consideradas independentemente da sua ligagdo com outros
sistemas gerais de representagdes sociais" (Gilly,1989:383).

Hohl (1993) num estudo efectuado no campo da educa¢do, num contexto pluriétnico de
imigrantes, aborda a dimensdo das representagdes sobre o saber e a escola. A autora partilha
uma perspectiva idéntica a de Bourdieu. Para aquela, os "esquemas mentais e perceptivos"+3
tém uma homologia com as caracteristicas da sua posigdo de classe. Relativamente as
representagdes do saber "Para um grande numero de pais de todas as origens, aprender €
memorizar" (1993:41). Posta esta representagio, é normal que os pais ndo revelem
preocupagdes de indole psico-social relativamente ao ambiente pedagédgico. Assim, a

0Gilly, 1989, p 373
4 Gilly, 1986, p. 373
42Gilly, 1989, p 375
43Hohl, 1993, p 28




representagdo que tém da escola é de caracter instrumental " A visdo que domina € a da

escola-prelidio obrigatorio para o meio do trabalho (...)" (Hohl,1993:44).

2.3.5 Representacdes e habitus
2.3.5.1 A perspectiva de Bourdieu

Bourdieu (1992) diz que o objecto da ciéncia social é o que resulta da relagido entre habitus
que ¢ a institucionalizagdo do social nos corpos, realizada através da socializagdo ao longo
do trajecto individual e/ou colectivo, e os campos, como produto da instituigdo do social nas
coisas e tudo o que resulta desta relagdo "as praticas e as representagdes sociais” ou 0s
proprios campos quando estes se apresentam "sob a forma de realidades percebidas e
apreciadas"44.

Este autor utiliza nos seus trabalhos o termo disposigdo, que é uma dimensdo integrante do
habitus, como um mecanismo gerador de representagdes. As representagdes aparecem,
geralmente, associadas a tomadas de posigdo dos individuos que tém, necessariamente,
uma posi¢ao no espaco social objectivo. Esta perspectiva ¢ muito clara, em obras como La
Distinction: "(...) os membros das frac¢Ges dominadas(...) tém disposigdes sobre o mundo
social que, devido ao seu estatuto de parentes pobres os levam a ter uma representagio
pessimista do mundo social.” (Bourdieu,1979:197).

Em Choses Dites Bourdieu afirma de modo inequivoco "A sociologia deve incluir uma
sociologia da percep¢io do mundo social, ou seja, uma sociologia da construgdo das vises
do mundo que contribuam para a construgdo do mundo" (1987:155). Bourdieu retoma o
argumento de que as nossas visdes do mundo s3o tomadas de um ponto do espago e realga,
sem margem para davida, que as "disposicGes perceptiveis tendem a ser ajustadas a
posi¢do”, o que leva os individuos a aceitar, "mais do que se possa imaginar"4®> a posigdo
que ocupam e a respectiva visdo.

Mas, Bourdieu apresenta de forma clara as "regras" da construgio da realidade, porque esta,

L4

nio emerge de forma espontdnea do vazio. Em primeiro lugar, esta construgdo "¢
submetida aos constrangimentos estruturais"; em segundo, "as estruturas estruturantes sdo

elas proprias estruturadas(...) tém uma génese social" ou seja, sdo informadas e enformadas

44Bourdieu, 1992, p 162
45Bourdieu, 1987, p 155
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pelas condigBes sociais objectivas; por Gltimo, "a construgo da realidade social ndo ¢
apenas um processo individual mas pode ser um processo colectivo" (Bourdieu,1987:156).
Bourdieu conclui, "Portanto as representagdes sociais dos agentes variam segundo as suas
posicdes (e os interesses que lhes estdo associados) e segundo os seus habitus, como
sistemas de esquemas de percepgdo e apreciagdo, como estruturas perceptivas e avaliativas
que eles adquirem através da experiéncia duravel numa posigdo no mundo"
(Bourdieu,1987:156). O autor é explicito, o habitus implica "um sentido do lugar do
préprio e do outro"#, ou seja, por exemplo, quando nos dizemos que um livro, uma roupa é
«burguesa», esta apreciagdo € baseada em referentes que advém da produgdo do habitus no
social.

2.3.5.2 A perspectiva de outros autores

Collins afirma que Bourdieu concebe as representagdes como "visdes tomadas de um dado
ponto do espago social"#’. Aquele autor, diz ainda, que existe uma proximidade estrutural
entre habitus e representacdes, estas, "(...)estdo muito proximas dos esquemas de percepgao
fundados no habitus" (Collins, 1995:124), que € resultado de toda uma trajectoria.

Mas, Collins levanta uma questdo interessante. E sabido que Bourdieu enfatiza a
objectividade das relagdes sociais, mediadas pelo habitus. Assim, o autor afirma que
"Bourdieu postula uma brecha entre o espago social objectivo € as representagdes dos
membros desse espaco, o que constitui um lugar para as lutas simbolicas que transformam o
real renomeando-o0" (Collins,1995:127)

Casanova postula também uma relagio estreita entre habitus e representagdes. Este autor
afirma que, o habitus como sistema de disposi¢bes estd na origem das praticas mas
"(...)também de representagOes sociais e em especial as representagOes sobre as proprias
praticas"(1995:51). Assim, afirma que a matriz de percepgdes, que € 0 habitus, permite
"ama articulagio entre estrutura, praticas e representagdes"#®. Corrobora a ideia de
Bourdieu, acima referida, da estreita relagio entre habitus, representagdo e campo.

46Bourdien, 1987, p 156
47Collins, 1995, p 124
48Casanova, 1995, p 58
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Doise num artigo intitulado " Les représentations sociales: définition d'un concept", afirma
que existe uma articulagdo entre representagdes e habitus e que esta € materializada nos
campos sociais: "Representagdes sociais, habitus ou disposi¢des sdo funcionamentos sociais
particulares, inflectidos e modelados pela sua insergdo em campos mais vastos, assim como
os comportamentos individuais sio inflectidos e modelados pela sua inser¢do em sistemas de
comunicagio e trocas simbolicas."” (1986:93).

A autora diz que "As nogdes de disposi¢do, de habitus, de esquema classificatorio ou de
principio de divisdo usadas por Bourdieu sdo, "(...) compativeis com a descrigdo tedrica do
funcionamento de representacio social apresentada por Moscovici." (Doise,1986:82). Para
ilustrar esta ideia, Doise faz uma longa citagdo da obra La Distinction. No excerto citado,
Bourdieu explica como se estrutura o conhecimento pratico, acerca do mundo social e
como este implica uma conduta "rasoavel". Bourdieu utiliza termos como: "formas de
classificagdo”, "estruturas mentais", "formas simbolicas”, "esquemas histéricos de percepgio

e apreciagdo"4® entre outros.

Doise afirma que a diferenga entre a perspectiva da psicologia e a de Bourdieu, reside,
sobretudo, no facto de o socidlogo insistir "(...) sobre o aspecto de incorporagdo de
estruturas fundamentais da sociedade" (1986:87).

Em 1989, Doise volta a afirmar que Bourdieu utiliza uma terminologia préxima da "(...)
nossa concepgéo de repreéentacio social quando ele escreve a proposito da imprensa: «nos
nio compramos um jornal mas um principio gerador de tomadas de posi¢do definidas por
uma "posigdo" distintiva num campo de principios geradores institucionalizados nas
tomadas de posigao(...)»" (Doise,1989:227). De facto, a autora utiliza neste artigo uma
linguagem proéxima da de Bourdieu, afirma que as representagdes sdo sempre tomadas de
posigio simbolica. As tomadas de posigdo decorrem das relagdes simbolicas entre individuos
€ grupos nos campos sociais.

2.4 O conceito de expectativa

Nesta investigagio decidimos utilizar o conceito de expectativa porque nos interessa apenas
perceber o que é que as familias esperam no campo educativo. Utilizamos este conceito €

49Bourdieu, 1979, p 545-6; in: Doise, 1986, p 87
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ndo outro, como por exemplo, o conceito de estratégia, muito em uso nos nossos dias,
sobretudo nos contextos da teoria da acgdio. A estratégia visa a existéncia de um projecto
explicito e consciente, onde sdo pensados os meios para alcangar os fins (Ballion,1982), o
que implica uma projec¢do no espago € no tempo.

Neste trabalho, o conceito de expectativa é utilizado com o enquadramento de Bourdieu,
porque, ainda que as expectativas tenham uma dimensdo subjectiva, em nossa opinido, tém
uma dimensdo que ¢ elaborada a partir das vivéncias concretas passadas e presentes, 0 que
vai de encontro a perspectiva deste autor.

Expectativa é um conceito da psicologia que designa um fenémeno que consiste na
existéncia de esperangas subjectivas, relativamente ao proprio individuo, outra pessoa ou um
objecto em sentido lato. O individuo projecta no outro, ou num objecto especifico a sua
forma de perceber e avaliar essa realidade. A psicologia define as expectativas em
«interpessoais» ou «hetero-pessoais», quando alguém espera algo de outrem e «expectativas
intra-pessoais» ou «auto-espectativas»*? quando o individuo espera algo de si proprio.

2.4.1 Habitus e expectativas

"A dialéctica das esperangas subjectivas e das oportunidades objectivas € em todas as
situagdes uma abertura ao mundo social e, na maior parte das vezes ela tende a

assegurar o ajustamento das primeiras as segundas” (Bourdieu e Wacquant,1992:105)

Bourdieu rejeita o conceito de estratégia, afirma que este estd fortemente associado a
"tradicdo intelectualista e subjectivista"$! com a qual ndo se identifica, pelas razdes ja
expostas. Ao conceito de estratégia, Bourdieu, contrapde o "habitus como sentido do jogo
que visa, (...) as «potencialidades objectivas» imediatamente dadas no presente imediato."
(Bourdieu et Wacquant,1992:104). Quer o autor dizer que o habitus gera as praticas e as
expectativas em cada momento em fungdo de uma experiéncia passada que nos indica o
«razoavely face ao presente e ao futuro. "(...)enquanto produto de uma classe determinada
de regularidades objectivas, o habitus tende a engendrar todas as condutas «razoaveis»(...)"
(Bourdieu et Wacquant,1992:104), porque objectivamente ajustadas a logica de

50Qliveira, 1992, p 13
51Bourdieu et Wacquant, 1992, p 104

29



funcionamento de determinado campo, as regularidades objectivas "antecipam o futuro

objectivo"s2, os acontecimentos "mais improvaveis s3o excluidos"3.

Para Bourdieu, em termos gerais, as expectativas estio associadas ao habitus e & posi¢ao
que o individuo ocupa no campo social. " O habitus enquanto social incorporado, esta nele
(no individuo) no campo que ele habita, e que ele percebe imediatamente como que dotado
de um sentido de interesse.”" (Bourdieu e Wacquant,1992:103). A posi¢do num campo é
resultado do capital especifico, ou seja, dos recursos culturais, sociais, econdémicos ou
linguisticos alcangados pelo individuo através da sua vivéncia nesse campo. O capital
especifico diz respeito aos recursos inerentes ao funcionamento desse campo mas, € possivel
a utiliza¢@o de outros recursos nas lutas no campo.

No caso particular das expectativas educativas, elas estdo associadas ao habitus € por
ineréncia a classe social e a posigdo no campo educativo:

"O conceito de expectativa subjectiva , concebido como um produto da interiorizagio
das condi¢des objectivas através de um processo governado por todo um sistema de
relagdes objectivas que nele tomam lugar, tem a fungio de designar a intersecgdo de
diferentes sistemas de relagdes que ligam o sistema educacional 2 estrutura de classe e
ainda entre este sistema de relagdes objectivas e o sistema de disposigdes que

caracteriza cada agente social"(Bourdieu,1977,156)

Bourdieu confere um papel poderosissimo ao habitus familiar, no campo educativo, "o
habitus constituido fora da escola, é base para todas as aquisi¢des escolares">4 porque o
habitus ¢ o resultado da interiorizagdo das predisposi¢des e disposigOes para fazer uso da

escola e "predisposigdes para ter sucesso nela">

Na obra Reproduction Bourdieu aborda de forma sistematica o problema das expectativas.
Estas devem ser analisadas como probabilidades objectivas, cuja objectivagdo ocorre nas
vivéncias concretas da vida social. "As regularidades objectivas sdo interiorizadas sob a
forma de expectativas subjectivas” (Bourdieu,1977:156) e virdo depois a estruturar os
comportamentos do individuo.

52Bourdieu et Wacquant, 1992, p 104
53Bourdien, 1977, p 177
54Bourdien, 1977, p 205
55Bourdieu, 1977, p 204
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Bourdieu (1977) diz que os sociologos, vitimas da ideologia da escola, esquecem-se que as
"esperangas”, "aspiragdes", "motivagdes" sao produtos de condigdes objectivas que
determinam tanto as aspiragdes como o grau de satisfagdo das mesmas. Assim, por exemplo,
podemos ter variagdes nas médias de recrutamento de uma mesma classe social. As
variagdes podem assumir valores distintos de regido para regido devido & intervengdo das
condigbes objectivas, pois estas intervém tanto nas "aspiragdes"s¢ como nas expectativas,
como por exemplo na aceitagio da exclusdo. " Mesmo as aspiragOes negativas € as
predisposigdes para se auto-eliminar, bem como auto-depreciar, desvalorizar a escola e suas
sancdes, as expectativas resignadas, a exclusdo devem ser entendidas como uma antecipagdo
inconsciente das san¢des da escola que abundam nas classes dominadas”
(Bourdieu,1977:204-5).

Na perspectiva do autor, as expectativas estdo sempre "entrincheiradas" nas condigdes
objectivas. Mas, ndo podemos esquecer que Bourdieu fala em regularidades estatisticas, o
que nio nega a possibilidade de existéncia a percursos singulares que fujam a regularidade
estatistica. Essa é, alias, uma nota que o autor tem sempre presente, mas ndo € "lida" pela
maior parte dos leitores das suas obras.

2.5 Familia e escola

2.5.1 Familia - Operacionalizagio do conceito no ambito desta investigacao

" O mundo social ndo para de oferecer 4 observagdo extraordindrias variagdes, quase
experimentais (...) E o caso destas formas insolitas de uma unidade elementar (...) a que
se da o nome de familia" (Bourdieu,1996:3)

Actualmente o universo do que se entende por familia é caracterizado pela heterogeneidade
e flexibilidade. Nio sendo objecto deste estudo definir o que € a familia mas t30 s6 definir o
que se entende por familia para este contexto especifico, a tipologia de Laslett, (1972) in:
Saraceno (1995), parece-nos pertinente face ao estudo em causa. Porque apenas
pretendemos saber com quem vive a crianca e quem, dentro desse grupo social, ¢
responsavel pela sua educagio.

56Bourdieu, 1977, p 177
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Deixamos fora do nosso trabalho toda a problematica de definir o que ¢ familia, qual a sua
estrutura, que fungdes, entre outros parimetros. Partilhamos a perspectiva de Gelles que
afirma, "Insistir numa definigdo rigorosa do que ¢ a familia, no tempo, para todas as culturas
e todas as familias é omitir a dindmica variagdo das familias". (1995:19)

Partimos do principio que podemos encontrar todo o tipo de familia, mas, a tipologia de
Laslett tem potencialidades para enquadrar essa possibilidade. Esta tipologia tem a vantagem
de se centrar sobre as estruturas da familia com as seguintes coordenadas: "«quem esta na
familia, quem vive com quem»". Esta estrutura ¢ definida por dois eixos: o eixo horizontal
definido pelas relagdes de sexo; o eixo vertical pelas relagdes geracionais (Seraceno,1995).
O que é realgado aqui s3o "os vinculos de afinidade e de consanguinidade, de casamento e
de descendéncia" (Seraceno,1995:19).

A estrutura definida pelo eixo horizontal é apresentada, pelos autores, numa perspectiva
meramente descritiva tendo por base a varidvel sexo. Esta perspectiva ndo equaciona o
problema das relagdes de poder, entre os pares, que definem este eixo. Conscientes de que
essa dimensdo existe e que se reflecte nas relagdes quotidianas entre os membros da familia,
tanto ao nivel horizontal como vertical, nio problematizamos tal tematica porque ndo esta
no ambito deste trabalho.

A tipologia distingue quatro categorias fundamentais de estrutura de familia:

1 . Grupo doméstico «sem estrutura» - sem relagdes claras de sexo ou de geragdo. Aqui
inserem-se 0s amigos que vivem juntos ou as pessoas que vivem sozinhas;

2 . Grupos domésticos «simples» - sd0 compostos pelos pais com filhos; por um so
progenitor com os filhos; o casal sem filhos;

3 . Grupos domésticos «extensos» - compostos pelos membros da familia «simples» mas
também por parentes ascendentes, descendentes e colaterais.

4 . Grupos domésticos «multiplos» - composto por "varios nucleos conjugais, varios casais
com os seus filhos" (Saraceno,1995:20). Este grupo pode ter ainda varios arranjos ao nivel
do eixo geracional.
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2.5.2 Relacio familia-escola

"Escolas e familias precisam umas das outras, ¢ ambas precisam de outros recursos da
comunidade" (Davies, 1993a:205)

Familia e Escola sdo duas institui¢des fundamentais na sociedade actual no que concerne ao
papel que desempenham na socializagdo das criangas. A socializagdo da crianga supde a
estimulagio e desenvolvimento de varias dimensdes que Vo da afectiva a dimensdo
cognitiva. Este processo pode ocorrer em relagio de estreita cooperagdo entre ambas as
instituicdes ou, pelo contrario, em completa desarmonia. A forma como se realiza esta
socializagio é tanto mais importante quanto ela ocorre em criangas nos primeiros anos de
escolaridade.

Bernstein é um investigador pioneiro no mbito do estudo sociologico das relagoes Escola e
Familia. Os trabalhos deste sociélogo comegaram nos fins dos anos 50 e desde entdo a sua
teoria sociologica da educagdo tem sofrido reformulagses, a partir dos resultados de
sucessivas investigagdes realizadas, quer em Inglaterra quer noutros paises, como por

exemplo, em Portugal no ambito do Projecto ESSA - Estudos Sociologicos na Sala de Aula.

A teoria de Bernstein revela uma operacionalidade pertinente ao utilizar um modelo com
conceitos aplicaveis as duas instituigdes. Este modelo permite abordagens a varios niveis no
ambito da relagio familia-escola. Os estudos, em torno da teoria de Bernstein, tém sido
realizados no sentido de compreender e aprofundar o conhecimento sobre as relagBes de
poder - principio de classificagio - e as relagdes de comunicagdo - principio de
enquadramento - no interior de cada uma das instituigdes e ao nivel das relagdes entre

ambas.

A classificagio diz respeito ao grau de distanciamento que se estabelece entre agentes: 0s
pais e os filhos; o professor € os alunos; entre agéncias: a escola e a familia; entre recursos:
os recursos académicos dos pais e dos professores. Em principio quanto menor for a
classificagio entre a familia e a escola, a nivel dos recursos académicos, havera maior
proximidade e maior envolvimento. Porque isso traduzir-se-ia numa maior continuidade
entre o discurso instrucional na familia e o discurso instrucional na escola, ou seja, entre os

conteudos da pratica pedagogica de ambas as instituigSes.
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O Enquadramento diz respeito ao grau de isolamento entre as praticas de comunicag@o e
entre as relacdes sociais, que se estabelecem entre categorias sociais. Um forte
enquadramento entre os agentes socializadores da familia e os agentes socializadores da
escola promove praticas comunicativas reduzidas com, eventuais, consequéncias ao nivel da
desempenho académico da crianga. A comunicag@o entre categorias sociais € estruturada
pelo discurso regulador que é um "Conjunto de regras que regula aquilo que conta como
ordem legitima entre e dentro de transmissores, aquisidores, competéncias e contextos;(...)"
(Domingos et al,1986:347), ou seja, controla o que conta como regras e valores legitimos
das praticas pedagogicas de cada uma das instituig3es.

A classificagdo e o enquadramento estio dependentes do tipo de codigo de cada um dos
agentes das diferentes instituigdes de socializagdo. O codigo € "um principio regulador
tacitamente adquirido, que selecciona e integra significados relevantes, forma da sua
realizagfio e contextos evocadores" (Domingos ef al,1986:343).

O cbdigo pode ser elaborado ou restrito. Um codigo € restrito quando os significados s&o
particularistas e dependentes de um determinado contexto; ficam implicitos os principios que
estruturam o discurso. Um codigo elaborado caracteriza-se por estabelecer significados
relativamente independentes do contexto e por isso universalistas, os principios sdo
explicitados.

A escola funciona com um codigo elaborado com principios de classificagdo e
enquadramento nas relagdes internas e externas, mais ou menos fortes consoante 0s
contextos. As familias podem utilizar um cédigo elaborado ou restrito com as consequéncias
que dai decorrem em termos de (des)continuidade entre familia e escola. Os estudos
mostram que quando a orientagdo das familias, em termos de codigo, € restrita, as familias
experimentam problemas de descontinuidade entre a casa e a escola aos niveis do discurso
instrucional e regulador o que interfere no envolvimento, destas, na escola e no desempenho
escolar global das criangas. Diferengas ao nivel do enquadramento e classificagio, entre a
escola e a familia, tém efeitos idénticos.

Actualmente proliferam os estudos sobre a relagdo familia-escola e sdo claros os chamados
beneficios de uma relagdo proxima entre estas duas instituigdes. Ao analisar a literatura
sobre a tematica pudemos constatar que os beneficios sdo agrupaveis num conjunto de
categorias que passamos a enunciar: fomento de maiores expectativas por parte das criangas
e dos pais; maior rendimento escolar; maior confianga, por parte da crianga, nas capacidades
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pessoais; maior confianga dos pais enquanto educadores e, por ultimo, desenvolvimento das

capacidades de cidadania dos pais.

2.5.2.1 O conceito de envolvimento

Antes de apresentarmos os beneficios da relagdo familia escola convém especificar o que se
entende por envolvimento na educagdo. Moles (1993) afirma que o envolvimento da familia
na educagio formal, pode ocorrer a dois niveis: dentro da escola e em casa. Dentro da
escola pode assumir varias formas. As mais usuais assumem um caracter pontual e
esporadico "(...) os pais intervém nos encontros, acontecimentos desportivos e outras
actividades" (1993:23). Mas, o envolvimento pode assumir caracteristicas mais activas e
frequentes. Assim, os pais podem ir & escola para conhecer a forma mais adequada de ajudar
os filhos e trocar informagdes com os professores. "Estas formas de contacto e assisténcia
na sala de aula sio formas de colaboragdo activa na educagdio dos pais e dos filhos."
(1993:23).

O envolvimento em casa pode assumir diversas formas. Moles apresenta-o de forma
alargada. "Ao nivel mais basico como zelar pelas necessidades das criangas. Mas os pais
também transmitem capacidades, conhecimentos, atitudes e valores que modelam o
comportamento da crianga, orientam as suas actividades e ddo-lhes instrugdo” (1993:23).

Numa perspectiva mais objectiva o envolvimento em casa passa pela ajuda na realizagio dos
trabalhos escolares, incentivo e estimulagdo do estudo, procura de apoio de ordem escolar
quando os proprios pais ndo o podem assegurar.

2.5.2.2 A importincia do envolvimento da familia na escola - algumas perspectivas

Henderson (1995) afirma, a proposito das caracteristicas dos pais, que mais importante que
o rendimento econdémico ou o estatuto social para a realizagdo escolar da crianga, € a
capacidade da familia expressar "(...) expectativas elevadas mas reais, acerca da sua
crianga”(1995:12). E, na opinido do autor, sdo exactamente as expectativas elevadas e um
bom trabalho em casa que fomentam bons resultados na escola. Mas, Henderson afirma,
"Tém ainda melhores resultados se os pais se sentem encorajados a ir a escola, se mantém
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informados acerca do seu progresso e se tém oportunidade de falar regularmente com os

professores" (Henderson,1995:13).

Em relagdo aos pais, Henderson refere que o envolvimento na escola e escolaridade dos
filhos "(...) desenvolve mais confianga face 4 escola (..) € sentem-se mais seguros
relativamente ao apoio a aprendizagem das criangas e também enquanto pais"(1995:12).

Epstein defende a teoria de que uma forte interligagio entre familia-escola-comunidade e
"relagdes individuais pertinentes dos professores, pais e estudantes” contribui para melhorar
as "competéncias académicas, auto-estima, atitudes positivas face a aprendizagem
independéncia e outras competéncias que sdo caracteristicas dos alunos bem sucedidos"
(1993:250).

Relativamente aos pais, Epstein afirma que se existir partilha efectiva entre escola e familia,
os pais intervém mais e aumenta a comunicagdo entre pais e filhos.

Epstein et Dauber (1993) afirmam, num artigo sobre atitudes e praticas de envolvimento dos
pais na escola elementar que a investigagdo dos ultimos anos mostrou que "(...) o
envolvimento dos pais é importante para a aprendizagem das criangas, atitudes sobre a
escola e aspiragdes" (1993:53). Apresentam ainda outros beneficios, como um melhor
aproveitamento por parte das criangas, independentemente da classe social ou do
"background" educacional dos pais.

Epstein ¢ Dauber dizem que a forma como as escolas e os professores trabalham com os
pais tem um impacto objectivo sobre as expectativas e representagdes destes. Quando as
escolas trabalham para envolver, realmente, os pais, isso leva-os a dizer que aquela " escola
¢ a melhor" e simultaneamente isso estimula o seu envolvimento. A corroborar esta ideia
"Os dados da investigagdo sdo claros, as praticas da escola para informar e envolver os pais
sd0 mais importantes que a educagdo dos pais, o tamanho da familia(...)" (1993:68).

Davies (1993a) diz que o envolvimento da familia reduz o insucesso académico das criangas
pertencentes as familias de baixos rendimentos economicos e das minorias. Os pais que mais
intervém constroem uma visdo mais positiva "(...) pais que estio envolvidos tém uma
perspectiva mais positiva do professor e da escola” (19932:206). O autor defende que um
bom envolvimento dos pais promove-os enquanto cidaddos, fomentando a sua participagéo
na sociedade em geral.
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Moles (1993) diz que varios estudos apontam para o facto dos pais, incluindo os que se
encontram numa situagdo desvantajosa "(...) pais brancos, negros e hispanicos (Harris,Kagay
e Ross, 1987)" in: (Moles,1993:30), desejarem por um lado, ter uma relagdo melhor e mais
activa com a escola e por outro, acreditarem nos beneficios dessa relagao.

O envolvimento dos pais, em desvantagem, que a autora define como "(...) todos aqueles
que experimentam limitagdes sociais ou econdémicas(...)membros de grupos raciais e
minorias étnicas como, negros, hispanicos, familias de baixos rendimentos, pais com baixas
habilitagdes académicas e todos aqueles que ndo falam inglés" (Moles,1993:21), promove a
aprendizagem efectiva dos seus filhos na escola.

Chavkin ef Williams (1993) num estudo sobre atitudes e praticas dos pais, ao nivel da escola
elementar, cuja amostra incluia também familias pertencentes a minorias, evidenciaram a
importancia do envolvimento enquanto estratégia para melhorar o desempenho das suas
criangas.

2.5.2.2.1 Perspectiva critica

Davies (1993a) diz que o envolvimento é necessario e vantajoso para todos os intervenientes
no processo educativo. Mas o autor afirma, "O envolvimento dos pais como € praticado na
maior parte das escolas abrange um numero reduzido de familias activas com capacidade
para liderar e ter responsabilidade no sentido de beneficiar do envolvimento para si proprias
e para as suas criangas”(1993a:214).

Para desenvolver um programa de envolvimento efectivo é necessario reformular o conceito
de pais, este ndo da resposta & realidade de hoje. Em vez do conceito de pais, este autor
propde o de familia porque os adultos significantes para a crianga podem ndo ser os pais mas
antes os avds, vizinhos ou outros. Assim, é preciso praticar um envolvimento que " inclua
todas as instituicdes e outras agéncias da comunidade onde a crianca estd inserida"
(Davies, 1993a:214).

Davies sugere ainda que se ponha em pratica a proposta de Epstein (1986) que prevé um
largo programa de actividades e servigos que vao desde: "(1) as obrigag3es basicas dos pais
para com as criangas, como, saide, seguranga, amor, disciplina, orientagdo; (2) as
obrigagdes basicas da escola para com a familia sobretudo, a comunicagio escola-familia,
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(3) envolvimento dos pais na escola como voluntarios, ajudantes, espectadores dos eventos
da escola e das realizagdes dos alunos; (4) envolvimento nas actividades de aprendizagem

em casa; ao (5) envolvimento nos 'centros de decisdo'”" (Davies, 1993a:214)

2.5.3 Obstaculos ao envolvimento da familia na escola e escolaridade das criancgas

Na sequéncia da critica acima apresentada, consideramos oportuna a perspectiva de
Bourdieu na “abertura” dos obstaculos ao envolvimento da familia.

Na obra Reproduction Bourdieu aponta, na sua forma de conceber o social, as condi¢des
objectivas dos individuos como um entrave a plena realizagdo escolar. Para o autor, o
habitus e, de forma particular, o habitus linguistico, consequéncia das condigdes objectivas ¢
um factor que interfere na produtividade do trabalho académico quando este ndo se |
aproxima da linguagem legitima do sistema educativo. Bourdieu nio analisou de forma
directa a relagdo familia-escola no sentido do envolvimento mas, ao fazer o levantamento
dos factores que impendem a realizago escolar esté a indicar claramente os obstéaculos.

Apresentamos agora as perspectivas de alguns autores que, numa linguagem diferente,
acabam por dizer o que Bourdieu expde através dos conceitos de habitus e campo com a sua

radicagiio no social objectivo e quando aplicados ao contexto educativo.

Lareau (1987) num estudo qualitativo sobre as relagdes familia-escola em duas comunidades
socialmente distintas apresenta alguns factores que impedem um maior e efectivo
envolvimento por parte da classe trabathadora na escola. Os obstaculos apontados ao
envolvimento estio associados "(...) & posi¢do de classe e aos recursos sociais € culturais”
(1987:81), o que, segundo a autora, confirma a teoria de Bourdieu dos recursos culturais e
sociais funcionarem como capital cultural no contexto educativo. Assim, segundo os dados,
os pais da classe trabalhadora envolvem-se menos na escola e isso deve-se "(...) aos baixos
recursos académicos, ao prestigio das suas profissdes que ¢ mais baixo que o dos
professores e a falta de tempo e recursos economicos" (Lareau,1987:81).

Chavkin et Williams (1993) identificam alguns dos factores que inibem um maior
envolvimento na escola por parte dos pais pertencentes a minorias. Por um lado, € o

5Tgovernance and advocacy” no original
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desconhecimento das matérias ou dos conhecimentos que a escola transmite, por outro,

"(...)os professores ndo pedem aos pais para se envolverem mais na escola" (1993:80).

Moles (1993) apresenta um conjunto de obstaculos a um maior envolvimento dos pais na
escola e na escolaridade dos filhos. Em primeiro lugar temos as baixas habilitagdes
académicas como entrave a um maior envolvimento na escola. Aliada a esta dimensdo esta,
ainda, o teor da comunicagio desenvolvida por muitos professores. Para muitos pais, é uma
verdadeira barreira ao envolvimento na escola e, por consequéncia, na escolaridade dos
filhos.

Um segundo factor diz respeito as condi¢des materiais de vida das familias. "Em muitas
familias ambos os progenitores trabalham fora de casa, o que torna dificil, se ndo impossivel,
atender as conferéncias e encontros que a escola organiza durante o dia." (Moles,1993:32).

Em terceiro lugar, Moles (1993:33) refere um outro tipo de obstaculo, as barreiras
psicologicas e culturais. A autora afirma " Os pais em desvantagem (...) sdo enredados por
varios obstaculos psicologicos para um envolvimento, tais como mal entendidos,
expectativas negativas, esteredtipos(...). Sdo ainda vitimas de barreiras culturais que
reflectem diferengas na linguagem, valores, fins, métodos de educagio, redefinigio dos
papéis apropriados”. Relativamente a linguagem, a autora diz que as diferengas linguisticas
entre os falantes podem desvalorizar os pais que falam outra lingua (que ndo a oficial) ou
dialecto.

Por ultimo, (Moles,1993:3) apresenta uma dimens@o que é pratica frequente e que afasta os
pais da escola. Geralmente a escola comunica com "(...)os pais em desvantagem sobretudo
quando os seus filhos tém problemas". Isto contribui para que os pais sintam mais ansiedade
e ndo tenham vontade de ir ou de participar na escola.

Davies (1993a), num estudo que envolveu pais de baixos rendimentos, em Portugal,
Liverpool e Boston apresenta alguns obstaculos ao envolvimento dos pais na escola e
escolaridade das criangas: a inexisténcia de uma relagdo positiva com as escolas; baixas
expectativas por parte dos pais e desigualdades econdmicas e sociais. O tempo e a falta de
conhecimentos sdo dois factores apresentados pelos proprios pais. "Em Portugal, muitas
mies disseram que gostariam de ajudar se soubessem como ou se tivessem mais tempo"
(1993a:209).
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Davies aponta também como obstaculos & participagdo dos pais, as representagdes que 0s
professores fazem a respeito daqueles. "Muitos professores expressaram uma Vis3o
deficitaria das familias e das comunidades de baixos recursos econdmicos" encontram-se
nesta categoria, por exemplo "(...) os imigrantes, os ciganos, as pessoas que falam uma

lingua materna diferente" (1993a:208)

2.5.4 Estudos ja realizados com comunidades africanas a residir em Portugal -

representagdes, expectativas e envolvimento na escola e escolaridade das criangas

Na obra Socializagdo e Pratica Pedagogica - 1I Volume, sdo apresentados os resultados de
vérios estudos realizados pelo Projecto ESSA - Estudos Socioldgicos de Sala de Aula. Estes
trabalhos incidem, em termos gerais, sobre a interacgdo familia-escola e aproveitamento em
ciéncias. As autoras afirmam que, em termos globais, os resultados dos varios estudos
"permitiram ndo s6 comprovar a existéncia da relagdo frequentemente enunciada entre o
aproveitamento escolar e a origem social dos alunos como sugerir a importéncia mediadora

da pratica pedagogica da escola naquela relagdo" (Morais et a/,1993:510).

A populagdo estudada inclui criangas socialmente diferenciadas: classe social, raga e sexo.
Apresentamos alguns dados que dizem respeito s criangas de raga negra. Estas criangas
tiveram sempre resultados mais baixos mas, a variavel raga esta, nestes estudos, cruzada

com a variavel classe social, as criangas negras sio oriundas dos estratos sociais mais baixos.

Os estudos que analisaram as componentes do contexto de socializagdo familiar, mostraram
que o sucesso na aprendizagem em ciéncias esta associado a orientagdo de codificagdo da
familia: restrita ou elaborada; pratica pedagdgica familiar: discurso instrucional e regulador;
tipo de enquadramento e classificagdo. As familias de raga negra revelaram uma classificagéo
e enquadramento mais fortes entre os membros da familia e sobretudo, entre filhos e mée.
Revelaram igualmente privilegiar uma orientagdo de codificagio restrita: significados
particularistas, dependentes do contexto e que deixam implicita muita informagéo 2o nivel

do discurso regulador e instrucional.

Estes trabalhos mostraram que estas criangas ao entrarem na escola sofrem uma
descontinuidade ao nivel da orienta¢do da codificagdo porque a orientagdo de codificagdo da
escola é elaborada e ainda ao nivel da classificagdo e enquadramento. Os seus resultados
podem ser mais elevados se a escola promover uma pratica pedagogica que atenda as suas
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caracteristicas iniciais e que procure muda-las de forma sustentada através de praticas
pedagogicas adequadas.

Melhores resultados académicos, por si sO, fomentam uma maior motivag@o, por parte dos
pais e das criangas, a um maior envolvimento na escola e escolaridade.

Davies ef al.(1989) num estudo sobre as escolas e as familias em Portugal, fazem algumas
referéncias a familias africanas. A populagdo estudada ao longo do pais €, na sua maioria,
de classe média baixa e baixa, segundo os critérios de definigio adoptados. As questdes
abordadas dizem respeito a envolvimento, familia, escola e expectativas.

Os africanos presentes no estudo situam-se no contexto geografico da area de Lisboa e sdo
idénticos, do ponto de vista socio-econoémico, as outras familias. Relativamente ao
envolvimento dos pais na escolaridade dos filhos " os cabo-verdianos de uma favela lisboeta
sistematicamente falaram dos seus habitos de supervisio apertada sobre os filhos, incluindo
insisténcia na execu¢do dos seus trabalhos de casa (...)" (Davies et al.,1989:58).
Gostariamos de poder entender o que significa "supervisdo apertada" mas, tal ndo € possivel
no texto de Davies.

E de realgar que, na sua maioria, as familias deste estudo revelaram baixo envolvimento na
escola e na escolaridade dos filhos e poucas expectativas face a uma escola cujas regras ndo
dominam. " Os pais ndo participam muito nas escolas; as ligagdes sdo poucas e limitadas, na
maioria dos casos (...) acerca dos problemas académicos ou de comportamento dos fithos"
(Davies et al.,1989:71). Também neste aspecto existem algumas referéncias a africanos "
Uma mi3e africana em Lisboa disse: 'TEm vez de me enviarem notas escritas que ndo consigo
ler ou compreender, por que é que a escola ndo me ensina a ler e outras coisas que necessito
saber' " (Davies et al,1989:66).

Costa et Pimenta (1991), num estudo de cariz quantitativo sobre minorias a residir na area
metropolitana de Lisboa, apresentam alguns dados referentes a comunidade cabo-verdiana.

Destes, apresentamos alguns parametros ao campo educativo.

Neste estudo os autores afirmam que a comunidade Cabo-verdiana é das que mais tem
mantido tragos da sua cultura por fortes ligagGes entre os membros, a residir espacialmente
proximo, mantendo desta forma uma forte coesio. E importante salientar os dados relativos
a lingua por se tratar de um factor decisivo para a realizagdo escolar e integragdo social.
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Entre os Cabo-verdianos, neste estudo, "(...)o crioulo é a primeira lingua usada na terra e
em casa, com o conjuge, embora com os filhos os inquiridos falem crioulo (45%) portugués
(45%) ou ambas as linguas (10%)" (Costa et Pimenta,1991:15)

No capitulo da educagdo os autores tinham como objectivo investigar "representagdes e
praticas dos filhos em relagdo & escola e representagdes, expectativas e investimentos dos
pais na escolarizagdo dos filhos" (Costa ef Pimenta:194). Neste campo existem algumas
contradigdes entre as afirmagBes dos pais e a realidade objectiva dos factos "(...)72,5%
afirmam que os seus filhos ndo tém problemas na escola" (Costa ef Pimenta, 1991 :205), mas
quando analisamos os dados das reprovagdes, "(...)57,1% dos estudantes entre os 8-24 anos
ja tiveram pelo menos uma reprovagio”(Costa ef Pimenta,1991:206). Os autores afirmam,
"parece haver da parte das comunidades em geral uma concepgao algo idilica da escola, que
tem implicita uma auséncia de consciéncia sobre os mecanismos reprodutores da
estratificagdo social." (1991:206)

Correia (1992:17), numa comunicagdo apresentada no coloquio - A Comunidade Africana
em Portugal, afirma " Os filhos dos imigrantes Cabo-verdianos em Portugal dificilmente
continuam os estudos para além do 9° ano de escolaridade. O insucesso ¢ sem duvida uma
das razdes que estdo na origem deste fendmeno”. O autor faz algumas constatacoes a partir
do inquérito IED%8, donde conclui que as condigdes sociais, econémicas e culturais destas
familias n3o sdo as mais favoraveis a uma trajectoria bem sucedida porque, escola, professor
e comunidade também n#o trabalham de forma articulada.

Paes (1993), num estudo antropolégico no bairro do Prior Velho - Quinta da Serra de
Baixo, aborda as oportunidades das criangas filhas de imigrantes africanos em Portugal, na
maioria cabo-verdianos. Do seu estudo damos particular destaque as representagdes e
expectativas dos pais face & escola, expectativas das criangas e obstaculos ao envolvimento
familia-escola.

Paes (1993:299) diz que familais que tém um estatuto provisorio, que ainda ndo decidiram
se vio ficar em Portugal, exigem menos da escola, apenas aquisigOes basicas, " saber ler e
escrever " e tém uma atitude mais critica face 4 escola, nomeadamente, em relagdo aos
comportamentos discriminatorios. O contrario ocorre com aqueles que nao tencionam
regressar, investem mais na escola, pelo menos ao nivel da inteng&o. "E necessario que os

S8[nstituto de Estudos para o Desenvolvimento, (1986), Os imigrantes cabo-verdianos em Portugal
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seus filhos se integrem e sejam aceites e, por isso, ndo "levantem problemas” na escola. SO
raramente se exprimem criticamente, numa atitude ambivalente, isto €, aquilo que dizem nem
sempre correspondem aquilo que sentem". Mas as expectativas objectivas ndo sdo muito
positivas "(...)os pais entrevistados mostram-se confusos e apreensivos face as mudangas na
educacdo e referem frequentemente o sentimento da fuga de controlo em relagdo aos filhos."
(Paes, 1993:294)

Relativamente as expectativas das criangas e valorizagdo da escola " As criangas das
comunidades de imigrantes estudadas assumem essa prioridade familiar e nos seus
projectos, gostariam de continuar a estudar para além do 1° Ciclo". Contudo, como afirma
Paes, isto ¢ vivido de forma conflituosa porque estas criangas experimentam uma fraca
integragdo e insucesso escolar. E ainda de realgar as razdes da valorizagdo da escola, "(...)a
primeira razio apontada ter um bom emprego/bom futuro e a segunda, tirar um curso."
(Paes, 1993:296)

Paes (1993:301) apresenta alguns dos entraves a um maior envolvimento: pais, criangas €
professores que se situam, basicamente, do lado da escola, mais precisamente, dos

professores:

" Tomemos algumas expressdes textuais ¢ mais representativas:

1- "a viverem num bairro desses vdo afastar-se cada vez mais"; "nunca poderdo ser
bons alunos"; "os que conseguem integrar-se sdo herois".

2 - "as principais dificuldades sdo na linguagem e na expressdo escrita. Até ha quatro
anos havia o handicap da lingua, porque o Portugués era praticamente desconhecido”.

4 - "os pretos sdo todos sujos ¢ cheiram mal" "

Paes apresenta ainda um outro obstaculo, a ndo realizagdo de reunides de pais " As
professoras ndo negam que os imigrantes se mostram interessados(...) apesar disso, a
maioria ndo estimula uma aproximagio construtiva da parte da escola, por exemplo s6 duas
em 19 fizeram reunides de pais." (1993:302)

Dos estudos apresentados ficam essencialmente duas questdes: a primeira refere-se a
existéncia de uma ruptura entre o discurso € a ac¢ao ou entre a intengdo € a ac¢do por parte
dos pais. Este facto talvez se deva a um desconhecimento do modo de funcionamento de
todo o sistema educativo, o que passa pelo desconhecimento de programas, processos de
aprendizagem, formas de avaliagdo, formas de relagéo etc. A segunda questdo, € nio menos
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importante, diz respeito ao insucesso que ¢ bastante intenso entre estas comunidades e, em

associagio, ao abandono escolar.
Uma vez mais, gostariamos de salientar, numa perspectiva da teoria da pratica, o papel das

condi¢Bes objectivas, tanto da parte das familias como da parte da propria escola, como
factores estruturantes da forma como os pais e os filhos vivem a educagéo.
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Capitulo II
Metodologia

1. Defini¢io do problema

Neste estudo, pretendemos identificar as caracteristicas das familias africanas nos campos
sociais da produgdo, cultura e educagdo, e analisar como € que essas caracteristicas
interferem na constru¢o das suas representagdes, envolvimento e expectativas face a escola
e escolaridade dos filhos. Assim, queremos compreender a estrutura do habitus dos pais e
perceber como interfere na construgdo das suas representagdes de escola e praticas face a
esta instituigdo.

O habitus é definido a partir dos indicadores referentes aos recursos que as familias tém nos
diferentes campos sociais. No campo da produg8o - pela situagdo na profissdo; campo social
- pela pertenga a instituigdes ou associagdes de cariz socio-cultural, a profissdo dos amigos,
a residéncia em Cabo-Verde e em Portugal; campo cultural - pelos consumos culturais
basicos como o que véem em termos televisivos, o que léem e frequéncia de leitura e ainda
pelos passeios que fazem; campo educativo - habilitagdes literarias e indicadores da relagdo
com a leitura e a escrita.

Ao abordar o problema das representagdes sociais no campo da educacdo e, mais
precisamente, as representagdes sociais das familias africanas, emigrantes em Portugal,
interessa-nos perceber como é que o habitus interfere na construgdo das representagses,
expectativas e envolvimento na escola e escolaridade dos filhos.

O habitus, matriz de percepgdes e acgdes, resultado de uma socializagdo primeira, na
familia, sofre varias redefinides ao longo do trajecto social do individuo, através da

passagem pelos diferentes campos sociais: de produgdo, cultural, social e da educag@o.

E da experiéncia nos diferentes campos que se estrutura o habitus e se adquire determinados
recursos utilizaveis na interacgdo quotidiana ou, como diz Bourdieu, nas lutas, nos campos
sociais. Os recursos socio-culturais e linguisticos destas familias - pais e filhos - estdo, de
certa forma, afastados do que é valorizado na escola, na linguagem de Bourdieu, afastados
do considerado legitimo. Esta situagdo ser-lhes-ia, a partida, pouco favoravel a construgdo
de representagdes e "expectativas objectivas" conducentes a um bom envolvimento na

escola.
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Assim, pretendemos explorar as seguintes rela¢oes:

1 Quanto maiores forem os recursos da familia nos diferentes campos sociais, quanto mais o
seu habitus se aproximar do valorizado na escola, mais favoravel tendera a ser a

representagdo da escola, maior o seu envolvimento ¢ maiores as expectativas.

2 . As familias podem ter bons recursos nos diferentes campos sociais, mas ter uma
representagdo critica da escola, devido aos conhecimento ¢ capacidade de intervengdo na
escola e escolaridade dos filhos. Assim, ndo esperam nada da escola por ter melhores
alternativas, nomeadamente, poder de resolugdo dos problemas, recursos educacionais,
culturais e econémicos.

3 . As familias podem ter fracos recursos nos diferentes campos, ter uma representagao
positiva mas, um fraco envolvimento, conhecimento e expectativas baixas, devido aos seus
habitus.

4 . As familias podem ter fracos recursos, sobretudo nos campos da educagdo ¢ da cultura, €

ter uma representagdo positiva, um envolvimento consideravel mas, baixas expectativas
devido aos seus habitus.

2 Objectivo global

1 . Perceber a estrutura do habitus dos individuos, que é resultado das vivéncias nos campos
sociais da producgdo, educagdo e cultural, e como ¢ que esse habitus interfere nas
representagdes, envolvimento e expectativas face a escola e escolaridade.

2.1 Objectivos especificos

1 . Avaliar o habitus das familias e analisar a forma como este interfere nas representagdes €
nas praticas face a escola;

2 . Saber em que consistem as representa¢des destas familias - pais e filhos -relativamente a

escola e que vectores as estruturam;
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3 Perceber se existe relagio entre representagdes, expectativas e envolvimento face a

escola;

4 _Tdentificar e compreender o envolvimento e participagio destas familias - pais - na escola
e escolaridade dos seus filhos;

5 . Identificar ¢ compreender o envolvimento destas criangas - filhos - na escola, mais
precisamente em relagdo & aprendizagem, ao saber proposto, as outras criangas € a
professora,

6 . Perceber se existe uma aproximagio ou distanciamento entre representagdes,
expectativas e envolvimento na escola entre pais ¢ filhos.

3 Metodologia
3.1 Tipo de Estudo - estudo de caso

Consideramos ser o estudo de caso, de natureza qualitativa, a metodologia mais adequada
por trés ordens de razbes:

A primeira prende-se com as caracteristicas socio-linguisticas do objecto de estudo: familias
que se encontram numa situagio de emigracdo. Esta situagdo confere-lhes uma certa
marginalizagio que advém de serem emigrantes e africanos de raga negra. O problema da
linguagem coloca-se sobretudo em relagdo aos pais. Sendo a lingua portuguesa a sua lingua
oficial, sabe-se que ndo é essa a sua lingua de uso quotidiano. O melhor ou pior dominio da
linguagem compromete qualquer estudo. Neste contexto parece-nos ser a abordagem
qualitativa a mais adequada a obtengio de uma informagéo detalhada e objectiva no sentido
que se pode, até certo ponto, "controlar" os significados dos conteudos verbalizados.

Relativamente as criangas com idades entre os 9 e 12 anos, embora se coloque o problema
da linguagem, hi ainda um outro aspecto a considerar: a idade como parametro
interveniente no seu desenvolvimento cognitivo e socio-afectivo. A definir uma estratégia de
abordagem mais formal estariamos, a partida, a renunciar a informac¢do detalhada, neste
caso, fundamental.
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Entramos na segunda ordem de razdes: os objectivos do estudo. Ao colocar o problema das
representagdes, pretendemos compreender em que consistem, que factores as estruturam,
como sdo construidas e qual o seu impacto nas condutas das familias face a escola e a
escolaridade dos filhos. Isto implica um estudo em profundidade.

A terceira razao esta estreitamente ligada a segunda, prende-se ainda com os objectivos e a
falta de informagdo sobre o tema. Alguns dos estudos! sobre comunidades de raga negra em
Portugal, incidem sobre o insucesso e abandono escolar e situam-se nas "causas” mais
imediatas: lingua, recursos materiais e sociais. As abordagens sdo quase sempre de caracter
quantitativo.

3. 2 Amostra
3.2.1 Seleccio das familias

Estando a partida definido o tipo de estudo, tornou-se necessario encontrar um numero de
familias que viabilizasse 0 mesmo. Numa primeira abordagem, constatamos que existiam
criancas africanas em niimero reduzido por escola. Isso implicou um levantamento em vérias
escolas e uma alteragio do plano inicial que era definir como unidade de estudo uma escola

no espago rural e uma escola com caracteristicas proximas para pilotagem dos instrumentos.

Assim, o estudo abrange 5 escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico. Nestas escolas, fot feito o
levantamento das criangas africanas, obedecendo a dois critérios: residir com a familia e ter
pai e mie africanos. Esta especificagdo ¢ importante, por um lado, porque existem varias
criangas africanas nas escolas da cidade que residem em institui¢des de solidariedade social
e, por outro lado, existem varias familias inter-raciais. As cinco escolas situam-se na Regido
do Algarve. A E1 situa-se numa zona rural, a E2 situa-se num espaco intermédio entre a
cidade e uma zona que mantém caracteristicas rurais, a E3, E4 e E5 situam-se numa cidade
da Regido.

ICosta et Pimenta {coord.), 1991
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3.2.2 Seleccdo da amostra final

Quadro com as principais caracteristicas da populacio inicial

O quadro que abaixo apresentamos tem alguns dos indicadores mais significativos para uma
caracterizagdo sumaria da populagdo inicial - 16 familias - a partir das quais definimos a
amostra piloto e a amostra final. Estes dados foram recolhidos através de um questionario
por entrevista (anexo n°1).
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Das 16 familias, previamente entrevistadas, foram escolhidas 8. O primeiro critério de
selecgdo ¢ de natureza demografica, idade e sexo. A idade foi considerada por duas razdes:
a primeira prende-se com o nivel de maturidade socio-afectiva € cognitiva; a segunda com a
necessidade de usar, apenas, um guido de entrevista. Estes factores determinaram a opgao
pelos dois ultimos anos de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico. Quanto a variavel
sexo, a amostra final contém igual numero de rapazes e raparigas. O objectivo € perceber se
existem diferengas pela interferéncia desta variavel.

O segundo critério é de natureza socio-econOmica. As familias da populagdo inicial
apresentavam alguma heterogeneidade em termos socio-profissionais. Assim, procuramos
ter, na amostra final, familias em termos socio-econémicos, melhor situadas/posicionadas e
familias, relativamente a0 mesmo critério, pior situadas/posicionadas. Paralelamente a este
critério, procuramos considerar a variavel: nivel académico das familias - pais. Assim, a
amostra final inclui familias analfabetas e familias com maiores habilitagGes académicas.

Estes dois critérios sdo fundamentais no nosso estudo. O objectivo inicial € tentar
compreender como € que o habitus dos individuos interfere na construgdo das
representagOes e das praticas na educagio.

O ultimo critério é de cariz socio-geografico. Do levantamento inicial dos elementos do
estudo, constatdmos que se nos impunha, por um lado, um contexto rural e, por outro, um
contexto urbano. Considerando que os contextos socio-geograficos, em principio,
estruturam ofertas e praticas socio-culturais diferentes, decidimos incluir na amostra final
igual nimero de criangas da zona rural e da zona urbana. Assim, seleccionimos 8 familias,
quatro na zona rural - F1, F2, F3, F6 - e quatro na zona urbana - F9, F11, F13, F15.

3.3 Amostra piloto
As familias da amostra Piloto sdo a F7, F14 ¢ F16. Estas familias tém caracteristicas socio-
econdmicas, académicas e socio-geograficas proximas da amostra final, isto para assegurar

uma pilotagem pertinente.

As familias F4 e F5 so6 seriam usadas, na pilotagem, em ultimo recurso. Porque F5 tem
parentesco e proximidade de residéncia com F6 e a mie da familia F4 ¢ amiga das familias
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F5 e F6. F10 - a tinica familia monoparental faltou aos sucessivos encontros. F8 ¢ vizinha de

F7, e acabou por ndo ser necessaria as pilotagens.

E importante referir que a amostra piloto foi definida, essencialmente, com o objectivo de
pilotar o guido de entrevista aos pais, uma vez que estas familias, da amostra piloto, ndo

podiam satisfazer, na maior parte dos casos, 0 critério idade dos filhos.

3.4 Instrumentos

Neste trabalho foram utilizados quatro instrumentos: dois questionarios aos pais e dois
guides de entrevista, um guidio para os pais e outro para os filhos. As entrevistas foram
sujeitas a analise de conteiido. Partimos de uma grelha de categorias (anexo n°2) que
definimos de acordo com os objectivos do estudo e que foi sujeita a pequenas reformulagdes
aquando da primeira das entrevistas.

3.4.1 Questiondrio por entrevista, aos pais - descriciio dos principais parametros

Com este primeiro instrumento ( anexo n°l ) tinhamos por objectivo entrevistar as 16
familias com o intuito de fazer o levantamento das caracteristicas sociais, econémicas €

culturais para a sua posterior selecgio.

As questdes do grupo I - As questSes n°l até a n® 3 sdo de caracter socio-econdémico -
para uma caracterizagdo em termos de classe social.

Através das questdes n°4 pretendiamos averiguar as habilitacGes literarias mas também o
percurso escolar e a capacidade para a leitura e escrita. Considera-mo-las fundamentais logo
nesta breve caracterizagdo, pois que, esta ¢ uma dimensdo fundamental que interfere na
ajuda real que os pais podem dar aos filhos na realizagdo dos trabalhos escolares bem como

se reflecte na natureza da socializagdo desenvolvida na familia.
As questdes n°5 permitem a caracterizagdo do agregado familiar. Consideramos importante

perceber o trajecto escolar dos filhos; este fornece informagdo sobre as relagdes ja realizadas

com a escola.
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Desconhecendo a estrutura ou o tipo de familia em estudo, introduzimos a questdo n°6 para
aferir as caracteristicas socio-econdmicas de outros integrantes do agregado. Existem varios
estudos que referem a importancia de outros individuos no circulo familiar, com profissdes e
habilitagdes literarias mais elevadas, como factores de incentivo a maiores aspiragdes
relativamente a escola (Benavente, 1994:85).

Com as questdes n°7 e n°8 pretendeu-se saber ha quanto tempo vivem estas familias em
Portugal € qual a mobilidade geografica das mesmas. A mobilidade geografica ¢ um factor
que possibilita confronto de experiéncias e culturas provocando, potencialmente,
reformulag¢des do habitus individual.

As questdes do grupo II - Sdo de caracter socio-cultural e foram introduzidas para fazer a

caracterizagdo do habitus dos pais.

As questdes do grupo III - Permitem uma primeira caracterizagdo das relagdes familia -
escola e ainda do envolvimento na escolaridade dos filhos.

3.4.2 Guiio de Entrevista aos pais

O instrumento (anexo n°l) €é semi-estruturado e organizado em trés dimensdes:
representagdes; envolvimento e expectativas. Estas dimensdes subdividem-se em:
representagdes da escola e escolaridade dos filhos; envolvimento na escola € na escolaridade
dos filhos; expectativas face a escola, escolaridade dos filhos e o futuro dos mesmos.

3.4.2.1 Justificacdo das tematicas

Representacées da escola

Grupo I - pretendemos uma introdugdo a entrevista e simultaneamente perceber se ha
referéncia ao trabalho escolar. Da-nos de imediato uma ideia do lugar da escola na vida da
crianga.

Grupo V - a questio 5 da-nos uma ideia daquilo que os pais gostariam que se fizesse na
escola, e permite perceber a representagdo de uma dimenséo da escola ideal.
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Grupo X - a proposta de comparagdo entre a escola dos pais € a escola dos filhos ¢ um
motivo para fazer falar os pais. Com esta questdo pretendemos aferir o que os pais pensam
da escola e o que sabem realmente sobre a escola.

Grupo XIII - com as questdes 13 e 13.1 pretendemos aferir a importancia conferida ao

saber.

Representacio e expectativa face & escola/saber
Grupo VII - pretende-se ver o que é a escola e o que se espera dela e se ha capacidade de
avalia¢do/critica a escola.

Representacio do professor

As representagdes do professor sdo também representagdes da escola porque este € uma
dimensdo "concreta" da escola. E o professor que trabalha o saber, é o professor quem
avalia ¢ ele que contacta os pais. As questdes do grupo VI permitem obter informagio nessa
area bem como a questdo 9.1. Esta questdo da-nos uma dimensio do envolvimento e
simultaneamente permite perceber a representagdo do professor.

Por tltimo, a questdo 15 do grupo XV permite-nos perceber a capacidade de avaliagdo dos
pais face aos professores.

Envolvimento na escola

Grupo 1II - as questdes deste grupo permitem-nos avaliar a frequéncia do envolvimento nas
reunides e ainda a capacidade de avaliagdo face a estas.

Grupo I1I - pretende-se avaliar a frequéncia do envolvimento e os respectivos motivos
Grupo IV - pretende-se avaliar a frequéncia e a capacidade de avaliagdo relativamente as
festas.

Grupo V - a questdo 5.1 permite-nos analisar o tipo de envolvimento potencial numa

actividade de cariz académico.

Envolvimento na escolaridade da crianca
Os grupos VIII, IX e XIV permitem-nos perceber o tipo de envolvimento que os pais tém

na escolaridade da crianga bem como na resolugéo dos problemas.
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Expectativas sobre a trajectoria da crianga na escola e face ao seu futuro
Grupo XI, XII e no grupo XIII a questio 13.2 permitem-nos saber como ¢é que os pais
avaliam o desempenho da crianga na escola e o que esperam da sua trajectoria.

3.4.2.2 Guiio de entrevista as criancas

O instrumento (anexo n°l) é semi-estruturado e organizado segundo os mesmos critérios:
Representagdo da escola e do saber, envolvimento na escola e na escolaridade e
expectativas face a escola e ao seu futuro.

3.4.2.2.1Justificacdo das tematicas da entrevista a crianca

Representacgio da escola e do professor
As questdes do grupo I sdo uma introdugdo a relagdo de entrevista e dio-nos uma
aproximagio ao que é valorizado pela crianga, na escola.

Representacio da escola e relacio com o saber
As questdes do grupo II permitem perceber a relagdo com o saber proposto na escola.

Representac¢ao da escola/saber e envolvimento
As questdes dos grupos III, V e VI permitem-nos perceber o lugar da escola no universo de
valores da crianga.

Que escola que sabere(s)/capacidade de envolvimento
O grupo IV permite uma projec¢do do universo socio-cultural da crianga bem como aferir a
sua capacidade de desempenho.
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Representac¢iio da escola e envolvimento na escolaridade
As questdes do grupo VII permitem perceber a visibilidade que a crianga tem do seu

desempenho escolar e ainda o papel da escola nesse desempenho, sobretudo ao nivel das
dificuldades.

Expectativa face ao futuro
Grupo VIII pretende aferir a futura profissio da crianga e o papel da escola para essa
escolha.

3.4.3 Questionario por Entrevista aos Pais

Este pequeno questionario (anexo n°1) foi aplicado apos a realizagdo da entrevista aos pais.
Os objectivos consistiram na obtengido de mais informagdes para a caracterizagdo do habitus
dos pais. A questdes incidiram sobre: a trajectoria geografica; a classe social dos pais deles -
avos da crianga; rede de amizades destas familias, suas caracteristicas socio-profissionais e
habilitages literarias

3.4.4 Pilotagem dos instrumentos

3.4.4.1Questionario por entrevista aos pais

O primeiro instrumento a ser aplicado - apds aplicagio a primeira familia sofreu pequenas
alteragdes de linguagem.

3.4.4.2 Guilio de entrevista aos pais

A construgdo passou por varias fases desde a simples inventariagdo das questdes até a sua
ordenagdo por categorias, em concordincia com os objectivos tragados.

A primeira pilotagem foi realizada na familia F16. Esta primeira abordagem foi muito
atribulada. Contudo, a reac¢do parece justificavel, ¢ a familia que, no conjunto das 16
familias, indicia de forma mais evidente, escassos recursos econdmicos, apresenta uma alta
taxa de repeténcia entre os seus filhos e é também uma das familias com mais criangas.
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Nesta familia apenas o pai foi entrevistado e sem gravagdo da entrevista, o que limitou os
resultados da pilotagem. A mae ndo foi entrevistada por decisdo do pai. Quanto as criangas,
ndo estava previsto entrevistd-las por frequentarem a mesma escola que a crianga
pertencente a familia F15 da amostra final. De qualquer forma, ndo teria sido possivel

entrevista-las porque o pai nio deu permissio.

Assim, apOs esta primeira entrevista, devido as condigdes de realizagdo apenas
reformulamos as questdes do bloco 5, no sentido de as tornar mais simples, e fizemos
pequenas alteragOes na linguagem.

A segunda pilotagem decorreu num ambiente calmo junto da familia F7. Nesta familia s6
foi entrevistada a mde, o pai comprometeu-se a falar apés a esposa mas, depois
"desapareceu", saiu durante a entrevista € ndo voltou.

Esta pilotagem permitiu, apés a analise ao conteido, um conjunto de alteragdes importantes:
foram introduzidas especificagdes no bloco 2, no sentido de precisar a relagdo pais - escola e
assim, introduzimos a questio 2.3; reformulamos as questdes do bloco 7; alteramos a
questdo 6.1; introduzimos a questio 8.1 e reformulamos a questdo 15.

Existiu uma terceira pilotagem junto da familia F17, de estatuto social e econdmico, acima,
das familias em estudo. Esta pilotagem tinha como objectivo central, aferir se a entrevista
seria ou ndo discriminante. Constatou-se que a entrevista era discriminante devido ao
conteudo das respostas dadas e ainda ao grau de elaboragdo do discurso utilizado. No
contexto desta familia, a formulagdo das perguntas do nosso guido revelou-se de elevada
acessibilidade. Apos esta pilotagem, percebemos que teria de ser repensado, uma vez mais,
o problema da linguagem.

Por ultimo, o guido foi pilotado na familia F14 - pai e mde. ApOs esta pilotagem
introduzimos a quest&o 9.2 no sentido de compreender até que ponto a familia se empenha,
ou nio, na escolaridade dos filhos e até que ponto delega o trabalho na escola; introduzimos
a questdo 16, porque apds a realizagdo da entrevista os pais acabavam por apresentar,
sobretudo, preocupagdes face a escola. Como o0 nosso estudo é de natureza qualitativa, a
questdo torna-se pertinente. Reformulamos, uma vez mais, a linguagem das questdes do
bloco 5 no sentido de as tornar mais claras e simples. Eliminamos uma questdo no blocoll,
por se tornar, no contexto, redundante.
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3.4.4.3 Guiio de entrevista a crianca

A construgdo deste instrumento constitui uma das etapas mais dificeis deste trabalho. As
primeiras incursGes no terreno foram mais de construgdo do que de pilotagem, propriamente
dita. Foi, para n6s, um caminho longo a construgdo de um guido de entrevista que fosse,
simultaneamente, acessivel a crianga e pertinente face aos objectivos definidos.

Na primeira pilotagem, comegamos com dois guides diferentes, com uma pergunta em
comum - a questdo n°6 da versdo final. Estes dois guides foram experimentados numa
escola da cidade com dois alunos de realizagdo escolar média - um rapaz e uma rapariga - a
frequentarem o 3° ano de escolaridade e ndo africanos.

Apos esta primeira pilotagem, trabalhamos sobre os resultados e construimos um outro

guido. Dos primeiros guides, recuperamos as questdes: n°2, n°4 e n°6 do actual guido.

A segunda pilotagem foi feita, na mesma escola da pilotagem anterior, com um rapaz a
frequentar o 3° ano de escolaridade, de realizagio escolar média e ndo africano. Apés esta, o
guido foi sujeito a algumas reformula¢des. Trocamos a ordem das questdes para comegar
com uma questdo acessivel e torndmos mais precisos alguns objectivos.

Por fim, este guido foi ainda "experimentado” junto da crianga da familia F14, para uma
ultima testagem a sua funcionalidade. Esta crianga é um rapaz a frequentar o 2° ano de
escolaridade.

3.5 - Calendario do trabalho de campo

O primeiro questionario aos pais foi aplicado entre Janeiro € Fevereiro de 1996.

A pilotagem do guido de entrevista, para as criangas, decorreu entre Abril e inicio de Maio;
a pilotagem do guidio de entrevista, para os pais, decorreu em Maio/96 e principio de Junho
de 96. As entrevistas aos elementos da amostra final decorreram, entre Junho e Julho do
mesmo ano, em casa das familias. As criangas da escola E1 foram entrevistadas na escola;
as outras criangas foram entrevistadas em casa mas sem a presenga dos pais.
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4. Definicio do habitus dos pais

Na defini¢io do habitus dos pais estabelecemos indicadores em quatro campos sociais:

campo de produgdo, campo da educagio, campo social e campo cultural. Os principios que

orientam a construgio da escala vio no sentido do estabelecimento de indicadores que

tenham, por um lado, pertinéncia metodologica e, por outro, que se adeque a realidade em

estudo. Assim, os pontos minimo e maximo das escalas estdo "dependentes" das

caracteristicas da populagio, por exemplo, o maximo da sub-escala da educagio -

habilitagdes literarias - é apenas, “mais do que o 4° ano de escolaridade”, porque a

habilitagdo mais elevada é o 8° ano de escolaridade.

4.1 Apresentacio dos indicadores por campo

Campo de producio

Profiss@o

1-doméstica

2-trabalha por conta de outrem

3-trabalha por conta de outrem com alguma especializago
4-trabalha por conta prépria

Campo da educagio
HabilitagGes literarias
1-analfabeto

2-até ao 2° ano

3-até ao 4° ano
4-mais que o 4° ano

Dificuldades na leitura e escrita
1-ndo 1€

2-muita dificuldade

3-alguma dificuldade
4-nenhuma dificuldade
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Campo social

Amigos

1-ndo tem amigos

2-tem amigos com a mesma profissao

3-tem amigos com uma profissdo diferente

Trajecto geografico
Residéncia em Cabo-Verde
1-aldeia

2-vila

3-cidade

Residéncia em Portugal

1-residéncia no mesmo lugar, ndo urbano

2-residéncia em mais de uma localidade ndo urbanas ou mudanga de uma cidade para uma
localidade ndo urbana

3-movimento de uma localidade nio urbana para uma cidade ou viveu sempre na cidade

Campo cultural

Televisdo

1-s6 vé novelas ou so6 futebol

2-vé novelas e futebol

3-vé novelas e ou futebol e noticias/telejornal

4-vé& novelas e ou futebol, noticias/telejornal e programas que ndo o0 B.S.S

Leitura - frequéncia

1-ndo 1€

2-1€ raramente

3-1é menos de uma vez por semana

4-1& uma vez por semana ou mais

Leitura - tipo de leitura
1-livro da escola dos fithos e ou a biblia
2-revistas

3-jornais
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Saidas ao fim de semana

1-ndo sai

2-sai sO para ir as compras ou so para visitar a familia
3-sai para ir ao café

4-sai ao café e outras cidades

4.2 Descri¢do dos indicadores por campo

Campo da produgio - este campo apresenta apenas uma variavel: profissdo. A escala varia
entre 1 e 4 - o valor mais baixo é atribuido a quem néo trabalha fora de casa; 4 é o valor
atribuido a quem trabalha por conta propria. Os indicadores da profissdo estdo orientados
apenas para a definigio da situag@o na profissdo porque as profissdes da populagdo em

estudo sdo bastante homogéneas. Os homens sdo pedreiros a excep¢do de um que é
carpinteiro; as mulheres trabalham na area dos servigos, excepto uma que ¢ operaria fabril.

Campo da educagdo - este campo € definido a partir de duas variaveis: habilitagdes
literarias e grau de dificuldade na leitura e na escrita. A escala das habilitagdes literarias varia
entre 1, valor atribuido a quem ¢é analfabeto; o valor 4 ¢ atribuido a quem tem mais que o 4°
ano de escolaridade, sendo o 8° ano o nivel de escolaridade mais alto na populagio.
Relativamente a leitura a escala varia entre 1 - para quem tem dificuldade na leitura e escrita
e 3 para quem nio tem nenhuma dificuldade.

Campo social - este campo ¢ definido a partir de trés varaveis: amigos e trajecto geografico
que inclui residéncia em Cabo Verde e residéncia em Portugal. Os amigos sdo uma dimensio
importante em termos de indicador social porque ilustram as possibilidades de contacto
social, troca de ideais e conhecimentos. Relativamente a esta varivel consideramos apenas
a profissdo dos amigos por auséncia de outra informagio. A escala varia entre 1 e 3. O valor
mais baixo ¢ atribuido a quem ndo tem amigos, € 3 a quem tem amigos com uma profissdo
diferente. O trajecto geografico foi considerado para a definigdo do campo social por
considerarmos que as caracteristicas do habitat sio globalmente diferentes quer se trate de
uma aldeia, vila ou cidade e ainda porque existe, potencialmente, uma diferenca em termos
da experiéncia social e cultural, entre quem sempre viveu no mesmo lugar e quem muda de
residéncia. A escala referente a residéncia em Cabo Verde varia entre 1- para quem viveu

numa aldeia e 3 para quem viveu numa cidade. A escala relativa a residéncia em Portugal,
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varia entre 1 para quem viveu sempre no mesmo lugar ndo urbano € 3 para quem viveu

sempre num local urbano ou para quem se mudou de um local ndo urbano para um urbano.

Campo cultural - este campo € construido a partir de quatro varidveis: o que as familias
véem na televisdo; frequéncia de leitura; tipo de leitura e por ultimo as saidas ao fim de
semana. A escala relativa ao que € visto na televisdo varia entre 1 e 4 - o valor mais baixo da
escala ¢ atribuido a quem apenas vé novelas ou futebol - 4 ¢ atribuido a quem vé tudo o que
¢ descrito em 1, 2, 3 e vé também programas que ndo o Big Show Sic ou trapalhdes.
Consideramos que estes dois programas contribuem pouco para o enriquecimento cultural,
em sentido global, do espectador. Relativamente a leitura consideramos a frequéncia,
atribuindo 1 a quem ndo I€, e 4 a quem 1€ uma vez por semana ou mais. Quanto ao tipo de
leitura o valor 1 ¢ atribuido a quem 1€ a Biblia e/ou livros da escola dos filhos, o valor 2 é
atribuido a quem 1€ revistas, e o valor maximo (3) a quem Ié jornais. Atribuimos o valor
intermédio as revistas por se tratar de publicagdes como a "Maria" e "TV Guia"
Relativamente as saidas ao fim de semana a escala varia entre 1 e 4. O valor mais baixo é
atribuido a quem ndo sai e o valor maximo (4) a quem sai ao café e outras cidades.

4.3 Habitus dos pais

O quadro abaixo apresentado descreve o habitus dos pais em valor absoluto e em
percentagem. O habitus individual, em percentagem, é o resultado do somatério das
ponderagdes de cada um dos indicadores dos diferentes campos, multiplicado por 100 e
divido pelo total absoluto da escala (36). O habitus conjunto, em percentagem, é o resultado
do somatério do valor absoluto do habitus individual de cada um dos progenitores,
multiplicado por 100 a dividir por (72), que é o somatério de (36+36) o equivalente a duas
vezes o valor absoluto total do habitus.
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Capitulo I

Analise das Entrevistas
1. Preambulo

"E o inquiridor que define as regras do jogo € institui a regra do jogo; ¢ ele que, a maior
parte das vezes, administra a entrevista, de forma unilateral ¢ sem negociagdo prévia,
dos objectivos e dos usos muitas vezes mal determinados, pelo menos para o inquirido.
Esta dissimetria ¢ redobrada por uma dissimetria social todas as vezes que 0 inquiridor
ocupa uma posi¢do superior ao inquirido na hierarquia das diferentes espécies de
capital, nomeadamente, do capital cultural."(Bourdieu, 1993¢:905)

Consideramos esta adverténcia de Bourdieu uma questdo fundamental para qualquer
investigador que trabalhe no terreno. Nesta investigagdo ela ¢ crucial. No trabalho de campo
que desenvolvemos cruzaram-se dois universos completamente distintos marcados por
varias dissimetrias, onde o capital linguistico foi um dos factores decisivos. Em certas
circunstancias da entrevista aos pais, pareceu-nos existir uma relagdo aberta, com uma certa
proximidade, até avontade, noutras, essa relagdo néo chegou a acontecer por razodes

diversas.

E verdade que tivemos o cuidado de "chegar”, linguisticamente, o mais proximo possivel do
entrevistado mas, reconhecemos, foi dificil “encontrar” as palavras que servissem aos
nossos objectivos e simultaneamente estivessem proximas do entrevistado, em alguns casos
isso ocorreu, noutros nao.

E um facto que a nossa condigdo de entrevistadora que se desloca de transportes publicos €
a pé para chegar 14, as zonas isoladas do campo; que se desloca a pé na cidade, nos
aproxima do entrevistado mas, ainda assim, outras dissimetrias se mantém. Estas
dissimetrias sdo, como diria Bourdieu, o habitus personificado, o qual € dificil de dissimular.
Tudo ndo passa entdo de um jogo que nalguns casos esconde completamente a real entidade

de ideias do inquirido.
Este capitulo esta organizado da seguinte forma - primeiro apresentamos a caracterizagdo

das cinco escolas que se encontram codificadas de E1 a ES5 e, seguidamente, apresentamos a

analise das entrevistas casa a caso. Cada caso inclui trés entrevistas: a entrevista da crianga,
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cujo nome é ficticio, a da mae e por altimo a do pai. No fim capitulo fazemos a sintese dos

01to casos.

2 Caracterizacio das escolas envolvidas no estudo

Escola do Pedro - E2

A E2 entrou em funcionamento ha 10 anos. A escola é constituida por um edificio de
primeiro andar com um pequeno alpendre e um recreio com algumas arvores. O alpendre ¢ o
espago que serve de “cantina”, com duas mesas de betdo e bancos corridos. A construgdo
manifesta algumas preocupagdes de ordem estética e integragio na paisagem. O espago
interior esta organizado em quatro salas e duas arrecadagdes, uma das quais € uma pequena
biblioteca.

Esta construcdo situa-se numa zona alta num espago de campo. Serve uma populagdo que se
estende por uma area geografica alargada entre caracteristicas pro-urbano e espago rural.

Neste ano lectivo de 1995/96 existem 4 turmas que funcionam em horario normal com um
total de 78 alunos. Destes, 20 tém ascendéncia cabo-verdiana por parte de um dos
progenitores ou de ambos e 2 alunos tém ascendéncia angolana. O corpo docente €
constituido por cinco professoras. Destas cinco, quatro leccionam e uma esta em apoio
administrativo. As criangas com necessidades educativas especiais deslocam-se a sede do

concelho.

A turma do Pedro tem 23 alunos, a professora é contratada e tem 27 anos.

Projectos
O Plano Pedagodgico para o ano lectivo 1995/96 apresenta varios projectos que integram a

Area-Escola. No conjunto s3o oito projectos com ligagio mais ou menos explicita,
abrangem os quatro anos de escolaridade e, em alguns casos, abrangem também, a

populagdo do jardim de infancia que se situa ao lado da escola.
No conjunto, os projectos pretendem dar resposta as necessidades da populagdo escolar. O

Plano Pedagogico apresenta alguns indicadores referentes as familias. Estas, na sua maioria,

tém fracos recursos economicos. Os pais estdo fora de casa todo o dia, as criangas tém que
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auxiliar nas tarefas domésticas e/ou na guarda dos irmdos mais novos. Sdo também
apontadas as dificuldades das criangas de ascendéncia africana que residem, essencialmente,

nas diferengas culturais.

Todos os projectos propdem um conjunto de actividades diversificado que vai desde as
visitas de estudo, pesquisa de informagdo, elaboragdo de materiais € objectos, até as
palestras com convidados exteriores a escola.

As propostas de avaliagdo constam do programa de cada projecto excepto em dois deles:
um no Ambito da escola sem fumo e outro que diz respeito as tecnologias de informag@o e
comunicagio. Os processos de avaliagdo decorrerdo entre alunos, com alunos e professores,
no Consetho Escolar e em alguns casos através de consulta aos demais intervenientes.

Relativamente aos intervenientes os projectos sao ambiciosos mas, simultaneamente, com
lacunas a destacar. Sdo intervenientes de forma mais ou menos activa entidades como
Céamaras Municipais, Instituto de Inovagdo Educacional, Instituto da Juventude entre
outros. As lacunas sdo, em nosso entender, consideraveis. A "comunidade envolvente"!
existe para "divulgagdo"? dos trabalhos realizados. Nas varias actividades propostas que sao
bastante diversificadas, a comunidade e, nomeadamente, Os pais surgem sempre de forma
passiva, ou seja, intervém para "ver" os produtos finais. Existe uma excepgao relativa ao
projecto que pretende dar resposta as necessidades basicas das criangas. Um dos objectivos
¢ arranjar uma cantina 0 que passaria pela construcdo de alguns equipamentos com a

intervengdo dos pais.

Escola do André - E4

Esta escola entrou em funcionamento ha nove anos. E um edificio de betdo com primeiro
andar e um patio com brita. O edificio ¢ composto por salas de aula, o 'cantinho da
biblioteca', um espago polivalente, e uma cantina.

Neste ano lectivo de 1995/96 existem 8 turmas, num total de 199 alunos, a funcionar em
horario normal. Destes alunos, 4 sdo africanos: 3 cabo-verdianos, um angolano e 3 ciganos.
O corpo docente é constituido por 8 professores a leccionar e trés professores em apoio.

1Expressdo utilizada no documento - Plano Pedagoégico
2dem

67



Destes, 1 esta no apoio a alunos com dificuldades, outro no apoio administrativo € aos

projectos e o terceiro é o professor do ensino especial.

A turma do André tem 26 alunos; o professor ¢ efectivo, tem 54 anos € tem, na sua turma,
problemas disciplinares que sdo referidos pela crianga e pela made.

Projectos
No presente ano, a escola tem um projecto educativo que visa melhorar o espaco da escola

em termos de organizagio e estética. O objectivo geral do projecto educativo é: " Lutar
contra o insucesso escolar e proporcionar a obtengdo de um nivel cultural que permita a
crianga compreender as realidades do meio envolvente a fim de poder intervir de forma
positiva"3. Apresenta ainda um conjunto de objectivos que vdo de encontro a0 que ¢
definido pela Area-Escola - "contribuir para o desenvolvimento da triplice relagdo
escola/familia /comunidade"; "contribuir para a consciencializagdo das aprendizagens nas
varias areas do conhecimento e dos valores"; "contribuir para o sucesso através da

dicotomia - responsabilidade e felicidade".

Os sub-projectos enquadram-se nesta perspectiva de proporcionar outras experiéncias aos
alunos. Em intengdo eles sdo, potencialmente, prometedores. O projecto de apoio as
criancas com dificuldades tem como objectivo o combate ao insucesso escolar. Este
projecto apresenta uma calendarizagao semanal de apoio individualizado as criangas com
problemas de aprendizagem. Com o projecto de criagdo de um espago para galeria,
pretende-se trabalhar a criatividade, o sentido estético das criangas e dar a conhecer os
trabalhos realizados a comunidade. O projecto de inter-ajuda pretende arranjar fundos,
entre todos, para oferecer lanche s criangas com problemas econémicos € poder manter os
recursos materiais necessarios ao funcionamento da escola. O projecto de embelezamento
do espago pretende melhorar a estética da escola, sobretudo no exterior. Com o projecto de
criar um museu, pretende-se motivar a crianga para o reconhecimento e valorizagdo dos
objectos; criar na escola um "museu”.

Intervenientes - a populagdo escolar, os pais, a autarquia e outras instituigoes,
individualidades e especialistas como escritores, entre outros. Ha. contudo, projectos que

3Citaggo do documento da escola

68



ndo mencionam os pais como o projecto de apoio académico as criangas com problemas de

aprendizagem e ainda, o projecto de galeria.

Actividades - sio diversificadas - "visitas a museus"; "bibliotecas"; "realizagdo de
conferéncias com escritores"; "elaboragio de bandas desenhadas"; "dramatizagdes"; "cultivar
plantas aromaticas"; "criar zonas de lazer" entre outras.

A avaliagio esta enunciada nos diferentes projectos

Escola da Teresa - E3

A escola situa-se num dos eixos de entrada/saida da cidade e est4 ladeada de estradas. E um
edificio com primeiro andar, existe ha 27 anos tem a matriz das escolas da época. No patio
de terra batida existem algumas arvores, uma horta plantada pelos alunos um campo de
basquete e sete pavilhdes.  Nos pavilhdes funcionam salas de apoio a criangas com
dificuldades de aprendizagem e a criangas surdas-mudas; biblioteca; sala de expressdo
plastica; ginasio e uma sala dos professores que funciona simultaneamente como sala de

video e televisdo.

A populagio desta escola é constituida por 319 alunos, distribuidos por 15 turmas. Destes, 9
sdo africanos e 23 ciganos. Estas turmas funcionam s6 de manhd ou sé6 de tarde. O corpo
docente é composto por 15 professores a leccionar e mais 2 em apoio, uma em apoio ao
director e outra em apoio administrativo.

A turma da Teresa tem 20 alunos e dois professores, o director que tem 50 anos € uma

professora de 44 anos, ndo efectiva.

Projectos
A escola tem quatro projectos: um projecto de jardinagem; um projecto no dmbito da

educac@o alimentar; um projecto de biblioteca e ainda um projecto de danga.

Os objectivos gerais v@o no sentido de dar resposta aos objectivos da area-escola como por

exemplo - "desenvolvimento pessoal e social”, "criar habitos de observagdo, experimentagdo
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- investigagio"; "desenvolver trabalho de grupo", "estreitar a relagio escola-familia"é. Os
objectivos especificos estdo associados as caracteristicas dos diferentes projectos. Com o
projecto de jardinagem pretende-se sensibilizar os intervenientes para os problemas do
ambiente e para questdes de ordem estética. O projecto no dmbito alimentar pretende
promover "habitos alimentares saudaveis”. O projecto no ambito da biblioteca apresenta
uma longa lista de actividades bésicas, muito bem organizadas e, apresenta ainda um horario
de utilizagio da biblioteca, designado a "hora do conto". Por ultimo, com o projecto de
danga pretende-se "desenvolver o sentido estético, desenvolver a expressdo corporal,
desenvolver a acuidade auditiva, desenvolver a musicalidade”.

Intervenientes - a populagdo da escola, a Camara municipal a outras instituigGes. Os pais,
nem sequer s3o mencionados.

Avaliagdo esta enunciada em todos os projectos.

Escola da Ana - ES

Esta escola esta a funcionar desde 1970. E um edificio de 1° andar com a matriz da escolas
da época. E composto por dois blocos contiguos com seis salas separadas por pequenos
atrios, num destes esta situada a biblioteca. No exterior existe uma sala/pavilhdo para o
ensino especial. A escola tem um patio de terra batida com algumas arvores e canteiros com

flores.

No ano lectivo de 1995/96 existiam 12 turmas para um total de 205 alunos a funcionar em
horario alternado entre a manhi e a tarde. Destes alunos, cerca de 50 s3o criangas
pertencentes a minorias: ciganas e africanas. Nesta escola, algumas das criangas africanas
vivem em instituigdes de solidariedade social. O corpo docente é constituido por 15
professoras. Destas, 12 leccionam numa turma, uma esta destacada para apoio diverso e
duas sdo do ensino especial.

A turma da Ana tem 20 alunos; a professora ¢ efectiva e tem 52 anos.

4Citagdo do documento da escola
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Projectos
A escola tem 3 projectos que ja funcionam ha quatro anos. Esta escola é frequentada por

uma populagio com varios problemas de indole social, economica e de desenraizamento
cultural. Os projectos propostos vao no sentido de cativar as criangas.

O projecto de danga pretende "cativar e mostrar uma outra componente da realidade
escolar"s. Este projecto deu lugar a criagdo de um rancho folclérico actualmente com varias
intervengdes no exterior da escola. Com o projecto de tapegaria a escola pretende melhorar
"a habilidade manual das criangas"¢ e desenvolver a sua autonomia e confianga. O projecto
de jardinagem tem por objectivo primeiro melhorar o patio da escola para que os "alunos,
professores, familiares e comunidade possam usufruir agradaveis momentos de brincadeira,
convivio e lazer"?. Pretende ainda sensibilizar e educar os alunos para a preservagdo da
natureza.

Os intervenientes nos projectos sdo a populagdo escolar, os pais, autarquia e outras

institui¢Ses, individualidades e pessoal especializado em diversas areas.

Os recursos materiais sdo diversificados e envolvem meios tecnologicos.

A avaliagdo esta enunciada em todos os projectos.

As actividades, relativamente ao projecto da danga, vdo desde as visitas de estudo,
pesquisas de material, actividades de danga até i reportagem da mesma. No projecto de
tapegaria as propostas de trabalho sdo diversificadas vdo desde a pesquisa, selec¢do de
materiais até & confecgio das tapegarias. O projecto de jardinagem propde desde a
observagdo critica da "paisagem" que € o patio, a sua alteragdo e registo das diferentes
etapas do projecto.

Escola da Sara, da Raquel, do Eduardo e do Luis - E1
Esta escola situa-se numa zona rural, em pleno campo. Comegou a funcionar em 1929, € um
edificio antigo, com as caracteristicas das escolas do Estado Novo. A escola tem um

'recreio' com arvores € uns canteiros plantados recentemente; mesas e bancos corridos de

5Citagdo do documento da escola
6idem
Tidem
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betdo, e nada mais. Em volta existe campo e algumas casas. O edificio € constituido por
duas salas e um pequeno atrio entre estas. No atrio existem estantes com livros e as salas
tém os equipamentos basicos. Numa das salas existe um computador com multimédia,
adquirido este ano, através de um projecto financiado pelo IIE (Instituto de Inovagdo
Educacional). Nas salas encontram-se animais de estimagdo como ratos € coelhos, em
gaiolas, que estdo ao cuidado das criangas.

A populagio escolar é de 42 alunos, destes, 12 sdo ciganos e 9 caboverdianos. Existem duas
turmas em horario duplo e uma em horario normal. O corpo docente é constituido por 3
professoras a leccionar ¢ uma professora a espera da reforma, que da apoio aquelas
professoras.

A turma do Luis tem 15 alunos, funciona em horario normal e tem dois anos de
escolaridade: 2° e 3°. A professora tem 37 anos e ndo ¢ efectiva. A turma do Eduardo, da
Sara e da Raquel tem 15 alunos, funciona da parte da manhd e tem dois anos de
escolaridade: 3° e 4°.

Projectos
O Plano Pedagogico para o ano lectivo 1995/96 continua o trabalho do projecto do ano

anterior e pretende alterar comportamentos da populagio escolar e da comunidade. Os
objectivos gerais do Plano Pedagogico vdo, por um lado, no sentido de alterar os
comportamentos e por outro, no sentido de dar resposta aos objectivos da Area-Escola.
Assim, constatamos que através do projecto pretende-se, relativamente aos
comportamentos - "mudar habitos alimentares"; "despertar na populagdo escolar e extra-
escolar o gosto pela leitura e escrita”; "incutir na crianga o repudio pelo consumo de alcool e
droga". Pretende-se ainda "desenvolver a solidariedade e a amizade"; "desenvolver o espirito
critico e de auto-confianga"; "chamar a escola, pais e encarregados de educag@o no sentido
de apoiarem as criangas”.

Este plano tem quatro sub-projectos: um na area do desporto; um projecto de biblioteca,

um projecto que visa a elaboragdo de um jornal escolar e ainda um projecto de jardinagem.

Os intervenientes sdo a populagdo escolar, os pais, a autarquia e outros organismos. Os pais
estio enunciados mas, quando os projectos apresentam as actividades, ndo aparece
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referéncia explicita a estes. O projecto de desporto ndo menciona sequer 0s pais embora

tenha uma actividade que se intitula "jogos tradicionais".
Os recursos materiais sdo diversificados e incluem: video, televisdo, gravador etc.

A avaliagio estd enunciada em todos os projectos e sera realizada "(...) por alunos,
professores e a comunidade".

As actividades propostas sdo diversificadas e visam desde a aprendizagem da lingua:
"desenvolver a escrita através da leitura"; a aquisi¢io de conhecimentos: "desenvolver a
cultura geral"; o desenvolvimento de capacidades motoras largas e finas: "atletismo e
natagdo”, "pericia e manipulagdo”; até ao desenvolvimento da criatividade: "elaborar
fantasias de carnaval inspiradas em plantas"; a capacidade de pesquisa: "pesquisa da vida de
algumas plantas”, "selec¢io de materiais"; de competéncias sociais: "fazer conferéncias”,
"visitar um jornal" e de competéncias de reflexdo: "identificar a utilidade dos jornais" etc.

Ha ainda a realgar as visitas que a escola pretende realizar. Visitar monumentos na capital
de Distrito e outras cidades do Algarve. Visitar equipamentos colectivos como o aeroporto,
uma estagio de Caminhos de Ferro, fabricas e ainda uma viagem a Lisboa, ao Jardim
zoologico.

3. Entrevistas das familias a residir na zona urbana
3.1 Familia F15 - Pedro
Entrevista da criang¢a - C1S - Pedro

Representacio da escola

No grupo I, em resposta a pergunta - o que tinhas pena de deixar nesta escola - o Pedro
refere primeiro as pessoas: os amigos, as continuas, a directora e depois objectos: "os
monumentos”. As razdes das opgdes sdo, no caso das pessoas de natureza socio-afectiva,
os amigos "tive com eles ja quatro anos ...tinha pena de os largar"; as continuas prestam
uma ajuda muito especial as criangas com problemas, como € o caso de "um mogo la da
escola que ¢é surdo e mudo ela dava a ele sumos e depois ele bebia"; relativamente a

professora, as razdes sdo de ordem académica: "¢ que a minha professora tamem ajudou-me
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muito". A crianga da grande énfase a forma como a professora ensinava " era com a maneira
dela, ficava espantado n'é (...) ela explicava tudo". Relativamente aos objectos: os
monumentos "s3o assim projectos que a gente fizemos assim com pedras, sabdo". Estes
objectos s3o o produto de trabalho de projectos realizados nos tempos livres organizados
na escola. As razdes porque os enumera sdo socio-afectivas e académicas.

Para a escola ideal, a escolhas s3o condicionadas por razdes socio-afectivas. gostava que
tivesse "muitos amigos...tenha monumentos fantasticos", como(?): "assim um dinossauro de
pedra...coisas assim”, porque "sdo das coisas que a gente faz assim com pedras, sabdos e
assim".

Se pudesse escolher o professor, gostava "que fosse homem (...) causa que eu ainda so tive
um professor homem n'é e eu gostei mais do professor que as professoras” porque "o
professor dava mais conselhos" e "as professoras pdem de castigo".

Esta crianga valoriza, na sua professora actual, a dimensdo académica; e no professor ideal
valoriza primeiro a dimensio socio-afectiva e depois a académica. O professor que ¢ citado
era, segundo informagio da mde, um educador que a crianga teve no jardim de infancia mas
que continua presente na sua cabega - "eu ma vez bati num menino e disse g'era pa eu nio
bater mais porque a bater ninguém faz amizade". Este € o tipo de conselhos que o professor
dava. O professor ideal deveria também ndo faltar, "q'a professora do ano passado teve
muitas faltas foi por isso que eu chumbei”, afirma a crianga de forma clara e convicta.

Representacio da escola e relacio com o saber

Grupo II - perante o problema colocado - a substitui¢do do professor - o Pedro revela
espontaneidade total Quanto ao tipo de actividades "comegava com o plano do dia e depois
eu quando acabasse de escrever o plano do dia escrevia a matéria”. Se até aqui apresenta
uma reprodug¢do do modelo da escola, revela também um grande avontade e solugdes
proprias. Quanto a conteudos, além daquilo que o plano tem "inventava problemas para eles
fazerem".

Relativamente ao dominio do saber e método, na area da matematica era proposto a crianga
o caso concreto de uma conta de somar (2+2).0 Pedro responde: "eu ndo fazia a conta ndo
¢ mas ensinava-lhe como é que ele devia fazé-la". Esta crianga propde uma solugdo
concreta, simples, mas depois diz que ha outras formas e exemplifica, € uma outra forma
mais elaborada. Na area da lingua era proposta uma questdo simples - se um menino nio
soubesse o significado de uma palavra. Esta crianga diz imediatamente "mandava ir procurar
ao dicionario”". O dicionario existe na escola e € utilizado por esta crianga e reconhece que

74



indo ao dicionario a crianga "aprendia mais". Esta é a forma de trabalhar da professora e o
Pedro gosta.

Em resposta & questdo - para que serve o que aprendemos na escola - o Pedro afirma: "pa
quando no6s formos mais velhos, sabermos explicar as coisas aos novos" € "se tivermos assim
contas d'um trabalho também podiamos fazé-las". A valorizacdo do saber ¢é global: primeiro

a dimensdo da formagdo global e depois a dimensdo instrumental.

Representaciio da escola/saber e envolvimento

Grupo 111 - entre ficar em casa a ajudar a mde ou ir & escola o Pedro ficava em casa e
"telefonava 4 minha professora a dizer que tinha que faltar”, porque "a minha mae ja teve
que trabalhar para me sustentar”. Mas, no grupo V, entre ir a escola ou ir a festa de um
amigo esta crianga dd prioridade a escola, porque "na escola aprendemos mais coisas do
que na festa".

No Grupo VI - a crianga revela imediatamente que pretende continuar na escola: "porque
sempre no 5°ano pra'cima a gente aprende muito mais”, continuando a ir a escola "daqui a
uns anos podia ser um doutor ou coisa assim e se ndo fosse podia ser um ignorante”. Um
ignorante n3o pode, por exemplo, "ter um carro ou tirar a carta". Ha uma valorizagéo e
expectativa instrumental do saber.

Que escola que saber(es)

Grupo 1V - perante o desafio - 0 que gostava de fazer na escola diferente do que fazes agora
- 0 Pedro apresenta de forma imediata duas actividades pré-académicas: "artesanato” e
"serigrafia”. Porqué o artesanato(?) - "uma vez quando era pequeno, era no Natal, eu sai
com 0s meus pais para ir ver o presépio e depois fiquei a olhar pr'aquilo, fiquei tdo
fascinado" "sou fascinado pelo artesanato”. A opgdo da serigrafia esta relacionada com os
projectos desenvolvidos pela escola.

Face as actividades propostas pela crianga pedia-se que esta indicasse o que gostaria de
fazer no sentido da sua concretizagdo. Relativamente a serigrafia, o Pedro, enuncia os
materiais necessarios, mas nio sabe onde se poderiam comprar nem como comprar "porque
se eu fosse comprar aquilo tudo sem saber ia fazer uma porcaria”. Assim, entre as tarefas
possiveis, o Pedro preferia "convidar uma pessoa pa vir ensinar". Onde poderiamos ir
buscar a pessoa(?) - "...la no Instituto Portugués da Juventude hia muitas pessoas". A
crianga conhece o Instituto, através dos projectos da escola. O Pedro prefere um
desempenho activo, fora da escola numa tarefa que exige requisitos sociais elevados.
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Representacio da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - O Pedro ndo tem dificuldades, ja teve em todas
as matérias porque "ndo tinhamos professora, a professora faltava quase todos os dias".
Ajuda, tem em casa e na escola. Em casa, do pai e da irmi na escola, da professora. Ajuda
prefere a da escola, ndo é uma questdo de método € de material, "na escola temos mais

materiais para trabalhar enquanto aqui em casa ndo temos".

Expectativa face ao futuro - o papel da escola
Grupo VIII - O Pedro quer ser engenheiro de construgio civil; a escola é necessaria. Quer
ser engenheiro "q'é p'ajudar os mitdos que moram na rua"

Entrevista F15 - mie

Representacées da escola

Grupo I - a crianga quando néo esta na escola ocupa o tempo com actividades de natureza
informal de cariz hidico: "brinca aqui na rua c'os amigos ou joga bola assim". A mde
gostaria que o Pedro nesse tempo se dedicasse as actividades escolares mas, sem grande
pressdo: "as vez eu chamo-o(...) olha vem fazer os trabalhos, os deveres da escola".

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - a mie responde de forma
imediata. Iria a escola falar as criangas de tematicas ndo académicas no ambito da formagdo
global. Quando verbalizados denotam sobretudo a dimensdo comportamental:

"ah q'eles portassem bem com as professoras e fizessem os deveres como deve ser ndo
fizessem barulho na sala, essas coisas assim (ri), tivessem bom comportamento porque os
comportamentos tamem vale pa avaliagdo e essas coisas todas".

De certa forma isto esta relacionado com as preocupagdes da mde, o Pedro tem problemas
ao nivel do comportamento "ia dizer porque eu gosto do meu, seja assim tamem (...) que
ndo guerreasse com os colegas".

Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram. Na escola 'antiga’ "prendia-se mais n'é(...) uma 2° classe daquele tempo
significava agora uma 4* classe". Mas, a escola actual "é melhor". Quanto aos métodos de
ensino, ndo existe por parte desta mde uma avaliagdo a dimensdo instrucional apenas a
dimensdo reguladora que ¢é indistinta da instrucional:

"pois a forma como se insina tamem ¢ diferente, porque naquele tempo davam-se muitos

castigo, castigo assim severo batiam nas criangas".
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Poqué que a escola actual ¢ melhor, apesar de se aprender menos(?):

"(...)nesse tempo ndo se dava as criangas assim muita liberdade, ndo sei qué ir pa escola,
tinha que fazer, gente ia, hoje em dia vao pa primaria s6 fazem risquinhos mais ndo sei qué,
la ndo comegava com letras e essas coisas assim, puxava-se muito pelas criangas, tamem n'é
(ri)". S@o realgadas as dimensdes: reguladora e instrucional. A dimensdo pedagogica global
ndo ¢é avaliada.

Podemos constatar no discurso da mie varias expressoes que indicam imprecisoes: "n3o sei
qué"; "coisas assim".

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber.
A primeira valorizagdo € instrumental, pratica:

"(...) é melhor pra eles conseguir emprego, (...) s'ele quiser depois tirar um curso pa
trabalhar(...) ja ndo contece c'os pais coitados que nao tém quase escola nenhuma que
somos obrigados a trabalhar assim nos trabalhos mais dificeis"

So depois, na questﬁd 13.1, aparece de forma vaga a dimensdo da formagdo global. Nao a
escola, ndo serve sO para arranjar emprego "serve assim pa maneira como eles seguirem o
futuro deles a escola serve pa isso tudo".

Representacgio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - esta mde perante a questdo - o que gostaria que o seu fitho aprendesse na
escola - valoriza de imediato a dimensio instrumental, na sua dimensdo mais concreta:

"oh ele ha pouco tempo andava la com uns cursos de carpintaria e fotografica e ndo sei qué
(...) a gente tamem nunca sabe o g'eles querem(...)".

E a escola serve para aprender outras coisas sem ser a ler e a escrever(?), depois de dizer
que ndo, acaba por dizer "sim, pois... ma a educagdo tamem". E o que € a educagio(?):

" a educagdo € as professoras serem compreensivas co'eles, conversar quando eles tém
algum problema ou se notar assim 'eles tejam doente comunicar os pais, ¢'eu acho que uma
professora tamem faz parte como faz uma familia".

A dimensdo da formagdo global vem depois e neste caso centrada na pessoa do professor,
como se fosse alguém da familia.

Representacdes do professor

Grupo VI - Para esta mde, os professores esperam que os pais ajudem os filhos, que sejam
compreensivos. O tipo de ajuda aqui realgado € de cariz académico mas sem realgar em que
consiste essa ajuda.
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A ajuda que os professores pedem aos pais é ndo académica, de natureza material. "ndo, s6
caixa escolar ou quando vdo passear n'é (...)".

Grupo XV - A questdo 15 permite uma avaliagio do professor - A mde faz uma apreciagdo
critica aos professores e faz uma critica positiva a duas professoras:

" a professora da 1* classe e essa agora(...) eu acho ela excepcional, assim com um excesso
de amor, assim diferente das outras e mais aberta, compreende melhor as coisas e explica
bem tamem as coisas".

E o que é ser mais aberta(?):

"sim q'h4 professoras que o seu filho assim o seu filho assado, ela ndo ela diz - o seu filho é
assim coiso mas ¢ inteligente ou € isso, ja as outras ndo - ah ele é assim ele ¢ assado ma
pessoa ndo da conta dele e ndo sei qué, esta ndo ela fala - (...)"

A primeira dimens3o valorizada é a socio-afectiva e de relagdo pessoal com os pais e depois
a académica. Esta professora distingue-se das outras porque fala aos pais e¢ faz uma
avalia¢do global da crianga. Ha ainda o professor do jardim de infancia muito valorizado
pela crianga. A mi3e diz: "(...) foi o primeiro professor g'ele teve € ele nunca esqueceu,
porque ele era muito bonzinho pra eles, levava a passear, fazia corrida com eles (...) o

rapazinho nunca esqueceu"

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - a mée ja foi, " a umas". Este ano ndo foi porque as reunides eram na
hora do trabalho. Das reunides que ja foi, achou:

"impecavel, pois eles falaram assim muitas coisas q'os pais devem ajudar os filhos naquilo
que sejam preciso ndo sei qué nos trabalhos e nos deveres de casa, (...) assim essas coisas
assim"

Sobre o que se podia fazer nas reunides - o que propde € a solugdo de problemas concretos
de natureza material e ndo académicos - "oh eu s6 acho assim umas grandes dificuldades
q'eles falam assim sobre os subsidios". A mae acha que deveria ter direito porque paga uma
renda de casa elevada - "(...)os meus filhos nunca tiveram nada e vejo assim criangas com
mais dificuldade e ndo coiso". Esta mée apresenta uma atitude critica activa.
Relativamente a problemas/aborrecimentos nas reunides ou outros - a méie tem uma atitude
critica face aos problemas de discriminagio sofridos pelo filho devido ao seu
comportamento:

"4 tive um borrecimento ali na escola porque o Pedro uma vez la na escola, como ele é
assim um bocado reguila e as culpas deitam sempre pa cima dele, e ele por umas duas vezes
chegou-me em casa roxo n'é, assim com pontapés nas costas, (...) da outra vez chegou-me
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aqui com umas grandes pegadas aqui nas goelas todo roxo(...) sio miudos de 15 que 14
anda que ndo tem necessidade ja de 14 andar naquela escola(...) se o Pedro fizer mal eles
metem de castigo (...) agora quando os outros faz mal a ele elas ndo véem essas coisas isso é
muito chato"”

Isto acontece porque, na opinido da mie, "as professoras se calhar tem medo dos mitidos”
Grupo III - Idas a escola - este ano a mde foi a escola #rés vezes. Uma vez foi a pedido da
professora as outras duas foi por decisio propria. Nas trés vezes o motivo foi o
comportamento do Pedro.

Grupo IV - Festas da escola - as festas s6 "fui umas duas vezes pelo camaval”. Ndo vai mais
"porque eles nunca convidam os pais".

"s6 levam os mitidos ao carnaval® e mesmo dia da crianga nfio levaram os mitdos a passear
q'a professora diz que lhe doia a cabega ndo tava pa ouvir barulho(ri) ele até ficou todo
triste(...)". Uma vez mais a mée tem opinido critica sobre a pratica da escola.

Como ¢ que organizaria uma festa(?) - "ah uma festa assim bonita onde os pais pudessem ir
a participar n'é pa ver como é que é..."

GrupoV, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia, a mae
afirma: "ah chegava a escola pois passava as coisas no quadro... pois dava as ligdes e pois
assim, eu pra mim isso de escola ndo, porque eu sou analfabeta, mal sei sinar o nome". A
mde vai apresenta de forma vaga um conjunto de actividade de cariz académico e apresenta
obstaculos, diz que é analfabeta.

Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagio negativa, a mie
responderia: "olha vé 1a se tu aprendes, tens mais cuidado e pa proxima quero uma ficha
melhor"; e que o fazia(?) - " ah ndo fazia nada, ah tirava-lhe assim certas regalias q'ele
quisesse ver(...)" (televisdo). A atitude da mie é de repreensdo e ndo envolvimento
construtivo, a mie ndo vai ajudar, vai exigir.

A crianga costuma queixar-se da escola por problemas de comportamento - "sé6 quando os
miudos lhe batem

Grupo IX - Esta crianga ndo tem dificuldades académicas tem dificuldades ao nivel do
comportamento - "(...) a professora disse-me € uma crianga assim muito inteligente, s6 g'ele
¢ muito desastrado, tudo o que faz a pressa e fica bem ou fica mal(...)".

Na opinido da mée vale a pena ir a escola quando a crianga tem problemas:

8A cimara municipal costuma organizar uma festa de carnaval com todas a escolas do concelho.
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" ajuda, porque o Pedro andava muito em baixo, assim muito desestrado e coisa e eu fui la
(...) falei c'a professora e disse a professora se por acaso ele continuar assim a senhora nio
tenha problemas a senhora dé-lhe réguadas, q'eu tamem em casa vou fazer o mesmo(...)
melhorou bastante, mesmo as ficha passou a escrever com mais prefei¢io e essas coisas
todas(...)os pais e a professora tamem tém a mesma maneira d'agir, porque eles precisam"
Existe uma clara valorizagdo do envolvimento e uma valorizagéo de controlo coercivo e da
necessidade de trabalhar conjuntamente.

Relativamente ao material para trabalhar em casa a mde diz que tem tudo e se nio "uma
pessoa tera que comprar”

Grupo XIV - O que esta mie gostaria de fazer pelo seu filho, se pudesse ndo tem nenhuma
ligagdo directa com a escola, esta sim associado ao lazer e & satisfagio de necessidades ndo
primarias: "gostaria de ter uma vida mais ou menos estavel e nas férias poder ir com eles pa

uma colénia de féria(...) passar umas duas semanas fora": Os obstaculos sdo monetdrios.

Expectativas sobre a trajectéria escolar da crianca

Grupo XI, XII - A mie do Pedro gostava que o filho andasse na escola até ao /2° ano. Até
que ano vai andar, ndo tem certezas "(...) mas pelo menos até ao 12° ano a gente tenta, pois
até la pois as notas ndo sdo la grande coisa pa eles ter uma bolsa ou pa estudar na
universidade n'é uma pessoa tamem as possibilidades nio s3o muitas". A mde apresenta
obstdculos de ordem econdmica para que os filhos prossigam além 12° ano, se estes ndo
apresentarem boas notas.

Grupo XIII (questdo 13.2) - A profissdo que gostava que o filho tivesse " o que ele escolher
pra mim € bom. O filho quer ser engenheiro.

Questdo 16 - Esta mide ¢ das poucas pessoas que tem algo a acrescentar € 0 que tem a
acrescentar sd3o queixas de cariz socio-afectivo. A mde diz que nunca gostou da forma como
tratam o filho na escola, mas isso é um problema que ja vem do jardim de infancia. O filho
tem problemas de comportamento "é reguila” e quando existem problemas "eles acusam-no
na mesma", mesmo que tenham sido outras criangas. No jardim de infincia uma auxiliar de
educagdo "foi-lhe enfiar a cara dentro da sanita", onde o autoclismo nfo havia sido
descarregado apds a sua utilizagdo com residuos sélidos. Resultado - "ele sentiu-se muito
com isso até chegou a ficar doente". Mas a mde foi a escola e agiu 4 sua maneira, disse a
auxiliar "eu sou capaz de lhe fazer o mesmo". Porque é que isto acontece(?):

"ah, ha coisas que magoam profundamente, ndo sei se ¢ mesmo racismo (...) olha cada um
nasceu assim e a gente ndo pode meter dentro da lixivia pa dizer q'é branco.".
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Entrevista F15 - pai

Representacées da escola

Grupo I - O Pedro, quando ndo estd na escola, ocupa os tempos livres com actividades
ludicas de cariz informal e formal - "(_..) brinca, joga bola c'os mogos as vez vai ao treino
das bolas". O que o pai gostaria que ele fizesse nesse tempo, era "pelo menos treinar bola".
Trata-se de uma actividade ndo académica.

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - o pai falaria as criangas de
tematicas ndo académicas no ambito da formagdo global, mais concretamente, do
comportamento:

"pelo menos pa eles comportar-se bem com professores e com eles também com colegas”.
Porqué que abordaria estas questdes(?) - "eu nio lembro bem no meu tempo mas acho q'eles
ndo comportam assim tdo bem(ri)". Isto acontece, na opinido do pai, porque as criangas
"(...) tdo mais a vontade, antigamente a gente ja era mais fechado(...)".

Questdo X - Pretende-se uma comparagio entre a escola actual € a escola que os pais
frequentaram - para este pai a escola actual "é muito diferente(...) hoje em dia é muito pior".
Nos conteudos:

"ah em matérias... 0 2* classe q'andei era superior & quarta classe agora(...) na 2* classe ja
sabia fazer matemética toda, fazer tirar a prova dos noves, tirar prova real pela mesma
operagdo, prova real pela operagdo inversa que hoje ndo existe".

A razdo porque a escola € "pior” talvez esteja no facto de hoje se poder estudar mais tempo
- "(...) ndo sei porqué, ndo sei s'é¢ por causa de pronto, tem mais possibilidades pa estudar
ou qué, naquele tempo era s quarta classe, alguns q'ia po liceu mas era muito poucos(...)".
Relativamente aos métodos - e a forma como se ensina(?):

" ha diferenga sim e os professores ja ndo liga tanto" - o pai exemplifica - "ah, portanto os
professores por exemplo ah, s'uma pessoa ndo soubesse uma disciplina... ele ficava atras e
era obrigado a estudar a disciplina panhar os colegas e hoje em dia nfo, todos os alunos
tinha que fazer uma leitura, todos tinha de explicar por exemplo uma historia ou a ciéncia ou
qualquer coisa tinha que explicar tudo e hoje em dia ndo".

Ainda assim esta escola vale a pena(?): "sim, sim ha outra disciplina(quer dizer matérias)
diferente que, que ndo tinha naquele tempo, ndo sei".

O pai critica a escola de hoje mas ndo revela conhecimento objectivo sobre esta; ele nem
sequer vai a escola por diversas razdes.

Grupo XIII - Com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber
- O que se aprende na escola serve "em vdrios sentidos sei ld se ele tiver possibilidade de
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fazer um curso (...) o que se aprende na escola da pa varias coisas n'é... da pa profissdo. de
qualquer maneira temos que ter profissdo".
O pai faz uma apreciagdo da escola, instrumental, a dimensio da formagado global também

esta no seu discurso mas pouco explicita.

Representacio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - Perante a questdo - o que gostaria que o Pedro aprendesse na escola - o pai
afirma: "...eu gostava g'ele tivesse cabega pra prender o mais que fosse possivel". E, o que é
o mais possivel(?) - "ah ¢ isso tudo(sdo as matérias académicas) e outras coisas também ser
um bom aluno e pronto que nio fizesse mal a ninguém isso tudo e ser bem educado”. O que
¢ ser bom aluno e ser bem educado(?) - "um bom aluno para mim é que ndo responde mal
com os professores ¢ estuda todas as disciplinas que for preciso".

Este pai valoriza de igual forma a dimensdo instrumental e a dimensdo da formagdo global,

apesar de ndo o fazer de forma explicita veja-se a expressio - "isso tudo”.

Representacio do professor

Grupo VI - O que os professores esperam dos pais - "é s6 pa tentar ajudar os filhos, tentar
ajuda-los 0 maximo que puder". A professora nunca lhe pediu ajuda "q'eu como ja disse vou
pouco as reunides(...)".

Os professores esperam que os pais ajudem os filhos e ndo pedem ajuda.

Grupo XV - "ah... eu tenho gostado de todos n'é, excepto essa do ano passado, essa faltava
a escolas e pronto ndo ensinava nada, a gente tem gostado de todos ele tem passado todos
0s anos menos esse ano”. E alguma vez foi falar com essa professora(?) - "ndo, nunca
cheguei a ir". O professor s6 merece a critica do pai quando o aluno ndo passa.

Envolvimento na escola

Grupoll - Reunides - ja foi, mas ndo este ano. O que achou das reunides(?) - "jd ndo me
lembro muito bem". Quando foi, ndo interveio - "foi s6 praticamente sinar umas fichas".
Quanto ao que se podia fazer nas reunides - "essas reunides é so p'a, p'a professora explicar
0 comportamento dos alunos e é s6 isso". A capacidade de sugestio do pai limita-se a
dimensdo informativa nas areas do comportamento.

Problemas ou aborrecimentos com a escola nunca teve.
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Grupolll - Idas a escola - Este ano o pai foi & escola uma vez, no fim do ano, por sua
iniciativa; o motivo foi de natureza administrativa e informativa.

"(...) eu fui q'eu como ia de féria, entdo fui la falar c'a professora q'a pa saber os
comportamentos dele e também pa falar c'a professora (...) s'ele podia dispensar dois trés
dias(...)".

Grupo 1V - Festas - as festas, "(...) ndo tenho ido as Jestas (...) as festas de fim de ano as
vez vai". Para que servem as festas(?) - "falvez p'animar os mogos".

Como organizaria uma festa(?) - "(...) uma festa n'é, organizava um baile pra eles, pra eles
divertir, comida pa eles tar 4 vontade"

Nas festas € realgada a dimensdo hidica e sio vistas como um €spago para as criangas.
Grupo V, (questdo5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a resposta é
pronta - "eu fa" (mostrou bastante avontade). E depois(?) - "e ia-lhe ensinar bem a eles"; e o
que € que lhes ensinava(?) - "oh depende, ensinava mediante a doutrina q'eles tivesse,
qualquer coisa que tava na altura deles".

Este pai mostra avontade e parece que ensinaria o que mais se adequasse. Nio mostra
obstaculos.

Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagio negativa, o pai
afirma:

"teria que saber, portanto saber porqué que, s'ele ndo estuda ou se nio presta tengdo ou se
brinca demais e ndo presta atengdo a q'o professor explica”

E o que fazia(?) - "bom ai tinha que pertar com ele, alid$s como eu fago quase sempre
quando eles estdo em baixo". Apertar com ele é ajudar(?) - "sim eu tenho ja ensinado eles
muitas coisas que as professoras ndo tém ensinado... por exemplo a tirar a prova dos nove
isso eles ndo aprendem ja hoje na escola".

A atitude do pai é construtiva e revela preocupagdes pedagdgicas, procuraria saber porque
¢ que a avaliagdo era negativa e depois agia. Revela igualmente a preocupacio de
acompanhar e ajudar os filhos quando precisam.

Grupo IX - A crianga ndo tem dificuldades académicas ou outras.

Quando os mitdos tém problemas, ir & escola, "d'uma parte gjuda , mas as vezes depende
de dificuldade q'os alunos tiver (...) sim ha muitos que tém dificuldade, tém alguma diferenca
mesmo assim no cérebro". Se ndo tém dificuldades de natureza fisica "acho que ndo
precisa ir".

Na opinido do pai a crianga tem em casa tudo o que precisa para fazer os trabalhos.
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Grupo XIV - Sobre o que gostaria de fazer pelo filho acha que faz tudo o que pode e ilustra
com um exemplo de esforgo pessoal no auxilio a uma actividade de cardcter Jormal néo
académica "(...) o Pedro vai treinar a bola & noite eu vou busca-lo, as tantas o que for
preciso ".( este pai tem que se deslocar varios kms para ir levar e buscar o filho).

Expectativa face a trajectéria escolar da crianga

Grupo XI, XII - Este pai gostava que o filho andasse na escola até 72° ano e "depois um
curso". Se vai conseguir isso, depende "s'ele tiver cabega pa estudar também digo que faz a
escola toda". Fazer um curso ¢ algo que esta dependente da crianca.

Grupo XIII (questdo 13.2) - A profissio que gostava para o fitho "(...) um arquitecto, um
desenhador, um engenheiro de construgio civil". As razdes(?) - "q'é uma profissio que tem
sempre futuro"

3.2 Familia F11 - André

Entrevista da crianca C11 - André

Representacdes da escola

No grupo I, em resposta & pergunta - o que tinhas pena de deixar nesta escola 0 André
refere primeiro as pessoas: os amigos, a namorada, a cantina e, s6 depois, os professores;
por Gltimo os objectos. As pessoas sdo referidas por razdes afectivas. A razio porque refere
o professor, ¢ de ordem académica, "ele ensina-me ". Quanto a forma como o professor
ensina, "... ele ensina bem mas s6 que faz é coisas dificeis". Para esta crianga, 0 método do
professor ndo esti em causa, o problema estd nas matérias como no caso do estudo do
meio, "as matérias sdo dificeis” por isso ndo gosta "do estudo do meio". Que solugdes(?) -
"fazer as coisas mais faceis pra gente porque eu estou com o terceiro e o quarto e ele faz so6
coisas do quarto ano".

Os objectos siio referidos por questdes prdticas, materiais e ndo académicas: na cantina ha
comida boa.

Para a escola ideal, as escolhas s3o condicionadas por razdes materiais de natureza hidico-
desportiva, sio referidos apenas objectos. A escola real "é...tem poucas coisas", o que
gostaria que a escola tivesse "area de brincar, um campo de bola, campo de basquete e mais
nada".
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Se pudesse escolher o professor, desejava que fosse "bom". Um bom professor ndo bate
"este eu gosto mas s6 q'ele bate as vezes, bate aos meus amigos". Isso acontece porque "as
vezes ha uns que portam-se mal (...) depois o professor chamava ele e dava-lhe porrada".
Que outras caracteristicas deveria ter esse professor(?) - "que...ndo levasse coisas dificeis".

Esta crianga valoriza no professor actual a dimensio académica e no professor ideal,

valoriza primeiro a dimensio gfectiva e s6 depois a dimensio académica.

Representacio da escola e relagiio com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substitui¢io do professor - 0 André revela
uma reprodug¢do do modelo da escola mas néo existe uma relagio espontdnea e organizada
perante a proposta. Assim, no desempenho de professor "dava matematica" e "leitura...".
Para dar matemética "...chamava os meninos ao quadro” e se eles nio soubessem(?) - "...",
ndo ha resposta.

Relativamente ao dominio do saber, perante a operagdo matematica concreta, a realizagdo
da conta (2+2), a resposta é - "dizia para juntar dois mais dois...". Relativamente leitura,
enunciada pela crianga, propunhamos o problema - ¢ se um menino niio souber o significado
de uma palavra(?) - "dizia ...pelas letras". Mas, se tu também ndo soubesses o significado da
palavra(?) - procurava "...no dicionario”. O André tem dicionario na escola e em casa, e
costuma usa-lo. Quanto a poder aprender matematica de outra maneira, a resposta é vazia
"sim..."

Em resposta a questdo - para que serve o que aprendemos na escola - o André afirma:
"...pra saber as coisas bem, pra aprender a ler" e depois isso serve "...para tirar um curso...".
Ndo existe a visibilidade da utilidade do saber no dia a dia; perante a pergunta, a resposta €
- "serve...", como(?) - "eu leio e depois vou sabendo o que ¢ que sei e isso. A crianga
valoriza a dimensdo instrumental mas sem muita convicg3o.

Representaciio da escola/saber e envolvimento

No Grupo 111, entre ir 4 escola ou ficar em casa a ajudar a mie o André ia 4 escola, "porque
eu tenho que aprender”. No grupo V volta a dar prioridade a escola. Entre ir a festa de um
amigo ou a escola iria 4 escola porque "mais vale aprender do que ir a festa de anos". E
interessante que interrogado sobre a possibilidade de aprender conversando na festa, o
André diz que s6 se aprende conversando "com o professor e os pais".
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No grupo VI, a crianga revela de imediato que pretende continuar na escola - "porque eu
gosto e ndo quero deixar os meus amigos". Se deixasse de ir a escola deixava de poder
brincar com eles "nfio sei onde ¢ a casa deles". As razdes da opgdo sdo de ordem afectiva.

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - o que gostavas de fazer na escola, diferente do que se faz
agora - o André apresenta algumas dificuldades, a resposta ndo é imediata, "isso é dificil(...)
ndo sei...". Depois de pensar, apresenta uma tarefa no dmbito da formagdo global - "...ser
bem educado”. Como se poderia aprender a ser bem educado(?) - " o professor diz e a gente
tem que decorar". Ha outra forma de aprender(?), é convicto - "ndo". Perante a
possibilidade de vermos um filme com situagGes concretas simples, que nos descrevemos
detalhadamente, o André diz que se "podia" aprender com o filme. Entdo, e podia-se discutir
o filme(?) - "ndo". Argumentamos que se podia discutir o filme com o professor, "ndo, nio
gosto(...) gosto mais o professor a dizer a gente". Em toda esta argumenta¢do a crianga
revela uma dependéncia do método tradicional centrado no professor, onde o aluno ndo
tem iniciativa. O André apresenta ainda uma outra actividade de cariz hidico-desportivo -
"fazer ginastica(...) treinava e fazia forga nas pernas e gostava de karaté".

Representacio da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugio - o André tem dificuldades sobretudo em estudo
do meio; tem aulas de apoio, mas no apoio nio trabalha em estudo do meio; trabalhos de
casa o professor ndo manda fazer. 4juda, em casa tem da irmd, na escola tem "...o professor
de apoio". Entre a ajuda do professor e do professor de apoio, prefere o professor de apoio,
as razdes ndo sdo de método, sio de natureza afectiva - "eu prefiro o professor de
apoio(...) s'a gente fizer alguma coisa ele diz q'¢ pa gente tar quietos mas o professor bate".
Naéo existe nem visibilidade nem critica dos métodos de ajuda. Quanto a material para
estudar em casa, o André tem tudo.

Expectativa face ao futuro - o papel da escola

Grupo VIII - o André quer ser jogador de futebol - "gosto deste desporto e gosto de ver os
jogadores a jogarem, gosto de ver eles a ganharem, ganhar ou perder é igual”; quanto ao
papel da escola, "na escola ndo had jogo" mas, um jogador "precisa” de andar na escola "pa
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aprender a ser bem educado". A escola é necessdria na sua dimensio de Jormagdo moral.

O André quer ser jogador por razdes lidicas.

Entrevista F11 - mie

Representacées da escola

Grupo I - A crianga, quando n3o est4 na escola, esta ocupada com actividades informais de
cariz lidico, actividades domésticas e actividades informais de cardcter desportivo - "anda
por ai(...) jogando a bola com os amigos(...) lava uma loicinha e trata uns bichinhos que
temos". Os trabalhos faz porque a me obriga a fazer. O que a mie mais gostaria que ele
fizesse era que se dedicasse a escola - "eu gostava que ele fosse mais amigo de estudar n'é...
fazer os trabalhos da escola(...).

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - Esta mde mostra uma
adesdo imediata e colocaria questdes de ambito da Jormagdo pessoal e social, o que diria
revela preocupagdes pessoais.

"eu dizia pa falar sobre racismo... sabe, nio é por nada mas a gente, 0s mogos... pronto (...)
entre crianga por isso que ndo tdo bem conhecido sobre racismo, ndo tém conhecimento
sobre as ragas n'é... e eles precisava de estar mais informados pra eles ndo ter assim tanto
complexo, tanta... percebe”

E que dizia aos miudos(?)

"eu gostava de dizer aos miudos q'a gente ... pronto é a diferenga € so a cor n'é a gente...
SOmMOs iguais... a cor, a cor... ndo tem importancia”

E acha que os mitidos sofrem por isso

"sofrem... porque... a maioria é portuguesa e entdo... por isso eles sente-se inferior... (...)
ndo querem participar junto... por causa pronto sente-se... alguns ndo querem brincar
porque... - fu és preto sai daqui preto tu és preto - ta a perceber, ele ja tem-me dito € eu
digo-lhe, filho ndo ligues isso... isso é dificil"

"(...) eu gostava de ir 14 falar pra informar q'a cor nio tem importancia cada um nasceu
como €, ndo € verdade... pronto era s6 por isso pa eles se sentirem mais, mais a vontade na
escola esta a perceber, q'eles as vezes tém muito, sofrem, sofrem sim"

As pausas dos discurso desta mie ndo sabemos se sdo por falta de recursos verbais que
exprimam o que sente ou se sdo uma fuga ao que sente.

Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - A escola actual ¢ "melhor" que a escola que esta mae frequentou. E melhor
como(?):
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"¢ melhor € methor em tudo, no asseio... ¢ melhor em tudo tem melhores condigdes". Sobre
o que se aprende na escola(?) - "pois hoje em dia é diferente eu fui educada mais a antiga".
Como era essa maneira antiga(?)

"era assim mais pra qualquer coisa... porrada era percebe na escola batiam muito era aqueles
castigos mais rigorosos e hoje em dia ndo alguma vez dar uma chapadinha ou outra isso ndo
quer dizer percebe, mas 14 em Cabo-Verde naquele tempo era assim mais rigoroso a gente
tinhamos medo de ir pra escola pronto medo de ndo saber a tabuada era logo aquelas
varas(ri)" .

E acha que ha diferenga nas matérias que se ensina(?):

"antigamente era assim mais antigo hoje em dia estd mais a vontade na escola e naquele
tempo nos ndo, era tudo ali (ri)"

Para esta mée a dimensdo mais acessivel a sua opinidio é a dimensdo reguladora da escola,
que na sua perspectiva hoje ¢ melhor. E como se tudo se resumisse a esta dimensio. A
escola onde andou incutia medo.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importincia conferida ao saber-
Para esta mae, o que se aprende na escola serve para "tirar um cursozinho". Mas, o que se
aprende na escola ndo serve sO para arranjar emprego - "(...) serve pa ser alguém na vida ,
saber... ser educado na vida, saber estudar do mundo n'é... nio sei explicar bem". A mie
primeiro valoriza a dimensdo instrumental da escola e depois a dimensdo da formacdo
global.

Representaciio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - Perante a questdo - O que gostaria que a crianga aprendesse na escola - afirma:
"(...) ah ler, escrever ele inda faz mas com dificuldade, tem dificuldade inda na escrita e na
leitura... e que ele fosse|?|(ndo foi possivel decifrar palavra) pa ver se coiso g'ele tivesse um
cursinho pa... sobreviver pa vida dele". Da toda a atengio i dimensdo utilitdria e
instrumental da escola.

E a escola serve para aprender outras coisas além de ler e escrever(?)

"ah sim, sim acho que a escola serve tamem pa essas coisas... nés os pais educamos e na
escola tamem n'é (...) isso sobre a droga, sobre sim. .. relagbes sexuais e essas sim eu gostava
que eu acho que a escola serve para isso... pra eles entrar na realidade néo é verdade (.)
educacgdo ndo € so ler e escrever, é verdade (constata) n'é outras coisas, falarem com eles e
darem educagdo q'eles precisem(...)". A dimensio Jormagdo global aparece em igual

importancia.
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Representacdes do professor

Grupo VI - O que os professores esperam dos pais(?) - "ah isso ndo sei... eu acho mais ou
menos que € que ajudamos eles ndo é...". O tipo de ajuda que os professores esperam ¢
académica.

O professor nunca pediu ajuda.

Grupo IX, (questio 9.1) - A mie tem uma opinido critica em relagdo ao professor, a
crianga tinha problemas, ndo trazia trabalhos para fazer em casa, nio lhe davam os livros a
que tinha direito. A mée foi a escola e diz: "(...) eu fui e tive que falar com ele e ele viu qo
André tinha alguém” " (...) o professor fica mais interessado percebe... ele antes, parece que
estava um bocado... até parece que se esqueciam dele"

Grupo XV - A mée tem uma perspectiva critica negativa sobre o actual professor e uma
opinido positiva sobre uma das professoras que a crianga teve. Esta avaliagdo ¢ feita por
comparagdo. Na professora valoriza o empenho em que as criancas aprendam e ainda a
capacidade de relagdo com os pais; a ida a escola fica dependente da natureza da relagdo
estabelecida pelo professor.

" eu acho q'a segunda professora q'ele teve pra ele essa ¢ q'era mesmo... ndo sei como hei-de
dizer... ndo € boa, € a pessoa que faz mesmo forga pra ensinar mesmo vé-se que ta... mesmo
dentro dos acontecimentos... a pessoa gosta de...

0 professor ndo ¢ mau professor mas parece que nio é um professor assim... que interessa-
se muito... (_..) parece que ndo ¢ assim interessado pa ensinar os mogos ta a perceber"”

E com quem gostava mais de... lidar, assim das vezes que ia 14 falar(?)

"olhe eu ia mais pra'quela professora ela fazia com... q'eu fosse 14 € conversar e explicava
tudo e este nio, este ndo, s'eu for sou atendida tamem se ndo for ... tamem ndo fez falta t4 a
perceber ".

S3o de realgar as pausas no discurso da mie.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - a mie geralmente néo vai - "eu nio costumo porq'eu a hora das
reunides eu tou sempre a trabalhar(...)" mas ja foi a algumas reunides, ndo este ano. Para
que servem as reunides(?) - "bem isso pa falar sobre os mitidos a escola... " E acha que s3o
precisas(?) - "sim acho que sim q'é pra gente ter conhecimento n'é... s6 q'eu ndo vou faltar
pa ir n'é é chato". Se pudesse ir o que gostava de dizer 14(7) - "... ah eu 0 q'eu gostava de
dizerla... seila...".

A mae nunca ficou aborrecida com qualquer incidente numa reunido.

Nao apresenta capacidade de avaliagio objectiva as reunides.
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Grupo II1 - Idas & escola - Este ano a mie foi mais que uma vez a escola. Uma vez foi para
tratar de questdes administrativas - "(...) saber s'ele ja tinha livros como a gente preenche o
papel todos anos pra ter livros(...)". Foi outras vezes para tratar de questdes de cariz
académico "(...) s6 é pa saber como € q'ele ta como é g'ele ta a comportar ¢ coisas assim"
Grupo 1V - Festas - As festas a mie ndo vai porque "(...) geralmente tem sido sempre a
noite nunca vou por causa que trabalho". Para que servem as festas(?) - "participarem todos
ndo... 0s alunos e os pais e isso tudo eu acho bem acho bom conviverem(...)". Como
gostava que fossem as festas - "que se fizesse uma festinha... uma assim comer beber,
divertir os mog¢os... musica ".

Que tipo de musica(?) "eu gostava que houvesse musica portuguesa e africana(ri)". Alguma
vez perguntaram o que gostavam que as festas tivessem(?) - "ndo".

Grupo V - (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia a mie fica
um pouco desconcertada - "eu? (ri)... eu s6 limpeza... ele (o professor) nio faz limpeza n'é
lhe pertencesse mas e pronto eu ndo tenho outra... (ri)"

Alguma coisa fazia com os miudos...:

"eu sei 14 eu ia 14 e cuidava neles, alguma coisa fazia sim... sim eu gostava tamem de
participar e isso...".

Acha que ndo tem nada para oferecer ¢ em termos praticos ndo chega a enunciar qualquer
actividade de cariz académico.

Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - Se a crianca trouxesse uma avaliagio negativa a mde diria - "(...) tu ndo
prestas tengdo, ndo estudas, se prestasses tengdo, estudasses e tivesses interesse de estudar
ndo tinhas negativa" E o que fazia(?) - "o ano passado dei-lhe uns castigozinhos, nio foi de
porrada, (...) dei-lhe uns castigos de ndo jogar a bola ficar mais em casa"

E resultou(?):

"resultou inquando eu tava em casa quando eu fosse embora para o trabalho ele ia-se
embora(ri)".

A maie repreende, controla de forma mais ou menos construtiva mas ndo ajuda de forma
concreta.

O André teve um problema na escola que ndo o envolvia de forma directa - "... ele as vez
queixava do professor e ndo sei qué mas, foi 14 qualquer coisa sobre o professor € os outros
colegas... (...)" E a senhora foi l4 & escola(?) - "¢ fui q'eu tive que ir q'eu recebi uma carta da
Delegagdio Escola q'o meu André era testemunha d'outro que levou do professor(...)". A
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mie foi mas ndo levou o filho por nio querer que a crianga andasse envolvida em
semelhantes processos.

Grupo IX - Dificuldades na escola o André ndo tem, mas no ano anterior tinha
dificuldades ao nivel académico. Dificuldades em qué(?) - "de aprendizagem, da
aprendizagem s6... (...) da matematica, ndo... era matematica e leitura, sim". Como
resolveram as dificuldades (?) - "puseram no apoio(na escola)". E em casa(?) - "tem apoio
dos irmdos, tdo no ciclo ajudam”.

Quando as criangas tém problemas, se os pais forem & escola isso ajuda(?) - "sim s'a gente...
sim ajuda pronto falamos e... ajuda muito sim... parece q'a crianga ndo t4 tanto abandonada,
tamos sempre em cima do acontecimento, do assunto n'é, ajuda sim (...) fui la falei com ele e
ta melhor, t4 melhor e t4 melhor c'os colegas fala um com os outros, agora ta melhor a fase
q'ele tinha passou...". Ir 4 escola ajuda a crianga em termos académicos e socio-afectivos.

A crianga tem tudo o que precisa para trabalhar.

Grupo XIV - O que gostaria de fazer pelo filho "olha s'eu tivesse tempo gostava tamem de
saber alguma coisinha, de estudar pra saber (...) pronto estar com eles, ndo quer dizer ja
ensina-los q'isso ja... eles Ja sabem mais que eu... mas dar uma forga, ajuda-los certas coisas
n'é¢". Esta mie gostaria de ajudar ao nivel académico, mas tem obstdculos nessa area.

Expectativas sobre a trajectéria escolar da crianca

Grupo XI, XII - Gostava que o filho andasse na escola até - "(...) q'a gente veja que ele ta pa
dar alguma coisa n'é... (...) a0 menos até 18 anos". E até que ano acha que ele vai andar na
escola(?) - "eu vou encaminhar até 14... mas isso ndo se sabe n'é".

E o que € que a senhora vai fazer para o encaminhar até 1a(?)

"vou encaminhar como os outros g'eu tenho n'é, encaminha-los até 14, por exemplo a minha
filha mais velha teve na escola até 18 anos, s6 que ndo dava nada pois... ela ficou trés anos
na primaria depois q'ela foi pa secundaria q'ela passou todos os anos s6 que chegou ao 9°
ano ficou e entdo ela este ano saiu(...)".

A mae coloca aqui o peso da experiéncia vivida em casa, a meta nio é o ano de
escolaridade mas o ano etario, talvez por isso néo expressa nada em concreto.

Grupo XIII -(questdol3.2) - A profissio que gostaria para o filho - "olha como ele gosta
muito de animais s'ele fosse... veterinario ji ndo era mau...".

Questdo 16 - A mée gostaria que o filho tivesse um outro professor no proximo ano lectivo,
por causa das caracteristicas socio-académicas do actual professor.

"olhe eu pa lhe dizer a verdade gostava que o André tivesse um professor mais, mais... n'é,

n'é a questdo de mau nem bom € um professor que puxasse mais por eles... que... puxasse
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mais por eles pa lhes ensinar(...) o meu filho diz assim... -oh mde o professor nunca tem
vontade de sair com a gente, e a professora d'um outro vizinho vai com eles a todo lado o

nosso professor fica ali(...)"

Entrevista - F11 - pai

Representagdes da escola

Grupo I - o André quando ndo esta na escola tem o tempo ocupado com actividades
informais de natureza hidica e uma actividade formal de cariz hidico-desportivo - "anda
por ai, a andar de bicicleta, a correr por ai". Além disto pratica futebol num clube desportivo
e também faz os trabalhos de casa. O que é que gostava que o André fizesse nesse tempo(?)
- "olha eu gosto mais de bola (...) eu gostava que ele praticasse tudo... estudar e tal e depois
praticar a bola". O que o pai mais gosta é que o filho se dedique ao desporto.

Grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - o pai realga as questdes da
formagdo pessoal e instrumental:

"gostava de dizer pronto pra terem juizinho na cabega g'era pa estudar, o futuro deles
amanhi".

Grupo X - Pretende-se uma comparagio entre a escola actual e a escola que os pais
frequentaram - o pai, ¢ claro, a escola em que andou e a escola actual - "ai muito, ¢ muito €
muito diferente". Os métodos: ' na minha escola em que eu andei... tinha que puxar mesmo a
porrada (...) batiam q'eu as vezes tinha até medo de ir pra escola...". Os conteudos,
matérias(?):

" sio muito diferentes...". Em qué(?) " as relagSes, matematicas, historia e essas coisas €
muito diferente nio lhe sei dizer". E diferente (?) - "pronto quando eu andei... como 0 meu
pai tinha a 2* classe naquele tempo mas dava-lhe ja... o meu pai com a 2* classe daquele
tempo a um mogo que ta no liceu 6 qué que fora ele fazia certas perguntas q'o mogo nio".
Relativamente as matérias é um problema de quantidade de saber que € menos na escola
actual. Porque é que hoje se aprende menos(?), ¢ um problema de método de controlo, na
base da coergdo:

"pois eu acho q'aprende-se menos sim porque la s'o professor passasse uma coisa pa gente
fazer em casa e gente nio tivesse portunidade de fazer e coisa no outro dia quando chegava
a escola... panhava-se, panhava que no outro dia coisa mas pronto acabou tudo n'¢".

Era melhor assim(?)
"pois tomava mais aten¢io que outro dia ja sabia que coiso se nio levasse as coisas feitas se

apanhava.".
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Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber
- Sobre se a escola vai servir para o futuro da crianga a resposta é vaga - "pois ele, isso
agora depende dele, agora interessa-the € pa bola..." ( o rapaz quer ser futebolista). Na
questdo 13.1, a resposta também é vaga "pois a escola ajuda muito n'é, ajuda muito desde
q'a gente cumpre as coisas (...) ndo deixar ser desviado pelos colegas e assim essa coisa toda
tar a estudar e chegar um a desfiar e ndo ir..."

Representacio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - Perante a questdo - o que gostaria que o filho aprendesse na escola - o pai
afirma: "eu gostava que ele aprendesse qualquer coisa , depois que outra escola, que
acabasse a primaria(...) e que turasse um curso a... a maneira que ndo ir pra obra como eu
ando pa fazer o futuro dele(ri)"

E a escola serve para aprendermos outras coisas além de tirarmos um curso(?):

"sim nos temos (...) que ter opinides também para nds proprios (...) também serve para dar
educagio, pa saber como anda-se na rua, pa saber como € que faz-se, (...) é saber respeitar
as pessoas ndo é .. € encontrar um animal na rua nao dar pontapé, Deus ndo fica
contente(...)".

Este pai valoriza primeiro a dimensdo instrumental da escola, a escola para ter um futuro
melhor, em segundo lugar surge a dimens3o da formagdo global para a vida.

Representagdes do professor

Grupo VI - O que os professores esperam dos pais(?) - "espera que 0s pais ddo apoio o
apoio aos filhos qué pra... ajudar ndo €".

O professor ndo pede ajuda.

Grupo IX - (na questio 9.1) - o pai revela uma opinido critica. O professor é visto como
alguém fundamental, actuando em cooperagdo com 0s pais para 0 desempenho da crianga:
"pois quando se passasse alguma coisa mal sempre avisasse 0s pais... O seu filho ta mal €
melhor vir aqui q'a gente de falar q'é..."

Mas, para que tal ocorresse era necessario que o professor tivesse consciéncia - "pois isso €
depende das consciéncias deles q'4s vezes uma pessoa vai e ouve-se 1a e pronto... e depois
desliga-se”. Para este pai, o professor real, parece estar proximo do professor sem
consciéncia.

Grupo XV - O pai diz que ndo tem opinido acerca dos diferentes professores que a crianga

teve - "isso agora eu ndo sei dizer g'eu ndo frequentei a escola quase ".
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Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - O pai diz apenas que jd foi, mas este ano ndo foi a nenhuma reunido.
O que achou (?) - "olha eu praticamente vou pra la... vou ouvir aquilo... mas depois...". E
participa, costuma falar(?) - "ndo, ndo s as vezes pergunto como ta4 o André, como € que
ele vai na escola e tal..."

O que se podia fazer nas reunides(?) - "pois isso ndo sei". E alguma vez lhe pediram
opinido(?) - "ndo".

A atitude do pai é de fraco envolvimento e sem opinido sobre as reunioes.

Grupo III - Idas a escola - O pai este ano nunca foi a escola. O professor também néo lhe
pediu qualquer tipo de ajuda.

Grupo 1V - Festas - s festas da escola nunca foi. Porqué(?) - "as vezes € porque néo tem
tempo e as vezes é porque... pronto gosto de estar mais |?| (ndo possivel decifrar a palavra)”.
Para que servem as festas "acho um divertimento pra eles...". E realgada a dimensdo lidica
e a festa € para as criangas.

Se tivesse que organizar uma festa: "(...) olha mas ndo sei fazia uma festa q'era pa divertir
todos (...) bandas de musica pa malta divertir-se (...) um baile(ri) ".

Grupo V - (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia, afirma:
"olhe dava-lhes educagdo a eles pronto... ndo ia... ensinava-lhes e pra eles irem aprendendo
qualquer coisa". O qué(?) - "a ler a escrever, respeitar as pessoas na rua". Como(?) - "...pois
eu dizia , dizia bom vocés tém um comportamento, andam na rua quando véem assim uma
pessoa idoso, ta mal, ndo faz mal(...)".

Este pai propde um "programa” que incide nas questdes da formagdo global, talvez porque

sdo as que melhor domina.

Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianca ter uma avaliagdo negativa, o pai
responde: "tinha que pertar com ele ¢'era pa estudar mais... e pedia os irm3os pa ajudar pra
ver se conseguia levantar”. O pai providenciaria para que a crianca fosse ajudada.

Grupo IX - A crianga tem dificuldades(?) - "no ano passado teve agora este ano n3o sei q'eu
ndo sei das coisas dele". O pai ndo sabe se a crianga tem dificuldades. E como € que a
crianga resolveu as dificuldades do ano anterior(?) - "pois comegou a parar mais em casa,
estudar e depois os irmdos ajudavam...".

Quando a crianga tem problemas ajuda ir & escola porque o professor e 0s pais podem ter

uma acgdo conjunta de controlo da crianga:
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"depois fa 14 a gente falava e chamava o mogo ¢ falava a frente do professor e ia-se
metendo... medo assim coisa de coisas tens de estudar se ndo ja nao vais jogar a bola e essa
coisa toda e pronto”

Mas, para que tal ocorresse era necessario que o professor tivesse consciéncia - "pois isso €
depende das consciéncias deles q'ds vezes uma pessoa vai € ouve-se la e pronto... e depois
desliga-se".

O professor real parece estar proximo do professor sem consciéncia. O pai propde um
modelo de controlo que esta proximo do controlo de que foi alvo.

Relativamente ao material para trabalhar a crian¢a tem tudo.

Grupo XIV - Quanto ao que gostaria de fazer pelo filho: "olhe eu s'eu sabesse mais... q'essa
coisa toda eu ensinava-lhe mais todos os dias a ver s'ele ia pra frente". O pai propde ajuda
de cariz académico;, os obstdculos s3o de natureza académica.

Expectativas sobre a trajectoria escolar da crian¢a

Grupo XI, XII - Até que ano gostaria que o filho andasse na escola ndo diz - "pois isso €
depende... (...) pois eu gostava até.. que ele fizesse o que ele tem a fazer pronto". E até que
ano acha que a crianga vai andar - "pois isso é depende dele isso ja vai depender dele". E o
senhor nio pode influenciar(?):

"pois eu posso apertar com ele dizer pa vé 14 se estudas... mas depois chega a certa altura e
eles é que ja sabem, quer ir trabalhar querem fazer isto fazer aquilo e ai uma pessoa nao
pode interromper”.

Grupo XIII (questdo13.2) - A profissdo que gostaria para o filho:

"uma profissdo para ele ganhar o futuro dele pronto... ndo quer dizer um doutor ou um
ingenheiro ou qué que for mas pelo menos ... pronto (ndo) trabalha-se nas obras".

Sera que se pode dizer que a expectativa objectiva € baixa e como tal o pai ndo verbaliza até
que ano o filho vai andar na escola(?). O mesmo se passa relativamente a profissdo o pai
acaba por dizer que o filho ndo vai ter a profissdo que ele gostaria mas, pelo menos uma

profissdo que ndo seja trabalhar nas obras.
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3.3 Familia F9 - Teresa
Entrevista da crianca C9 - Teresa

Representac¢ées da escola

No grupo I, em resposta & questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - a Teresa
refere sobretudo as pessoas - " a minha professora, os meus amigos € a escola”. E
interessante notar que a primeira escolha € a professora. As razdes da opgdo sdo de
natureza socio-afectiva, porque " eles me acompanharam durante o ano, me deram forga.
Os objectos, como a escola sdo secundarios e valem sobretudo pela dimensdo afectiva.

A escola ideal gostaria "que fosse simpatica como a outra, q'os alunos e os professores
deram for¢a um ao outro..." A dimensdo socio-afectiva esta entrecruzada com a académica.

O professor é sempre alguém valorizado pela dimensdo afectiva.

Representacio da escola e relacio com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substituigdo do professor - a Teresa revela
adesdo imediata ao desafio com total compenetragdo do papel e grande avontade -
"primeiro eu sentava-me no lugar da professora e segundo eu dizia pros alunos se calarem,
(..) eu era a professora e eu dava trabalho para eles". Quanto a conteiidos, daria "
matematica, meio fisico, lingua portuguesa , o que tiver pra dar". Apresenta o modelo da
escola. Quanto a forma de ensinar, quando uma crianga tivesse davidas "...eu ajudava-o um
bocado".

Relativamente ao dominio do saber, perante uma dificuldade concreta como a realizagdo de
uma conta de somar, a crianga revela preocupagdes de cardcter pedagogico no sentido de
deixar espago a quem aprende - "...primeiro eu metia a ler o niimero e dizia como € que era
para fazer mas nio lhe dizia tudo, dizia algumas coisas proximas". Isto porque se se disser
tudo "ele nem precisa ir & escola". Este parece ser o modelo do professor. Mas a Teresa
apresenta alternativas proprias, quando colocada perante a possibilidade de se ensinar de
outra forma, a resposta ¢ afirmativa, porque ha "aqueles que percebem de um lado e
aqueles que percebem do outro (...) e tem uma professora que fica e pra ver aqueles que
ndo percebem e explicar de uma outra maneira”.

Em resposta a questdo - para que serve o que aprendemos na escola - a Teresa afirma: "
para mais tarde podermos ter um trabalho, uma familia, uma casa". E, como € que a escola
serve para termos uma familia(?) - primeiro para saber-se conduzir bem e ser adulto”. O que
¢ ser adulto(?) - "é ter responsabilidade , saber-se cuidar de si mesmo". No valor atribuido
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ao saber da escola, a crianga revela uma perspectiva instrumental da formagéo global da

escola e esta é a dimensdo que a crianga enfatiza ao longo de todo o discurso

Representacio da escola/saber e envolvimento

No grupo III, entre ficar em casa a ajudar a avé e ir a escola, ficaria em casa por ndo poder
deixar a avé sozinha e, depois, explicaria & professora. Mas, no grupo V, entre ir 2 uma festa
de um amigo ou ir a escola, existe a prioridade & escola, "eu ia & escola e me desculpava a
amiga".

No grupo VI, perante a possibilidade de a crianga néo ir mais a escola apos o quarto ano, a
convicgdo da Teresa aparece de forma clara "ai ndo, lutava contra essa ideia". N&o indo &
escola "ndo vou poder aprender muito(...) assim ndo vou poder ser uma pessoa boa na
vida". O que é ser uma pessoa boa na vida(?) - "...como eu disse ter responsabilidade,
trabalho, casa, familia". O lugar que a escola ocupa nos projectos desta crianga parece bem

definido. As razdes da sua opgdo sio de cariz instrumental da vertente formagdo global

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - o que gostavas de fazer na escola, diferente do que fazes
agora - a Teresa adere de imediato a ideia e projecta neste espago aquilo que mais valoriza a
dimensio da formagdo global. Assim, gostaria de aprender "...simpatia, a viver em
conjunto, a aprender a ser bom, a conviver com os professores a respeitar as regras". O
porqué das tematicas reside na importéncia conferida a valores como a solidariedade € ou a
amizade - "eu ndo gostava de ver alguém sofrer, ndo gosto de ver alguém sozinho num
canto sem amigo". Quanto a forma de aprendizagem destes valores, existe por parte da
crianga a visibilidade de uma aprendizagem pela acgdo. "Quando o professor manda fazer
um trabalho ser juntados e o fazer.. se ndo quando vamos dar um passeio podemos
juntar'nos e o visitar". E poderiamos aprender através de um filme...(?) - "sim, um filme de
carinho”.

Representacio da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - a Teresa tem dificuldades em Meio Fisico. Ajuda
em casa, tem do primo (anda no 6°ano) e "as vezes do pai ¢ da mae". Na escola tem ajuda
do professor. Prefere a ajuda do professor por razdes de competéncia, "porque eles(os
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professores) nesse momento estdo a trabalhar o meio fisico, tudo e sabem tudo".

Relativamente a material para trabalhar em casa, acha que tem tudo.

Expectativas face ao futuro - papel da escola

Grupo VIII - a Teresa quer ser médica porque, diz: "gosto de ajudar as pessoas..." mas,
ainda ndio sabe se vai conseguir. A escola pode ajudar sobretudo, "a professora pode-me
ajudar muito”. Como o lema ¢é ajudar as pessoas pode também ser "assistente social ou
educadora”.

Comparagio entre escola em Portugal € em Franga

A Teresa diz que "ha muitas diferengas”. Estas, tém a ver sobretudo com os confeudos. "em
Franga trabalhamos o dia inteiro de oito horas(...) € aqui € so de oito horas até uma hora da
tarde"; as matérias, "podemos comegar a aprender inglés(...) também temos musica". Para
esta crianga isto é importante porque "assim também ajuda-me a saber mais o trabalho que
eu quero fazer mais tarde, se eu quero ser pintora ou...". Aqui é nitida a valorizagdo
instrumental da escola. Relativamente 4 forma de ensinar, "ndo" ha diferencas.

Entrevista da F9 - mae

Representagdes da escola

Grupo I - A Teresa quando ndo estd na escola, estd ocupada com actividades de cariz
doméstico - "...faz uns servigos de casa, arruma a casa"; os trabalhos escolares sdo referidos
porque perguntamos.

Grupo V - Perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - a mde reage de forma
imediata e iria falar de questdes de formagdo, ndo académicas - "proteger a seguranga das
criangas no tempo de aulas(...) porque ha sempre criangas mais velhas que tentam abusar
dos mais novos, acho que isso é fundamental além da aprendizagem"”.

Grupo X - Pretende-se a comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - a mie diz que a escola actual ¢ diferente da escola em que andou. Métodos:
"eu penso que sim (...) numa maneira de aprender as coisas (...) no meu tempo tinhamos
outra maneira de aprender, em tempo de aulas que era outra maneira, assim com Os
professores (...) porque os professores de agora acho que deixam a crianga assim mais a
vontade e os nossos professores(...) exigiam 0 maximo, castigavam mas também tinhamos
resultado”.
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O método de controlo é tudo, ai reside o segredo dos bons resultados. O controlo era
COercivo.

E aquilo que se ensina, as coisas que se aprende na escola(?): os contetidos:

" eu penso que no meu tempo era methor porque ha ai muitas coisas que eu vejo ser
ensinadas de outra maneira, eu penso que no meu tempo era melhor”

Parece-lhe que era melhor porqué(?)

"na maneira das criangas serem agora, acho que eles agora sdo mais rebeldes do que como
éramos antigamente”.

A mie acaba por ndo explicar as diferengas nos conteudos e volta a enfatizar a dimensao do
controlo.

Grupo XII1, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
O que se aprende na escola serve para o futuro da crianga(?) - "isso o futuro dird". E serve
para algo mais(?) - " pois o que eles aprendem na escola serve para arranjar um emprego".

A mie da especial atengdo a dimensdo instrumental da escola.

Representacdes e expectativas face a escola/saber

Grupo VII - Perante a questdo - o que gostaria que a crianga aprendesse na escola - a mae
afirma: "pois eu gostava que ela aprendesse tudo um pouco”, e isso é o qué(?) - "aprendesse
o que fazia falta".

E a escola serve para as criangas aprenderem outras coisas(?) - "(...) sim desde a hora que
tenham uma boa professora que faga compreender, acho que serve para serem bem
educados, pa aprenderem a ler e escrever"

E o que é ser bem educado(?):

"podem ser obedientes, obedecerem ao que as pessoas dizem, saber lidar com as pessoas
ndo ofender as pessoas darem se bem uns com os outros ".

Primeiro, de forma implicita a mde nomeia a dimensdo instrumental da escola e depois,
afirma a dimensio da formagdo global mas dependente de uma boa professora, porque "o
professor ou a professora é uma segunda mae ou um segundo pai na escola”

Representacdes do professor

Grupo VI - Esta mde acha que os professores ndo esperam nada dos pais "pois eu acho de
momento, ndo esperam assim nada dos pois ja que os pais, a maioria trabalham, acho que
durante o tempo de aulas ndo podem fazer nada".

A professora da filha nunca pediu ajuda.
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Grupo IX (questio 9.1) - A mie acha que quando as criangas tém problemas "(...) um
dialogo entre pais e o professor ajuda muito(...)". O professor tem aqui um papel positivo.
Grupo XV - A questdo 15 ndo tem resposta porque a mae ndo acompanhou a escolaridade
da crianga.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - A escola que a crianga frequenta ndo tem reunides de pais, pelo
menos este ano, segundo informagdo da mae, assim, a mae nunca foi a uma reunido.

Para esta mide as reunides servem para discutir questdes de ordem prdtica e de ordem
académica - "falar de educagio das criangas durante o tempo de aulas, na seguranga quando
se deslocada casa a escola(...) problemas relativos a escola, com aprendizagem".

Grupo III - Idas a escola - A mie foi a escola por sua iniciativa "(...)trés vezes saber s'ela
estava bem como veio do estrangeiro” e foi "umas duas vezes q'a professora mandou-me um
bilhete, a professora do Francisco (o filho)".

Grupo IV - Festas - as festas nunca foi, porque - "calha sempre no meu horario de servigo".
As festas servem "(...) pra alegrar as criangas pa dar animo".

O que gostaria de ver numa festa(?) "oh diversdes como eles fazem, este ano diz que foi
muito bonita". A mie realga nas festas a dimensdo lidica e refere apenas as criangas como
o alvo das festas; a sua capacidade de sugestdo ndo é efectiva.

Grupo V (questio 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a resposta
da mie é imediata: "era capaz de ir mesmo que fosse s6 pa orientar, era capaz de ir, ndo era
capaz de dizer que n3o"

E se os mitidos tivessem uma duvida ou se tivesse que ensinar...(?)

"se fosse a0 meu alcance podia esclarecer e podia ensinar".

Esta mde tem uma atitude positiva, ndo apresenta obstaculos mas, também ndo propde

nada em concrelo.

Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga ter uma avaliagéo negativa, a mie afirma:
" ndo lhe dizia nada (...) dava-lhe o apoio pra ver s'a proxima ficha tentava ter melhor
resultado, que € o que eu tenho feito sempre". A mée envolve-se na resolugdo do problema,
ajudando.

A crianga nunca se queixou da escola.
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GrupolX - Esta crianga ndo tem dificuldades na escola. Quando a crianga tem problemas
vale a pena ir a escola "um dialogo entre os pais e o professor ajuda muito pa combater o
problema e o dialogo entre o pai ¢ o filho ou filha também € muito importante para 1ss0".
Existe a valorizagdo do envolvimento e do didlogo como forma de conirolo dos problemas.
(nota: esta mie tem valorizado a dimens&o do didlogo como controlo mas, ao falar sobre a
escola do seu tempo, valorizou os métodos tradicionais de controlo)

Recursos para trabalhar em casa a mée diz que tém. Tém por exemplo diciondrio, a mae diz
que também tém recursos humanos disponiveis como - "o meu irmdo que tem mais estudo
do que eu ou o meu marido também".

Grupo XIV - o que a mie gostaria de fazer pela filha ndo passa pelas dimensoes
académicas, sdo actividades de lazer.

"gostava de fazer tudo, que fosse possivel, passar assim uns tempos livres com eles, fazer

férias (...) na praia, no campo (...)".

Expectativas sobre a trajectéria escolar da crian¢a

Grupo XI, XII - A mde gostava que a filha andasse na escola "até ao ano que ela quiser”
mas o que gostava mesmo era que ela tirasse um curso e assim acha que ela vai até a
universidade - "pois se depender de mim pode ir".

Grupo XIII, (questdo 13.2) - A profissdo "...ah assim uma professora”

Entrevista da familia F9/pai

Esta foi a entrevista mais mal conseguida. Ndo conseguimos estabelecer uma relagdo que
levasse o pai a falar. Factores indiciadores do seu comportamento: € a pessoa com as
habilitac®es literarias mais altas; ndo tem uma perspectiva ingénua sobre a escola; a crianga

ndo ¢é sua filha; este pai nunca foi a escola.

Representagdes da escola

Grupo I - Quando nio esta na escola a crianga estd ocupada com actividades de natureza
lidica e informal e, paralelamente o trabalho escolar - "em principio eles estudam e tém os
seus tempos livres pa brincarem nfo ¢". Quanto ao que gostaria que a crianga fizesse nesse
tempo, a resposta é vaga - "qualquer coisa que eu mando eles fazem, mas eu também tenho
pouco tempo para estar em casa com eles".

No grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - 0 pai ndo responde e
depois de recolocada a questdo responde: "ndo, ndo ia"
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Grupo X - pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - O pai diz que n3o ha diferen¢a entre uma e a outra escola - "..ndo, ¢
idéntica..."

Sim, em tudo, nas matérias e na forma de ensinar(?7)

"¢ possivel que seja a mesma coisa”

Mais a frente recolocamos a questdo ao pai - olhe ainda ha pouco o senhor disse que tinha
andado na escola em Cabo-Verde e aqui, achou alguma diferenga(?) - "...achei, esta ¢ mais
simples (...) eu acho que aqui reduzem mais as matérias, dividem mais(...) é por isso que eu
acho mais simples”.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber - '
a resposta do pai é demorada e vaga -"...acho que sim... é o futuro deles ndo €"

Representagiio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - perante a questdo - 0 que gostava que a Teresa aprendesse na escola - o pai
acaba por valorizar bastante a dimensdo da formagdo global que a escola ndo realiza mas
deveria realizar. A resposta foi dificil de alcancar e depois de varias formulagdes. O pai acha
que a escola tem outras missdes além de ensinar a ler e a escrever, "... a escola em principio
deve ensinar tudo desde o meio ambiente, desde a civilizagdo, desde a sociedade, desde a
convivéncia tudo...."

E por exemplo em relagdo & convivéncia o que é que a escola podia ensinar aos miidos(?)
"ndo queria falar em certas coisas... eu vejo certas coisas... mas a escola ndo tem forga para
evitar que essas coisas acontegam"

E que coisas sdo essas(?)

"¢ uma coisa tdo simples como dividir a sociedade ..."

E o que ¢ que a escola podia fazer em relagio ao que disse(?)

" .ndo a escola ndo podia ajudar... porque em principio as professoras tém muito pouco
tempo pra dar a matéria que tém e ainda... para dar a atengdo a outras coisas 0 tempo €
muito pouco..."

E se tivesse que escolher entre dar a matéria e ensinar essas outras coisas o que escolhia(?)
"ah tudo é importante, tudo faz falta n'¢..."

O pai esta preocupado com "certas coisas" como a sociedade dividida entre quem(?)..
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Representacao do professor

Grupo VI - Os professores esperam que o0s pais tenham em atengdo as tarefas académicas
dos filhos mas, ndo refere a ajuda - "...bom em primeiro lugar ¢ saber se os filhos estdo a
acompanhar o estudo, em segundo se ta a portar bem, se estd a cumprir o horario e essas
coisas todas".

Este pai nunca foi 4 escola em consequéncia a professora nunca lhe pediu ajuda.

Grupo XV - A questdio ndo foi colocada porque o pai nunca foi & escola e a crianga s6
frequentou a escola com este pai, este ano lectivo.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - este pai nunca foi a uma reunido, mas, tem uma ideia sobre os
objectivos destas - "(...) em principio acho que é pra saber a situagdo dos alunos na escola
ndo ". Na resposta é real¢ada a dimensdo informativa das reunides.

Grupo 111 - Idas a escola - o pai nunca foi a escola

Grupo IV - Festas - as festas o pai também nunca foi e a sua opinido sobre a utilidade destas
¢ "... ndo sei dizer"

Se lhe perguntassem como organizaria uma festa - "... ndo sei € uma coisa que néo estou a
par disso, ja ha muito tempo que ndo estou ligado a isso...".

Grupo V, (questdo5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - o pai
afirma;

"sem divida que ia mas... mas em principio s'a professora tiver doente ha sempre outro a
substituir ndo é?"

Se tivesse mesmo que ir o que faria(?)

"...ndo sei.."

O pai mostra adesdo a ideia porque a partida esta revela um caracter de obrigagdo oficiosa
mas, depois, percebendo que se trata apenas de um 'jogo' a resposta € vazia.

Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - (A questdo 8 ndo foi feita).

Na questdo 8.1 o pai diz que a crianga nunca se queixou da escola.

Grupo IX - Dificuldades na escola, pode ter - "... a dificuldade ¢ simples as vezes eles
podem n3o acompanhar certas matérias e depois atrasam..."

Se a crianga tiver dificuldades na aprendizagem ajuda, os pais irem a escola(?):
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" bem eu ndo sei como eu nunca fui 4 escola... (...) eu no tempo q'eu estudei quando os
meus pais iam ajudava mas eu neste momento ndo sei se ajuda ou n3o"

Se a crianga tem tudo o que precisa para fazer os trabalhos "... se calhar ndo...".

Grupo XIV - A resposta do pai vai direccionada para as questdes académicas incluindo a
ajuda; - "..em principio insistia com eles para estudarem... talvez ajudar se eles

precisassem".

Expectativas sobre a trajectoria da crianca

Grupo XL XII - Até que ano a filha vai andar na escola(?) a resposta é vaga - " ...ela pode
andar na escola até... ela conseguir chegar n'é"

E até que ano acha que eles(a filha e o filho) vdo andar(?)

"eu ndo sei mas com as dificuldades que levam n3o sei se ultrapassam o 9°ano".

O que é que se podia fazer para isso ndo acontecer (?) - sem resposta

O que é que a escola podia fazer para isso ndo acontecer(?)

"ah neste caso a escola ndo podia fazer nada... acho que ndo (...) os alunos sio muitos € as
dificuldades sio grandes chega o ponto que os alunos vo precisar muito apoio € a escola
ndo vai chegar pra ajudar..."

Entdo nesse caso quem € que pode dar apoio(?)

"ninguém".

O pai acha que a crianga ndo vai ultrapassar o 9° ano por dificuldades acumuladas.

Grupo XIII (questdo 13.2) - Quanto a profissdo que gostaria que a crianga tivesse, quem
escolhe é a criancga - "...eu ndo posso escolher...".

3.4 Familia F13 - Ana
Entrevista da crian¢ca C13 - Ana

Representagées da escola

No grupo I, em resposta a questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - a Ana apenas
refere as pessoas - "as minhas amigas e também dos meus amigos (...) tinha pena (de deixar)
a professora”. As razdes sdo de ordem afectiva.

Sobre a escola ideal, gostaria que tivesse "também as minhas amigas (...) € também a minha
professora”. Uma vez mais as razdes sdo afectivas. Quanto a escola, gostava que fosse

"bonita...".
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Representacio da escola e relacdo com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substituigdo do professor - a Ana ndo tem
uma resposta imediata e desenvolta. O tipo de actividades proposto - "ensinava os meninos
depois(...) escrevia no quadro p'6s meninos néo escreverem mal como alguns dos mogos da
minha sala escreve mal". Como € que eles podem deixar de escrever mal(?) - "tem que se
escrever no quadro q'é pa eles ndo darem erros” e esta ¢ a unica solugdo para o problema,
escrever "no quadro”. Reproduz a pratica da sua aula naquilo que ela tem de mais
marcante.

Relativamente ao dominio do saber, perante a questdo - como é que ensinaria a um menino
uma conta de somar (2+2)(?), pelo mesmo método - "olha dizia-lhe como ¢ que fazia-se €
depois se ele a tinha mal, como a gente faz na escola, a gente emendava no quadro”. Esta ¢ a
forma de ensinar da professora, se gosta, a resposta é um "sim...", sem critica. Se se podia
aprender de outra forma(?) - "podia-se (...) pra eles ndo darem erros como as vezes nos
ditados, como as vezes alguns meninos ddo erros e a professora escreve a frente a palavra
que estava errada”.

Em resposta a questdo - para que serve o que aprendemos na escola - a Ana responde: "para
ter um bom emprego, para tirar um curso...". A valorizagdo € instrumental. As razdes sdo

ainda instrumentais - "porque a nossa mie nunca dura sempre".

Representacio da escola/saber e envolvimento

Grupo III - entre ficar em casa a ajudar a mde ou ir a escola, a Ana ajudaria a mae,
porqué(?), ndo consegue explicar - "ajudava a minha mée... e dizia a senhora que tinha tado
a ajudar a minha mie". Existe a prioridade & mée. No grupo V, entre ir & escola ou ir a uma
festa de aniversario, "ia a escola". A crianga da prioridade a escola e as razdes sdo de
natureza instrumental- "porque era mal ir a uma festa e faltarmos a escola (...)" porque na
escola aprende-se e, na festa "ndo" se aprende.

No grupo VI, relativamente & questio - ndo ir mais 4 escola depois do 4° ano - a ideia ¢
imediatamente refutada - "que eu ia a escola (...) queria aprender...para...tirar o curso”. As
razdes sao instrumentais.

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - 0 que gostavas de fazer na escola, diferente do que fazes
agora - a Ana esta demasiado centrada na ideia de que a escola ¢ para aprender conteudos
como: ler, escrever contar. A sua resposta imediata centra-se naquilo que faz na escola,
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levou algum tempo a descentrar-se desse modelo. Assim, perante a pergunta, respondeu
"contas"; depois de explicar novamente a pergunta, respondeu "...umas contas que eu tenho
dificuldade (...) textos livres...copias, abecedarios, fazer fichas". S6 depois deste enunciar ¢
de voltarmos a explicar que se tratava de actividades diferentes, a Ana referiu um conjunto
de actividades de caracter lidico-desportivo - "brincar c'os meus amigos, brincar a apanhada
(...) jogos com arcos", porque no intervalo parece ndo haver tempo para brincar o suficiente,
"quando toca a campainha a gente vamos logo p'a sala". Sobre o que gostaria de fazer
relativamente & organizagdo e realizagio dos jogos, a Ana prefere as actividades dentro da
escola e que s3o de mera execugdo -"fazer os jogos".

Representacdes da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - a Ana fem dificuldades "em contas". Na escola
tem ajuda da professora e gosta da ajuda; em casa, "se eu ndo sei pergunto ao meu pai".
Para fazer os trabalhos de casa tem tudo o que precisa.

Expectativa face ao futuro - o papel da escola

Grupo VIII - a Ana quer ser médica, mas nd3o tem a certeza se vali conseguir ter esta
profissdo. Quer ser médica para "tratar os doentes". Sabe que a escola "pode” ajudar a
alcangar a profissdo mas ndo sabe como.

Entrevista mie - F13

Repre‘sentag:ﬁes da escola

Grupo I - Quando a crianga ndo esta na escola ocupa o tempo com actividades informais de
cariz lidico, actividades domeésticas e os trabalhos escolares- "ta a brincar ai na rua c'os
outros (...) ajuda-me a fazer as camas e a lavar a loiga quando ela quer”. A mde gostaria que
a crianga se dedicasse as actividades escolares - "ela faz o dever da escola, principalmente a
escola ela tem feito, tem corrido bem até agora, daqui pra frente q'eu ndo sei (...)".

No grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - a maée responde
prontamente: " eu dizia q'a minha filha era bem tratada na escola, que ndo tinha razdo de
queixa q'ela é Maria rapaz e tira pedras aos mogos e atdo a professora do meu filho queixou-
me (...) e eu disse qué que vocé quer q'eu faga atdo vocé ta'qui eu nio sei que se passa aqui
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" Esta mie ia a escola tratar de questdes de formagdo global e que estdo relacionadas com
os problemas de comportamento dos filhos.

Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - a mae diz que ndo sabe se a escola do seu tempo € a escola actual tém
alguma diferenca ou semelhanga porque nunca andou na escola. "ndo sei, porque eu ndo
andei na escola(...)".

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1 pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
A mie estd completamente ancorada na dimensdo instrumental da escola na sua dimens3o
mais imediata mas, ainda assim, revela uma dependéncia do que possa acontecer da parte
da crianca. E o que se aprende na escola serve para a vida futura da crianga (?)- "isso agora
depende dela s'ela puxar pela cabega, n'é isso eu ndo sei a cabega dos mogos hoje (...) a
gente luta pa conseguir arranjal um emprego tem que estudar bastante pa methorar as coisas
n'é, quanto mais estudar melhor n'é".

Representacdes e expectativas sobre a escola/saber

Grupo VII, perante a questdo - o que gostaria que a Ana aprendesse na escola - a mée
comega por referir de forma vaga o que gostaria que a crianga aprendesse - "eu gostava que
ela aprendesse tudo(ri)", assim por exemplo(?) - " eu gostava sei la que fosse mais boa
aluna, esperta, se fosse uma boa moga(...)"

O que é uma boa moga(?)

"uma boa moga é uma moga sO pensa portar bem nio ser uma moga assim vadia,
vagabunda"

E acha que isso também se pode aprender na escola(?)

"eu acho que sim a professora explicou, as professora também explicam n'é, acho que
explicam também na escola".

A mie expressa a importancia da escola na formagdo global mas dependente da professora.

Representacdes do professor

Grupo VI - Para esta mde os professores esperam que os pais se preocupem com O
comportamento das criangas, que as controlem - "deve ser pra repreendé-los, pa ndo fazer
mal (...) eu acho q'é pa ndo fazer mal, pa chama-la teng¢do(...)".

A professora nunca pediu ajuda.

Grupo IX, (questdo 9.1) - Esta mde confere um papel positivo ao professor, se a crianga
tem dificuldades "(...)acho g'a professora vai apoia-la ela".
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Grupo XV - A mide faz uma avaliagdo a professora da filha e do filho, em qualquer dos
casos as professoras tém uma apreciagdo positiva. No caso do filho, a mie afirma - "(...) ele
gostava muito da outra era mais carinhosa por q'ele era pequenino, agora esta professora ¢
boa porque ela é dura e quando ele ndo quer fazer da chapada, obriga a fazer". E valorizada
a dimensdo reguladora com um controlo rigido. No caso da filha, s6 teve uma professora e
a mae afirma -"(...) tem sido boa professora ela tem sido um bocado boa aluna”.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - A mie diz que s6 foi a uma, e ndo este ano, quando tem tempo vai
no dia seguinte falar com a professora. Ndo vai s reunides porque -" aquilo € as sete hora e
depois vem e ndo vem tenho medo de vir pra ca sozinha a noite". As reunides realga a
dimensdo informativa, sdo "para explicar como é que os alunos se portam e como € que a
escola ta indo".

Sobre o que se podia fazer nas reuniGes, a resposta € "(...)eu ndo sei".

Grupo III - Idas a escola - A mide foi a escola trés vezes. Destas, duas foi a pedido da
professora da crianga e a outra foi por decisdo propria. A pedido da professora foi assinar
papeis e uma outra foi para decidir se queria por ou a Ana nas qulas de apoio.

E acha que no apoio podem ajudar(?) - "sim acho que ela pode puxar mais por ela (...) puxar
mais ela pra frente".

Foi uma vez por decis3o propria - "foi por causa do Tiago, o Tiago ndo queria ir a escola e
eu atdo, fui 14 levar uma carga de pancada daqui até 1a". A made, antes de comegar a
entrevista, comegou por contar este episodio, realgando a importancia do controlo coercivo
para a obtenc¢do de resultados escolares.

Grupo IV - Festas - A mie diz que foi apenas uma vez a uma festa de S. Jodo mas ndo este
ano. Acha que as festas "servem assim para animar as criangas”, realgando a dimensdo
lidica.

Como ¢ que organizaria uma festa(?) - "eu gostava que fizesse assim uma festa bonita p'os
mocos ficar mais alegre, pa ficar mais contenti, por exemplo houvesse pathagos, houvesse
assim coisas que as criangas gostasse".

Grupo V (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a mie
afirma: "ia ajudar aquilo que eu pudesse fazer eu fazia aquilo que eu nio pudesse fazer ndo
fazia n'é (...) tomava conta deles, falava com eles ndo se portar mal, uma coisa assim ¢ ia".
A mie propde actividades ndo académicas e revela de forma ndo explicita alguns

obstaculos.
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Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa a mie
afirma: "olha dizia pa ndo fazer isso, reprendia, tentava ajudar n'é e dizia pa tomar mais
atengdo ou dava-lh'um estalo na cara e pronto". A afitude da mide é sobretudo de
repreensdo.

A crianga ja se queixou da escola - "havia 14 um mogo cigano q'andava sempre a lhe chamar
preta e ndo sei qué (...) e eu disse olha chegas ao pé da professora e dizes e a professora
logo da-lhe uma reprens@o”. As queixas sdo de natureza socio-afectiva.

Grupo IX - A crianga tem dificuldades em "contas". Como é que a crianga pode deixar de
ter essa dificuldade(?) "s'a professora puxar mais por ela ela deixa de ter dificuldade, ela
pode aprender mais, s'a professora falar mais com ela ou ensina-la". A mde ndo se envolve
na superagio das dificuldades. Assim, quando a crianga tem dificuldades é importante ir a
escola "(...) a gente vai falar q'a professora (...) e acho q'a professora vai apoia-la ela".
Relativamente aos recursos para trabalhar em casa, a mie reconhece que se calhar ndo tem
tudo mas diz: "(...) eu prefiro deixar de comprar uma saia pra ela ter as coisas escola".
Grupo XIV - Quanto ao que mée gostaria de fazer pelos filhos se pudesse - "gostava de
ficar mais com eles e companha-los assim...". A resposta é vaga.

Expectativas sobre a trajectoria escolar da crianca

Grupo XI, XII - Até que ano gostava que a crianga andasse na escola, a mée ndo parece
dominar nomenclatura logo vai dizendo "até eles quisessem, q'eu pudesse (...) o oitavo ano
ou 11° ano pa ver se tinham futuro dai pa frente" E acha que vio anda até essa altura(?) - "
acho que sim eles tém vontade de aprender”. Ou seja tudo depende da crianga se passar... .
Grupo XllII(questdo 13.2) - Que profissdo gostaria para a filha(?) - Eu gostava que fosse
médica, € que ela diz que quer ser médica, agora ndo sei". Confrontada com a questio -
mas a Ana para ser médica tem que fazer um curso(?) - a resposta é "acho que quel fazel o
curso, quer continuar a estudar para tilal o curso vamo la ver"

Entrevista F13 - pai
Representacio da escola

Grupo I - Quando a crianga ndo esta na escola ocupa o tempo entre actividades informais
de cariz lidico e os trabalhos escolares - "Anda a brincar aqui a fazer ginastiquinha e coisas
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assim". O pai gostaria que a crianga fizesse, actividades desportivas "fazer ginastica ou luta
(...) tém que fazer muito exercicio ao corpo”.

No grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - o pai diz: "sO podia
dizer vocés tém que estudar com forga pa ver se amanhd sdo uma pessoa c'um certo... com
uma certa formatura (...) porque eu ndo sou formado mas tenho pena ".

As tematicas ndo sdo académicas, sio de cariz da formag@o global e visam elucidar a
importdncia instrumental e global da escola.

Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje € a escola que os pais
frequentaram - A escola actual e a escola em que o pai andou, tanto em Cabo-Verde como
em Portugal, é diferente - os contendos -"(...) a escola era mais rigorosa (...) sabia mais
coisas q'eles sabem agora... naquela altura aprendia geografia e eles aqui ndo sabem (...)
gramatica"

E a forma como se ensina hoje na escola(?) - os métodos

"bom eu agora nio posso dizer nada porque (...) aqui nunca tive contacto assim com a
professora (...) mas acho que agora gramatica ndo ha"

Entdo acha que a escola do seu tempo...

"era mais rigorosa era... a gente tinha que saber mais coisas... na minha altura exigiam mais,
agora as criangas tio mais avontade mais devagarinho mais calma".

O que ¢ mais perceptivel para este pai é a diferenga de conteudos, os métodos € algo que
néio consegue distinguir dos conteudos. O pai reconhece que ndo pode responder,
relativamente aos métodos, porque néo tem conhecimentos.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
O pai valoriza o papel instrumental e global da escola se as criangas "(...) ndo aprenderem
na escola onde é que aprendem mais? o futuro agora ta dificil".

E a escola so serve para arranjar uma profissdo(?) - "¢ pa nossa vida futura...”.

Representaciio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII, perante a questdo - 0 que gostaria que a Ana aprendesse na escola - Este pai
espera tudo da escola. A escola ¢ "importantissima para todos os fins". Real¢a a dimensdo
instrumental e a formagdo global - "eh pa eu gostava q'eles aprendesse uma coisa boa
plexemplo eu ja disse a Ana q'eu queria q'ela fosse uma médica, e o Tiago futebolista, €
muito louco c'a bola"

E a escola serve para mais alguma coisa sem ser arranjar um emprego(?)
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"a escola é a base principal pa tudo o q'a gente quer (...) quem ndo tem escola ndo ¢
ninguém (...) um homem com um curso superior sabe falar com as pessoas e a gente sabe

empregar as palavras no ponto".

Representagdes do professor

Grupo VI - Na perspectiva deste pai, os professores esperam e precisam de cooperagdo,
ajuda ao nivel académico. "os professores esperam... uma ajuda dos pais n'¢ (...) porque
uma professora tem 30 alunos ou qué s'elas tiver q'ir desenrolar aquilo tudo (...) eu ensino a
minha fitha ou o meu filho pa faz isto assim e criangas vdo com aquela luz e depois chega la
é rapido q'a professora desenrola o trabalho".

Ajuda, os professores nunca pediram porque "nunca fui 14 a escola.

Grupo XV - Nesta questdo a resposta do pai € isenta de qualquer avaliagdo objectiva. A
crianca teve vérios professores mas o pai afirma: "ndo, ndo notei, q'a Ana todos os anos
passou ndo posso dizer qum era melhor e o outro € pior". E depois, a crianga passou
sempre, factor que leva os pais a ter opinido positiva.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - O pai nunca foi as reunides - "porq'eu tou a trabalhar... e vez saio
sempre tarde n'é". Mas, o pai acha que as reunides so necessarias - A gente assim entra no
ambiente n'é tamos mais inseridos naquilo q'as criangas podem fazer".

Sobre o que se podia fazer nas reunides - " a gente vai 14 tem umas conversas sobre as
pessoas ¢ sabe o que se pode fazer amanhi e como € que a gente pode realizar n'¢". Em
termos discursivos o pai confere as reunides vdrios atributos de ordem académica, caberd
perguntar porque nao vai.

Grupo III - Idas a escola - O pai nunca foi a escola

Grupo IV - Festas - Nunca foi as festas. E para que servem(?) - "isso € bom dé uma certa
alegria as criangas e aos pais também n'é". As festas reconhece a fungdo hidica mas, junto
das criangas e dos pais.

Sobre o que se pode fazer numa festa nada diz.

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia, a sua
resposta € imediata -

"eu podia ir mas a minha cultura ja ndo dava pa ensinar as criangas... eu sei fazer contas e
umas coisinhas, mas por exemplo de repente pa chegar la e tar a inserir no assunto que estao

a rolar era capaz de nio fazer nada "
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O pai adere a ideia, mas levanta obstdculos de ordem académica a realizagéo da tarefa e

tem preocupagdes objectivas como faria "pa chegar 14 e tar a inserir no assunto".

Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga ter uma avaliagdo negativa o pai afirma:
"naquilo q'eu soubesse ensinar ensinava-lhes pa manhi ela fazer bem mas em todo caso
s'aparecesse com uma avaliagdo negativa eu ficava um bocadinho triste... n'é s'eu ndo
soubesse ensinar fico triste pois claro eu ndo tenho essa cultura”. O pai ajudaria e mostra
preocupagdo perante a possibilidade de ndo ter conhecimento para ajudar. A crianga nunca
se queixou da escola.

Grupo IX - A crianga tem dificuldades "mas n'é muito”. Como € que pode deixar de ter
dificuldades(?) - "(...) ela é esperta tenho que cortar na brincadeira”.

Quando a crianga tem problemas ajuda se os pais forem a escola(?) - "claro q'ajuda... porque
a gente vai 14 contacta c'a professora diz a diferenca q'as criangas tem, a gente aqui em casa
faz um bocadinho, aperta mais... ". Existe uma avaliagdo positiva do envolvimento na escola,
o envolvimento traz conhecimento aos pais no sentido de ajudar a crianga a superar as
dificuldades. A crianca o pai exigiria mais esforgo. Relativamente ao material para trabalhar
o pai diz "...tudo, tudo ndo sei porque as vezes ha dificuldade (...)".

Grupo XIV - Sobre o que o pai gostaria de fazer pela crianga primeiro nomeia questSes de
ordem material e s6 depois académicas. "(...) ter uma casa boa e dar comida como dou e

ensinar-lhes a escola tamem tem que ser".

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crian¢a

Grupo X1, XII - O pai gostaria que a filha andasse na escola até "firar o curso". E pensa que
a filha vai conseguir - "eu penso que sim, espero... desde g'eles ndo desamoregam continuam
a trabalhar assim eu ajudo”.

Grupo XIII, (questdo 13.2) - A profissdo que o pai deseja para a filha ¢ médica porque - "os

médicos tém uma vida boa trabalham e ganham dinheiro bem (...)".

112



4. Entrevistas das familias a residir na zona rural
4.1 Familia F6 - Sara
Entrevista da crianga C6 - Sara

Representagdo da escola

No grupo I, em resposta & questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - a Sara refere
apenas as pessoas - "as minhas colegas, a minha professora...". As razbes sdo socio-
afectivas. As colegas tinha pena de deixar "...porque eu ja sou amiga deles..."; a professora
porque "ela é boa, nio batia”. Nunca teve professores que batessem mas, das professoras
que ja teve preferia a primeira por razdes afectivas, "ela ensenava muito bem". Porque ¢
que ensinava bem(?) - "porque as outras gritam c'a gente". As competéncias académicas
sd0 para esta crianga, competéncias afectivas.

Para a escola ideal gostava que fosse como a escola que frequenta, ou seja, que tivesse, "os
colegas" e ainda que tivesse "baloigos", um objecto de cariz ludico, o professor ideal "que
ndo gritasse...que...que nos ensenava bem". O que € ensinar bem(?) - "¢é aprender”, ou seja,

"_..temos que estudar e depois o professor ensinar as coisas".

Representacio da escola e relagio com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substituigdo do professor - a resposta da Sara
é de descrédito nas palavras e na expressio - "...oh era uma bagunga...", porqué(?) - "néo
respeitavam, comegavam todos aos gritos”. O que fazias para os controlar(?). "...punha de
castigo”. Que castigo lhes davas(?): "ndo ir ao recreio... depois ndo sei, chamava aqui a
miae". Esta crianga projecta aqui, provavelmente, um comportamento tipico da sua aula (a
mie de um colega desta crianga, queixou-se do barulho e da falta de respeito dos miudos na
sala de aula) e reproduz o modelo de controlo da professora. As actividades propostas sao
apresentadas de forma dispersa. Comegava com "...matematica...". Quando um menino
tivesse duvidas, "perguntava(...) a eles...". E este 0 modelo da professora. A Sara gosta do
modelo mas diz, "ndo sei.." se da resultados. Ensinaria ainda "lingua portuguesa...meio
fisico". Como ensinaria(?) - "...explicava ou iam ver ao livro". Uma vez mais ¢ o modelo da
professora e a crianga ndo sabe se pode aprender de outra forma.
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Representagio da escola/saber e envolvimento

Grupo III - entre ficar em casa a ajudar a mde ou ir a escola, a Sara ia a escola, "por causa
que eu ndo posso perder a escola"; ndo pode "perder a escola", porque os colegas poderdo
fazer alguma avaliagio nesse dia. Ha uma prioridade a escola. Mas, no grupo V, entre ir a
escola ou ir a festa de um amigo, a Sara "...faltava & escola" porque era um amigo que
estava em causa. Ha a prioridade a amizade.

No grupo VI - relativamente a ndo continuar na escola, apés o 4° ano, a sua resposta €
imediata - "nio posso que eu quero a bolsa de estudo (...) para tirar o curso". Nao sabe o
que é a bolsa de estudo, "é a minha mie que diz sempre"; como se consegue(?) -
"estudando...". Existe uma visdo puramente instrumental da escola.

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - 0 que gostavas de fazer na escola diferente do que fazes
agora - a Sara apresenta prontamente a sua opinido: "acho bem...". As actividades que
propde sio de cariz lidico-desportivo - "jogos (...) ...varios...". O que era preciso para fazer
os jogos na escola(?) - "respeitar os colegas e ndo fazer batota". Como € que se ensinava
isso aos meninos(?) - "dizendo(...)", a "professora", diria. As razdes desta opgdo pelos jogos
sdo de caracter hidico "é divertido", jogar. Além de jogos, a Sara gostaria de "plantar
sementes”, porque "¢ bom". E de salientar que toda a aprendizagem reside no professor e é
veiculada de forma tradicional: o professor ensinaria.

Representag¢des da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - a Sara ndo tem dificuldades mas ja teve em
matematica. Quando teve dificuldades foi um explicador que a ajudou. Entre a ajuda da
professora e a da explicadora preferia esta iltima, "...era por causa que eu era sozinha e néo
fazia barulho, aprendia melhor". Mas como é que a explicadora, explicava(?) - "ela passava e
eu fazia, depois se estivesse mal eu continuava sempre a fazer". A professora também
ajudava - "dizia como era a conta, eu apagava e fazia". Os pais ajudavam "as vezes". Em
todas estas ajudas, o que se salienta é a execugdo ndo o processo. Ha outra nota de relevo
que diz respeito ao barulho, ja atras referido, e que agora ¢ apresentado como factor que
inibe a aprendizagem. Quanto a material para trabalhar tem tudo.
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Expectativa face ao futuro - o papel da escola

Grupo VII - a Sara, quanto a profissdo, gosta de "tanta coisa” como: "cantora, professora
de ginastica". Cantora porque gosta de cantar; professora de ginastica, porque faz bem. A
importdncia da escola para ter estas profissdes ¢ afirmativa mas ¢ dificil de explicar. Entre
ser cantora com um curso ou sem um curso, preferia ser cantora com curso, porqué(?) - "era

mais melhor" - porqué(?) - "ndo sei dizer". Mas, acha que vai conseguir.

Entrevista F6 - mae

Representagdes da escola

Grupo I - A crianga quando ndo estd na escola estda ocupada com actividades lidicas
informais, actividades domésticas e faz os trabalhos escolares. A crianga "(...) brinca faz
alguma coisinha em casa (...) passa uma vassoura, lava uma loucinha". E os trabalhos da
escola(?) - "(...) agora faz sozinha antes ajudavamos". Ndo ha nada que a mae gostasse que
a crianga realizasse.

No grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - a mde ira falar ndo
sabemos se ds criangas se a professora, a tematica esta direccionada para as dimensdes
académica e reguladora e revela as suas preocupagdes e critica - "olha pa ter mais calma
c'as criangas ¢'elas ddo muito trabalho (ri) € isso (...) as vez tem muita dificuldade e a
professora quer insinar mas eles tamem c'a dificuldade que tém ndo puxa muito, mas ter
calma com elas".

Grupo X - Pretende-se a comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - A primeira e unica diferenca que esta mie consegue estabelecer entre a
escola que frequentou e a escola de hoje, reside nas condigbes materiais de vida que hoje
sdo melhores.

"¢ diferente, € muito diferente, é diferente"

E acha que ha diferenca nas matérias que se ensina(?)

"acho que ¢ im tudo... tudo um bocadinho"

Sdo diferentes(?)

"pois sdo diferentes..."

E acha que é melhor ou pior(?)

"agora é melhor... por exemplo eu tem uma vida melhor q'os meus pais pa ajudar os filho"

E a forma como se ensinava acha que ¢é diferente de agora (7)

"pois os professores ia 14 e ensinava mas as vez faltava um caderno e olha onde é que a
gente ia buscar(...)"
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Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
Na opinido desta mie, o que se aprende na escola é avaliado pela perspectiva instrumental -
"pra estudar ter um emprego... € isso...". E aquilo que aprendemos na escola s6 serve para
arranjarmos um emprego(?) - "... acho que ndo € s6 isso, porque prende muitas coisas ni €...

mas essa € a principal prender alguma coisa e algum dia ter um emprego"

Representacio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII, perante a questio - 0 que gostaria que a sua filha aprendesse na escola - A mie
expressa o que gostaria, de forma algo imprecisa - "é aprender mais s'a cabega dela... (...)
para aprender mais". E as criangas na escola podem aprender outras coisas sem ser a ler a
escrever(?) - "acho q'isso no principio é a principal, aprender” E além disso... (?) - "talvez
musica prendiam uma coisa assim, tinham uma coisa assim de musica(...)". O mais imediato

e visivel é a dimensao instrumental da escola.

Representac¢ido do professor

Grupo VI - Para esta mie os professores esperam uma ajuda académica dos pais - "esperam
ajuda dos pais pa insinar alguma coisa... acho q'é¢ isso...".

A professora da filha pediu-lhe ajuda no ano passado porque a crianga tinha dificuldades.
Grupo XV - A crianga ja teve trés professoras mas a mae acha que "(...) € a mesma coisa ia
14 falar com elas quando preciso e € isso"; ndo revela qualquer avaliagdo do desempenho

das professoras.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - A mide vai sempre. E que acha das reunides(?) - "pois sdo boas € pa
falar das coisa da escola, é sempre uma dificuldade pa gente ajudar poi € isso". E a senhora
costuma falar(?) - "quando faz falta falo".

Sobre o que se poderia fazer nas reunides - "pois acho que faz o que ¢ preciso eles s'o aluno
t4, t4 mal diz as alguma coisa q'a gente se pode ajudar ajuda, acho q'¢ isso, q'é preciso”. A
mie ndo revela capacidade de sugerir actividades para as reunides e as reunides sdo
sobretudo para falar de dificuldades.

Grupo III - Idas a escola - A mie vai bastante a escola "ja foi 12 uns quatro vezes ou pr'ai

cinco". Os motivos - "saber como é que ela andava na escola". A mie valoriza este
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envolvimento - "fiquei, pois fiquei(satisfeita) pois ela tava mais interessada no estudo e a
professora tamem comegou a interessar € tudo".

Grupo IV - Festas - As festas a mde também vai. Na opinido desta mae as festas servem para
reunir e alegrar as criangas - "pronto pos alunos e ¢ bom naquele dia ta tudo reunido €
uma legria tar tudo junto". E valorizada a dimensdo lidica e de confraternizagdo.

O que esta mie gostaria de ter numa festa de escola - "... nas festas eu ndo sei bem (...) ver
Os meninos a pronto a cantar mais e essa coisa toda (...) pa tar mais divertido".

Grupo V, (questdio 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a méae
afirma; "pois nio podia ensinar assim... coisas escola porque pronto mas ficava e passava o
dia 14 com eles e ter alguma conversa e pronto porque... eu como professora ndo tenho
capacidade...". A mie reconhece obstdculos ao desempenho do papel, faria actividades ndo

académicas.

Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa, a mée
afirma: "pois eu nio ficava muito satisfeito ma ndo sabia onde tava ondi problema s'¢ dela ou
s'é da professoran'é". E o que lhe dizia(?) -"nfo ia guerriar com ela s6 que ndo ficava
contente". A resposta da mie ¢ de incapacidade e critica velada a professora.

A crianga queixou-se da escola quando ndo passou de ano e a resposta da mae foi - "(...)
pro ano passa estuda mais e passa € isso".

Grupo IX - A crianga este ano "parece"” que ndo tem dificuldades mas teve no ano anterior
a matematica e deixou de as ter porque andou no explicador.

Quando as criangas tém dificuldades ajuda ir & escola(?) - "ajuda porq'a gente vai e sabe la as
coisas da dificuldade s'a gente puder ajudar ajuda... pois € isso". Valoriza o envolvimento na
escola na medida em que os pais ficam informados sobre as dificuldades da crianga.
Na opinifio da méde a crianga tem em casa tudo o que precisa para trabalhar.

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crianga

Grupo XLXII - A mide ndo sabe até que ano a filha vai andar na escola isso depende
sobretudo da crianga. "até que ano(?) até q'a cabega dela da pa ir estudando, pois... (...) isso
¢ uma coisa que ta pra ver ".

Grupo XIII, (questdo 13.2) - A profissdo que gostava que a filha tivesse "talvez uma médica
(ri) pa quando sou velhinha pa cuidar de mim methor".
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Entrevista F6 - pai

O pai tem muitas dificuldades em expressar-se. As duas entrevistas ficaram muito aquém do
possivel porque o pai e mée assistiram & entrevista um do outro, o que constrangeu, pelo
menos, a nossa ac¢do de entrevistadora.

Representacoes da escola

Grupo I - a crianga quando ndo esta na escola, o pai ndo sabe, porque trabalha de segunda a
sabado - "olha eu completamente ndo sei explicar directamente q'a minha vida ¢ fora da
casa, eu chego a casa é completamente de noite (...) quando eu tou em casa eu sei q'eu
mando fazer uma coisa ¢ ela faz, quando precisa estudar, estuda q'eu mando(...)". Nesta sua
primeira revelag#o, salienta o papel do estudo.

No grupo V, Perante o desafio - ir 4 escola falar do que quisesse - o pai ndo diz o que pensa.
O que pensa e o que iria falar as criangas é do dominio das suas preocupagdes e relaciona-se
com a dimensdo da formagdo global.

"aos miudos... pois é... (...) muitas coisas eu podia dizer q'hoje este mundo ta todo enrolado
numas certas situagdes q'a gente ja ndo da pa explicar como ¢"

Sim, entdo diga la

"ah s'eu vou comegar a falar nunca mais acaba... (...)comego a dizer e ha tantas coisas (...)
oh pa ha varias coisas... pode explicar... que quer dizer... evitar certas coisas € as criangas
nio faz isto ou nfio junta c'aquele porque quele ta no mau caminho quele c'alguns criangas
que vai ja pa *9, criangas j4 mete umas certas coisas... jA mete drogas outros ja coisas e qué
podia evitar, evitar isto mas... "

E ia 14 falar dessas coisas porque o preocupa(?):

"preocupa sim... n'é... pois... ha varias coisas que preocupa uma pessoa hoje hum, hum..."
Este pai, por um lado tem dificuldade de expressar o que pensa, veja-se as pausas as e as
palavras vazias como: coisas e por outro lado ndo quer verbalizar as suas preocupagdes.
Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - A primeira diferenga que este pai anota entre a escola actual e a escola que
frequentou € de natureza material. "(...) nessa altura a gente estudava era dificuldade em
tudo, os pais nio dava, ndo tinha dinheiro pra comprar os livros tdo pouco as vezes faltava
caderno (...)". A segunda dimensdo apontada diz respeito aos conteudos - "sim naquele

tempo... uma crianga que ja tinha 2° classe, ja desenrascava mais ou menos € hoje? e hoje

9Cidade que fica a alguns ks para onde vdo estudar as criangas apos o quarto ano
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uma crianga com 4° classe, uma crianga com 2° classe, hoje um homem com 2° classe ainda
consegue ler com certas criangas que tenham 4° classe melhor e escrever”.

E acha que ha diferenca na forma de ensinar(?) métodos

"sim naquele tempo os professores ja pertavam um bocadinho ja, esforgavam mais, hoje ndo,
hoje os professores tem que manter um bocado calma ja hoje, sabe qualquer coisinha j&
queixam”

Acha que funcionava melhor antigamente(?)

"sim c'os professores j4 tava, as criangas tamem ja, naquele tempo era mais calmoso, hoje
crianga, hoje ja ta tudo revoltados”

E o que acha que hoje se pode fazer para os milidos serem mais obedientes ou mais
respeitadores(?)

"olhe, hoje, ja ndo sei o que se podia-se fazer ta tudo desta manera, ja ndo sei explicar tdo
pouco”

Para este pai "aquela escola era melhor". Relativamente aos conteidos apenas sabe que se
aprendia mais. Nos métodos ¢é visivel apenas a dimensdo reguladora numa perspectiva
rigida, mas com muitos resultados. E essa uma das lacunas da escola actual "hoje ja ta tudo
revoltados”.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1 pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
se 0 que se aprende na escola serve para a vida futura da crianga(?), o pai afirma: "acho que
sim, acho que serve porque escola serve é pro proprio q'aprendeu (ri)". A resposta é vaga.

Representacio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - Perante a questdo - 0 que gostaria que a sua filha aprendesse na escola - o pai
afirma: "olha eu neste momento nio sei explicar, eu quero q'ela anda pra frente pois pa
estudar, prender a ler e tudo enquanto até... (...) sempre pra frente até chegar ao até g'ela
puder e até q'eu puder tamem(...)". O pai ndo consegue precisar o que gostaria que a filha
aprendesse mas, quer que ela va para frente. No seu discurso meio vago valoriza a dimensdo
instrumental da escola.

E que outras coisas se pode aprender na escola(?)

" na escola se prende muita coisa... porque eles vai de vez em quando eles levos a piscina
levos a outros lados... (...) pronto ha muitas coisas g'eles pode aprender mas... (...) ah néo
tem pensamento..."

O pai verbaliza em concreto aprendizagens prdticas, como aprender a nadar.
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Representagées do professor

Grupo VI - Para este pai os professores esperam que os pais ajudem as criangas ao nivel da
formagdio pessoal e ao nivel académico, sendo valorizada sobretudo a primeira. Assim,
afirma - "espera que... os pais ajudem a educar as criangas € a manter eles mais com,
explicar eles mais certas coisa e ajudar quando os pais, as criangas chega da escola, manda
tamem fazer o trabalho da casa, da escola em casa...".

A professora da filha nunca lhe pediu ajuda.

Grupo XV - A crianga ja teve trés professoras mas o pai fem uma opinido vaga e acritica -
"_.. ndo, ndo notei porque na 1° classe podia notar qualquer coisa mas, ela aprende pro ano
que vem, 2° ano tamem é naquela... mais ou menos".

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - Este pai foi uma vez a uma reunido. O que achou(?) - "... eu fui... era
uma reunido de noite eu ja ndo lembro tdo pouco o qué q'eles diziam (...) ah... aquilo € pa...
alguns certos pais que ndo se .... ndo cuidam c'os filhos, aquilo foi bom pra alguns que ndo
faz caso do que deve fazer, das criangas". Para este pai as reunides sdo para chamar a
atengdo dos pais que ndo cuidam dos filhos.

Sobre o que se podia fazer nas reunides - "olha essas reunides... eu ndo tou a ver assim
muitas coisas que se podia fazer pois nas reunides eu nio ta bem a lembrar(...)". O pai ndo
tem opinido ou capacidade critica.

Costuma falar com a esposa sobre as reunides(?) - "sim pergunta, ela até mi diz pronto..."
Grupo III - Idas a escola - Este ano ndo foi a escola.

Grupo IV - Festas - As festas nunca foi porque - "eu ndo pode porque as festas ¢ trabalhar".
Para que servem as festas(?) - "olha é pa gente divertir um bocado, depois € pois criangas
divertir(...)". Nas festas realca a dimensdo lidica.

Sobre o que gostaria de ter numa festa(?) - "(...) mas eu nunca calhou ir la ndo sei qué q'eles
fazem que n3o fazem pa eu ter opinido". O pai ndo tem opinido porque nunca foi a
nenhuma.

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - o pai
afirma: "... qué q'uma pessoa faz eu néo consegue fazer completamente nada 1a porg'eu vou
fazer insinar as criangas? qué q'eu ia fazer la eu ndo dava conta delas (...) o qué q'eu ia
ensinar aos outros, tinha q'ensinar ao meu ensinava-lhe eu entdo em casa do q'eu sabia do
que ndo sabia pronto ficava(ri)". O pai levanta muitos obstdculos. Ndo propde nenhuma
actividade em concreto e se fosse necessario ir a escola ensinar, ensinava apenas a sua filha

em casa naquilo que soubesse.
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Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagio negativa o pai afirma:
"(...) as vez as coisas acontece ndo € q'uma crianga queira ou coisa acontece(...) eu nio
ficava contente mas olha o qué q'eu ia fazer"

E o que ¢ que fazia, ajudava(?)

Pois em certas coisas q'eu posso ajudar ajudo, pois.

O pai envolver-se-ia no que pudesse.

Na opinido do pai a crianga nunca se queixou da escola.

Grupo IX - Este ano a crianga estd "mais ou menos", o ano passado teve dificuldade "na
matematica”. A solu¢o para deixar de ter dificuldades - "¢ ir estudando mais". Ultrapassar
dificuldades depende da crianga.

Na opinido deste pai ir & escola ndo resolve os problemas quando as criangas os tém - "(...)
mas chega 14, dizem s'o professor ta a fazer o trabalho dela o qué q'os pais vai la dizer? o
mitdo tem falta disto tem falta daquilo, quando est4 a insinar a um t4 a insinar a todos| ?|".
Grupo X1V - Sobre o que o pai gostaria de fazer pela crianga, nada porque "... olha eu té a
fazer tudo o q'eu posso agora por ela".

Expectativas sobre a trajectoria escolar da crianca

As expectativas deste pai sdo muito vagas. Gostaria que a filha andasse na escola "até eu via
q'ela ja podia ter um curso, que ja podia ter uma coisa, (...) até q'eu puder, quando nio
puder”

E acha que ela vai andar até fazer um curso(?)

"olha por mim, s6 quando néo tiver saiide olha, e tamem g'ela vai estudando, e q'ela vai
passando se ndo"

A profissdo que gostaria "olha isso agora eu ndo, no vou escolher... isso € uma coisa q'eu
ndo tem pa dar"

4.2 Familia F3 - Raquel
Entrevista da crian¢a C3 - Raquel
Representagio da escola

No grupo I, em resposta a questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - a Raquel diz:
"de escrever”, porque gosta de escrever. Depois refere "brincar”, e s6 perante a pergunta
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concreta sobre 0s amigos ou a professora é que os nomeia. A professora tinha pena de
deixar "porque ela que ensina as coisas". Primeiro aparecem as actividades e s6 depois as
pessoas e ndo tém a carga afectiva que as outras criangas lhe dio.

Quanto 4 escola ideal, gostava que fosse "com'esta...". Se pudesse escolher gostava que essa
escola tivesse "coisas de brincar...".Os objectos para a escola ideal sio de cariz lidico. A
professora ideal, gostava que fosse - "com'esta"; se pudesse ter algo diferente que fosse
"mais boa", em qué(?) - "de bater". Na professora ideal o mais valorizado é a dimensio
afectiva.

Representac¢ao da escola e relagio com o saber

Perante as questdes do grupo II, as dificuldades desta crianga sio muitas. Perante o
problema colocado - a substituigio do professor - a resposta imediata ao problema é
negativa. A Raquel ndo sabe o que faria, "ndo sei...". Depois, pergunta a pergunta, vai
compondo um dia de aula que reproduz de forma incompleta o modelo da escola. Diz que
"ensinava os mitdos...", o qué(?) - "...as contas...". Como fazia(?) - "passava no quadro".
Relativamente ao dominio do saber - confrontada com a possibilidade de ter que explicar
uma conta simples de (2+2) - "dizia pa contar pelos dedos". Ensinaria também "as
perguntas"”, sobre o qué(?) - "de lingua portuguesa". Aqui, confrontada com a possibilidade
de um menino ndo saber o significado de uma palavra, depois de pensar, responde "...no
dicionario".

Em resposta a questio - para que serve o que aprendemos na escola - a Raquel afirma: "pra
passar” e para "fazer um curso". A pergunta para que serve tudo isso, realizada em trés
etapas, a resposta foi trés vezes - "ndo sei". A valorizagio que faz do saber da escola ¢
instrumental e sem visibilidade sobre a sua utilidade concreta.

Representaciio da escola/saber e envolvimento

Grupo III - entre ficar em casa a ajudar a mée ou ir & escola, a Raquel opta pela escola -
"porque tenho de vir a escola (...) pr'aprender”. No grupo V, entre ir a uma festa ou ir &
escola volta a optar pela escola, porque, diz: "eu gosto mais da escola”, (¢ de realgar que
esta crianga nunca foi a uma festa de anos).

Grupo VI - Se lhe dissessem que ndo podia ir mais escola, apos o 4° ano, diria que queria ir
porque "queria aprender mais". Ha prioridade a escola, mas é uma prioridade vazia de
sentido objectivo para a propria crianga.
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Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - 0 que gostavas de fazer na escola, diferente do que fazes
agora - a crianga percebe o desafio e, depois de pensar diz que "...acha bom...", Mas, ndo
sabe o que gostaria de aprender, depois de muito pensar, responde - "cuidar d'um animal”, e
que animal(?) - "...coelhos...". Como é que sabiamos o que os coelhos ndo podem comer(?)
- "...aprendiamos na escola". Podiamos ir buscar informagéo aos livros e também as pessoas,
mas ndo todas s6 "...as pessoas mais espertas” que a crianga nio sabe quem séo - (os pais
tém coelhos em casa). A adesdo é ndo imediata e a actividade é de cariz ndo académico. As
razbes da opgdo sdo afectivas, "gosto dos coelhos”.

Entre as actividades necessarias para poder ter coelhos na escola, que passavam por
comprar livros, pedir a uma pessoa para vir falar sobre os coelhos e arranjar o espago para
os coelhos, a Raquel prefere - "...arranjar a casa dos coelhos". Assim, prefere as actividades
de mera execugdo e dentro da escola.

Representagio da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - a Raquel tem dificuldades em matematica. Ajuda
em casa, tem da irmd e na escola, da professora. A ajuda de casa ¢ "mais ou menos", porque
"€ 80 as vezes"; na escola gosta da forma como a professora ajuda. Critica s6 existe & ajuda
em casa e ngo ao método. Em casa ndo tem tudo o que precisa para trabalhar, falta-lhe um

dicionario.

Expectativa face ao futuro - o papel da escola
Grupo VIII - a Raquel gostava de ser "doutora" para "ajudar os outros". A escola é
necessdria para ter esta profissio. Ndo sabe se vai ter esta profissio.

Entrevista F3 - mie

Representacoes da escola

Grupo I - A crianga quando ndo esta na escola ocupa o tempo com tarefas escolares e
actividades de cariz lidico - "estuda, brinca a ver televisio". A mie gostaria que a filha
ocupasse alguma tempo com actividades domésticas - "olha que fazia algum, lavava uma
loiga, mas ela ndo gosta de fazer isso(...)".
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No grupo V, perante o desafio - ir 4 escola falar do que quisesse - a mie responde: " falar
1a?, gostava q'eles andasse bem e respeitasse uns aos outros". Porqué estas escolhas - "pa
eles ndo guerrear pa eles ndo bater, eles bater uns aos outros também é mal n'é". A mie
propde tematicas no ambito da formagdo global porque vio de encontro as suas
preocupagoes e problemas.

Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola em que os pais
frequentaram - para esta mde, independentemente da especificidade das sub-questdes
existem apenas duas diferengas entre a escola do seu tempo e a escola actual. Na escola do
seu tempo havia violéncia fisica sobre a s criangas, na escola actual ndo - "na minha terra
pra... os professores Ia batia nas criangas (...) tem 14 aqueles professores que batia com a
vara ficava c'as quelas marcas da vara"

Na escola do seu tempo havia entre-ajuda dos alunos € os professores ndo pediam ajuda
aos pais - "(...) mas la assim quando um aluno nio presta bem atengio e os outros puxa por
eles e assim todos tém que prestar bem atengdo (...)la aluno passa todo anos tiver cabega
ndo tinha, os colegas ajudas quem souber mais ajudas e aqui ndo, aqui os pais ¢ que tém
q'ajudar e s'os pais ndo souber como é que um aluno vai aprender?”. A mde critica a escola
actual pela falta de solidariedade e por os professores fazerem exigéncias sem sentido.
Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1 pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
O que se aprende na escola vai servir para a vida futura da crianga(?) - "sim se ela quiser,
tiver um coiso um, pronto quer ser uma professora ou quer ser outra coisa”. Para esta mae,
a dimensdo mais visivel da escola ¢ a instrumental, ou pelo menos é sobre esta que a mie
consegue expressar opinido, a escola € importante para arranjar um emprego. E serve para
mais alguma coisa(?) - "se ela quiser mais alguma coisa tem prestar bem atencdo pa ela
estudar”.

Representacdes e expectativas face i escola/saber

Grupo VII, perante a questdo - o que gostaria que a sua filha aprendesse na escola - A mie
gostava era que a crianga aprendesse para passar sempre, 0 qué, ndo parece estar nas suas
preocupagdes imediatas - "aprendesse as coisas pa passar sempre as classes, ela é muito
coisa, muito timida (sem acentuagdo) e malandra, uma menina de 11 anos (...) era pa tar ja
na cicle n'é".

E para além da escola ensinar a ler e a escrever... acha que a escola ensina outras coisas...(?)
"ndo sei... se € sO a ler e a escrever ela ndio disse se ensina outras coisas"

E a total falta de visibilidade dos objectivos da educagio escolar.
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Representacio do professor

Grupo VI - Para esta mie os professores esperam que os pais eduquem as criangas ao nivel
da formagdo global - "respeitos dos pais, pa eles terem respeito aos professores, pa eles
respeitarem as pessoas...". Possivelmente valoriza esta dimensio porque € aquela em que
Sente competéncias para agir.

A professora da crianga este ano nunca pediu ajuda.

Grupo XV - A crianga ji teve quatro professoras mas a mie ndo fem qualquer tipo de
critica - "todos sdo iguais, pra mim todos sdo iguais".

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - a mde vai a todas as reunides. Como sdo as reunides(?) - "vdo
perguntar como € que é... como é que ela faz em casa". E nas reunides a senhora costuma
falar(?) - "sim, quando eles me perguntam fala". Para esta mde as reunides sdo
informativas; tem uma atitude passiva.

Sobre o que gostaria de ver tratado nas reunides, responde: - "gostava de ir pas reunides,
q'eles assim por exemplo eles arranja guerra com a minha menina tenho q'ir 1a falar com a
professora”. Os problemas que gostaria de ver tratados dizem respeito a problemas de
ordem comportamental que afectam a filha.

Grupo III - Idas a escola - A mde este ano além das reunides foi & escola duas vezes pelo
mesmo motivo, problemas comportamentais que envolviam a filha - "foi por causa da
guerra da minha menina com outras (...) disse q'era a proposito dumas tazzos daquelas
batatas fritas (...).

Grupo IV - Festas - As festas a mie vai sempre. Para que servem as festas(?)- "¢ muito
bom". O que gostaria que as festas tivessem(?)

"mais bolos... bailes n'é"

Gostava que tivessem baile(?)

"sim, baile gostava"

Nas festas a dimensdo fundamental é a lidica: misica, danga e comida.

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a mie
afirma: "s'eu soubesse a ler ensinava-lhes também, s6 que eu nio sei”. A sua resposta é
imediata mas negativa, a mae aponta obstdculos de ordem académica.
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Envolvimento na escolaridade da crianga

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagio negativa, a mae
afirma: "eu chamo ela de burra, porg'ela tem que prestar aten¢io"

E o que € que a senhora fazia (?)

"ndo sei, nada".

O problema ¢ da crianga, a mde ndo tem conhecimentos para ajudar e também ndo da
envolvimento positivo  crianga.

Grupo IX - Dificuldades - Na opinido da mie a crianga "aprende pouco... (...) é na cabega,
ndo sei"

E como € que ela pode deixar de ter essas dificuldades(?)

"iss0 ndo sei, também ndo sei (...) é que ela parece que tem uma, ela levou um dia de sol e
ela abriu uma cabecinha, sera que isso"

Para esta m3e o problema é fisico e sem solugdo pelo menos, na sua percepgio. E
importante realgar a utilizagio da expressdo "ndo sei". (ja bastante frequente no discurso da
Raquel)

Grupo XIV - O que esta mie gostaria de fazer pela filha, se pudesse era - "se tivesse
portunidade? (...) queria ela uma doutora ou uma coisa assim se ela quisesse n'é".

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crianca

Grupo XI, XII - A m3e gostava que a Raquel andasse na escola "até quando ela quiser e até
quando eu puder também...". E até que ano acha que ela vai andar na escola(?) - "(...) se
tiver cabega n'é, a cabega é que manda...". A mie néo concretiza mas, tudo esta dependente
da cabega da crianga e das possibilidades economicas.

Grupo XIII (questdo 13.2) - Que profissio gostaria para a filha - "uma professora ou uma
infermeira n'é (ri)(...) se ela quiser ter um profissdo desse a gente pede ajuda nos governos
(--.) que € pa ajudar s'a gente pedir eles ddo n'é".

Entrevista F3 - pai

Representagdes da escola

Grupo I - Quando a crianga ndo esta na escola ocupa o tempo com actividades escolares,
actividades ldicas e actividades domésticas - "(...) anda escreve nos livros, anda
estudando escreve sozinha, vé televisio e depois vai judar a mée a lavar a loiga (..)". O pai
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gostaria que nesse tempo a crianga se ocupasse de actividades escolares - "(...) eu gostava
d'ela tar a estudar, fazer coisas de escola"

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - a resposta do pai ¢
imediata - " olha ensinar qualquer coisa, aqueles que sabe mais pa ensinar, pa ajudar, pa nio
arranjar mal criagdo a responder com as professoras nem a responder uns aos outros nem
dar porrada uns aos outros, tar em paz". Porqué que o senhor ia la dizer isso(?) - "porque ¢
importante pa gente ser educada, para ser pessoas educadas”. O pai iria abordar questdes do
ambito da formagdo global e é importante salientar que a primeira questdo diz respeito a
valores de entre-ajuda ja referidos pela mae.

Grupo X - Pretende-se uma comparagio entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - Para este pai existem duas diferencas entre a escola do seu tempo e a escola
actual, uma diz respeito @ quantidade de conteidos e a outra diz respeito aos métodos, em
ambos os casos, a escola actual é pior. Contetidos:

"sim ¢ diferente(...) quer dizer naquele tempo quarta classe era uma grande escola, nesse
tempo, quarta classe, um gajo que tinha quarta classe ou quinto ano era um aviador 14 na
minha terra..."

E hoje(?). Métodos:

"hoje... esses professores tém um ensino muito fraco... pde p’os mogos prenderem em casa
ja sabe q'a gente ndo tem escola pa ensinar aos mogos as professoras e os professores tém
que ensinar (...) eles ¢ que tém que se importar com os mogos"

Ent&o acha que a escola do seu tempo era melhor que esta...(?)

"sim naquele tempo o professor é que... ensinava os mitdos e puxava por as orelhas e com
uma varinha 13 em cima da mesa q'é pa bater-lhes... agora isto ta tudo bandonado, ta tudo
bandonado os mogos é que tém que prender pela cabega deles como ¢ que eles dvinham?
eles ndo dvinham (...) se a professora ndo lhes explicar bem (...) os pais estdo a trabalhar
(...)as professoras estdo 1 é ganhar o ordenado delas ou deles"

O pai critica duramente a escola actual, possivelmente pela experiéncia que tem em casa,
os filhos foram mal sucedidos e por outro percebe-se que ndo tem o conhecimento
adequado da escola actual. E importante anotar que o pai nunca foi a escola.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
A dimensdo valorizada na escola é claramente a instrumental " (... ) se ela tiver juizo ... s'ela
tiver juizo ela que va prendendo como a outra (é a outra filha) (...) ela ja ta pregada... ta no
escritorio de*(...)"
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Representagio e expectativa face a escola/saber
Grupo VII - perante a questdo - o que gostava que a Raquel aprendesse na escola - o pai
parece preocupado com a dimensdo prdtica, ou seja, que a filha passe - "(...) gostava dela
aprendesse o que a ideia dela d4, (...) eu ndo pode fazer mais nada, eu trabalho eu paga
renda, paga agua(...) eu nio pode fazer mais nada".

Representaciio do professor

Grupo VI - Para este pai, os professores esperam que Os pais se preocupem com as
necessidades bdsicas das criangas, o que vai de encontro a sua forma de pensar a escola -
"ora trabalhar, trabalhar q'é pra gente alimentar a casa e q'é pra gente ndo passar fome q'é
pos mitidos tiver as coisas pa levar, tiver a roupinha limpa (...)".

A professora nunca pediu ajuda, é a escola que oferece ajuda material i crianga e € apenas
esta ajuda que ¢ perceptivel para o pai e que vai de encontro a sua forma de ver a escola - "
a professora ndo, por enquanto ndo pediu ajuda, elas tém subsidios por tar na escola, eles
tém sempre subsidios(...)".

Grupo XV - o pai ndo manifesta opinido sobre as professoras, mas, a crianga ja teve mais
que uma professora - "ndo, ndo(ha diferenga entre as professoras)ela fala sempre bem delas".

Envolvimento na escola

Grupos II, III, € IV - o pai nunca foi as reunides, a escola ou as festas. Ndo vai porque -
"ndo, ndo eu ndo tem vagar, eu ndo tem vagar porque eu tenho que trabalhar tenho os
bichos ali, que da cabo da cabeca, é as cabras e os borregos e tenho que ir atar no mato(...)
q'¢ dos mogos eu ndo tenho nada com mogos". Mas tem opinido sobre as reunides, estas tém
como objectivo informar - "Com certeza, tem que reunir que € pra as pessoas saber o que é
esta a fazer". Sobre as festas, realca a sua dimensdo Jormativa - "essas festas é pa abrir a
cabega s pessoas pa pessoa por a realidade e pronto as pessoas tém que ser nio a gente
antigamente que era estupido que era a carregar lenha, carregar palha e para por as
vacas(...)"

Grupo V (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - o pai
afirma: "l4 na escola, ah eu nunca 14 fui eu n3o sei, nunca la fui q'eu... a mulher é que trata
desses assunto, ela é que faz essas coisas eu nio sei". A resposta do pai é de recusa,
argumentando desconhecimento.
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Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa a resposta
do pai ¢ imediata - "guerreio com ela, porque eu ndo tem escola (...) mas eu sei qualquer
coisa da minha cabega, tirei da minha cabeca sei ler(...)". O pai ndo se envolve em ajuda a
crianga a sua atitude é de repreenséio.

A crianga nunca se queixou da escola - "ndo ela até gosta da professora"

Grupo IX - O pai diz que a crianga ndo tem dificuldades de aprendizagem - "(...) ela ndo tem
dificuldades em aprender porque ela ndo larga os livros" - e que passa sempre o que ndo
corresponde a verdade, a crianca tem dificuldades e ja reprovou duas vezes.

Na opinido deste pai ndo vale a pena ir i escola quando a crianga tem problemas porque o
pai ndo tem conhecimentos para ajudar a crianga. Nio existe por parte do pai valorizagio
do papel dos pais junto do professor - "ajuda, ajudal... a gente c4 em casa temos pouco letra
e depois (...) a mie ndo sabe nada nem sinar o nome dela e a gente trabalha pa ela prender
mas ela tem cabega assim pronto".

Relativamente aos recursos para trabalhar em casa, o pai diz que a crianga tem "o que o
estado da".

Grupo XIV - O pai gostaria de fazer pela filha algo no dominio académico - "pelo menos
ser uma professora... pronto ou uma jornalista ou uma coisa dessas(...)" mas, vai adiantando
obstdaculos econémicos. '

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crianca

Grupo X1, XII - As expectativas do pai sdo muito vagas, ndo precisa até que ano a filha vai
andar na escola mas, de forma implicita caba por dar a resposta "até quando q'ela quer e até
quando o estado da ajuda... eu ndo tenho forga eu sou pobre"

Grupo XIII, (questdo 13.2) - A profissio que gostaria para a filha "6 jornalista ou
escritorio”.
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4.3 Familia F1 - Eduardo

Entrevista da crianca C1 - Eduardo

Representaciio da escola

No grupo I, em resposta a questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - o Eduardo
refere apenas as pessoas - "os amigos... de mudar de professor”. As razdes sdo afectivas,
ndo gostava de mudar de professor porque "ia pra uma professora que néo conhecia".

A escola ideal gostava que fosse igual & que frequenta agora; se pudesse escolher gostava
que tivesse "brinquedos (...) escorrega e baloigos" .Os objectos para a nova escola, sio de
cariz ludico. A professora ideal gostava que tivesse os atributos da actual - "...é boa"; como
gostava que ela ensinasse(?) - "com'esta ensina, explicava as coisas”. Os atributos da
professora ideal sdo de cariz afectivo.

Representacio da escola e relacio com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substituigdo do professor - o Eduardo
responde prontamente - "fazia como a professora fazia (...) fazia o plano diario". O que é 0
plano diario(?) - "as coisas q'a gente temos de fazer... (...) corrigir o trabalho de casa...
fichas num livro...". A crianga reproduz o modelo da escola e de forma pouco articulada.
Relativamente 4 manipulagio do saber, revela igualmente alguma dificuldade face i
simplicidade das tarefas propostas, para uma crianga que anda no 4° ano. Face ao problema
de matematica (2+2), "metia canetas duas mais duas e juntava e contava pelos dedos...";
quanto a duvidas sobre o significado de uma palavra "escrevia a palavra(...) lia a palavra aos
bocadinhos". Mas, quando tens dividas sobre o que uma palavra quer dizer(?) - "...leio-a
muitas vezes".

Em resposta a questdo - para que serve o que aprendemos na escola - o Eduardo diz que é
para - "..saber ler, fazer conta pra quando ser grande". A valorizagio do saber é
instrumental mas sem grande visibilidade da sua utilidade.

Representacgio da escola/saber e envolvimento

Grupo III - entre ficar em casa a ajudar a mde ou ir 4 escola, o Eduardo ficava em casa. No
grupo 'V, entre ir a festa de um amigo ou ir 4 escola, ia a festa, porque gosta de "brincar”,
sem mais resposta sobre o faltar a escola. A escola esta em ambas as op¢des em #ltimo

lugar.
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Mas, no grupo VI - sobre deixar a escola apos o 4° ano - a resposta € negativa, tem que
continuar porque gosta de andar na escola e "porque aprendo coisas...".

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - o que gostavas de fazer na escola que agora ndo fazes - a
resposta do Eduardo ao desafio ndo é imediata. A primeira resposta € "...néo sei". Depois 1a
propde: "jogos", que jogos(?) - "...o lencinho da botica". Porqué esta opgdo(?) - "...é
giro...". Quanto ao material necessario podia trazer de casa; quanto as tarefas para a
realizagdo dos jogos preferia farefas de execugdo e dentro da escola, como: "arranjar aqui a
escola". Mas, gostaria também de "...aprender a construir coisas(...) avides... de papel".
Gostava de construir avides porque gosta de avides. O material, como livros podia-se
comprar "nas vendas". Depois de analisarmos o necessario para a realizagio da tarefa, entre
convidar alguém para vir falar de avides, ir comprar livros sobre avides e ir comprar papel, o
Eduardo prefere a tarefa mais elementar: "...ir comprar o papel”. As tarefas que propde sdo

de cariz lidico; as tarefas que quer desempenhar sdo de mera execugdo.

Representacz’io da escola e envolvimento na escolaridade

Grupo VII - dificuldades e sua resolugdo - o Eduardo ndo tem dificuldade mas ja teve "em
contas”. Ajuda, diz que s6 tem na escola da professora e gosta da ajuda. Em casa tem tudo
O que precisa para fazer os trabalhos da escola.

Expectativa face ao futuro - o papel da escola

Grupo VIII - o Eduardo "gostava de trabalhar num restaurante”. Porqué(?) - "...gostava de
servir as outras pessoas (...) acho engragado”. O que é necessario para ter esse emprego(?) -
"andar na universidade". Uma opgio de emprego por razdes de cariz ladico(?).

Entrevista F1 - mie
Representagdes da escola

Grupo I - Quando a crianga ndo esta na escola, esta ocupada com actividades lidicas e com
os trabalhos escolares - "(...) fica em casa e depois estuda mas é quando nfio é ver televisdo
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e andar de bicicleta, (ri) ". A mie gostaria que ele prestasse mais atengdo ao trabalho
escolar - "em vez pa estudar que ele nio estuda .

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - a mde propde um
conjunto de teméticas do dmbito da formagdo global - "(...) olhe pa eles serem amigos, pa
ajudarem uns aos outros eu vejo alguns sio muito traquinas uns com os outros”

E acha entdo que a escola também serve para os miudos aprenderem essas coisas(?)

"pois, sim, sim por acaso é onde é g'eles vivem mais tempo, € na escola eu vejo quando vio
de manh e voltam as trés ¢ onde eles tdo mais tempo (...) quase q'¢ a casa deles".

Grupo X - Pretende-se uma comparagio entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - A escola do seu tempo e a escola actual sio diferentes - Contesidos "(..)
noutro tempo ensinava bem q'a minha mée tem 4° classe vale mais q'o 13° (...) os mitidos
andam no 9° ndo sabem nada, certas perguntas, contas atio (-..) que antigamente ensinavam
bem mesmo"

Acha que antes ensinavam methor(?) - métodos

"antes era melhor (...) professoras eram muito diferentes ensinavam muito melhor q'agora...
puxavam mais plos alunos na escola"

Puxavam mais...

"sim € uma coisa também, agora ma pessoa vai l4 a escola os mog¢os nem deixam falar c'a
professora com o barulho" '

E o que € que se podia fazer para mudar isso(?)

"ndo sei (ri) (...) ja tenho ido 14 n'é na hora da escola, fazem barulho (...) os mogos
respeitavam as professoras antigamente..."

E porque € que acha que agora no respeitam(?)

"olhe ndo sei s'a escola agora (ri) como é diferente os mog¢os tamem ndo s30 a mesma coisa
(-..) o mundo agora t4 mais aberto as coisas agora sio todas diferentes...".

A escola actual ndo tem nenhum atributo positivo - antes aprendia-se mais; as professoras
ensinavam melhor e as criangas eram mais respeitadoras.

Grupo XIII, Com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importéancia conferida ao saber
- a resposta da mée ¢ um pouco vaga, mas esta implicita a valorizagio da Jormacdo global
da escola - "penso que sim", Como(?) - "pois o q'aprende, pois nunca esquece n'é".

Representaciio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII - perante a questdo - o que gostaria que o filho aprendesse na escola - esta mie
faz uma valorizago da escola claramente instrumental, a mie tem a percepgdo de que sem
uma formagio escolar ¢ dificil arranjar um "emprego"- "pois eu gostaria que ele estudasse
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q'é¢ pra um dia ser... ser alguém pra ter mais futuro que néo fosse como o pai € eu (...) se ndo
estudar e procurar emprego pergunta logo o estudo q'a pessoa tem".

Interrogada sobre se a escola serve para ensinar algo mais a sua resposta ¢ afirmativa - "sim,
sim (...) olha outras coisas... hoje como essas miidas (a mie relata a histéria da filha de uma
colega de trabalho que ficou gravida com 16 anos) havia certas coisas que havia de ensinar
tamem na escola q'a mde ensina em casa n'é, a escola tamem havia de ensinar...". Aqui a mie
valoriza a dimensdo da formagdo global da escola, como algo inerente & formagio
académica.

Representac¢io do professor

Grupo VI - A mide reconhece que os professores esperam ajuda académica por parte dos
pais mas, a mae indica obstdculos como a falta de tempo para prestar ajuda - "Olhe nio
sei... pois ndo sei ma pessoa vai 14 e diz pa ensinar mas ma pessoa chega a casa, como agora
eu tou na escola a noite eu chego im casa as seis e meia(...) depois saio as sete € meia pa ir
pa escola chego aqui 4s onze, eles tém que fazer as coisas sozinhos uns ensinar aos outros".
Grupo IX, (questdo 9.1) - a mde faz uma verdadeira critica aos professores, considera que
eles descriminam as criangas africanas - "(...) eu vejo as professoras as vezes interessa mais
por eles, outros ndo pde la mais atréas (...) por acaso € o que acontece muito com os filhos
dos cabo-verdianos ou de qualquer preto n'é(...).

Grupo XV - a mie volta a fazer criticas aos professores a partir da experiéncia da filha, esta
ndo passou quando andava no 2° ano porque foi acusada de copiar no exame quando foi o
contrario que se passou, a crianga ja tem 13 anos e continua a falar desse problema - "pois
ela diz eu tinha certo, ensinei a outra a fazer as coisas e a professora diz que fui eu que
copiei por ela(...)". Quanto ao filho, a m3e afirma - "olha, acho gostei d'um professor q'ele
teve (...) pois naquele ano passou e trazia as coisas mais... ou menos, ndo sei mas tava
tomando mais interesse(...)". Factores positivos, a crianca passou e tinha interesse.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - a mie este ano foi a uma reunido. Opinido sobre as reunides - "elas
correm normalmente a professora fala c'a gente como eles comporta e, € isso tudo”

E a senhora costuma falar(?)

"sim, sim se a professora pergunta ma pessoa responde..."

Sobre o que se poderia fazer de diferente nas reunides a méie diz - "eu acho bem assim,
porque elas dizem 14, por caso tenho gostado..."
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As reunides tém um cardcter informativo, a participagdo da mae é passiva e ndo tem nada
a propor sobre as reunides.

Grupo III - Idas a escola - a mée diz que foi vdrias vezes & escola mas ndo se lembra de
quantas. As deslocagBes a escola foram motivadas por questdes burocraticas - "foi para
sinar uns papeis, fui preencher também q'era também pra subsidio".

Grupo IV - Festas - As festas a mée s6 foi uma vez, "ja foi ja muitos anos", foi a uma festa
da escola da filha, agora ndo vai porque trabalha. Nessa festa "por acaso estava tudo bem,
havia musica havia tudo, bolo, tinha tudo". As festas da escola do filho nunca foi. Para que
servem as festas(?), a mde pensa por referéncia a ultima festa da escola- "é para a despedida
da escola".

Grupo V, (questdo5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia a mie afirma
- "ah(ri) acho q'ensinava-lh'as coisas... como se devia comportar uns com 0s outros tratar
bem os colegas (...) olha ensinava, assim a fugir da droga essas coisas de roubo (...) uma
mie que tem um filho assim deve sofrer muito... ". A maie iria abordar questdes ndo

académicas da formagdo global e que vio de encontro as suas preocupagoes.

Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa a mie
afirma: "olhe € antes batia-lhe mas agora, (...) tenho que ver o castigo que lhe vou dar (...)
vou arranjar uma explicagdo de duas ou trés hora q'¢ o castigo agora de verdo q'ele vai ter".
Antes a mie batia agora adopta castigos construtivos, vai colocar a crianga na explicadora
nas férias mas, a mie n3o se envolve em ajuda a crianga.

A crianga nunca se queixou da escola mas faltava a escola sem que a mde soubesse - "as
vezes vai, chega a *10 e volta, a gente leva de manha de carro (...) e ele chega no *, volta pa
tras e ndo aparece na escola (ri),no outro dia a professora telefonou (...)".

A crianga tem algumas dificuldades na escola - "pois diz que tem q'ele confunde a letra o F
com o V (...) e da uns quantos erros ainda"

A mie considera que ndo vale de muito ir a escola quando as criangas t€m problemas. Além
de criticar os métodos da professora, considera ainda que as professoras descriminam as
criancas africanas - "olhe acho que ndo (ri), ndo sei mas acho que ndo, eu vejo as
professoras as vezes interessa mais por eles, outros ndo, pde 14 mais atras, la ficam
esquecidos, por acaso € o que acontece muito com os filhos dos cabo-verdianos ou de
qualquer preto n'é (...) e os outros fica sempre em cima deles puxa mais por eles € o N. ja ha

10Lugar préximo da escola que a crianga frequenta
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trés anos ja repetiu, ja é abuso n'é (_..) eu se fosse professora - sabe o q'eu fazia, aqueles que
ndio estudavam ou que ndo levavam o trabalho mal feito eu deixava de castigo na hora de
intervalo ndo ia ao recreio, fazia 14 na escola logo via se faziam ou ndo faziam (...) como
essa letra g'a professora diz g'ele confunde as duas letras, passava umas palavras com as
letras pa ele fazer, tinha que meter na cabega, todos os dias, enquanto ele ndo prendesse eu
ndo deixava sair o intervalo (ri)".

Grupo X1V - a mie, se pudesse, investia no acompanhamento académico dos filhos - "pois
ndo sei era pdr'os aqui em casa, uma ou duas horas a estudar, uma pessoa ndo ta eles ndo
pega, a gente manda mas consegue safar se vir um aqui diz otha a gente vamos ali(...)".

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crianga ,

Grupo XI, XII - A mde gostaria que o filho andasse na escola "até quando ele tirar um
curso mas tamém s'ele ndo coisa olha, tem que fazer outra coisa". Acha que o Eduardo vai
andar na escola, até quando - "pois n3o sei, isto um quer tirar o 9°,... outro diz que quer tirar
mais...". A mde baseia-se na experiéncia que tem em casa - "tenho aqui um qué meu
inteado, esse inté a quarta classe ndo teve interesse nenhum na escola n'é¢ logo ai repetiu
dois anos(...) ja passou p6 10° agora quer tar na escola (...) e ele joga basquete e consegue
com esses dois coisos...".

Grupo XIII, (questdo 13.2) - Sobre a profissdo que gostaria para o filho, a mée afirma: "olhe
ele tem coisa pa mecanico (...) pois eu gostaria s'ele fosse qué ma profissdo boa... g'ele ta
sempre a desmontar bicicleta a coisa e animais também, tamem gosta muito de animais, essa
coisas pra ele era... sa gente deizasse o dia inteiro... tava sempre, tem pombos € tem porco
da india (r1)".

Entrevista F1 - pai

Representagdes da escola

Grupo I - A crianga quando ndo estd na escola ocupa o seu tempo com actividades
informais ldicas e realiza os trabalhos escolares - "oh fica pra andar de bicicleta de lado
pro outro as vezes ele tem umas pombinhas la vai dar comida e qualquer coisa"

Os trabalhos da escola - "faz mas precisa um gajo de tar em cima dele s'a gente ndo tamos
aqui ndo pega nas coisas escola".

No grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - o pai iria a escola
abordar questdes ndo académicas do dmbito da formagdo global - "... oh um gajo ia la
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g'eles estdo se bem companheiros... uns c'os outros g'ha uns q'andam sempre a discutir a
brigar com companheiro eu ia 14 pa ver e dar um exemplo n'é... q'eles estudam, portar-se
bem com companheiro sem maldade".

Grupo X - Pretende-se uma comparagio entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - o pai acha que a escola actual so6 se distingue da escola em que andou
nalguns pormenores - "s6 diferente é... nos livros... os livros d'agora ja mais descansados pa
eles prenderem ja traz ... se queres fazer um desenho ja traz ai pa fazer, ja tem tudo nos
livros as coisas todas e dantes ndo era... ".

Mas, ha diferengas que o pai ndo consegue explicar.

E acha que o que se ensina ¢ diferente(?)

"¢ diferente.... é diferente... de quando eu andei é muito diferente d'agora”

E assim em que sentido, porqué que € diferente(?)

"... é diferente"

Ainda assim, o pai diz que esta escola - "pa, na escola q'andei esta é melhor"

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importéncia conferida ao saber -
Para este pai a escola é fundamental, sendo valorizada a sua dimensdo instrumental - "acho
que sim eu conselho que sem escola ndo se governam (...) de hoje amanhi ja podem panhar
um servigo que nao seja um servigo muito pesado...".

Na resposta a questdo (13.1) a resposta do pai é vazia - "pois ja serve muito (...) pois ja

ajuda ja ajuda...".

Representagio e expectativa face a escola/saber

Grupo VI - Perante a questio - o0 que gostaria que o seu filho aprendesse na escola - O pai
gostaria que o filho aprendesse o suficiente para tirar um curso. Valoriza claramente a
dimensdo instrumental, ainda assim, ndo acredita que tal venha a acontecer - "oh pa eu
gostava q'ele prender pra fazer, tirar um curso qualquer coisa pa de hoje amanhi ele ter um
futuro mas eles tamem nio ... ndo liga tanto".

E aquilo que se aprende na escola serve para outras coisas(?)

"serve tamem outras coisas... (...) ...pois ja prende mais... tem um respeito por uma pessoa
ja.."

Acha que na escola também se aprende essas coisas como o respeito...(?)

"acho q'a professora deve ensinar-lhes... dar-lhes como € que € que se... convive-se c'as
pessoas e isto € bom...".

O pai valoriza a dimensdo formagdo global como algo fundamental para a conduta da

pessoa.
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Representagio do professor

Grupo VI - Este pai ndo disse nada relativamente ao que os professores esperam dos pais.
A questdo foi formulada duas vezes e a segunda vez o pai respondeu algo breve e nio
descodificavel.

A professora nunca pediu qualquer ajuda.

Grupo IX, (questdo 9.1) - O pai atribui um papel positivo ao professor - "(...) se pai for a
escola e falar c'a professora, o miiido tem este problema ja é uma ajuda s'a professora niio
sabe nada também ndo...".

Grupo XV - De todos os professores que a crianga teve o pai faz uma critica positiva a
professora actual - "...esta q'ele tem agora é melhor (...) j& puxa por ele mais".

Envolvimento na escola

Grupo II - ReuniGes - Este pai foi a uma reunido e foi no ano lectivo anterior - "este ano
ndo, foi o ano passado”. O que achou da reunido(?) - "bom por via de faltas ¢'eles tinha na
escola... ndo ligava as coisas escola pra fazer... queria era brincar e n3o sei qué"

E o que achou da forma como o professor falou e como disse as coisas(?)

"oh foi bom"

Opinido sobre o que se poderia fazer numa reunido, este pai, ndo tem; opinido critica sobre
as reunides também ndo, ainda assim acha que as reunides sdo necessarias - "sim um gajo ja
fica sabendo s'eles vdo bem na escola se nfo estdo se tdo a fazer traquinezas " - pelo seu
cardcter informativo.

Grupo III - Idas a escola - este ano o pai ndo foi a escola.

Grupo 1V - Festas - o pai nunca foi as festas mas, valoriza a sua dimensdo lidica e de

confraternizagdo - "... acho q'é bom pos miiidos n'é pa eles terem mais amizade a escola e
assim".
A resposta perante o que se poderia fazer numa festaé - "... ... nao sei".

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - a resposta
do pai é ndo imediata-".... enia..."

E o que ¢ que fazia 14(7)

"ensinava qualquer coisa n'é q'eles ndo sabiam... e ja era bom"

E o que € que o senhor acha que gostava de lhes ensinar nesse dia(?)

"...1sso agora... "

O pai ndo propde nada em concreto.
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Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa da escola a
resposta do pai é primeiramente de repreensdo - "...ai tinha que procurar o qué q'andas
fazendo na escola, é pra prenderes ou pra andares a brincar(ri)"

E o que fazia(?)

"ndo fazia nada"

Ajudava-o(?)

"pois tava corregindo os erros"

Globalmente o envolvimento do pai é fraco.

A crianga nunca se queixou da escola.

Grupo IX - O pai diz que a crianga tem dificuldades -" tem nas letras confunde os F ¢ os
V". E como € que acha que ele pode deixar de ter essa dificuldade(?) - "pois tem que
estudar”. Para o pai a solug@o passa pela crianga, ndo ha envolvimento do pai.

O pai acha que vale a pena ir a escola quando a crianga tem dificuldades, no sentido de
contar com o apoio do professor - "pois acho que se o pai for a escola e falar c¢'a professora,
o miudo tem este problema assim ja é uma ajuda s'a professora ndo sabe nada também
ndo...".

Relativamente ao material para trabalhar em casa o pai acha que a crianga tem tudo.
Grupo X1V - a resposta do pai é: "...ndo sei".

Expectativa sobre a trajectoria escolar da crianc¢a

Grupo XI, XII - Sobre até que ano o pai gostaria que a crianga andasse na escola - "até...
até talvez aos /8 anos mais ou menos, era bom pa s'ele prendesse alguma coisa agora s'ele
vai pra 14 e ndo aprende nada ndo vale a pena (...) fem que trabalhar n'é”. A resposta a
questdo 12, vem reforgar a ideia de que andar na escola depende do rendimento escolar da
crianga e tem um prazo etdrio - "...enquanto tiver cabega".

Grupo XIII, (questdo 13.2) - Sobre a profissdo que gostaria para o filho a resposta é "ah ndo
sei 1550 é com ele(ri)"
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4.4 Familia F2 - Luis
Entrevista da crianca C2 - Luis

Representagio da escola

No grupo I, em resposta a questdo - o que tinhas pena de deixar nesta escola - o Luis
afirma: " os livros que ha ca na escola". Esta crianga refere apenas objectos de cariz
académico e nada mais.

Na nova escola valoriza em primeiro lugar a dimensdo material de caracter ludico. Assim,
gostava que a escola, "fosse bonita...que tivesse um jardim, escorregas, baloicos, bola,
balizas...". Interrogado sobre as pessoas, ou seja, com gostaria que fossem os meninos dessa
escola, responde: "que se portassem bem (...) e também que fossem meus amigos". A
professora ideal, "que fosse calma que ndo guerreava muito". A sua professora actual "¢
mansinha", mas "as vezes quando a gente faz mal ela guerreia e da chapadas". Refere que
gostava que ensinassem (plural vazio) bem ou seja "ensinassem a ler, ensinassem a escrever,
ensinassem a fazer contas e ensinassem a dizer as tabuadas todas". A crianga revela
preocupagdes de ordem académica. Nas pessoas: amigos e professores valoriza a dimensio
afectiva.

Representagio da escola e relacio com o saber

No grupo II, perante o problema colocado - a substitui¢io do professor - o Luis adere ao
desafio de forma espontdnea: "ensinava a eles, fazia a data, o plano do dia, fazia contas (...)
e ensinava a jogar a bola". O que € o plano do dia(?) -"o plano do dia é, é , o plano do dia é
uma coisa que € bonita ¢ para escrever no caderno e a data também e o alfabeto e isso
tudo". O Luis reproduz o modelo da escola, mas revela algumas lacunas, ndo consegue
explicar o que é o plano do dia; propde actividades de cariz académico mas também ndo
académico.

Quanto a capacidade de lidar com o saber e a de resolugdo problemas concretos, revela o
método proposto pela professora. Se um menino tivesse duvidas numa palavra "pensamos
logo na nossa cabega (...) e depois é que escreve-se, ndo € para escrever assim a toa", sabe
também que podemos ir ao dicionario, quando ndo sabemos escrever as palavras. Perante o
problema de matematica, uma conta simples(2+2)(?) - "conta pelos dedos ou sendo faz de
cabega".
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Em resposta a questido - para que serve o que aprendemos na escola - responde: " q'é pra
quando a gente ser grande termos a carta de carro e quando a gente quer escrever alguma
coisa de nome ou data". A valorizagdo do saber é instrumental e muito restrita.

Representacio da escola/saber e envolvimento A

Grupo III - entre ficar em casa a ajudar a mie ou ir a escola, o Luis refere a escola porque,
diz: "ndo gosto de ficar em casa (...) s6 pa ver a televisdo e a televisdo ndo faz aprender".
Nao se aprende com a televisdo(?) - "nos filmes aprende-se, a gente... ouve eles a
falarem(...) e eu falo igual". Grupo V - entre a escola e uma festa, prefere a escola, porque
"assim nfo passo s'eu ndo vir a escola”.

Grupo VI - quanto a ndo ir mais a escola depois do 4° ano, responde: "vinha a escola porque
gosto da escola(...)...e queria aprender mais". Ndo é claro que prefira a escola por razées
académicas.

Que escola que saber(es)

Grupo IV - perante o desafio - 0o que gostavas de fazer na escola diferente do que fazes
agora - o Luis adere imediatamente dizendo que "acha bonito". As actividades propostas
sdo ludicas e pro-académicas: "...gostava jogos (...) jogar ao domin6 gostava de fazer jogos
daqueles 'moto-ratos'... e gostava de ver os filmes dos 'power-rangers'.

O que precisamos para fazer essas actividades(?) - " comprava video de cassete", onde(?)
"iamos comprar em*!! ou em**!2 ou entdo 12 na mercearia também ha"; o dinheiro poder-
se-ia pedir, onde(?) - "a camara" que se situa em*. O Luis revela uma boa mobilidade
espacial, ja viveu em dois sitios e além disso uma das suas actividades preferidas é andar de
bicicleta. Vai a cidade de*, de bicicleta que fica a varios kms da sua casa. O Luis revela
interesse pelo desempenho de tarefas de execugdo fora da escola. A tltima vez que
estivemos na sua casa pediu-nos o horario do autocarro que passa proximo e faz a ligagdo
entre as cidades de* e de**.

Representacdo da escola e envolvimento na escolaridade
Grupo VII - dificuldades e sua resolugio - o Luis fem dificuldades - "no livro da fichas de
matematica € que eu ndo sei". Na escola tem ajuda dos colegas e da professora. Em casa,

1 % A cidade que fica mais proxima da sua casa (distancia inferior a SKms)
12 %% Uma cidade que fica a mais de 5 Kms da sua casa
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tinha ajuda do primo. Ndo tem tudo o que precisa para trabalhar: "gostava de ter muitos
livros para estudar (...) gostava de ter la algum mogo que me ensinasse todos os dias a noite
a tarde de manhd". Ele quer realmente aprender mas ndo tem ajuda em casa, os pais sdo
analfabetos.

Expectativa face ao futuro - o papel da escola

Grupo VIII - O Luis gostava de ser policia " quando tem ladrdes eu levava para a gaiola”. A
profissdo de policia é importante, mas ndo sabe muito bem porqué, "é uma profissio muito
um bocado mau mas... ndo sei mais". Sobre o papel da escola, a sua falta de visibilidade é
total. O policia precisa de andar na escola "para aprender a ler € a escrever" mas, a escola
ndo o vai ajudar a ser policia. Para ser policia precisa "saber ler e escrever e depois quando
ser grande vou ser". A escola, o saber, 0 mundo exterior s3o realidades desligadas.

Entrevista F2 - mie

Representagdes da escola

Grupo I - A crianga quando ndo esta na escola ocupa o seu tempo com actividades
escolares e ludicas - "(...) quando ta em casa faz coisas da escola e depois vai brincar pr'ai
(...) com bicicleta". A mde gostaria que a crianga se ocupasse mais com actividades
escolares - "eu gostava mais que ele pegava nas coisa de livros... pa fazer". E ele pega
pouco(?) - "ele s'uma pessoa manda fazer coisa de livro, ele pega e faz as coisinha dele, q'é
pa ndo esquecer”.

Grupo V, perante o desafio - ir a escola falar do que quisesse - a mée afirma: "oh... pois eu
gostava mas eu ndo vou porque eu também nZo tou habituada (...)pois ma nunca eu ndo fui".
Grupo X - Pretende-se uma comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - a mie acha que a escola do seu tempo e a escola actual sdo diferentes mas
ndo consegue explicar em que consistem as diferengas:

"¢ diferente é, é diferente sim, é sim muito diferente”"

E, em qué(?)

"muito diferente ndo vé q'agora é num tempo novo 0s mo¢os € mais a... € muito diferente da
gente daquele tempo"

E 0 qué, assim que a senhora se lembre(?)

"acho que ¢ diferente q'a professora naquela altura ndo ensinava quase nada e agora
professora ajuda muito crianga, porque a professora do meu ajuda ele, ele passou". Esta é
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unica diferenca que a mée consegue explicitar, actualmente as professoras auxiliam mais os
alunos.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1, pretende-se aferir a importancia conferida ao saber
- As respostas da mde sio muito vagas. Perante a problematica de saber se o que se aprende
na escola vai servir para a vida da crianga, a mie afirma - "eu gostava sim(...) poi acha que
sim... s'ele aprender muito qué pra ele"

Representagiio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII, perante a questdo - o que gostava que o Luis aprendesse na escola - a mie
afirma: "aprender memo qué pa saber ler, qué pa fazer as coisas melhor(...)". A mée ndo vé
outra fun¢do na escola que ndo seja a instrumental na sua dimensio mais imediata: ler

escrever - "serve pra ensinar a escrever (...) pois acha que é pra aprender sim...".

Representagio do professor

Grupo VI - A mée tem uma percepgao muito linear do que os professores esperam dos pais
- "ndo sei s6 se for pra ir 1a perguntar como ¢ g'os mogo esta, como ¢ que eles esta n'é". Na
pratica os professores esperam apenas que Os pais se preocupem com o desempenho da
crianga.

A professora nunca pediu ajuda.

Grupo XV - A crianga ja teve varias professoras de todas elas a mie afirma -"otha eu gosta
mai desta (...) porqué, porqué... pronto, deve ser que esta aqui ensinava mais, gosto desta
q'esta aqui ensinava mais, ensina ele mais". A mde faz uma critica positiva a actual
professora mas fd-lo de forma muito vaga.

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - A mée "costuma ir" as reunides. Na opiniio da mie as reunides sdo
informativas - "a professora tem que falar com uma pessoa, assunto de crianga (...) q'é pra
indicar as pessoa se 0 mogo porta bem, para fazer as coisa ou se ndo fazem e depois a
professora dizer gente".

Relativamente ao que gostaria de ver tratado nas reunides - "ndo, quando a professora quer
falar manda chamar a mim e € isso q'eu vou e ndio é sempre ¢ is vezes". As reunides vai mas
ndo a todas; s@o eventos meramente informativos; a participagdo é passiva; ndo tem
sugestoes sobre o que se poderia fazer.
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Grupo III - Idas a escola - made vai & escola s para ir as reunides.

Grupo IV - Festas - relativamente as festas a mde afirma - "festas... nio nunca foi por causa
que ndo tem vagar(...)". Para que servem as festas(?) - "sdo festa de crianga manda os mogo
levar garrafa de sumo, bolo ele faz a festinha dele 14 ma eu ndo... (...) ha muita mae foi eu é
que nunca que néo foi... (...)". Sobre o que gostava que as festas tivessem a sua resposta é -
"qué que gostava? (...) isso eu ndo sei porque eu também nunca ndo fui 14". A mie nio vai
as festas porque ndo tem tempo, mas nfo trabalha; no tem opinidio sobre as festas porque
nunca foi.

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia a mae
responde - "sim pa fazer o trabalho dela (...) quando chegava a minha vez se ela mandava
fazer alguma coisinha eu fazia".

Envolvimento na escolaridade da crianca

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagio negativa da escola a
mée afirma: "eu dizia que ele tem que fazer bem, se trazia mal feita ele tem que fazer bem"
E como acha que ele podia fazer bem(?) "tinha que fazer bem"

A mae ndo se envolve na resolugdo do problema, exige que a crianga o resolva.

Na opinido da mde a crianga nunca se queixou da escola.

Grupo IX - A mée comega por dizer que a crianga ndo tem dificuldades, mas depois afirma
- "dificuldade de aprender? eu sabe poucochinho que eu néo sabe ler 0 meu marido é que
sabe ler quando vem pra casa é que ensina ele faz as coisinha mas de coisa de conta ensina
aqui pa fazer conta, ele ja sabe fazer uma coisinha mais ou meno",

Sobre se vale a pena ir a escola quando as criangas tém problemas acha que sim - "pois isso
pode aprender melhor sim".

Relativamente ao material para trabalhar em casa a mie diz que a crianga tem tudo.

Grupo XIV - O que a mie gostaria de fazer pelo filho, se pudesse, era dar-lhe um bom
emprego - "...olhar por um bom emprego, s'uma pessoa tem escola pode dar um bom
emprego”. Esta implicita a ideia de que conseguindo bons resultados escolares poderia ter
um bom emprego.

Expéctativas sobre a trajectéria escolar da crianca
Grupo XL XII - A mée avalia a expectativa em anos etarios e nio em anos escolares - "eu
gostava g'ele andasse na escola, ele ainda tem nove ano... acho pra ai 20 ano ou mais ". A
mde ndo tem conhecimento da nomenclatura da escola.
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Grupo XIII, (questdo 13.2) - A profissdo que gostaria para o filho - "olha se ele aprender
bem pode ser um professor ou po... um bom emprego... eu gostava... mas se ndo da o qué

q'eu faga".

Entrevista F2 - pai

Representagdes da escola

Grupo I - A crianga quando na esta na escola, esta ocupada com as actividades escolares e
actividades ludicas - "anda nas brincar c'os mogos (...) jogar a bola, correr bicicleta pra cima
e pra baixo". O pai gostava que nesse tempo o Luis estivesse ocupada com trabalho
escolar - "estudar q'eu, q'eu digo sempre a ele pa estudar sempre".

No grupo V, perante o desafio - ir & escola falar do que quisesse - o pai afirma de forma
imediata - "eu gostava pa dizer pa eles comportar bem n'é na escola pa tar sempre amigo e
comportar sempre bem"

E porque € que ia la dizer isso(?)

"as vez, as vezes ela até disse q'as vez eles andam sempre a porrada sim na hora do recreio,
andam sempre a guerrear depois eu s'eu fosse 14 s6 dizia o Luis tar sempre bem". O pai iria &
escola para abordar questdes da formagdo global que de certa forma vdo de encontro das
suas preocupagoes.

Grupo X - Pretende-se a comparagdo entre a escola de hoje e a escola que os pais
frequentaram - O pai considera que a escola do seu tempo € a escola actual sdo diferentes -
"... agora a escola ¢ diferente porque a gente, a gente na minha terra ia pa escola o professor
ndo ligava a gente, s'a gente ndo queria estudar eles ndo pertava c'a gente, mas ca em
Portugal ja ndo, a professora sempre perta c'as criangas”

E, e ha mais alguma diferenca(?)

"ndo eu acho que ndo"

O pai estd marcado pela sua experiéncia pessoal "andei (na escola) na minha terra mas
pouco tempo" e pela experiéncia do filho. Os pais ndo tém conhecimentos académicos para
o ajudar e consideram que professora actual preocupa-se e esfor¢a-se para que a crianga
aprenda.

Grupo XIII, com as questdes 13 e 13.1 pretende-se aferir a importancia conferida ao saber -
o pai afirma: "acho que sim" que a escola vai servir para o futuro da crianga. . E a escola
serve para mais alguma coisa sem ser para conseguir uma profissdo(?) - " a muitos serve a
muitos ndo serve porque se ele continuar sempre estudar passa a ser um qualquer coisa,
acho q'ele vai ter, mas ha muitos que vdo pa escola estudam até, até quando tem 15 ¢ 16
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anos mas ndo estudam mas assim ja ndo da". O pai valoriza a dimensdo instrumental da

escola mas, reconhece que ¢é dificil de conseguir realizar o percurso.

Representagiio e expectativa face a escola/saber

Grupo VII, perante a questdo - o que gostaria que o Luis aprendesse na escola - é clara a
valorizagdo instrumental da escola - "eu gostava que o Luis aprender... quando esta assim
grande pa tirar um curso de engenheiro ou qualquer coisa assim, gostava do Luis tirar.

O pai acha que a escola s6 serve mesmo para aprender a ler a escrever e tirar um curso -

"acho que é s6 isso".

Representagdes do professor

Grupo VI - Sobre o que o pai acha que os professores esperam dos pais, a resposta ndo é
imediata nem segura, mas acaba por referir a qjuda académica - ... isso agora(...) & po pai
ajudar as crianga "

E para o pai ajudar em qué(?)

"ajudar a estudar, acho que é estudar”

Na opinido do pai a professora nunca pediu ajuda.

Grupo XV - O pai faz uma critica positiva a professora actual valorizando o empenho da
professora no desempenho do filho - "eu acho que a professora que ta este ano é melhor
porque ele tava noutro ano atras ele tava memo burro na escola mas depois essa professora

saiu € 0 Luis melhorou muito (...) porque a professora pertou mais com ele pa estudar".

Envolvimento na escola

Grupo II - Reunides - o pai nunca foi, porque nio pode. Sobre as reunides, como nunca foi
apenas acha que sdo necessdrias.

Grupo III - Idas a escola - Este ano o pai foi uma vez & escola a pedido da professora -"(...)
foi no fim que acabou a escola e depois a professora mandou um recado qué pra ir 14 e
depois eu fui buscar a ficha dele".

Grupo IV - Festas - As festas o pai nunca Joi.

E o que acha dessas festas(?)

"acho que é bom tamem"

E para quem, para qué(?)

"oh... oh pra mim ir ou mogo tamem"
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Sobre o que se poderia fazer numa festa o pai afirma - "oh... isso agora ja nio sei".

E o Luis alguma vez lhe contou como € que essas festas sio(?) - "ndo".

A participagio nas festas ndo existe; apreciagio sobre as mesmas também nio.

Grupo V, (questdo 5.1) - Perante o desafio de substituir o professor por um dia - o pai

Sim...

"atdo eu pedia ajuda, pedia (...) eu fazia conforme ela ta a fazer na escola"

Esta bem e que acha que se podia fazer com eles nesse dia

"ensinar ler conforme a professora tamem"

O pai iria & escola na perspectiva de desempenhar um trabalho mas ficam implicitas as
dificuldades que teria.

Envolvimento na escolaridade do filho

Grupo VIII - Perante a possibilidade de a crianga trazer uma avaliagdo negativa o pai afirma:
" tinha q'apertar com ele q'ele ndo esta estudar”

Sim, sim e o que fazia(?)

"tinha que tomar, tinha que perguntar porqué q'ele ndo esta estudar... qualquer coisa, porque
s'ele ta estudar eu acho que nio"

O pai ndo se envolve directamente, o pai iria supervisar o trabalho da crianga, porque
parece que fudo depende de a crianga, estudar mais.

Segundo opinido do pai a crianga nunca se queixou da escola.

Grupo IX - Para o pai a crianga tem dificuldades -"ele tem dificuldade um bocadinho é na
contas". Na opinido do pai a crianga pode deixar de ter dificuldades, uma vez mais, tudo
depende de a crianga trabalhar mais. O pai confere um papel importante 4 memorizaggo -
"¢ deixar de brincar muito ele brinca muito (...) s'ele t sempre em casa a trabalhar depois ele
mete aquilo na cabega mas ele as vezes sai vai brincar, depois esquece".

O pai acha que vale a pena ir & escola quando a crianga tem dificuldades porque os pais
ficam mais informados e poderio ajudar - "acho que sim(...) ah tem que ajudar tem que falar
co'eles s'eles ta a fazer mal depois uma pessoa vai sempre aconselhando e depois ele ndo da
erro...".

Relativamente ao material para trabalhar em casa a crianga tem tudo.

Grupo XIV - O pai gostaria de ajudar a crianga a obter uma boa profissio -"engenhero ou
jogador de bola (_..)pois se ele mostrar vontade até onde puder eu ajuda".
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Expectativa face a trajectoria escolar da crianca

Grupo X1, X1I - O pai gostaria que o filho andasse na escola "até ao sétimo... s'eu puder”
Sim, gostava que ele andasse até ao sétimo unificado(?)

"sim"

E acha que ele vai andar até ao sétimo(?)

"eu pra minha vontade, pra minha vontade ele anda... quando ele ta grande as vez ja sabe as
vez ele pode variar"

Nio se consegue perceber se 0 pai sabe o que é o sétimo unificado. De qualquer modo o pai
apresenta incerteza sobre o futuro.

Grupo XI1II, (questdo 13.2) - A profissdo que gostava que o filho tivesse era engenheiro. O
senhor disse que gostava que o Luis fosse engenheiro, o senhor acha que ele vai ter essa
profissdao(?)

"s'ele estudar, s'ele estudar eu acho que ele consegue”

Sim, portanto vai ter que andar na escola até a universidade(?)

"pois"

As expectativas do pai s3o contraditorias.

147



5 Sintese final, caso a caso

5.1 Familias residentes na zona urbana

5.1.1 Familia do Pedro

A familia do Pedro é um grupo doméstico simples, constituido pelos pais e dois filhos. A
familia mostrou-se sempre disponivel as nossas interpelagdes. A mde €, entre as mies que
trabalham, a que tem mais tempo disponivel. Como ¢ operaria fabril, ndo trabalha ao fim de
semana e tem um horario de trabalho "normal”, mais compativel com os horarios dos filhos.

A situagdo economica da familia, em termos exteriores, é boa. Vivem num apartamento
novo, bem equipado, com todos os electrodomésticos e mobilias completas. O apartamento
situa-se numa zona com caracteristicas pro-urbanas, junto a uma via de grande circulagio
rodoviaria. A familia tem carro, telefone, e foi passar férias a Cabo-Verde.

Os pais do Pedro tém um habitus conjunto favoravel (pai 78%, mae 69%; habitus conjunto -
74%) mas ha algumas diferengas qualitativas entre ambos no campo da educagdo: o pai tem
0 4° ano de escolaridade e a mie o 2° no campo cultural a mée 1€ mais frequentemente que
0 pai mas, este, distingue-se da mae pelo tipo de programas que vé na televisio; no campo
da produgdo: o pai trabatha por conta propria e a mie é operaria.

O pai do Pedro tem uma representagio do saber da escola mais global do que a mie, este
considera a dimens3o instrucional como inseparavel da formagdo pessoal e social. Ambos
criticam a escola actual: o pai critica o desempenho académico dos professores e, os dois,
consideram que se aprende menos, o pai explica porqué. Ambos tém capacidade de
avaliagdo e critica face aos professores: a mde do Pedro faz uma avaliagio global da
professora actual: analisa a dimensdo socio-afectiva, académica e a relagdo com os pais; o
pai critica o absentismo e o desempenho académico da professora anterior.

O pai ndo apresenta obstaculos a um envolvimento, hipotético, na escola para o desempenho
de uma actividade académica e apresenta preocupa¢bes de ordem pedagdgica, a mie
reconhece que tem dificuldades ao nivel académico. Esta tem maior envolvimento na escola
ao nivel das festas, reunides e, sobretudo, ao nivel do acompanhamento do desempenho

académico da crianga mas, o pai tem um maior e melhor envolvimento na escolaridade da
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crianga ao nivel da resolugdo das dificuldades em casa, inclusive, revela preocupagdes de

ordem pedagogica.

O pai do Pedro tem expectativas, sobre a escolaridade do filho, mais elevadas, define como
previsivel e ideal que este realize um curso superior ¢ que venha a ser engenheiro,
arquitecto ou desenhador porque, sdo profissdes de futuro. A mie do Pedro define como
previsivel que o filho realize o 12° ano e ndo apresenta qualquer expectativa em termos
profissionais. Ambos tém consciéncia que o filho ndo tem dificuldades na escola, excepto, na
dimensdo do comportamento.

O Pedro ndo tem dificuldades na escola, s6 reprovou um ano mas, em sua opinido isso
deveu-se ao absentismo da professora. E uma das criangas que apresenta uma representacdo
global da escola: dimensdo instrucional e formagdo pessoal e social sio igualmente
valorizadas; domina o saber proposto pela escola e revela sensibilidade a dimensdo
pedagogica e tem visibilidade sobre a utilidade pratica do saber. O lugar da escola na sua
vida € fundamental e ¢ convicto quanto a nela continuar bem como nas razdes apontadas,
estas s30 de natureza instrumental e do dmbito da formagio global. Revela capacidade de
avaliagdo do professor, tanto da dimensdo socio-afectiva de um professor do jardim de
infincia como do desempenho académico da professora actual.

O Pedro tem capacidade de sugestdo para um "programa" alternativo ao que se faz na
escola; distingue-se pela capacidade de fazer propostas de natureza pro-académica e por
mostrar, igualmente, competéncias sociais no desempenho destas.

Esta crianca tem uma expectativa elevada e convicta face ao futuro, quer ser engenheiro
para ajudar os meninos que vivem na rua e percebe que a escola é fundamental para aquela
concretizagao.

5.1.2 Familia do André

A familia do André ¢ um grupo doméstico simples, constituido pelos pais e cinco filhos.
Estes estudam mas, sobretudo os mais velhos, tém um trajecto escolar marcado pelo
insucesso. O pai s6 esta em casa a0 domingo, a mie trabalha toda a semana e tem apenas
um dia de folga. E uma familia que valoriza muito a dimensdo pessoal, isso é visivel no
discurso.
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A situag¢do econoémica da familia, em termos exteriores, ¢ das mais precarias, vivem numa
casa abarracada, com varios acrescentos. O interior tem apenas o indispensavel. Esta casa
situa-se nos limites exteriores da cidade numa espécie de bairro. A familia ndo tem telefone e

nem carro. Junto de casa a familia tem capoeiras com animais.

Os pais do André tém um habitus conjunto relativamente favoravel (pai 47%, mie 69%;
habitus conjunto - 58%). A mde tem um habitus favoravel e hi diferencas de ordem
qualitativa entre ambos no campo da educagio o pai tem o 4° ano de escolaridade e a mie
tem o 3°, mas, a mde ndo tem qualquer dificuldade na leitura e na escrita ao contrario do pai;
no campo cultural a mde também se distingue porque faz leituras e o pai ndo e, ainda, pelo
tipo de programas que vé na televiso.

Os pais do André tém uma representagdo do saber escolar, sobretudo, instrumental mas,
valorizam também a dimensd@o da formagdo pessoal e social. Na escola actual a mie faz uma
critica positiva a dimensdo socio-afectiva; o pai critica, de forma explicita, a dimens3o socio-
afectiva do professor porque considera que o controlo coercivo dava melhores resultados e
critica, de forma implicita, o desempenho académico dos professores. Ambos revelam
capacidade de avaliagdo dos professores do filho. A mie valoriza a dimensdo socio-afectiva,
académica e de capacidade de relagdo com os pais, mas é referente a um professor que néo
0 actual, neste, critica a dimensdo socio-afectiva, isto ja no fim da entrevista, e, se pudesse,
mudava o André de professor; o pai do André tem uma opinido critica, mas menos
esclarecida, considera que os professores ndo tém consciéncia.

A mide do André reconhece que tem lacunas a nivel académico para um envolvimento,
hipotético, numa actividade académica na escola; o pai nfio reconhece limites mas nio
realizaria uma actividade de cariz académico. A mie do André tem maior envolvimento na
escola, ao nivel do acompanhamento do desempenho académico do fitho e considera que
estes envolvimento traz beneficios, para a crianga, a nivel académico e socio-afectivo; o pai
ndo se envolve. Nem o pai nem a mie tém um envolvimento efectivo na escolaridade da
crianga, em casa. Este acompanhamento, na escola, esta a cargo do projecto de apoio as

criangas com dificuldades de aprendizagem e, em casa, dos irmos mais velhos.

Os pais do André tém cinco filhos e as duas filhas mais velhas tém trajectorias escolares
marcadas pelo insucesso, talvez por isso, e por estes pais terem ja um conhecimento minimo
do processo, ndo definem nada em concreto em termos de expectativa sobre a trajectéria
escolar. A mie aponta como previsivel uma meta etaria (18 anos) e nada refere face a ideal;
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o pai ndo aponta qualquer meta. A mde gostava que o filho fosse veterinario e o pai (ja) s6

gostava que o filho ndo viesse a trabalhar nas obras.

O André reprovou uma vez e tem algumas dificuldades na escolaridade. Valoriza sobretudo
a dimensdo da formagdo pessoal e social da escola; vertente a que os seus pais dio relevo na
pratica quotidiana. Esta crianga domina mal o saber escolar porque reproduz o modelo
escolar e revela algumas lacunas; também ndo consegue explicitar a utilidade do saber
escolar. O André quer continuar na escola sobretudo por razdes socio-afectivas. Revela
alguma capacidade de avaliagdo do professor ao fazer uma apreciagdo implicita & dimensdo
académica deste.

Esta crianga revela alguma capacidade de propor alternativas ao que se faz na escola.
Naturalmente, o seu "programa" centra-se na formag¢do pessoal e social mas, o André ndo
revela qualquer capacidade de desempenho face ao que propde.

A expectativa face ao futuro ¢ ser futebolista e, em sua opinido, um futebolista s6 precisa de
andar na escola para ser educado, porque na escola ndo ha campo de futebol.

5.1.3 Familia da Teresa

A familia da Teresa é um grupo doméstico extenso, constituido pelos pais, quatro filhos, os
avos maternos e por um sobrinho materno. O pai (padrasto) da Teresa s6 esta em casa ao
domingo, a mie trabalha toda a semana e tem apenas uma tarde de folga. E a avo,
analfabeta, que cuida das criangas.

A situagdo econémica da familia, em termos exteriores, é das mais precarias. Vivem numa
casa feita de contentores com varios acrescentos, apresenta apenas o indispensavel. Esta
familia ndo tem nem telefone nem carro. Situa-se num pequeno bairro de contentores, num
dos extremos da cidade. Aqui vivem outras familias ciganas e portuguesas.

Os pais da Teresa tém ambos um habitus favoravel (pai 75%, mae 72%,; habitus conjunto -
74%) mas existem diferencas qualitativas entre os dois, no campo da educagdo: o pai tem o
8° ano de escolaridade e a mde o 4° ano; no campo cultural: a mée faz mais leituras que o
pai mas, em contrapartida, o pai sai mais do que mde. Os pai da Teresa sdo 0s mais jovens e
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vieram para Portugal antes de iniciarem os seus percursos escolares e ambos residiram em
Lisboa.

A entrevista do pai foi muito mal conseguida: ficaram muitas perguntas sem resposta e
outras por concluir. Estes pais ndo acompanharam a Teresa nos ltimos quatro anos, porque
esta esteve a cargo do pai biologico em Paris.

O pai da Teresa tem uma representagdo da escola que é global: dimensdo instrucional e
formagdo pessoal e social s3o indivisas mas, valoriza igualmente a dimensdo instrumental do
saber. A escola actual o pai apenas faz um critica positiva, mas implicita, aos métodos; a
mie faz uma critica aos contelidos que s3o ensinados e é partidaria de um controlo coercivo
porque, em sua opinifo da resultados, ainda neste dmbito aponta os. problemas de
indisciplina. A mde revela capacidade de avaliagdo do professor da filha, a dimensdo que
salienta € a da relagdo com os pais; o pai ndo expressa qualquer opinido..

A mie da Teresa néo apresenta obsticulos a um envolvimento, hipotético, na escola numa
actividade académica, o pai recusa a pergunta e/ou a tarefa porque percebeu o que
pretendiamos com o "jogo". Na escola que a Teresa frequenta ndo se realizam reunides de
pais. A mde da Teresa s6 se envolve na escola ao nivel do acompanhamento do
desempenho académico da filha. Ao nivel do acompanhamento da escolaridade, em casa, a
mide revela compreensdo e ajuda; o pai nada disse mas, a Teresa diz que quando tem
duvidas também pergunta ao pai.

O pai da Teresa nio revela qualquer expectativa sobre a trajectoria da filha ou sequer sobre
o tipo de profissdo; a mde tem expectativas elevadas, sobre a trajectoria da Teresa e define
como ideal que esta realize um curso, ndo apresenta qualquer tipo de obstaculo e gostaria
que a filha fosse professora.

A Teresa reprovou uma vez por mudar de escola e de pais: Reconhece que tem dificuldades
a Meio Fisico. Supomos que faz uma avaliagio rigorosa, porque a mie diz que a filha ndo
tem qualquer tipo de dificuldade. E uma das criangas que tem uma representag@o global da
escola: a dimensdo instrucional e de formagdo pessoal e social sio indivisas. A Teresa
domina o saber da escola, revela sensibilidade a dimensdo pedagégica e tem uma visibilidade
muito clara sobre a utilidade do saber. O lugar da escola na sua vida é claro bem como as
raz0es para nela continuar: a formagdo pessoal e social é indispensivel a uma vida bem
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sucedida. A andlise que faz do professor é global: inclui a dimensdo académica e socio-

afectiva.

A Teresa revela capacidade de sugestdo para um "programa" alternativo ao que se faz na
escola; distingue-se das outras criangas ao propor actividades de formagio pessoal e social
e ainda pela clareza com que as apresenta.

Esta crianga tem uma expectativa elevada, face ao futuro, quer ser médica ou educadora,
para poder ajudar os outros e reconhece que os professores poderio ajudar.

5.1.4 Familia da Ana

A familia da Ana ¢ um grupo doméstico simples, constituido pelos pais e quatro filhos. O
filho mais velho (enteado da mde da Ana) é um jovem de dezasseis anos analfabeto que
trabalha como pedreiro. A filha mais nova esti numa ama. No momento a mie esta no
"fundo de desemprego", o pai trabalha de 2° a sibado e chega tarde a casa. Ao domingo, dia
de descanso, sai cedo de casa e passa o dia fora. Passamos dois domingos em casa da familia
até conseguir 'encontra-lo'. As milidas queixavam-se da auséncia do pai; no 1° domingo
esperavam-no para levar a familia & piscina, ndo apareceu. No segundo domingo deu para
observar o comportamento das filhas. Sdo completamente indisciplinadas, ndo obedeciam a
mae e contestavam-na. Enquanto 4 estivemos o filho viu desenhos animados, as raparigas, a
pedido da mde fizeram uma representagio de danca da "musica do bicho".

A situagdo econdmica da familia, em termos exteriores é contraditoria. Vivem numa casa de
contentor com uma certa degradagio fisica: vidros partidos, pintura gasta, cozinha e casa de
banho de dimens3es reduzidas e com os equipamentos em mau estado de conservagio. A
mobilia € sé a indispensavel, a roupa é lavada 4 mdo. A casa situa-se num dos extremos da
cidade num bairro de contentores onde vivem familias ciganas, africanas e portuguesas. Mas,
a familia, neste caso o pai, tem dois carros, sendo um deles é novo e de elevada cilindrada
também tem telefone.

Os pai da Ana tém um habitus conjunto relativamente favoravel (pai 67%, mie 44%:;
habitus conjunto - 56%) mas ha diferengas entre ambos. O pai tem um habitus favoravel e a
mée um habitus relativamente favoravel mas proximo do pouco favoravel. No campo da
educagdo o pai tem o 6° ano de escolaridade e a mie é analfabeta; no campo cultural: ndo
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léem ambos; o pai distingue-se da mde pelo que vé na televisdo e por passear mais; no
campo da produgdo: o pai é carpinteiro - o Gnico que n3o € pedreiro na populagio em

estudo - e trabalha por conta propria; a mée trabalha num restaurante, na cozinha.

O pai da Ana tem uma representagéio do saber da escola, global: a dimens#o instrucional é
inseparavel da formag@o pessoal e social e ambas s3o fundamentais para a vida; a mie tem
uma forte representagio instrumental, faz uma associagdo directa entre escola e emprego.
Esta nada diz sobre a escola actual, alegando que ndo andou na escola; o pai reconhece que
ndo tem conhecimento sobre a escola actual porque ndo se envolve mas considera que se
aprende menos e pormenoriza a sua resposta. Ambos revelam fraca capacidade de avaliagio
da professora da filha: o pai ndo tece qualquer comentario por desconhecimento e a mie faz
uma apreciagdo, vaga, a dimensdo académica.

O pai da Ana ndo apresenta obsticulos a um envolvimento, hipotético, na escola numa
actividade académica e fa-lo com preocupacdes de indole pedagogica; a mie iria & escola
mas para realizar actividades de auxilio a professora. Nem o pai nem a mie se envolvem na
escola: festas, reunides. O pai nunca foi a escola; a mée foi a pedido da professora. O pai
envolve-se na escolaridade da filha, em casa. Mas, ha a referir que este pai passa
pouquissimo tempo em casa; a mie n3o se envolve em ajuda real a filha mas faz-lhe uma
supervisdo coerciva.

O pai da Ana tem uma expectativa elevada, sobre a escolaridade da filha, apresenta como
ideal e previsivel que esta realize um curso superior e que venha a ser médica; a mie
apresenta como ideal e previsivel que esta realize 0 11° ano e espera que esta venha a ser
médica. O pai tem consciéncia que a filha tem algumas dificuldades mas que as pode
superar, € apenas uma questdo de trabalhar mais.

A Ana nunca reprovou mas tem algumas dificuldades a matematica. Esta crianga tem uma
representa¢do da escola claramente instrumental. No dominio do saber escolar, reproduz o
modelo da professora e revela uma visibilidade do saber escolar, uma vez mais, instrumental
que esta perfeitamente interiorizada: "ter um bom emprego, (...) tirar um curso”. O lugar da
escola na sua vida estad marcado pela necessidade de tirar um curso embora néo consiga
explicar porqué, mas as razdes s3o obviamente instrumentais. A sua capacidade de
avaliag@o da professora centra-se na dimensdo socio-afectiva mas de forma linear.
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A Ana propde para "programa" alternativo ao que se faz na escola: actividades ladico
desportivas simples e ndo revela capacidade de envolvimento nas tarefas que exijam
competéncias complexas, como por exemplo convidar alguém para vir organizar os jogos,
definir as regras etc.

Esta crianga tem uma expectativa elevada, face ao futuro, quer ser médica e acha que a
escola a "pode" ajudar a concretizar esta meta.

5.2 Familias residentes na zona rural

5.2.1 Familia da Sara

A familia da Sara é um grupo doméstico extenso, constituido pelos pais duas filhas e a avod
materna que € analfabeta. A mie ¢ doméstica, a filha mais nova esta em casa, o pai trabalha
toda a semana excepto ao domingo.

A situagdo economica, em termos exteriores, é boa. A familia vive numa vivenda de
construgdo recente, realizada pela familia e esta equipada com mobilias completas. Situa-se
num espaco isolado junto a outra vivenda de um familiar. O jardim tem batatas e outros
produtos alimentares. A familia tem carro, telefone. O pai viaja de vez em quando a Cabo-
Verde.

Os pais da Sara tém um habitus relativamente favoravel ( pai 56%, mde 53%; habitus
conjunto - 54%) e € equivalente em todos os campos excepto no campo da produgio: o pai
¢ pedreiro e a mie é doméstica. Tém ambos o 3° ano de escolaridade.

Os pais da Sara tém uma representagdo do saber da escola claramente instrumental, a mie
faz uma associagio directa escola/emprego. Relativamente a escola actual a mie apenas faz
uma apreciagdo negativa a dimensdo do (des)controlo na sala de aula; o pai considera que se
aprende menos. Os pais da Sara ndo fazem qualquer apreciagdo, de facto, a professora da
filha.

O pai da Sara recusa o envolvimento, hipotético, numa actividade académica e deixa
implicitas dificuldades de toda a ordem: académicas, sociais e linguisticas; a mie apresenta
obstaculos de ordem académica e por isso realizaria actividades de auxilio a professora. O
pai ndo se envolve na escola, a m3e vai a todas as reunides, festas e envolve-se no
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acompanhamento do desempenho académico da filha, indo & escola por decisio propria.
Nem um nem o outro tem recursos académicos para acompanhar a escolaridade da Sara, em
casa.

O pai da Sara tem como expectativa ideal que esta realize um curso superior, aponta como
obstaculos os recursos econémicos e as capacidades da filha e nio apresenta qualquer
expectativa relativamente & profissio; a mde ndo aponta qualquer expectativa face a
trajectoria escolar mas gostava que a filha viesse a ser médica.

A Sara ja reprovou e actualmente considera que ndo tem dificuldades. Tem uma
representagdo da escola claramente instrumental. No dominio do saber reproduz o modelo
da escola de forma um pouco dispersa. O lugar da escola na sua vida por um lado, é
marcado pela dimensdo socio-afectiva e ludica, por outro, é marcado pela dimensio
instrumental, gostava de fazer um curso mas ndo sabe explicar porqué. A sua capacidade de
avaliagio da professora limita-se & dimensdo socio-afectiva que ¢ apreciada de forma linear.

Esta crianga sugere, para "programa" alternativo ao que se faz na escola, actividades
ludico-desportivas e ainda actividades de natureza agricola que se enquadram dentro dos

projectos que a escola desenvolve.

A expectativa da Sara, face ao futuro, é ser cantora ou professora de ginastica. Entre ser
cantora com um curso ou cantora sem curso, ela prefere a primeira opgao mas ndo consegue

explicar porqué.

5.2.2 Familia da Raquel

A familia da Raquel ¢ um grupo doméstico simples, constituido pelos pais e cinco filhos.
Destes, uma trabalha, dois estdo desempregados € uma estuda. Todos eles tém uma
trajectéria escolar mal sucedida. Dos que ja ndo estudam, um tem o 5° ano e os outros dois
tém o 4° ano de escolaridade. A mie ¢ doméstica o pai trabalha toda a semana e o tempo
que lhe resta é para cuidar dos animais € da terra.

A situagio econdémica da familia, em termos exteriores, é das mais precarias. A casa onde

vivem € alugada, de construgio antiga, feita com barro, e encontra-se em mau estado de
conservagdo. A sala, a Gnica divisdo em que estivemos, era escura e fria, isto no verdo. A
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casa situa-se bastante longe da escola e estd completamente isolada, em pleno campo. A
familia cultiva alguma terra e tem varios animais como: cabras, galinhas, coelhos etc. E uma

familia sem carro, sem telefone, tém apenas motorizadas.

Os pais da Raquel tém um habitus pouco favoravel (pai 36%, mae 36%; habitus conjunto -
36%) € ¢ idéntico em todos os campos excepto no campo da produgdo: o pai é pedreiro € a
mie € doméstica. Ambos sdo analfabetos.

Os pais da Raquel tém uma representagdo, do saber escolar, puramente instrumental; a mae
faz uma associagdo directa entre escola e emprego. Na escola actual, ambos consideram que
se aprende menos e criticam os professores por pedirem ajuda académica aos pais; o pai
lamenta que se tenha perdido o habito de usar o controlo coercivo na escola. Ambos
revelam auséncia de uma avaliagdo, de facto, a professora da Raquel.

Os pais da Raquel recusam o envolvimento, hipotético, numa actividade académica: o pai
diz abertamente que nfo iria; a mde ndo apresenta qualquer actividade e aponta as suas
limitagdes académicas. A mde vai a todas as reunides e festas que a escola organiza mas é
sO; o pai nunca foi & escola. Nem um nem o outro tém envolvimento na escolaridade da
crianga, em casa e também ndo revelam capacidade de compreensdo e/ou entendimento dos
problemas de aprendizagem da filha.

Os pais da Raquel ndo apresentam qualquer expectativa sobre a trajectoria escolar da filha.
Em contrapartida o pai deseja que esta venha a ser jornalista ou empregada de escritorio € a
mie deseja que a filha venha a ser médica. Em qualquer dos casos ndo apresentam as razdes
das escolhas.

A Raquel ja reprovou duas vezes e tem dificuldades na escola. Tem uma representagdo do
saber escolar claramente instrumental. No dominio do saber, revela fortes lacunas. O lugar
da escola na sua vida ¢ orientado pela dimensdo socio-afectiva e lidica e deseja continuar na
escola para "aprender mais" mas sem visibilidade pratica e/ou concreta do que deseja. A sua
avaliagio a professora situa-se na dimensdo académica mas é linear.

A Raquel sugere para "programa" alternativo ao que se faz na escola uma actividade
singular: cuidar de coelhos. Esta actividade enquadra-se naquilo que ela faz na escola e em
casa, porque em ambos os contextos ha coelhos. A Raquel também n3o revela
envolvimento, face ao que propde, que exija competéncias complexas. Entre as varias
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tarefas que lhe apresentamos, decorrentes da actividade por ela proposta, escolheu a que

exige menos requisitos sociais e académicos: "arranjar a casa dos coelhos".

Esta crianga tem uma expectativa elevada, face ao futuro, quer ser "doutora", ou seja,
médica.

5.2.3 Familia do Eduardo

A familia do Eduardo ¢ um grupo doméstico simples, ¢ constituido pelos pais e cinco filhos.
A mée trabalha toda a semana excepto sibado a tarde e domingo. Esta frequenta a escola i
noite com o objectivo de fazer o 4° ano de escolaridade. O pai s6 esti em casa ao domingo e
nem sempre porque trabalha por conta prépria. Passamos um domingo com a familia quando
esperavamos pela chegada do pai. O ambiente era muito calmo e cordato. A mie disse-nos
que pretendia colocar a filha mais nova num infantario para que esta comece “aprender as
letras” a “pegar num lapis” entre outras coisas.

A situagio economica da familia, em termos exteriores, é boa. A familia vive em casa
propria por si reconstruida. No patio existem capoeiras com animais. A casa situa-se numa
zona isolada junto de cinco ou seis casas. Tém carro, telefone e outros equipamentos.

Os pais do Eduardo tém um habitus conjunto favoravel ( pai 56%, mde 67%; habitus
conjunto 61% ). O habitus da mie ¢ favoravel e ha diferencas qualitativas entre ambos, no
campo da educagdo: ambos tém o 2° ano de escolaridade mas a mée estd a estudar a noite
para tentar concluir o 1° Ciclo; o pai tem mais dificuldades na leitura e na escrita; no campo
cultural: a mée 1€ com frequéncia o pai no 1¢, em contrapartida o pai sai mais do que a mae;
no campo da produgdo: o pai é pedreiro por conta prépria e a mie é empregada de limpeza
numa pastelaria.

Os pais do Eduardo tém uma representagio do saber escolar é instrumental. Ambos criticam
a escola actual: a mde do Eduardo considera que se aprende menos e pormenoriza a
resposta, faz uma critica a todos os professores porque descriminam as criangas negras e
também ao (des)controlo na sala de aula; o pai faz uma avaliagio positiva, mas implicita, a
dimensdo pedagogica dos manuais escolares. A m3e do Eduardo faz uma avaliagdo quase
global a uma professora que o filho teve: avalia a dimensdo académica e socio-afectiva; o pai
faz uma apreciagdo ao desempenho académico de forma vaga.
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O pai do Eduardo ndo apresenta obstaculos a um envolvimento, hipotético, na escola numa
actividade académica, mas faz uma proposta muito vaga; a mie propde actividades de
formagdo pessoal e social. A mée este ano foi a uma reunido e foi a escola a pedido da
professora; o pai nio se envolve. A mie ndo tem tempo para se envolver na escolaridade do
filho e, perante a 3 reprovagdo do filho, pretende coloca-lo num explicador; o pai também
ndo se envolve e considera que o filho deve esforgar-se para ultrapassar as dificuldades
académicas,

A mée ndo apresenta qualquer expectativa concreta sobre a trajectoria escolar da crianga,
ndo define nenhuma meta; o pai define como ideal uma meta etaria (18 anos). A mie
gostava que o filho fosse mecénico porque ¢ uma boa profissio e é uma actividade que o
filho gosta. O pai nada diz sobre este ponto.

O Eduardo vai reprovar pela terceira vez e diz que ndo tem dificuldades. A representagio
do saber escolar ¢ instrumental. No dominio do saber escolar reproduz o modelo escolar,
com lacunas para um aluno que anda no 4° ano de escolaridade e ndo consegue explicar a
utilidade do saber. O lugar da escola na sua vida nio parece ser fundamental, é a unica
crianga que em duas situagdes de opgdo entre a escola e outra realidade, deixou sempre a
escola em segundo lugar. As razdes para continuar na escola ndo sio claras nem objectivas.
A sua capacidade de avaliagio da professora situa-se na dimensio socio-afectiva e
académica mas ¢ linear.

O Eduardo revela capacidade de sugestdo para um "programa" alternativo ao que se faz na
escola e propde: actividades lidicas e actividades pro-académicas mas ndo revela capacidade
de envolvimento em tarefas que exigem competéncias sociais, como por exemplo ir convidar
alguém para vir falar de avides, prefere actividades de execugio dentro da escola.

Esta crianga tem como expectativa, de futuro, ser empregado de mesa, porque gosta "de
servir as outras pessoas” € acha que é necessario frequentar a escola até a universidade.
5.2.4 Familia do Luis

A familia do Luis é um grupo doméstico simples, constituido pelos pais € um filho. A mie
esta em casa a maior parte do tempo, apenas faz alguns trabalhos de natureza doméstica

numa casa proxima. Mas, ¢ uma familia com algumas perturba¢des. A mie é alcodlica.
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Numa tarde de domingo em que procurava entrevistar a familia, o pai, ndo estava, tinha ido
trabalhar, esta estava completamente embriagada, o miudo ndo conseguia disfarcar o
embarago e uma certa tristeza estava no seu rosto. A méie nunca aceitou muito bem a nossa
presenca.

A situagdo econdmica, em termos exteriores, parece razoavel. A familia vive num rés do
chio alugado, a cozinha ¢ simultaneamente a sala. Fora, existem capoeiras com animais.
Esta casa estd em pleno campo junto de uma outra habitagio. Tém carro e motorizada. A
familia deve ter recursos economicos desafogados. A primeira vez que fomos a casa da
familia, a mde trouxe da mercearia um conjunto de varios produtos agucarados de que as
criangas gostam: bolicau, sumos, sugos, pastilhas entre outros.

Os pais do Luis tém um habitus conjunto pouco favoravel ( pai 44%, mde 33%; habitus
conjunto - 39%).. O pai tem um habitus relativamente favoravel mas esta proximo do pouco
favoravel. Existem algumas diferengas entre ambos, no campo da produgio: o pai é pedreiro
e a mde é doméstica; no campo cultural: o pai distingue-se, da mide, pelo que vé na
televisdo; o pai faz alguma leitura e passeia, a mie ndo; campo da educa¢do: ambos sio
analfabetos mas o pai sabe ler.

Os pais do Luis tém uma representagdo do saber escolar exclusivamente instrumental; a mie
faz uma associagdo directa entre escola e emprego. Na escola actual estes pais apenas fazem
uma critica positiva aos professores e é vazia de significado. Na professora do filho fazem

uma avalia¢do da dimensdo académica mas é muito vaga.

Os pais do Luis ndo apresentam obstaculos ao envolvimento, hipotético, numa actividade
académica na escola mas as suas respostas sio significativas: a mée diz que fazia o que a
professora lhe "mandasse" e o pai "pedia ajuda” a professora. A mie apesar de ser doméstica
ndo se envolve na escola e tdo pouco na escolaridade do filho. O pai vai  escola a pedido da
professora e envolve-se na escolaridade do filho no que pode. Ambos revelam uma

concepgdo de aprendizagem muito afastada da realidade.

A maée do Luis define como uma meta etaria (20 anos) para a trajectéria escolar do filho,
esta meta fica aquém da realizagdo de um curso superior e, em contrapartida, deseja que o
filho venha a ser professor. O pai define como meta o 7° ano de escolaridade e gostava que
o filho fosse engenheiro. Ambos apresentam como obstaculos o desempenho académico do
filho.
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O Luis ja reprovou uma vez e tem dificuldades na matematica. A representagdo da escola é
instrumental. O dominio do saber é fraco; reproduz o modelo da escola com lacunas mas
tem alguma visibilidade da utilidade do saber escolar. O lugar da escola na sua vida é
marcado pela perspectiva socio-afectiva e ludica e quer continuar na escola pelas mesmas
razdes. Na sua professora avalia a dimensdo socio-afectiva.

O Luis mostra capacidade de sugestdo, para um "programa" alternativo ao que se faz na
escola, propde actividades ladico-desportivas simples € o visionamento de videos, entre as
tarefas possiveis oferece-se para ir comprar os videos.

O Luis tem como expectativa, de futuro, ser policia; o policia precisa de andar na escola

apenas para fazer aquisi¢Ges basicas - ler e escrever.
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Capitulo IV
Apresentaciio e interpretacio dos resultados

Introducio

Neste estudo o habitus ¢ definido, a partir dos indicadores referidos no capitulo da
metodologia, em cinco categorias: habitus nada favoravel, varia entre 0 - 20%; habitus
pouco favoravel, varia entre 20 - 40%; habitus relativamente favoravel, varia entre 40 -
60%; habitus favoravel varia entre 60 - 80%, habitus muito favoravel, varia entre 80 - 100%.
Queremos frisar dois aspectos, ja acima referidos na metodologia, o primeiro € que o limite
méaximo e minimo, dos indicadores do habitus, estdo dependentes das caracteristicas da
populagdo em estudo; o segundo é que nenhum dos elementos tem um habitus muito

favoravel

O quadro 1 apresenta o habitus dos pais em percentagem e o lugar relativo de cada uma das
familias. Em termos de habitus individual, os pais distribuem-se da seguinte forma: com
habitus favoravel temos, os pais do Pedro, a mie do André, os pais da Teresa, o pai da Ana
e a mde do Eduardo; com um habitus relativamente favoravel temos, o pai do André, a mie
da Ana, os pais da Sara, o pai do Eduardo e o pai do Luis - a mde da Ana e o pai do Luis
tém um habitus proéximo do habitus pouco favoravel; com um habitus pouco favoravel temos
os pais da Raquel e a mie do Luis.

Quadro 1 - Habitus dos pais em percentagem

Habitus Individual H. conjunto Ordem

F15 mie 69

Pedro pai 78 74 1°
F11 mie 69

André - pai 47 58 4°
F9 mée 72

Teresa pai 75 74 1°
F13 mée 44
Ana pai 67 56 5°
Fé6 mie 53
Sara pai 56 54 6°
F3 mée 36

Raquel pai 36 36 8°
F1 mie 67

Eduardo pai 56 61 3°
F2 mie 33
Luis pai 44 39 7°
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1 Apresentacio e interpretacio dos resultados

1.1 Apresentaciao dos resultados relativos as criancas

Representacgio da escola

Para a maioria das criangas a escola é, primeiramente, um espago de relagdes socio-

afectivas. Aquilo que é mencionado em primeiro lugar sdo os amigos, excepto para a Teresa

que refere a professora em primeiro lugar. Apenas o Luis e a Raquel, as duas criangas cujos

pais mais se afastam de um habitus favoravel, mencionam em primeiro lugar e s6, os

objectos. A Raquel refere as actividades académicas de forma muito vaga, € o Luis, os

objectos de cariz académico.

Na escola ideal sdo projectadas as mesmas logicas socio-afectivas. Na sua maioria as

criangas gostariam que a escola tivesse os seus amigos, o professor ou a professora e

objectos de cariz lidico que a escola que frequentam nio tem. Distinguem-se o Pedro que

gostava que a escola tivesse objectos de cariz pro-académico, como monumentos

fantasticos, e a Teresa que gostava que a escola tivesse uma forte dimensdo socio-afectiva:

os alunos e os professores em inter-ajuda.

Representac¢io do professor

Relativamente a representagdo do professor (quadro 2), a dimensio mais valorizada é a

socio-afectiva; s6 trés criangas referem a dimensio académica dos seus professores.

Quadro 2 - Representagio do professor

Atributos socio-afectivos Atributos académicos
Pedro "a professora tamem ajudou-me muito" "ela
explicava tudo”
André "ele ensina-me(...)ele ensina bem s6 que faz é
coisas dificeis
Teresa "eles me acompanharam durante o ano, me
deram forca"
Ana "tinha pena de deixar a professora"
Sara "ela ¢ boa, ndo batia" "porque as outras
gritam c'agente”
Raquel "porque ela que ensina as coisas"
Eduardo "porque fa pra uma professora que n#o
conhecia”
Luis "ela é mansinha(...)as vezes ela guerreia e da
chapada”
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O Pedro faz uma avaliagdo da dimensdio académica da sua professora; o André refere a
dimensdo académica por auséncia de outro atributo, o seu professor bate nos alunos; a
Raquel refere igualmente a dimensdo académica mas de forma vaga. As outras criangas
situam as suas apreciagdes na dimensdo socio-afectiva, destacando-se a Teresa pelo seu
discurso avaliativo global.

No que se refere a representagdo do professor ideal (quadro 3), este é valorizado em
primeiro lugar pela dimensdo afectiva e muito secundariamente, e em geral, por insisténcia

da entrevistadora, algumas criangas referem a dimensdo académica:

Quadro 3 - Representagio do professor ideal

Caracteristicas socio-afectivas Caracteristicas académicas
Pedro "gostava que o professor  fosse | "que ndo faltasse" (porque chumbou um ano devido
homem(...)dava mais conselhos” (as | as faltas da professora)
professoras pSem de castigo)
André "bom" (que ndo bate) "que...ndo levasse coisas dificeis”
Teresa "os alunos e os professores deram forga um
ao outro”
Ana "tinha pena de deixar a professora”
Sara "que ndo gritasse" "que nos ensinava bem" (ensinar bem "é aprender”)
Raquel "mais boa ... de bater"
Eduardo "é boa" "com'esta ensina, explicava as coisas"
Luis "que fosse calma que nfo guerreava muito” | "ensinasse bem"(sem qualquer especificagio)

O Pedro faz uma projecgdo no professor ideal com capacidade critica situando-se na
dimenséo socio-afectiva mas, simultaneamente, e de forma espontinea, refere a importancia
da dimensdo académica. O André refere a dimensio académica no sentido de resolver um
problema que o afecta. A Teresa tem uma forma particular de colocar o problema: a
dimensdo afectiva € indistinta da académica. As outras criangas, ainda que fagam referéncia a
dimensdo académica, devido a nossa insisténcia, fazem-no de forma vaga e a sua primeira
op¢ao € socio-afectiva.
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Representaciio do saber
A representag@o dominante ¢ instrumental e na maior parte dos casos vazia de significado.
Na sua maioria, as criangas querem andar na escola e aprender para poderem ter um

emprego, tirar um curso, ter uma carta de condugio.

S6 o Pedro e a Teresa manifestam uma percepgdo clara da utilidade do saber. O Pedro
apresenta a utilidade da formagdo académica recebida na escola; a Teresa apresenta de
forma clara e objectiva a utilidade da formagdo global promovida pela escola. O Luis
apresenta a utilidade da formagdo académica mas, fa-lo numa perspectiva muito restrita.

No conjunto, s6 o Pedro, 0 André e a Teresa valorizam a dimensdo da formagdo pessoal e
social da escola.

Relativamente ao dominio e relagdo com o saber proposto pela escola s6 o Pedro e a Teresa
mostram claro dominio e alguma compreensio da vertente pedagogica. A Ana e a Sara
revelam uma reprodugdo do modelo da escola. O André, o Eduardo e o Luis reproduzem o
modelo da escola com lacunas, mais fortes no caso do Luis. A Raquel revela um dominio
muito fraco do modelo e do saber da escola.

Que escola que saberes/ capacidade de envolvimento
O quadro 4 apresenta os dados relativos a representagdo global da escola, ou seja, o que
pode ser a escola ideal na concepgdo da crianga e a sua capacidade de envolvimento nesta.

A partir dos resultados podemos estabelecer trés grupos face ao que as criangas gostariam
de aprender/fazer diferente do que fazem actualmente na escola. O grupo que propde
actividades pro-académicas, onde se encontra o Pedro e o Eduardo. O Pedro propde
actividades pro-académicas que estio associadas aos projectos da sua escola e i sua
experiéncia pessoal. O Eduardo propde em primeiro lugar actividades lidicas e depois
actividades de cariz pro-académico que estdo associadas as suas actividades preferidas.

Um segundo grupo, composto pela Teresa e pelo André, propde actividades de formagdo
pessoal e social. A Teresa sugere actividades nesta area de forma clara e objectiva; o André
propde actividades nesta area mas, de forma vaga e com o professor a desempenhar o papel
de detentor e transmissor do saber.
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Por ultimo, o grupo das criangas que propdem apenas actividades lidicas basicas, ¢

constituido pela Ana, a Sara, a Raquel e o Luis.

Quadro 4 - Representagdo global da escola

Actividades pro- Actividades Formagdo | Actividades Lidicas | Tarefas a Desenvolver
académicas Pessoal
Pedro “artesanato”e "convidar uma pessoa
"serigrafia” para vir ensinar”
André "ser bem educado” "fazer gindstica” (a)
Teresa "aprender simpatia, (a) .
viver em conjunto,a
conviver com o0s
professores a respeitar
as regras” .
Ana "brincar 4 apanhada "fazer os jogos"
(...) jogos com arcos"
Sara "jogos(...) varios" (a)
"plantar sementes"
Raquel "cuidar d'um animal” "arranjar a casa dos
coelhos”
Eduardo "aprender a "jogos(...) lencinho da | " arranjar aqui a
construir coisas(...) botica" escola”
avides de papel"
Luis "gostava jogos (...) e "famos comprar"
gostava de ver os
filmes dos ‘power
rangers' "

(a) a questdo nio foi colocada porque, atendendo a resposta, ndo fazia sentido coloca-la.

Representag¢io e envolvimento na escola

E pedido a crianga (quadro 5) que exprima a sua opgdo face a trés situagdes distintas, onde ¢
questionado o lugar da escola na sua vida.

Relativamente a opgdo pela escola, em detrimento da ajuda a mie, no caso do André, a
op¢do € motivada por razdes socio-afectivas e praticas, prefere a escola por causa dos
amigos, € em casa, tem varias irmds que poderiam ajudar a mde. A opgdo da Sara é
explicavel por um lado, porque a escola é a parte mais interessante da sua vida, como a
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propria afirma: "nas férias aborrego-me de tudo" por outro lado, a mie é doméstica, estd

em casa e ndo era plausivel que precisasse da sua ajuda.

Quadro 5 - Envolvimento na escola

Mie/Escola Amigos/Escola Razdes para continuar na escola
Pedro casa escola "daqui a uns anos podia ser um doutor ou coisa
assim e se ndo fosse podia ser um ignorante”
André escola"tenho escola "porque eu gosto e ndo quero deixar os meus
que aprender” amigos”
Teresa casa escola "como eu disse ter responsabilidade, trabatho, casa,
familia"
Ana casa escola "...queria aprender..para...tirar o curso”
Sara escola"ndo amigos "...para tirar o curso”
posso perder a
escola”
Raquel escola"prapren | escola "queria aprender mais"”
der”
Eduardo casa amigos "porque aprendo coisas"”
Luis escola"ndo escola "vinha & escola porque gosto da escola(..)... e
gosto de ficar queria aprender mais”
em casa

E de realgar que, na segunda situagdio, a Sara faltaria 4 escola para ir a uma festa. A op¢ao
da Raquel ¢ explicavel por razdes que ndo as académicas. Segundo a opinido da mie, a
Raquel ndo gosta de trabalhar em casa, além disso, tem irmd@os em casa que n3o trabalham
nem estudam, e a mde é doméstica. O Luis tem uma situagdo idéntica a Sara, aborrece-se de

ficar em casa e a mde est4 a maior parte do tempo em casa.

Em resumo, quem opta pela escola em detrimento da ajuda a m3e n3o o faz, de facto, por
razdes académicas. No conjunto hd ainda a destacar o Eduardo que coloca a escola em
segundo lugar na primeira e na segunda opg¢io. Esta crianga ja reprovou duas vezes e
segundo a mde, sempre que podia faltava a escola até que esta sua pratica foi "descoberta”.

Relativamente as razdes para continuar na escola, podemos estabelecer trés grupos distintos:
o Pedro e a Teresa com uma nogo objectiva da importancia da escola e convic¢do de nela
continuar; o André e o Luis que querem continuar por razdes socio-afectivas. A Ana e a
Sara que querem tirar um curso; a Raquel e o Eduardo que apenas dizem querer aprender
mais.
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Envolvimento na escolaridade
Os dados do quadro 6 permitem-nos perceber se a crianga tem nogéo das suas dificuldades,

se tem apoio e se tem opinido sobre o apoio que recebe.

Quadro 6 - Envolvimento na escolaridade

Dificuldades Ajudas Opinido sobre a ajuda

Pedro ndo tem pai e irm3 prefere a ajuda escola - "tem mais material para

trabalhar”

André estudo meio irma "eu prefiro o professor do apoio(...) s'a gente fizer
professor do | alguma coisa ele diz q'é pa gente tar quieto mas o
apoio professor bate”

Teresa meio fisico primo, pai, m3e | prefere o professor "porque eles nesse momento estdio
professor a trabalhar o meio fisico e sabem tudo”

Ana contas pai "gosto da ajuda da professora”
professora

Sara néo tem explicadora preferia a explicadora "...era por causa que eu era

teve em professora sozinha e ndo fazia barulho, aprendia melhor"
matemdtica

Raquel matematica irmd/so ds vezes | gosta da ajuda da professora
professora

Eduardo ndo tem professora gosta da ajuda

teve em contas

Luis matematica tinha do primo "gosta" da ajuda do primo
colegas e
professora

Relativamente as dificuldades, a excepgdo do Pedro todas as outras criangas tém ou ja

tiveram dificuldades e, maioritariamente, si0 em matematica.

Todas as criangas tém apoio em casa a excepgdo do Eduardo e do Luis. A Sara teve ajuda
de uma explicadora quando teve dificuldades.

Relativamente & opinido sobre a ajuda podemos definir dois grupos distintos: o Pedro, o
André, a Teresa e a Sara que expressam uma opinido, ainda que ndo seja explicita sobre a
dimensdo pedagogica; a Ana, a Raquel, o Eduardo e o Luis apenas expressam uma opinido
pro-afectiva: gostar ou ndo gostar.

Neste capitulo é de realgar que s6 a Raquel e o Luis, as criangas cujos pais mais se afastam
do habitus favoravel, dizem ndo ter tudo o que precisam para estudar. O Luis gostava de ter
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"muitos livros" e um "mogo"”, em casa, que o ajudasse sempre; a Raquel gostava de ter um

dicionario.

Expectativa face ao futuro

O quadro 7 mostra-nos a expectativa da crianga face ao futuro, no que se refere a profissdo

desejada, e qual é o papel da escola para alcangar esse futuro.

Quadro 7 - Expectativa face ao futuro

Profisséo Papel da escola para alcancar a profissdo
Pedro engenheiro a escola € necessaria
André futebolista "na escola ndo ha jogo" mas o futebolista precisa de andar na escola
"pa aprender a ser bem educado”
Teresa médica/educadora "a professora pode-me ajudar muito”
Ana médica a escola "pode” ajudar
Sara cantora/professora "era mais melhor” ser cantora com um curso do que sem um curso -
de ginastica mas ndo sabe explicar porqué
Raquel "doutora"/médica "estudando” - a escola ¢ necessaria
Eduardo "trabalhar num | ¢ necessario andar na escola até 4 "universidade”
restaurante servir as
outras pessoas”
Luis policia a escola € necessaria "para(o policia) aprender a ler e a escrever”

Existe uma clara diferenca entre as escolhas dos rapazes e as das raparigas. Os rapazes,

exceptuando o Pedro, querem profissdes que ndo exigem habilitagSes literarias elevadas. As

raparigas querem profissdes que exigem a passagem pela universidade.

1.2 Resultados relativos aos pais

Representac¢io da escola

O quadro 8 mostra-nos o que os pais seriam capazes de fazer na escola e simultaneamente,

perceber a representacdo do que a escola poderia ser/fazer.
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Quadro 8 - Representagdo da escola ideal

tipo de descrigdo das actividades razdes das opgdes
resposta
F15Pedrom
de imediata -"qeles portassem bem com os | -"porque eu gosto do meu, seja assim
professores(...) ndo fizessem barulho na | tamem (...)que ndo guerreasse”
sala -"eu ndo lembro bem no meu tempo
pai imediata -"pelo menos pa eles comportar-se bem | mas acho g'eles ndo comportam
com os professores € com eles tamem” assim tdo bem"
F11Andrém
de imediata -"eu gostava de dizer aos miiudos q'a | -"eu dizia pa falar sobre racismo
gente ... pronto a diferenga é s6 na cor | (...)eles precisava de estar mais
n'é a gente ... somos iguais... a cor nfo | informados pa eles ndo ter assim
tem importancia” tanto complexo” "sofrem... porque a
maioria é portuguesa... € por isso
eles sente-se inferior(...) ndo querem
participar junto”
-por causa do "futuro deles amanh3"
pai imediata -"gostava de dizer pra terem juizinho na
cabeca g'era pa estudar
F9Teresa
mie imediata -"proteger as criangas no tempo de | - a seguranga"é fundamental além da
aulas, ha sempre criangas mais velhas | aprendizagem"”
que tentam abusar dos mais novos"
pai ndo iria
F13 Ana
mée imediata -"en dizia q'a minha filha era bem | - os filhos tém problemas de
tratada na escola, que ndio tinha razdo | comportamento
de queixa q'ela é Maria rapaz e tira
pedras aos mogos"
pai imediata -"vogés tém que estudar com forga pa | -"eu ndo sou formado e tenho pena”
ver se amanhd s3o uma pessoa com uma
certa formatura”
F6Sara
mée imediata -"olha pa ter mais calma c'as criangas | - a mde estd preocupada com a
q'eles ddo muito trabalho” aprendizagem da filha
pai ndo imediata | -"evitar certas coisas € as criangas ndo | -"preocupa sim... n'é... pois...."
faz isto ou ndo junta caquele porque | o pai estd preocupado com os
quele ta no mau caminho” problemas como a droga etc.
F3Raquelm
de ndo imediata | -"pa eles ndo guerrear pa eles ndo bater, | -"gostava q'eles andasse bem e
eles bater uns aos outros também é mal | respeitasse uns aos outros”
imediata n'é"
pai -"olha(...)aqueles que sabe mais pa | -"porque é importante pa gente ser

ensinar, pa ajudar, pa ndo arranjar mal
criagfio a responder com os professores”

educada"
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F1Eduardo
mée imediata -"olha pa eles serem amigos, pa | -"onde ¢ geles vivem mais tempo, é
ajudarem uns aos outros, eu vejo | na escola(...) quase q'¢é a casa deles"
alguns sdo muito traquinas uns com os
outros” -"q'ha sempre uns q'andam sempre a
pai imediata -"eu ia la pa ver e dar um exemplo n'é¢ | discutir a brigar com companheiro”
qeles estudam, portam-se bem com
companheiro sem maldade”
F2Luis mée
ndo iria “eu ndo porque também ndo tou | -"q'ds vez eles andam sempre a
pai habituada" porrada sim na hora do recreio,
‘ imediata -"eu gostava de dizer pa eles portar bem | andam sempre a guerrear”
n'é na escola pa tar sempre amigo a
comportar sempre bem"

No que diz respeito ao tipo de resposta, podemos distinguir trés grupos distintos: os que
apresentam uma resposta imediata; os que tém uma resposta n3o imediata e ainda os que
recusam a realizagdo da tarefa. O grupo dos que apresentam uma resposta ndo imediata é
constituido pelo pai da Sara e pela mde da Raquel que é analfabeta. O grupo dos que
recusam a tarefa € composto por duas pessoas distintas em termos de habitus: a mie do Luis
que € analfabeta e tem um habitus pouco favoravel e o pai da Teresa que tem um habitus

favoravel.

Relativamente ao tipo de actividade que realizariam, ao analisarmos os discursos,
sobressaem trés dimensdes distintas e que vdo de encontro as preocupagbes dos pais. A
maioria dos pais esta preocupada com questdes do 4mbito da formagio global, associadas
aos problemas basicos de disciplina/indisciplina, € o caso dos pais do Pedro, da mie da Ana,
dos pais da Raquel, dos pais do Eduardo e ainda do pai do Luis. Estes pais tém um habitus
que vai desde o favoravel: pais do Pedro e do Eduardo; relativamente favoravel, mas
préximo do pouco favoravel, no caso do pai do Luis, até ao habitus pouco favoravel dos
pais da Raquel. Existe um outro grupo que esti preocupado com questdes no dmbito da
valorizagdo da formagdo instrumental da escola, é constituido pelo pai do André e da mie
da Sara, ambos com um habitus relativamente favoravel e ainda do pai da Ana com um
habitus favoravel. Resta um pequeno grupo que aponta para questdes que s3o também de
formag@o global mas que se afastam do tipo de questSes atras referido: a mie da Teresa
esta preocupada com os problemas de seguranga na escola; a m3e do André da grande
énfase aos problemas de racismo, que afectam a vida escolar das criangas negras e brancas,
pela falta de (in)formagio e o pai da Sara esta preocupado com a droga e outros problemas
afins, que ndo explicita, e que podem afectar a juventude e, consequentemente, a carreira
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escolar. A mée da Teresa e a mie do André tém um habitus favoravel, o pai da Sara tem um

habitus relativamente favoravel.

Representagio da escola que os pais frequentaram

Pedimos aos pais para falarem da escola que frequentaram e da escola que os filhos

frequentam, no sentido de avaliar o conhecimento que tém e 0 que pensam da escola actual.

O quadro 9 apresenta os dados relativos a escola que os pais frequentaram.

Quadro 9 - Representagio da escola que os pais frequentaram

Métodos

Conteidos

Relagdo socio-afectiva

F15Pedro

mie

-"puxavam muito pelas criangas
tamem"(+ -)

-"s'uma pessoa nfo soubesse (...)
ele ficava atrds e era obrigado a
estudar(...) todos tinha que explicar
por exemplo uma histéria ou a
ciéncia(...) hoje em dia ndio " (+)

-"prendia-se mais"(+)

-"a 2 classe q'andei era superior
a 4* classe agora(...) 2° classe ja
sabia fazer a matemdtica toda”

™)

-"davam-se muitos cas-
tigos(...)assim severo"(-)

F11André
mée

pai

-"pra qualquer coisa porrada (...)
batiam muito(...) tinhamos medo
de n#o saber" (-)

-"na minha escola ..tinha que
puxar mesmo a porrada” "14 s'o
professor passasse uma coisa pa
gente fazer (se ndo fosse feito) no
outro dia(...)panhava-se" (+)

-"a 2* classe naquele tempo" é
equivalente "a um mogo que td
no liceu" (+)

-"tinhamos medo de ir pra

escola” (-)

-"batiam qeu as vezes
tinha até medo de ir para a

escola” (-)

F9Teresa
méie

-"os professores exigiam o
maximo, castigavam mas também
tinhamos resultado" (+)

-'no meu tempo era melhor
porque ha ai muitas coisas que
eu vejo ser ensinadas de outra
maneira"(+)

-"ndo sei, porque ndo andei na
escola”

-"exigiam mais, agora as criangas
tdo  mais avontade mais
devagarinho, mais calma" (+-)

-"a escola era mais rigorosa
(..)sabia mais coisas (leles
agora(...)geografia(...)gramatica
")
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F6Sara
mée (a mde avalia apenas as condigbes
de vida)
pai -"naquele tempo os professores ja { -"hoje um homem com 2* classe
pertavam(...)esforgavam mais"(+) ainda consegue ler com certas
criangas que tenham a 4° classe
melhor e escrever"(+)
F3Raquel
mie -"la assim quando um aluno ndo | - -"na minha terra pra... os
presta bem atengdio e os outros professores  batia  nas
puxa por eles"(+) criangas” (-)
pai -"naquele tempo o professor é que | -"naquele tempo 4° classe era
...ensinava os mitidos e puxava por | uma grande escola(...) um gajo
as orelhas e com uma varinha 14 | que tinha 4° classe era um
em cima da mesa" (+) aviador” (+)
F1Eduardo
mée -"noutro tempo ensinavam bem (...) | -"a minha mde tem 4* classe
que antigamente ensinavam bem | vale mais q'o 13°(...) os miudos
mesmo" "professores(...) ensinava | no 9° ano nfio sabem nada(...)
muito melhor q'agora... puxavam | contas atio” (+)
mais p’los alunos” (+)
pai
F2Luis
méie -os professores ndo ensinavam(-)
-"na minha terra {ia pa escola o
pai professor ndo ligava a gente"(-)

Relativamente aos métodos, existem dois grupos distintos: o grupo dos pais que tém uma
apreciagdo positiva do desempenho da escola, na pessoa do professor € um grupo, restrito,
que tem uma apreciag¢do negativa. Deste ultimo, apenas fazem parte a méde do André que faz
uma critica negativa a0 método que se baseava no controlo coercivo € os pais do Luis que
fazem uma apreciagdo negativa dos professores no que se refere ao desempenho
profissional. Relativamente a estes pais, ha a salientar que ambos s3o analfabetos, tém um
habitus conjunto pouco favoravel, s6 tém um filho, cujo percurso escolar depende
inteiramente da escola e do professor. A mae do André tem um habitus favoravel.

Dentro do grupo que faz uma apreciagdo positiva ha a destacar alguns pais e alguns
aspectos. Existe um grupo que realga as virtudes do método de controlo coercivo na
obtenc¢do de resultados, este, é constituido pelo do pai do André com habitus individual,
relativamente favoravel, da mde a Teresa com habitus favoravel e o pai da Raquel com
habitus pouco favoravel. Existe um outro grupo que realga o esforgo dos professores no
sentido de que "puxavam" pelas criangas, este, é constituido pela mde do Pedro, o pai da
Ana e ainda o pai da Sara. A mée do Pedro e o pai da Ana tém um habitus favoravel, o pai
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da Sara tem um habitus relativamente favoravel. Finalmente existe um pequeno grupo,
composto por trés pais, com aprecia¢des especificas: o pai do Pedro tem uma opinido mais
objectiva no sentido de uma verdadeira apreciagdo dos métodos "fodos tinha que explicar
por exemplo uma histéria ou a ciéncia", este pai tem um habitus favoravel; a mie da Raquel
com habitus pouco favoravel, realca a dimensdo de inter-ajuda entre alunos como factor
importante na aprendizagem e a mde do Eduardo afirma, de forma convicta, que
antigamente os "professores ensinavam muito melhor q'agora”, esta mde tem um habitus
favoravel.

Ha ainda a referir a mie da Ana que n3o expressa qualquer opinido porque ndo andou na
escola e a mie da Sara que apenas refere as condi¢des materiais de vida que, eram mas e
hoje sdo boas. Ambas tém um habitus relativamente favoravel mas a mie da Ana tem um
habitus muito préximo do pouco favoravel.

No que diz respeito aos conteiidos existe uma opinido quase uninime de que se aprendia
mais do que actualmente. Dentro deste grupo ha a destacar as opinides do pai do Pedro, do
pai da Ana e da md3e do Eduardo pelo tipo de resposta que pormenoriza as diferencas de
aprendizagem. Estes pais tém, em comum, um habitus favoravel. Existe um grupo que ndo
produz qualquer opinido sobre este ponto, este, é constituido pela mde do André, com um
habitus favoravel, a mie da Ana, a mde da Sara e o pai do Eduardo, com um habitus
relativamente favoravel; a mde da Raquel, e os pais do Luis, com um habitus pouco

favoravel.

Relativamente a dimensdo socio-afectiva, existe o grupo dos pais que se pronunciam sobre
esta dimensdo e o grupo dos que o ndo faz. O grupo que se pronuncia faz uma avaliagdo
claramente negativa. Este grupo é constituido pela mée do Pedro, com um habitus favoravel;
os pais do André, com um habitus conjunto relativamente favoravel, da mae da Raquel com
um habitus pouco favoravel.

O pai da Teresa, com um habitus favoravel e o pai do Eduardo, com um habitus
relativamente favoravel, nada dizem sobre a escola que frequentaram.

Os pais avaliam a escola que os filhos frequentam (quadro 10) por referéncia a escola que

frequentaram e, em ambos os casos, revelam um certo desconhecimento. Globalmente, a
escola de ontem ¢ claramente melhor que a de hoje.
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Quadro 10 - Representagdo da escola que os filhos frequentam

Métodos Conteudos Relacdo socio-afectiva
F15Pedro
mie -"hoje vdo pa primaria s6 fazem | -aprende-se menos (-) -ha mais liberdade (+)
risquinhos(+-)
pai -"os professores j& ndo liga tanto” | -aprende-se menos (-)
antes todos "tinham de explicar
tudo e hoje em dia ndo" (-)
F11André
mie - - -"hoje em dia estd mais
avontade na escola"(+)
pai -0 professor hoje ndo usa o controlo | -aprende-se menos (-)
coercivo"ma pronto acabou tudo
ne” (-)
F9Teresa
mée -exige-se pouco(-) /"os professores | - -"eles agora sd3o mais
de agora deixam a crianga assim rebeldes do que como
mais avontade”(-) éramos antigamente"(-)
pai -"eu acho que aqui reduzem mais
as matérias, dividem mais(...) é
por isso que eu acho mais
simples"(+)
F13Ana
mie -
pai -"ndo posso dizer nada porque aqui
nunca tive contacto assim com o
professor”
F6Sara
miée - - -"hoje  j4 t& tudo
revoltados"” (-)
pai -"hoje os professores tem que { -aprende-se menos (-)
manter um bocado calma ja hoje,
sabe qualquer coisinha  ja
queixam"(-)
F3Raquel
mie -ndo hd ajuda entre colegas (-)
/"aqui os pais € que tém q'ajudar e
s'os pais ndo souber como € que um
aluno vai aprender"(-)
-"hoje...esses professores tém um
pai ensino muito fraco... pde pos | -aprende-se menos(-)

mogos prenderem em casa (...)eles
¢ que tém que se importar com os
mocos{... )ta tudo abandonado"(-)
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F1Eduardo
mie -ensinam mal (-) -apende-se menos (-) -”agora uma pessoa vai la
a escola 0 mogos nem
deixam falar c'a
professora com barutho"(-
)

pai -"os livros d'agora ja sdo mais
descansados pa eles prenderem ja
traz... se queres fazer um desenho
ja traz ai pa fazer” (+)

F2Luis

mie -"acho que ¢ diferente q'a profes
sora naquela altura nfo ensinava
nada e agora professora ajuda
muito crianga”(+)
-"c4 em Portugal (...) a professora

pai sempre perta c'as criancas”(+)

Por oposigdo a escola que frequentaram, a escola que os filhos frequentam é claramente
pior. Relativamente aos métodos, a pessoa do professor é o alvo de todas as criticas.
Existem trés grupos distintos de opinides. O grupo que critica os professores no sentido de
que estes ndo se interessam € ou nio exigem. Este grupo € constituido pelos pais do Pedro e
a mie da Teresa, com um habitus favoravel; pelo pai do André e pelo pai da Sara, com um
habitus relativamente favoravel. Os pais da Raquel, cujo habitus é pouco favoravel,
constituem o grupo dos pais que criticam os professores no seu desempenho e ainda pelo
tipo de ajuda que pedem aos pais. Estes pais sdo analfabetos e tém uma familia marcada pelo
insucesso escolar onde a Raquel, a filha mais nova, ndo é excepgdo. Existe um terceiro
grupo que € constituido apenas pelos pais do Luis que fazem uma apreciagdo positiva dos
professores e, sdo os Unicos a fazé-lo. Estes pais tém um habitus conjunto pouco favoravel.
Ha ainda a salientar opiniSes singulares como a do pai da Ana que ndo tem opiniio porque,
reconhece, ndo tem conhecimento sobre a escola actual. Este pai tem um habitus favoravel.
O pai do Eduardo, tem um habitus relativamente favoravel e refere a diferenga,
qualitativamente positiva, dos manuais escolares de hoje.

Por ultimo, ha destacar os pais que nada dizem relativamente a esta dimensio, como sejam,
a mie do André e o pai da Teresa, ambos com um habitus favoravel; a mie da Sara e ainda a
méie da Ana, com um habitus relativamente favoravel. Esta ultima, nada disse sobre a
tematica em geral, o seu habitus est4 muito proximo do pouco favoravel e é analfabeta.

Relativamente aos conteudos, € opinido generalizada que se aprende menos. Ha a salientar o
grupo dos pais que nio faz referéncia a esta dimens3o relativamente a escola que frequentou
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e que aqui também a ndo expressa. Neste grupo existe apenas uma excep¢do, o pai da
Teresa que considera que a escola actual ¢ mais "simples" porque as matérias “s3o dividas”.

Este pai tem um habitus favoravel.

No que se refere a dimensdo socio-afectiva, ha trés grupos distintos. Existe o grupo das
mies que faz uma avaliagio positiva, é constituido pela mde do Pedro e a mie do André,
ambas com um habitus favoravel. O grupo das mées que faz uma avaliagdo negativa da
dimens@o socio-afectiva, em termos globais, apontando para problemas de indisciplina, ¢
constituido pela mie da Teresa e a mde do Eduardo, ambas com um habitus favoravel e, a
mde da Sara cujo habitus é relativamente favoravel. Existe o grupo dos pais que nada dizem
sobre este aspecto e € constituido pelo pai de todas as criangas e ainda pela mie da Ana,
(que nada disse sobre esta tematica em geral), pela mide da Raquel e pelos pais do Luis que
apenas referiram a dimensio dos conteudos, de forma linear. A mie da Ana tem um habitus
relativamente favoravel (proximo do pouco favoravel), a mde da Raquel e os pais do Luis
tém um habitus pouco favoravel.

Representacio da escola/saber

Pretendemos aferir a valorizag@o atribuida ao saber da escola e perceber até que ponto a
representag@o da escola é global ou meramente instrumental. O quadro 11 aprenta os dados
relativos a 1° e 2° apreciagdo, dos pais, face ao saber escolar.

A primeira representa¢do da escola € claramente instrumental, todos os pais apontam para a
dimensdo utilitiria do saber. E, por oposi¢do a esta tendéncia maioritaria, um grupo
reduzido refere a dimensdo da formagdo global da escola. Na primeira valorizagio que é
claramente instrumental, existe um grupo de pais que refere explicitamente a relacio
escola/emprego, este, € constituido pela mde do Pedro e a mie da Teresa, ambas com um
habitus favoravel; a mie da Ana e a mde da Sara, ambas com um habitus relativamente
favoravel e, a méae da Raquel, com um habitus pouco favoravel.

Um outro grupo, constituido pelos pai do André, o pai da Teresa, os pais do Eduardo e os
pais do Luis refere a importancia da escola para a vida da crianga de forma implicita. Neste
grupo, o pai da Teresa e os pais do Eduardo tém um habitus favoravel; os pais do André tém
um habitus conjunto, relativamente favoravel e os pais do Luis tém um habitus conjunto
pouco favoravel.
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Quadro 11 - Representagdo da escola/saber

1" Valorizagfo 2* Valorizagdo
F15Pedro
miée L -"¢ melhor pa eles conseguir emprego” -"serve assim pa maneira como eles seguirem
o futuro deles a escola serve pa isso tudo"
-"em vérios sentidos sei 14 se ele tiver | - a formagdo global est4 implicita
pai 1/ possibilidade de fazer um curso(...) o
F.G | que aprende na escola da pa varias
coisas"
F11André
mie I -"tirar um cursozinho" -"serve pa ser alguém na vida, saber... ser
educado na vida(...) ndo sei explicar bem"
-"pois a escola ajuda muito n'é, ajuda muito
pai L -"pois ele isso agora depende dele” desde q'a gente cumpre as coisas(...)"
F9Teresa
mée L -"isso o futuro dird" /"pois o que eles
aprendem na escola serve para arranjar
emprego”
pai L -"...acho que sim... é o futuro deles nio
&
F13Ana
méde L -"a gente luta pa conseguir arranjal um
emprego tem que estudar bastante pa
melhorar as coisas n'é"
pai v -se as criangas"ndo aprenderem na es-
F.G | cola onde é que aprendem mais? o fu-
turo agora té dificil"
Fé6Sara
méie L -"pra estudar ter um emprego é isso"
pai L -"acho que sim que serve, porque a
escola serve € pro proprio g'aprendeu”
F3Raquel
mée L -"sim se ela quiser, tiver um coiso um,
pronto quer ser uma professora ou quer
ser outra coisa"
pai L -"s'ela tiver juizo ela que va prendendo
como a outra (..) td pregada no
escritério”
F1Eduardo
mie L -"penso que sim (...) pois o qaprende
pois nunca esquece”
pai L -"acho que sim eu conselho que sem
escola ndo se governam”
F2 Luis
mée L -"poi acho que sim... s'ele aprender
muito q'é pra ele”
pai L -"a muitos serve a muitos ndo serve
porque se ele continuar sempre a estudar
passa a ser qualquer coisa”

I - Instrumental / F.G. - Formagéo Global
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Ha a salientar duas opinides singulares que realgam o papel da formagdo global da escola,
como uma realidade indivisa, quanto as dimensdes formagdo instrucional e pessoal. Este
grupo ¢€ constituido pelo pai do Pedro e o pai da Ana. Ambos trabalham por conta propria e
tém um habitus individual favoravel.

Relativamente a segunda valorizagdo da escola/saber s6 os pais do Pedro, os pais do André
e 0 pai da Ana a mencionam. Os pais do Pedro e o pai da Ana tém um habitus favoravel, os
pais do André, um habitus conjunto, relativamente favoravel.

Representagiao do professor
Os dados do quadro 12 mostram-nos, por um lado, o que os pais consideram que os
professores esperam deles e por outro, o tipo de ajuda que os professores pedem.

Relativamente ao que os pais consideram que os professores esperam deles, existem dois
grupos distintos: os que consideram que os professores esperam ajuda académica e os que
consideram que os professores esperam ajuda nio académica. Do primeiro grupo fazem
parte os pais do Pedro, o pai da Teresa € o pai da Ana com um habitus favoravel; a mae da
Sara, os pais do André e o pai do Luis com um habitus relativamente favoravel, este tltimo
pai, s6 depois de pensar bem, refere a ajuda académica. Os pais que consideram a ajuda ndo
académica referem sobretudo, a dimensdo dos comportamentos este grupo é constituido
pela mie da Ana e o pai da Sara, com um habitus relativamente favoravel e, a mie da Raquel
com um habitus pouco favoravel. Ha ainda a realgar o pai da Raquel que refere as
necessidades basicas e a mée do Luis que ndo sabe. Ambos tém um habitus pouco favoréavel.

Relativamente ao tipo de ajuda que os professores pedem ha duas situagSes: na maioria dos
casos o professor ndo pede ajuda; apenas a mde do Pedro refere os pedidos de ajuda de
natureza material e a mée da Sara que refere um pedido de ajuda académica relativa ao ano
anterior, quando a Sara tinha muitas dificuldades e que acabou por reprovar.
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Quadro 12 - Representagdo do professor

Tipo de ajuda que os pais acham que os p. esperam Tipo de ajuda pedido aos pais
F15Pedro
mie -académica -ndo académica
pai -académica -nunca pediu
F11André
mée -académica -nunca pediu
pal -académica -nunca pediu
F9Teresa
mie -nenhuma ajuda (porque os pais trabalham) -nunca pediu
pai -ajuda académica -nunca pediu
F13Ana
mie -ndo académica (dimensdo formagdo pessoal) -nunca pediu
-académica
pai -nunca pediu
F6Sara
mie -académica -pediu ajuda académica no ano anterior
pai -ndo académica (dimensio da formagdo pessoal) | -nunca pediu
¢ ajuda académica
F3Raquel
mie -ndo académica (dimensdo da formagao pessoal) | -nunca pedin
-nfo académica (dimensdo das necessidades
pai bésicas) -nunca pediu
F1Eduardo
mie -académica -nunca pediu
pai ~(ndo respondeu) -nunca pediu
F2Luis
mée -ndo sabe -nunca pediu
pai -ajuda académica (resposta ndio imediata) -nunca pedin

Representagio do professor

Pretendemos avaliar a representagio que os pais tém acerca dos professores e,
simultaneamente, perceber a capacidade de avaliagdo dos pais acerca daqueles. O quadro 13
apresenta os dados relativos aos atributos positivos e negativos do professor.

Relativamente & apreciagdo dos professores varias situagdes se apresentam. Se atendermos
ao critério globalidade das apreciagdes distinguem-se os pais do Pedro, a mde do André e a
méde do Eduardo. Estes pais fazem uma avaliagio global que passa pela apreciagdo da
dimensio socio-afectiva, relagdo com os pais € desempenho académico. So também estes,
excepto a mde do Pedro, que fazem uma avaliagdo negativa dos professores, da escola
actual. Todos tém um habitus individual favoravel.
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Quadro 13 - Representagdo do professor/atributos

Dimensdes Positivas Dimensdes Negativas
F15Pedro
mie -relagdo  socio-afectiva /  desempenho
académico / relagfo com os pais
pai -gosta -na professora anterior critica: absentismo /
desempenho académico
F11André
mie -professora  anterior: desempenho acadé- | -professor actual: desempenho académico/ relagdo
mico/ relagdo socio-afectiva/ relagfio com os | socio-afectiva
pais
pai -ndio refere nenhum professor, diz apenas que
o professor deve ter “consciéncia”, no
sentido de ter responsabilidade.
F9Teresa
mie -relagdo com os pais
pai
F13Ana
mde -"tem sido boa professora"
pai -"a Ana passou todos os anos"
F6 Sara
mée -"¢ a mesma coisa"(a crianga ja teve trés
professoras)
pai -"ndo, ndo notei”
F3Raquel
mée -"todas sdo iguais” (a crianga ji teve quatro
professoras)
pai -"ela fala sempre bem delas"
F1Eduardo
mie -professor anterior: relagdo socio-afectiva/ | -relativo a todos os professores: relagdo socio-
desempenho académico afectiva - descriminam as criangas negras
pai -desempenho académico (de forma vaga)
F2Luis
mie -desempenho académico(de forma muito vaga)
-desempenho académico
pai

I3

Existe um grupo de pais que n3o produz qualquer apreciagdo, de facto, este grupo ¢
constituido pelo pai da Ana, com um habitus favoravel; os pais da Sara, com um habitus
conjunto relativamente favoravel e, os pais da Raquel, com um habitus conjunto pouco
favoréavel. Existe um grupo de pais que faz uma apreciagio, vaga, a dimensdo académica, é
constituido pela mde da Ana e o pai do Eduardo, com um habitus relativamente favoravel e,
os pais do Luis, com um habitus conjunto pouco favoravel. Por Gltimo, ha ainda a realgar a
mée da Teresa que refere apenas a relagdo com os pais e o pai do André que refere a
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necessidade do professor ter responsabilidade. Aquela mie tem um habitus favoravel e este

pai, um habitus relativamente favoravel.

Expectativa e representacio da escola
Os dados do quadro 14 revelam a importincia que os pais atribuem a escola na formagéo da
crianga e o tipo de escola que gostariam de ter.

Relativamente a primeira apreciagdo, sobre o que os pais gostariam que os filhos
aprendessem na escola, ha duas posi¢des distintas. Todos pais avaliam a escola pela sua
dimensdo instrumental, a escola serve para vir a ter um emprego, uma boa vida em termos
econdmicos, um curso etc.. Apenas dois pais avaliam a escola, na primeira apreciagdo, como
um espago através do qual se adquire uma formagdo global. Estes dois pais tém as
habilitagdes académicas mais elevadas, do conjunto. O pai da Teresa tem o 8° ano € o pai da
Ana tem o 6° ano de escolaridade e ambos tém um habitus favoréavel.

No que diz respeito a capacidade de opinido/sugestdo sobre o que a escola pode oferecer
além do saber académico, existem quatro grupos distintos. O primeiro grupo é constituido
pelo pai da Teresa e o pai da Ana, estes dois pais distinguem-se pela forma como concebem
a formag@o escolar. O pai da Teresa afirma que a escola deve "ensinar tudo desde(...)" e o
pai da Ana afirma que a escola "é importantissima para todos os fins". Ambos tém um
habitus favoravel. O segundo grupo, ¢ constituido pelo pai do Pedro, os pais do André, a
mée da Teresa e os pais do Eduardo que fazem uma avaliagdo clara sobre o papel da escola
na formagdo pessoal das criangas. Estes pais tém um habitus favoravel excepto, os pais do
André que tém um habitus conjunto, relativamente favoravel. O terceiro grupo ¢ constituido
pela mde do Pedro e da Ana, que referem a formagio pessoal mas de forma muito vaga.
Estas maes t€m caracteristicas distintas em termos de habitus. A primeira tem um habitus
favoravel e a segunda, um habitus relativamente favoravel mas, estd muito préximo do
pouco favoravel. O quarto grupo € constituido pelos pais que nada sugerem além da
formagdo académica. Este grupo integra o pai da Sara, com um habitus relativamente
favoravel; os pais da Raquel e do Luis, com um habitus pouco favoravel. Ha ainda a referir
a mie da Sara que sugere algo que se afasta de todas as outras respostas. Esta mde tem um
habitus relativamente favoravel
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Quadro 14 - Expectativa e representag@o do saber escolar

Que saber (7) Que saber além da formacdo instrucional(?)

F15Pedro

mie -instrumental -"sim, pois... ma a educagio tamem"”

pai -instrumental -"'um bom aluno para mim ¢ que ndo responde mal com os
professores”

F11André

mie -instrumental -"sim acho que a escola serve tamem pa essas co0isas... n6s 0s pais
educamos e na escola tamem n'é (...) isso droga, sobre sim... relagdes
sexuais (...) pra eles entrar na realidade”

pai -instrumental -"também serve para dar educagio, pa saber como anda-se na rua, é
saber respeitar as pessoas ndo é"

F9Teresa

mie -instrumental -"acho que serve para serem educados" "podem ser obedientes(...)
saber lidar com as pessoas”

pai -instrumental e | -"... a escola em principio deve ensinar tudo desde o meio ambiente,

formacdo global | desde a civilizagdo, desde a convivéncia tudo..."

F13Ana

mie -instrumental -"eu gostava sei 14 que fosse mais boa aluna, se fosse uma boa moga"

pai -instrumental e | - a escola é "importantissima para todos os fins" "a escola é a base

formagdo global | principal de tudo o q'a gente quer (...) quem ndo tem escola ndo é

ninguém(...) um homem com um curso superior sabe falar com as
pessoas”

F6Sara

mie -instrumental -"talvez musica prendiam uma coisa asssim, tinham uma coisa
assim de musica"

pai -instrumental

F3Raquel

mie -instrumental -"ndo sei ... se € sO ler e a escrever ela ndo disse se ensina outras
coisas"

pai -instrumental

F1Eduardo

mie -instrumental -"havia certas coisas que havia de ensinar tamem na escola ¢'a mie
ensina em casa n'é¢"(relata o caso da jovens que ficam gravidas)

pai -instrumental -"acho q'a professora deve ensinar-lhes... dar-lhes como € que é que
se ... convive-se c'as pessoas € isso € bom..."

F2Luis

mie -instrumental

pai ~instrumental -"acho que € s0 isso"

Envolvimento na escola

O quadro 15 apresenta os dados relativos a frequéncia e aos motivos das deslocagGes dos

pais a escola.
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A primeira leitura do quadro diz-nos que a maioria dos pais (pai) das criangas ndo foi a
escola este ano, excepgdo feita a dois casos: o pai do Pedro foi & escola no fim do ano
lectivo, por decisdo propria, para saber se o filho ia transitar de ano e para pedir a professora
que dispensasse a crianga para poder viajar; o pai do Luis foi 4 escola a pedido da professora
para receber a informagio final.

Quadro 15 - Envolvimento na escola

Numero de , Motivos
1das & escola
F15Pedro
mée -3 | -1 a pedido da professoralproblemas de comportamento
2 por decisdo propria/ acompanhar a escolaridade da crianga

pai -1 - iniciativa propria/ resolver questdes de natureza informativa e administrativa
F11André

mie -varias/ -1 para resolver questSes administrativas

6] outras - por iniciativa propria/ acompanhar a escolaridade da crianga

pai -0

F9Teresa

mée -3 -iniciativa propria/ acompanhar a escolaridade da crianga

pai 0

F13Ana

méie -2 - pedido da professora : 1 resolver questdes administrativas

1 resolver questSes académicas

pai -0

F6Sara

mie “4ous -iniciativa propria/ acompanhar a escolaridade da crianga

pai -0

F3Raquel

mie 2 -iniciativa propria/ resolver problemas de comportamento
_pai -0

F1Eduardo

mie -varias/ - pedido da professora: questdes administrativas e académicas

Q)

pai -0

F2Luis

mie -0

pai -1 - pedido da professora: questdes administrativas

Relativamente as idas a escola, por parte das mées, ha a distinguir as que o fizeram por
iniciativa propria € as que o fizeram a pedido da professora. H4 duas mies que foram 4
escola sempre a pedido da professora, é o caso da mde da Ana, com um habitus
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relativamente favoravel e, da mde do Eduardo, com um habitus favoravel. No grupo das
médes que vao a escola por iniciativa propria ha a destacar os motivos. As que o fazem para
acompanhar a escolaridade da crianga como, a mie do Pedro, a mie do André, a mie da
Teresa e a mie da Sara que € doméstica. Destas quatro mies, s6 a mie da Sara tem um
habitus relativamente favoravel, as outras mies tém um habitus favoravel. Ha duas mies que
tém disponibilidade de tempo: a mde da Raquel e a m3e do Luis. A mie da Raquel foi a
escola por decisdo propria porque a filha se envolveu, em disputa fisica, com outras criancas
por causa dos prémios dos pacotes das batatas fritas. A mie do Luis nunca foi & escola.
Ambas tém um habitus pouco favoravel.

Envolvimento nas reuniées
O quadro 16 apresenta os dados relativos a frequéncia das reunides e a capacidade dos pais
na avaliagdo destas.

No que diz respeito a frequéncia das reuniGes ha apenas trés mies que foram as reunides.
Destas trés, duas mies sio domésticas, respectivamente a mie da Sara e a mde da Raquel.
Estas mies foram a todas as reunides. A mie do Eduardo foi a uma reunido. Ainda no
ambito da frequéncia das reunides ha a destacar quem nunca foi a uma reunifo é o caso do
pai da Ana, com um habitus favoravel; do pai da Raquel e do pai do Luis, aquele com um
habitus pouco favoravel e este com um habitus individual relativamente favoravel mas, muito
proximo do pouco favoravel. Por ultimo, ha a destacar os pais da Teresa que nunca foram as

reunides porque a escola ndo realiza semelhantes eventos.

No que se refere & opinido sobre as reunides digamos que existe uma atitude geral de
passividade. Ninguém critica ou mostra capacidade de intervengdo. As trés mies que este
ano foram as reunides revelam uma atitude passiva. A mde da Sara, com um habitus
relativamente favoravel, afirma, "pois sdo boas é pa falar de coisas de escola"; a mie da
Ragquel, cujo habitus € pouco favoravel, diz que (eles) "vdo perguntar” e a mie do Eduardo
afirma "a professora fala c'a gente", esta Gltima tem um habitus favoravel.
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Quadro 16 - Envolvimento nas reunides

Idas a reunides neste ano

Opinido sobre as reunides

Sugestdes para as reunides

lectivo
F15Pedro
mie -0/ j4 foi -"eles falaram assim muitas coisas” -resolugio  de  problemas  ndo
académicos como os subsidios
pai -0/ j4 foi -"ja ndo me lembro muito bem" -obter informagdo na 4rea do
comportamento
F11André
mie -0/ ja foi -"bem isso pa falar sobre os miudos a | - obter informagio académica
escola”
pai -0/ ja foi -"olha eu praticamente vou l4... vou ouvir | - "pois isso ndo sei”
aquilo..."
F9Teresa
mie *a  escola | - - resolver questdes de ordem pratica e
ndo faz académica
pai reunides - - obter informagdo académica
F13Ana
mée -0/jafoial | -"pa explicar como é que os alunos se | - "eu ndo sei”
-nunca foi portam e como € que a escola ta indo”
pai -" agente assim entra no ambiente n'é | -resolver questdes de ordem académica
tamos inseridos naquilo que as criangas
podem fazer”
Fé6Sara
mée -foi atodas | -"pois sdo boas ¢ pa falar das coisas da | - ndo sugeriu nada em concreto
escola é sempre uma dificuldade pa gente
ajudar”
pai -0/ ja foi -"...enfim fui... era uma reunido de noite | - "eu néo tou a ver assim"
eu ja nem lembro tdo pouco o qué qleles
diziam"
F3Raquel
mie -foi a todas -"vdo perguntar como € que é... como é | -resolugfio de problemas
que ela faz em casa” comportamentais
pai -nunca foi - - obter informagdes
F1Eduardo
mie -1 -"elas correm normalmente, a professora | - nfio sugere nada porque as reunides
fala c'a gente como eles comporta e, € isso | funcionam bem
tudo”
pai -0/ ja foi -"sim um gajo fica sabendo s'eles vdo bem | -
na escola se ndo se tdo a fazer
traquinezas”
F2Luis -
mée -costuma -"uma pessoa tem que falar com uma
ir(?) pessoa, assunto de crianga(...) se 0 mogo
porta bem, pa fazer as coisas"
-"sdo necessarias” -
pai -nunca foi

186



Relativamente a capacidade de sugerir algo para as reunides, existem dois grupos distintos
os que sugerem algo e os que nada sugerem. No grupo dos que fazem sugestdes temos a
mée do Pedro que sugere a resolug@o de questdes pratico-administrativas. Esta mie tem um
habitus favoravel. Um dos sub-grupo sugere que as reunides deveriam servir para obter
informagdo na area do comportamento, € constituido pelo pai do Pedro e a mie da Raquel,
os filhos destes pais tém problemas ao nivel do comportamento. A Raquel envolve-se em
disputas com outras criangas e o Pedro é demasiado "traquina" nas palavras da mie. Aquele
pai tem um habitus favoravel e, esta mae, um habitus pouco favoravel. Um outro sub-grupo
sugere que as reunides deveriam servir para obter informagdio sobre o desempenho
académico dos filhos, este, ¢ constituido pela da mde do André, dos pais da Teresa, do pai
da Ana. Estes pais tém um habitus favoravel O pai da Raquel tem um habitus pouco

favoravel e diz apenas que as reunides servem para "obter informagdo”.

O grupo dos que nada sugerem ¢ constituido pelo pai do André, a m3e da Ana, o pai da
Sara, o pai do Eduardo e os pais do Luis. Estes pais tém todos um habitus individual
relativamente favoravel, excepto os pais do Luis, cujo habitus conjunto é, pouco favoravel.

Envolvimento nas festas
O quadro 17 apresenta os dados relativos a frequéncia do envolvimento nas festas, a
percepgdo dos objectivos destas e ainda & capacidade de sugestdo dos pais.

No que diz respeito a frequéncia das festas existem dois grupos distintos, os pais que ja
foram ou vdo as festas e os que nunca o fizeram. Dentro do grupo dos que vdo as festas
encontram-se a mie do Pedro, com um habitus favoravel, que este ano s6 foi a uma festa
porque, segundo diz, a escola ndo convida os pais; a mde da Sara e a mde da Raquel que vdo
sempre, estas mies sdo domésticas e as filhas frequentam a mesma escola. A mie da Sara
tem um habitus relativamente favoravel e, esta ultima, um habitus pouco favoravel. Ha ainda
a destacar o pai do Pedro, com um habitus favoravel, que ja foi a uma festa mas ndo este
ano. Todos os outros pais nunca foram as festas devido a sua actividade profissional.

Relativamente aos objectivos das festas, a apreciagdo mais frequente centra-se na dimensio
ludica. Existem algumas alusdes vagas que vdo além do lidico. A mie do André diz que as
festas servem para que todos participem, o pai da Raquel afirma que as festas servem para
"abrir a cabega as pessoas" e o pai do Eduardo considera que estes eventos fomentam o
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interesse das criangas pela escola. A mide do André tem um habitus favoravel, o pai da

Raquel um habitus pouco favoravel e o pai do Eduardo um habitus relativamente favoravel.

Quadro 17 - Envolvimento nas festas

Idas as festas/Observacdes Objectivos das festas Sugestdes para as festas
F15Pedro
mie -1/a  escola ndo -"uma festa onde os pais pudessem
convida os pais ir e participar"
pai -néo foi -"animar os mogos" - "um baile para eles divertir"
F11André
mée -nunca foi/trabalha -"participarem  todos... os | -"wma festinha.. comer, beber,
alunos e os pais” divertir os mogos... misica"
pai -nunca foi/s. tempo -"um divertimento pra eles" - "pa divertir todos(...) bandas
musica pa malta divertir-se"
F9Teresa
méie -nunca foi/trabalha -"alegrar as criangas dar | -"oh diversdes como eles fazem"
animo”
pai -nunca foi -"ndo sei dizer" -"ndo estou ligado a isso"
F13Ana
mie -ndo foi/trabalho -"para animar as criangas” -"uma festa bonita p'os mogos ficar
mais alegre(... Jhouvesse palhagos”
pai -nunca foi/trabalho -"bom d4 uma certa alegria as
criangas e aos pais”
F6Sara
mée -vai sempre -"é bom naquele dia ta tudo | -"eu ndo sei bem (..) ver os
reunido” meninos a pronto a cantar mais e
essa coisa toda"
pai -nunca foi/trabalho -"pa gente divertir um bocado, | -
depois ¢ pois as criangas
divertir”
F3Raquel
mie -vai sempre -"¢ muito bom" -"mais bolos... bailes n'¢"
pai -nunca foi/trabalho -"essas festas é p'abrir a cabega | -
as pessoas”
F1Eduardo
mée -nunca foi/trabalho -"¢ para a despedida da escola” | -
-"é bom p'os miudos n'é pa eles
pai -nunca foi terem mais amizade 4 escola -"ndo set”
F2Luis
mie -nunca foi -"sdo festa de crianga" -"iss0 eu néo sei"
pai -nunca foi -"acho que é bom tamem" -"oh... isso agora ja ndo sei”
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Relativamente aos destinatarios das festas, so dois pais, a mde do André e o pai da Ana,
referem de forma explicita, que estas se destinam as criangas mas também aos seus
progenitores. A mde do Pedro queixa-se que a escola ndo convida os pais. Estes trés pais
tém um habitus, individual, favoravel.

No que se refere a capacidade de sugestdo ha dois grupos distintos, os que fazem sugestdes
€ 0s que nada sugerem. Os pais que fazem sugestdes sdo os pais do Pedro, do André, a mie
da Teresa, a mde da Ana, a mie da Sara e a mie da Raquel. No conjunto, o habitus destes
pais varia entre o favoravel: pais do Pedro e mde da Teresa; o relativamente favoravel: mae
da Ana e mie da Sara e, o pouco favoravel: mde da Raquel. As sugestdes sdo de caracter
ludico e dentro do que € proposto ha a referir a misica: bailes e bandas. O grupo dos que
nada sugere € constituido pelo pai da Ana, o pai da Sara, o pai da Raquel. O pai do Eduardo
e os pais do Luis ndo sabem. Neste grupo, o pai da Ana tem um habitus favoravel; o pai da
Sara e o pai do Eduardo, um habitus relativamente favoravel; o pai da Raquel e os pais do
Luis um habitus pouco favoravel.

Envolvimento dos pais numa actividade académica, na escola
Os dados do quadro 18 sdo relativos ao potencial envolvimento, dos pais, numa actividade
académica e aos obstaculos que estes apontam.

No que se refere a capacidade de resposta ha dois grupos distintos: os que tém uma resposta
imediata ¢ os que tém uma resposta ndo imediata. Os pais que tém uma resposta nio
imediata s3o pais que revelam apreensdo e dificuldades, implicitas ou explicitas, face ao
pedido. A méde do André tem um habitus favoravel; o pai da Sara, o pai do Eduardo e o pai
do Luis tém um habitus relativamente favoravel e, o pai da Raquel tem um habitus pouco
favoravel, este pai diz mesmo que n3o iria.

Relativamente ao tipo de actividade proposto, ha quatro grupos distintos. O primeiro grupo
¢ constituido pelo pai do Pedro e o da Ana que propdem actividades académicas e fazem-no
com preocupag¢des de ordem pedagdgica, ou seja, tém nog¢do de que precisariam de saber
integrar a acgdo no que estivesse a ser trabalhado no momento. Ambos tém um habitus
favoravel e ambos trabalham por conta prépria.
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Quadro 18 - Envolvimento dos pais numa actividade académica

Capacidade de resposta Tipo de actividade proposta Obstéaculos

F15Pedro

mée -imediata -académicas mas de forma vaga -académicos

pai -imediata -académicas e com preocupagdes pedagbgicas | -ndo tem

F11André

mie -ndo -ndo académicas/ propde auxilio -académicos
imediata

pai -imediata -formacéo pessoal -ndo tem

F9Teresa

mie -imediata -académicas de forma vaga -ndo tem

pai -ndo - -
responde

F13Ana

mie -imediata -ndo académicas/propde auxilio -ndo apresenta nenhum

pai -imediata -académicas com preocupac8es pedagdgicas -académicos

F6Sara

mie -imediata -ndo académicas/propde auxilio -académicos

pai -ndo -ndo ria -académicos e ndo académicos
imediata

F3Raquel

mie -imediata -nenhuma - académicos

pai -ndo iria - -

F1Eduardo

méde -imediata -formagdo pessoal -ndo tem

pai -ndo -académicas de forma muito vaga -ndo apresenta nenhum
imediata

F2Luis

mie -imediata -propde auxilio -"se ela mandava fazer alguma | -nfio apresenta nenhum

coisinha eu fazia"

pai -ndo -"atdo eu pedia ajuda, pedia(...) eu fazia | -nfio apresenta nenhum

imediata conforme ela t4 a fazer na escola"

O segundo grupo integra: mie do Pedro, a mie da Teresa e o pai do Eduardo que propdem
actividades académicas de forma vaga e o pai do Eduardo de forma muito vaga, a sua
resposta foi ndo imediata. A mie da Teresa e a do Pedro tém um habitus favoravel. A mie
do Pedro reconhece que tem limitagdes de 4mbito académico, a mie da Teresa nfo tem e o
pai do Eduardo ndo reconhece ter limitagdes. Este pai tem um habitus relativamente
favoravel. O terceiro grupo é constituido pelo pai do André e a mie do Eduardo que
propdem actividades no 4mbito da formagdo pessoal e ambos revelam ndo ter qualquer tipo
de obstaculo. Este pai tem um habitus relativamente favoravel e esta m3e um habitus
favoravel. O quarto grupo integra: a mde do André, a da Ana e a da Sara propdem
actividades de auxilio ao professor. A mie do André e a mée da Sara propdem este tipo de

actividades porque reconhecem que tém dificuldades a nivel académico. A mie do André
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tem um habitus favoravel e a mae da Sara um habitus relativamente favoravel. A méie da Ana
ndo reconhece dificuldades e tem um habitus relativamente favoravel mas muito proximo do
pouco favoravel. Por fim ha a realgar os pais do Luis, a mie teve uma resposta imediata, nio
apresenta nenhum obstaculo mas, a sua resposta ¢ significativa, ela iria a escola e faria o que
lhe "mandassem”; a resposta do pai é idéntica 4 da mie, a diferenga esta no facto do pai
reconhecer a partida, de forma implicita, dificuldades ao dar uma resposta ndo imediata. O
habitus conjunto, destes pais, é pouco favoravel. H4 ainda a salientar o pai da Raquel que a

partida ndo iria 4 escola. O pai da Teresa niio responde.

Envolvimento na escolaridade da crian¢a

O quadro 19 apresenta os dados relativos ao tipo de resposta/envolvimento perante a

situag8o hipotética de a crianga receber uma avaliagio negativa.

Quadro 19 - Envolvimento na escolaridade da crianga

Atitude Tipo de Descrigdo da resposta e do envolvimento
envolvimento

F15Pedro

méie -activa | -repreensio € exi -"olha vé la se tu aprendes, (...) pa préxima quero uma ficha
géncia sem ajuda melhor" / "ah nfio fazia nada, ah tirava-lhe certas regalias”

pai -activa | -ajuda na reso- | -"teria que saber porqué" (apresenta todas as possibilidades) /
lugdo dos pro- | "tinha que pertar com ele, alids como eu fago quase sempre (...) eu
blemas tenho ja ensinado muitas coisas que as professoras ndo tém

ensinado” (explica)

F11André

mée -activa | -repreensio  sem | -"tu nfo prestas tengdo, ndo estudas" / "o ano passado dei-lhe uns
ajuda castigozinhos, ndo foi de porrada (...) mas castigos de ndo jogar a

bola ficar mais em casa"

pai -activa | -ajuda indirecta na | -"tinha que pertar mais com ele q'era pa estudar mais" / "pedia aos
resolugdo dos | irméos pa ajudar pra ver se conseguia levantar"
problemas

F9Teresa

mie -activa | -gjuda na resolugdo | -"ndo lhe dizia nada" / "dava-lhe apoio pra ver s'a proxima ficha
dos problemas tentava ter melhor resultado, que ¢ o que eu tenho feito sempre”

pai (2

F13Ana

mie -activa | -repreensdo  com | -"dizia pa nio fazer isso, reprendia” / "tentava ajudar n'é e dizia pa

A (alguma) ajuda tomar atenc¢do ou dava um estalo na cara e pronto”

pai -activa | -ajuda na reso- | -"eu ficava um bocadinho triste (...) s'eu ndo soubesse ensinar fico
lugdo dos pro- | triste” / "naquilo q'eu soubesse ensinar ensinava-lhe pa manhi fazer
blemas bem"
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F6Sara
méie -pas- - -"pois ndo ficava muito satisfeito ma nio sabia onde tava ondi o
siva problema s'¢ dela ou s'¢ da professora n'é" / " ndo ia guerriar com
ela, s6 que ndo ficava contente"

pai -activa | -ajuda na reso- | -"as vez as coisas acontece ndo € q'uma crianga queira (...) eu néio
lugdo dos pro- | ficava contente mas olha o qué qeu ia fazer" / "pois em certas
blemas (vaga) c0isas g'eu posso ajudar ajudo”

F3Raquel

mae -activa | -repreenso  sem { -"eu chamo ela de burra, porqlela tem que prestar atengdo" / "néio
ajuda sei, nada”

pai -activa | -repreensdo  sem | -"guerreio com ela, porque eu nfo tem escola (...) mas eu (...) tirei
ajuda da minha cabeca, sei ler”

F1Eduardo

méae -activa | -ajuda indirecta na | -"olhe antes batia-lhe mas agora (...) vou arranjar uma explicagéo
resolugéo dos | q'é o castigo agora de verdo q'ele vai ter"
problemas

pai -activa | -repreensdo  com | -"ai tinha que procurar o qué q'andas fazendo na escola” / "néio fazia
(alguma) ajuda nada” (?) "pois tava corregindo os erros”

F2Luis

mie -activa | -repreensdo  sem | -"eu dizia g'ele tem que fazer bem"
ajuda

pai -activa | -repreensio  sem | -"tinha q'apertar com ele glele ndo estd estudar” / "tinha que
ajuda perguntar porqué g'ele ndo estd estudar... qualquer coisa porque

s'ele ta estudar eu acho que nfo..."

A primeira resposta dos pais ¢ activa excepto, a resposta da mde da Sara. A resposta desta
mie revela uma critica velada a escola.

Relativamente ao tipo de envolvimento ha cinco grupos distintos de resposta. Um primeiro
grupo ¢ constituido pelo pai do Pedro, o pai da Ana e a mie da Teresa. Destacam-se dos
outros pais pelo envolvimento na resolugdo dos problemas. O pai do Pedro revela
preocupagOes pedagogicas, procuraria saber porque € que o filho tinha resultados negativos
e depois ajuda-lo-ia, como costuma fazer. Este pai critica os professores porque ndo
ensinam, por exemplo a prova dos nove. A méae da Teresa revela uma atitude compreensiva
¢ ajudaria a filha na resolugio dos problemas. O pai da Ana revela preocupagdes perante a
possibilidade de no ter conhecimentos suficientes para poder ajudar a filha mas, ajuda-la-ia
no que pudesse. Estes trés pais tém um habitus individual favoravel. Neste grupo encontra-
se também o pai da Sara mas tem uma resposta qualitativamente diferente, mostra
resignag¢do perante a realidade e ajudaria no que pudesse, o seu habitus é relativamente
favoravel. O segundo grupo ¢ constituido pela mie da Ana e o pai do Eduardo. O
envolvimento destes pais é de repreensdo com alguma ajuda. Tém ambos um habitus
relativamente favoravel. O terceiro grupo € constituido pela mie do Pedro e a mie do

André. O envolvimento ¢ repreensdo sem ajuda mas, estas mées distinguem-se pelo tipo de
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envolvimento, dariam castigos de natureza construtiva aos filhos. O habitus de ambas é
favoravel. O quarto grupo ¢ constituido pelo pai do André e pela mde do Eduardo. Estes
pais providenciariam para que a crianga fosse ajudada. O pai do André pediria ajuda aos
irmdos da crianga € a mie do Eduardo revela um envolvimento pratico, pro-pedagégico. O
habitus do pai do André ¢é relativamente favoravel e o da mie do Eduardo é favoravel. Um
ltimo grupo € constituido pelos pais da Raquel e os pais do Luis. Estes pais tém uma
resposta muito idéntica, repreenderiam a crianga sem qualquer tipo de ajuda. As suas
respostas revelam falta de conhecimentos sobre a aprendizagem e impoténcia perante a
realidade. A mie da Raquel chamaria a filha "burra" mas ndo faria nada; o pai teria uma
atitude idéntica, ndo entende porque é que a filha nio ha-de ter melhores resultados
académicos se, ele proprio, aprendeu a ler sozinho. O pai do Luis considera que se a crianga
estudar tem bons resultados. O habitus conjunto dos pais da Raquel e o dos pais do Luis é
pouco favoravel.

Dificuldades da crian¢a
Os dados do quadro 20 mostram-nos se a crianga tem dificuldades, as solugdes apontadas
pelos pais e quem se envolve na sua resolugdo daquelas.

A partida existem dois grupos claramente distintos: o grupo dos pais cujos filhos ndo tém
dificuldades € o grupo dos pais cujos filhos tém dificuldades. O primeiro é constituido pelo
pai do Pedro e a mée da Teresa; estes pais tém um habitus favoravel. No grupo dos pais
cujos filhos tém dificuldades ha algumas particularidades. Existe o sub-grupo dos pais cujos
filhos tiveram dificuldades no ano lectivo anterior, é constituido pelos pais do André e os
pais da Sara. A resolugdo das dificuldades, no caso do André, esteve a cargo da escola e da
familia na opinido da mde; no caso da Sara esteve a cargo de um explicador, igualmente na
opinido da mde. O pai do André considera que a solugo para o problema passa pela crianga
¢ a familia; o pai da Sara considera que a resolugdo dos problemas cabe a crianga. O habitus
conjunto dos pais do André é favoravel e o dos pais da Sara é relativamente favoravel.
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Quadro 20 - Envolvimento dos pais nas dificuldades da crianga

Tipo de dificuldades Solugdes apontadas Quem se
envolve
F15Pedro
mie -comportamento -sem solugdo
pai -ndo tem
F11André
mie -teve no ano anterior a | -"puseram no apoio” (na escola) em casa "teve o | -  escola
matematica/leitura apoio dos irmios" familia
pai -teve no ano anterior (o pai { -"comegou a parar mais em casa a estudar, os | -crianga
ndo sabe se a crianga este | irmdos ajudavam” familia
ano tem)
F9Teresa
mée -ndo tem
pai -"pode ter" -"a dificuldade é simples as vezes eles podem ndo
acompanhar certas matérias e depois atrasam”
F13Ana
mie -"em contas" -"s'a professora puxar mais por ela deixa de ter essa | -escola
dificuldade, (...) s'a professora falar mais com ela
ou ensina-la"
pai - "tem mas n'¢ muito" - "ela é esperta tenho que cortar mais na
brincadeira”
F6Sara
mie -"parece” que ndo tem mas | - -explicador
teve no ano anterior
pai -"estd mais ou menos”, teve | -"é ir estudando mais " -crianga
em matematica
F3Raquel
mie - (tem) -"aprende pouco é na cabega ndo sei" -
pai -ndo tem -"ela ndo tem dificuldades em aprender porque ela
ndo larga os livros”
F1Eduardo
mée -tem na escrita/orto- -( j4 disse anteriormente que vai pdr a crianga no | -explicador
pai grafia explicador)
-"tem nas letras" -"pois tem que estudar” -crianca
F2Luis
mie -(em termos reais ndo sabe) | -"eu sabe poucochinho que eu nfio sabe ler o meu | -familia
-"tem nas contas” marido (...) é que ensina ele”
pai -"¢é deixar de brincar muito, ele brinca muito (...) | - crianga
s'ele ta sempre em casa a trabalhar ele mete aquilo
na cabega mas ele as vezes sai vai brincar, depois
esquece”

Existe ainda um conjunto de respostas singulares. O pai do Eduardo e o pai do Luis
consideram que a solugio para as dificuldades dos filhos passa pelo trabalho, se as criangas
estudarem mais, deixardo de as ter. Para o pai do Luis aprender ¢ memorizar. Ambos tém

um habitus relativamente favoravel. A mde do Eduardo considera que o filho tem
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dificuldades e a solugdo passa por arranjar um explicador. Esta mae trabalha todo o dia e &
noite vai para a escola, tem habitus favoravel. A mie da Ana considera que a solugio das
dificuldades da filha passa pela escola. O pai da Ana considera que a filha tem alguma
dificuldade mas, como ¢ esperta ¢ so trabalhar mais um pouco. O habitus do pai da Ana ¢
favoravel o da mée ¢ relativamente favoravel. Por ultimo, ha a referir o pai da Teresa que
ndo sabe se a filha tem dificuldades. Existe um terceiro grupo, que se distingue dos
anteriores, € constituido pelos pais da Raquel e a mde do Luis. As respostas destes trés pais
revelam que eles ndo tém um conhecimento, minimamente objectivo, sobre a situagdo dos
filhos. A mde da Raquel ndo afirma que a filha tem dificuldades mas diz que ela aprende
pouco, o pai diz que a filha ndo tem dificuldades porque esta "ndo larga os livros"; a mée do
Luis ndo sabe, de facto, se o filho tem dificuldades. Os pais da Raquel ¢ a mde do Luis tém
um habitus pouco favoravel.

Envolvimento na escola quando ha dificuldades na escolaridade
O quadro 21 apresenta os dados relativos a valorizagdio que os pais atribuem ao
envolvimento na escola quando a crianga tem dificuldades na escolaridade.

Quadro 21 - Envolvimento dos pais na escola quando ha dificuldades na escolaridade

Valorizagdo do envolvimento Desvalorizagdo do envolvimento
motivos motivos
F15Pedro
mie -"ajuda, porque o Pedro andava muito em baixo, assim muito

desestrado e coisa (...) falei c'a professora e disse a
professora se por acaso ele continuar assim (...) a senhora dé-
lhe réguadas (....) methorou bastante (...) a professora e os
pais tém a mesma maneira d'agir"

pai -"d'uma parte ajuda, mas as vezes depende da dificuldade
q'os alunos tiver * se ndo tiverem nenhuma dificuldade fisica
"acho que ndo precisa”

F11André
mie -"sim ajuda pronto falamos € ... parece q'a crian¢a ndo ta tdo
abandonada, tamos sempre em cima do acontecimento (...)
fui 14 falei com ele (o professor) e ta melhor, até c'os colegas”
-"a gente falava e chamava o mogo e falava a frente do
pai professor e ia-se metendo... medo assim coisa de coisas tens | - mas  "isso depende das

de estudar se ndo" consciéncias deles (os professores)
q'as vezes urma pessoa vai la e ouve-
se 1a e pronto”
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F9Teresa
mée -"um didlogo entre os pais e o professor ajuda muito pa
combater o problema”
pat -"eu ndo sei como eu nunca fui a escola (...) no tempo g'eu
estudei quando os meus pais iam ajudava”
F13Raquel
mie -"a gente vai falar c'a professora (...) e acho ¢'a professora
vai apoia-la ela"
pai -"claro q'ajuda porque a gente vai 14 contactar c'a professora
diz a diferenga q'as criangas tem, a gente aqui em casa faz
um bocadinho, aperta mais"
F6Sara
mie -"ajuda porq'a gente vai e sabe 14 as coisas a dificuldade q'a
gente puder ajudar ajuda..."
pai -"mas chega 14 dizer s'o professor t4
a fazer o trabalho dela o qué glos
pais vai la dizer ?"
F3Raquel
mie "
pai - "ajuda, ajuda... a gente cd em casa
temos pouca letra”
F1Eduardo
méie -"olhe acho que niio, nfo sei mas
acho que nio, eu vejo as professoras
(...) pBe 14 mais atras, (...) é o que
acontece com os Cabo verdianos ou
de qualquer preto n'é(...) eu se fosse
professora - sabe o que eu fazia -
aqueles que ndo estudavam ou ndo
levavam o trabalho feito eu deixava
de castigo na hora do intervalo ndo
ia ao recreio”
pai -"pois eu acho que s'o pai for a escola e falar ¢'a professora, o
mitido tem este problema assim ja ¢ uma ajuda s'a professora
nio sabe nada também nfo..."
F2Luis
mée -"pois isso pode aprender methor"
pai -"acho que sim (...) s'eles t4 a fazer mal depois uma pessoa
vai sempre aconselhando e depois ele ndo da erro..."

Relativamente ao envolvimento na escola ha dois grupos distintos: os que valorizam o
envolvimento e os que ndo o valorizam. No grupo dos pais que ndo valoriza o envolvimento
temos: o pai do André, o pai da Sara, o pai da Raquel e a mde do Eduardo. O pai do André
considera que os professores ndo tém consciéncia. Este pai gostaria que os professores se
empenhassem e, se fosse necessario, que utilizassem o método coercivo para obter
resultados a nivel académico, como acontecia na escola do seu tempo. O habitus deste pai é
relativamente favoravel. O pai da Sara considera que nédo vale a pena ir & escola porque, em
principio, o professor ji esta a fazer o seu trabalho, ¢ como se tudo dependesse apenas do
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professor. O habitus do pai da Sara é relativamente favoravel. O pai da Raquel considera
que ndo vale a pena ir & escola porque, como é analfabeto ndo pode ajudar a crianga. Esta
aqui implicito o problema da qualidade do envolvimento. Este pai tem um habitus pouco
favoravel. A mie do Eduardo tem um habitus favoravel e distingue-se destes pais pelo tipo
de argumento, faz uma critica & escola em duas dimensdes: na primeira, critica o
comportamento discriminatério dos professores relativamente 4s criangas negras; na
segunda dimens3o, critica os métodos da escola.

No grupo dos pais que valorizam o envolvimento héa a destacar o tipo de resposta. Ha um
sub-grupo que valoriza o envolvimento de uma forma global, este, é constituido pela mie do
Pedro, a mie do André e a mée da Teresa. A mae do Pedro considera que o envolvimento
traz beneficios académicos e comportamentais, valoriza igualmente a importincia de uma
acgdo conjunta e ¢ partidaria de um controlo coercivo se necessario. A mie do André afirma
que o envolvimento traz beneficios académicos e socio-afectivos. A mide da Teresa
considera que o didlogo pais-professores é fundamental na resolugio dos problemas. Estas
trés mies tém um habitus individual favoravel. Um outro sub-grupo valoriza o envolvimento
mas de uma forma menos esclarecida. Este grupo ¢ constituido: pelo pai do André, a mie da
Ana, a mae da Sara, o pai do Eduardo e os pais do Luis. Estes pais tém em comum um
habitus relativamente favoravel mas, a mie da Ana e o pai do Luis tém um habitus muito
proximo do pouco favoravel. Dentro deste sub-grupo ha pais que consideram que indo &
escola passam a ter conhecimento dos problemas e assim poderdo ajudar, ¢ o caso da mie
da Sara e do pai do Luis. A mie da Ana e o pai do Eduardo consideram que ir a escola
ajuda, no sentido de que, a professora ficara informada sobre os problemas académicos da
crianga e podera ajuda-la.

Situamos a resposta do pai da Ana entre estes dois grupos distintos. A sua resposta ndo
pode ser incluida na primeiro porque ndo é t3o global mas, também ndo é passivel de ser
incluida no segundo grupo porque € mais esclarecida. O habitus deste pai ¢ favoravel.

Por ultimo ha a considerar o pai da Teresa que ndo respondeu porque nunca foi a escola.

Diz que quando era estudante, e os pais iam & escola, isso ajudava. Igualmente a destacar a
auséncia de resposta da mie da Raquel cujo habitus é pouco favoravel.
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O que os pais fariam pela crianca se pudessem

Os dados do quadro 22 mostram-nos o que os pais fariam pela crianga, se tivessem

oportunidade, bem como os obstéculos apontados a esse envolvimento.

Quadro 22 - Envolvimento ideal na ajuda a crianga

Relacdo com a escola Descrigio Obstéaculos
F15Pedro
mie -ndo -"gostaria de ter uma vida mais ou menos est4vel e nas férias | -monetérios
(...) passar umas duas semanas fora"
pai -nada - ja faz tudo e enuncia como prova o esforgo no apoio das
actividades desportivas do filho.
F11André
mie -sim -"olha s'eu tivesse tempo gostava tamem de saber alguma | -tempo e académicos
coisinha, de estudar pra saber (...) dar uma for¢a ajudéa-los
certas coisas n'é" -académicos
pai -sim -"olhe eu s'eu sabesse mais ... eu ensinava-lhe mais todos os
dias"
F9Teresa
mie -ndo -"passar assim uns tempos livres com eles, fazer férias (...) na
praia no campo”
pai -sim -"insistia com eles para estudarem... talvez ajudar se eles
precisassem”
F13Ana
mie (7 -"gostava de ficar mais com eles e companhéa-los assim..."
(vago)
pai -sim - primeiro refere a dimensdo material e depois diz - "ensinar-
lhes a escola tamem tem que ser”
F6Sara
mée -(a)
pai -nada -j4 faz tudo o que pode
F3Raquel
mée 7 -"se tivesse portunidade (...) queria ela uma doutora ou ou
uma coisa assim"
pai -(?) -"pelo menos ser uma professora ... pronto ou uma jornalista” | -econémicos
F1Eduardo
mie -sim -"era pdr os aqui em casa, uma ou duas horas a estudar, uma | -tempo
pessoa nio t4 eles ndo pega”
i - -"ndo sei"
F2Luis
mie «(? -"um bom emprego, suma pessoa tem escola pode dar um | «(?) académicos
bom emprego”
i -(?) -"engenheiro ou jogador de bola" -econdmicos

(a) a pergunta nio foi feita por lapso

Considerando as respostas relativamente ao primeiro parimetro, relagio com a escola ou

auséncia de relagdo, no que se refere a0 que os pais fariam pela crianga se pudessem,
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existem quarto grupos distintos. O primeiro grupo integra os pais que ja fazem tudo o que
podem pelos filhos, este, ¢ constituido pelo pai do Pedro e pelo pai da Sara. O pai do Pedro
mostra o seu esforgo pessoal no acompanhamento das actividades desportivas do filho; o pai
da Sara apenas afirma que ja faz tudo quanto pode. O habitus do pai do Pedro é favoravel e
o do pai da Sara ¢ relativamente favoravel. O segundo grupo é constituido pelos pais que
gostavam de fazer algo que contribuisse para o desempenho académico dos filhos, integra os
pais do André, o pai da Teresa, o pai da Ana e a mide do Eduardo. A mie do André, se
tivesse tempo, gostaria de estudar para poder ajudar os filhos. Apresenta como obstaculos o
tempo e os recursos académicos. O pai do André apresenta como obstaculos os recursos
académicos. Estes pais tém um habitus favoravel. O terceiro grupo integra os pais que, se
pudessem, dariam um emprego e/ou um curso aos filhos. Este grupo é constituido pelos pais
da Raquel e os pais do Luis. A mae da Raquel nio refere qualquer obstaculo e o pai refere
como obstaculo os recursos econémicos. A mie do Luis deixa implicito como obstaculo os
recursos académicos e o pai refere os recursos economicos. Estes pais tém um habitus
pouco favoravel. Por tltimo, ha a considerar o grupo das mies que refere algo que nio tem
relagdo directa com a escola. Este grupo € constituido pela mide do Pedro e a mae da
Teresa. Estas mies, se pudessem, fariam férias com os filhos. Ambas tém um habitus
favoravel.

Expectativa sobre a trajectéria escolar da crianca
O quadro 23 apresenta os dados relativos as expectativas sobre a trajectéria escolar da
crianga, aos obstaculos e ao tipo de profissdo que os pais desejam para os filhos.

Relativamente a expectativa sobre a traject6ria, s6 dois pais tém uma expectativa coerente
ao nivel do previsivel e do ideal; equivalente no que diz respeito ao tipo de profissdo e ainda
na afirmagéo das razdes da escolha da profissdo, s3o: o pai do Pedro e o pai da Ana, ambos
tém um habitus favoravel, trabalham por conta propria € ambos consideram que os filhos
véo tirar um curso superior. Ha s6 mais dois pais que apontam como ideal, em termos de
trajectéria escolar, a realizagdo de um curso, por parte dos filhos, é o caso da mie da Teresa
e do pai da Sara. Mas, ha diferengas, a me da Teresa, no que se refere 4 realizagio do
previsivel, isso estd dependente da vontade da crianga e gostaria que a filha fosse professora;
o pai da Sara ndo faz qualquer referéncia sobre estes aspectos. No capitulo dos obstaculos a
mde da Teresa ndo apresenta nenhum; o pai da Sara apresenta como obsticulos: o
rendimento da crianga e os recursos economicos € nada diz sobre a profissio ideal. A mae

da Teresa tem um habitus favoréavel e o pai da Sara tem um habitus relativamente favoravel.
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Quadro 23 - Expectativa sobre a trajectoria escolar da crianca

Previsivel Ideal Obstaculos Profissido Razdes da opgdo
F15Pedro
mie -ndo sabe -12°ano | -econdmicos -a crianga decide
-arquitecto/de-
pai -um curso -um -"s'ele tiver | senhador/engenhe | -"q'¢ uma profissio de
Ccurso cabega" iro futuro”
F11André
mée -18 anos -ndo diz -depende dos | -veterinario -"ele gosta muito de
resultados da animais...(...)veterina-rio
crianga Jj4 nfio era mau"
pai -néo diz -ndo diz -"depende dele" -"uma profissdo | -"qué que for mas...
para ele ganhar o | pronto nfo trabalhar nas
futuro” obras"
F9Teresa
mie -"até ao ano | -um -ndo ha -professora
q'ela quiser" curso
pai -ndo diz -ndo diz -"eu ndo posso
escolher”
F13Ana
mie -11° -11° -depende da | -médica
crianca e dos
recursos da mie
pai -um curso -um -depende da | -médica -"os médicos tém uma
curso crianca vida boa e ganham bem"
F6Sara
mie -ndo diz -ndodiz | -"até qa cabeca | -médica -"pa quando sou
dela da" vethinha pa cuidar de
mim melhor"
pai -ndo diz -um -depende da | -"ndo vou
curso crianga e dos | escolher”
recursos do pai
F3Raquel
mie -ndio diz -ndo diz -"a cabega ¢ que | -professora
manda " e os
recursos dos pais
-depende da
pai -néo diz -ndo diz crianga ¢ "até | -jornalista/
quando o es- "escritorio”
tado da ajuda”
F1Eduardo
mie -ndo sabe -ndo diz | -depende da | -mecénico -"¢ uma boa profissdo” e
vontade da a crianga gosta e sabe
crianga
pai -ndo sabe -18 anos | -"enquanto tiver | -ndo sabe
cabega” se ndo
"tem que
trabalhar”
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F2Luis

mée -ndo diz -20 anos | -"se ndo d4 o qué | -professor
q'eu faga"

pai -7° -7° -depende da | -engenheiro
crianca

Em termos de expectativa ideal, ha um grupo de pais que a estima em anos de escolaridade,
¢ constituido pela mae do Pedro, a mde da Ana e o pai do Luis. Estes pais tém muitas
diferengas entre si: a mie do Pedro, no que se refere ao previsivel afirma que ndo sabe; para
a mde da Ana e o pai do Luis o previsivel e o ideal sdo coincidentes, 11° ¢ 7° ano de
escolaridade, respectivamente. No capitulo dos obstaculos, para a mde do Pedro, estes sdo
de natureza financeira, para os outros dois pais os obstaculos estio associados ao
desempenho escolar da crianga. A mie do Pedro no aponta nenhuma profissdo para o filho;
a mie da Ana e o pai do Luis, apontam uma profissio que ndo é compativel com o ano de
escolaridade desejado e ndo apresentam justificagdo para o tipo de profissdo idealizado. A
mée do Pedro tem um habitus favoravel, a mie da Ana e o pai do Luis tém um habitus

relativamente favoravel mas, ambos préximo do pouco favoravel.

Existe um grupo de pais cuja expectativa ideal, sobre a escolaridade, se mede em anos
etarios. E o caso do pai do Eduardo e da mée do Luis. A meta etaria, ideal, deixa-os aquém
de concluirem um curso superior. Os obsticulos que apresentam prendem-se com o
desempenho escolar da crianga. O pai do Eduardo é coerente ao referir que nado sabe qual a
profissdo que gostaria para o filho mas, 0 mesmo ndo se passa com a mie do Luis. O pai do
Eduardo tem um habitus relativamente favoravel e a mae do Luis, um habitus pouco
favoravel.

Por 1ultimo ha assinalar o grupo dos pais que ndo chegam a definir a expectativa ideal, é
constituido pelos pais do André, o pai da Teresa, a mie da Sara, os pais da Raquel e a mie
do Eduardo. De entre estes, s6 a mie do André aponta como escolaridade previsivel, 18
anos. Todos os outros pais, dentro deste grupo, além de ndo definirem a escolaridade ideal,
ndo definem igualmente a escolaridade previsivel. No capitulo dos obstaculos, todos os pais,
a excepgdo dos pais da Raquel, apontam para a crianga. Os pais da Raquel referem a crianga
€ os recursos economicos. Todos estes pais apontam uma profissio concreta excepto o pai
do André que apenas deseja que o filho ndo trabalhe nas obras. As profissdes ideais que
estes pais apresentam implicam a realizagio de um curso superior excepto, mecdnico, a
profissdo escolhida pela mae do Eduardo. Os pais da Raquel ndo apresentam as razdes da
opgdo que fizeram em termos de profissdo. A mie da Sara apresenta uma explicagdo pouco
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pertinente. A mde do André escolhe uma profissdo em fungdo do que o filho gosta mas
incompativel com uma permanéncia na escola sé até aos 18 anos.
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Capitulo V
Discussido dos resultados

1 Discussio dos resultados das criancas
Na discussdo dos resultados, das criangas, vamos analisar a relagio entre o habitus dos pais
e resultados dos filhos tendo presente os objectivos tragados no inicio do trabalho. O quadro

24 apresenta a distribui¢@o dos pais pelas categorias de habitus.

Quadro 24 - Distribuigdo dos pais pelas categorias do habitus

Habitus favoravel Habitus relativamente favoravel Habitus pouco favoravel
F15 - pais do Pedro F11 - pai do André F3 - pais da Raquel
F11 - mée do André F13 - mde da Ana* F2 - mée do Luis

F9 - pais da Teresa F6 - pais da Sara

F13 - pai da Ana F1 - pai do Eduardo

F1 - mde do Eduardo F2 - pai do Luis*

* estes pais tém um habitus proximo do pouco favoravel
1.1 Representacio da escola

No que se refere a representagio da escola, naturalmente, esta é concebida como um espago
socio-afectivo onde os amigos e em alguns casos, a professora, povoam as evocagdes das
criangas. Relativamente a escola ideal, sdo projectadas as mesmas logicas socio-afectivas
acrescidas do desejo de que esta tivesse infra-estruturas e materiais lidicos que, a escola que
frequentam ndo tem. S6 duas criangas, o Pedro e a Teresa, vio além destas escolhas basicas.
O Pedro, se pudesse escolher, gostaria que a escola tivesse objectos de cariz académico e a
Teresa gostaria que a escola fosse um espago de forte entre-ajuda. Estas apreciagBes estio
associadas as suas vivéncias. No caso do Pedro, as vivéncias sio fomentadas pela propria
escola através dos projectos de ocupagio dos tempos livres. Estes projectos sdo
desenvolvidos em parceria com o LP.J. (Instituto Portugués da Juventude). No caso da
Teresa, a sua apreciagdo estd marcada pela trajectoria de vida. Esta crianga fez todo o
percurso escolar, até ao presente ano lectivo, em Paris onde viveu, grande parte do tempo,
na Aldeia das Criangas, uma instituicdo de apoio a criangas 6rfis e/ou com pais sem
recursos. Foi neste contexto que ela adquiriu os valores que estruturam todo o seu discurso.
Estas duas criangas, o Pedro e a Teresa, s3o as unicas cujos progenitores tém, ambos, um
habitus individual favoravel. No caso do André, da Ana e do Eduardo apenas um dos seus
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progenitores tem um habitus favoravel - é a mée; o pai de cada uma destas criangas tem um
habitus relativamente favoravel. Os pais da Sara, da Raquel e do Luis tém um habitus que

varia entre o relativamente favoravel e o pouco favoravel.

1.1.2 Representacio do saber

A representagdo do saber ¢ claramente instrumental e, na maior parte dos casos, vazia de
sentido, ou seja, as criangas ndo conseguem entender e explicar a importancia, ou simples
utilidade do saber. Destacam-se o Pedro e a Teresa pela percepgio clara que tém da vertente
instrumental da escola. A Teresa consegue, consequéncia do seu percurso, ter uma
representacdo global da escola; na sua perspectiva a formagio académica é inseparavel da
formag&o pessoal. H4 a referir uma outra crianga que apresenta, ainda que de forma vaga, a
utilidade da formagdo académica, é o Luis. Esta crianga ja reprovou e tem dificuldades na
aprendizagem. O Luis reside na zona rural, ndo frequenta nenhuma institui¢io de lazer mas,
nos tempos livres percorre toda a area, de bicicleta, e chega a deslocar-se a cidade que fica
situada a alguns quilometros da sua casa. Os pais tém um habitus conjunto pouco favoravel.

Relativamente & formagio pessoal € social da escola, no conjunto, s6 o Pedro, o André e a
Teresa a valorizam. O Pedro ¢é sensivel a esta vertente da escola, a0 nomear o que tinha
pena de deixar na escola actual, refere as continuas porque, em sua opinido, estas auxiliam
as criangas que tem problemas econdmicos, refere ainda, como professor ideal, alguém que
da conselhos em vez de aplicar puni¢des. O Pedro ficou positivamente marcado, no ambito
da formagdo pessoal, por um educador que teve no jardim de infincia. Os pais do André dio
grande importancia a dimens3o pessoal, isso esta presente nos seus discursos e também no
tipo de orientagio que ddo aos filhos, todos frequentam ou ja frequentaram a catequese. A
Teresa valoriza a dimensdo da formagdo pessoal e social como uma vertente inseparavel da
formagdo instrucional. Os pais da Teresa, os do Pedro e a méie do André tém um habitus
favoravel.

No que se refere ao dominio do saber, proposto pela escola, existe uma hierarquizagio de
dominio que, se comparada com o habitus dos pais, revela algumas aproximagdes. Dominio
claro do saber e alguma compreensdo da vertente pedagogica, apenas duas criangas tém: o
Pedro e a Teresa. O Pedro s6 reprovou um ano, em sua opinio, e dos pais também, porque
a professora faltou quase o ano inteiro; a Teresa reprovou devido a ida para Paris e os
inevitaveis problemas de adaptagdo. Os pais destas duas criangas tém um habitus favoravel.
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A Ana e a Sara revelam uma dependéncia/reprodugdo do modelo da escola. Contudo,
existem diferengas entre os percursos de ambas. A Ana nunca reprovou, alias é a tnica no
conjunto, a mée tem um habitus relativamente favoravel, mas proximo do pouco favoravel, ¢
analfabeta tem um controlo coercivo mas da grande relevo a escola, em termos de discurso e
de pratica: obriga os filhos a estudar e socorre-se do controlo coercivo. O pai da Ana tem
um habitus favoravel, o 6° ano de escolaridade (uma das habilitagdes escolares mais altas),
ajuda-a sempre que esta precisa e valoriza a escola em termos globais, de forma convicta. O
problema reside no pouco tempo que passa em casa. A Sara ja reprovou e quando teve
dificuldades foi ajudada por um explicador. A mde envolve-se bastante na escola, vai as
reunides, as festas e procura acompanhar a escolaridade da filha, indo a escola por decisdo
prépria. O habitus dos pais é relativamente favoravel. O André, o Eduardo e o Luis
reproduzem o modelo da escola mas, com algumas lacunas, mais graves no caso do Luis. O
Eduardo ja reprovou duas vezes, o André e o Luis reprovaram uma. O Eduardo e o Luis
ndo tém ajuda em casa. A méde do Eduardo tem um habitus favoravel mas, trabalha o dia
todo e & noite estd a completar o 1° ciclo. O pai do Eduardo s6 tem o 2° ano de escolaridade
e tem um habitus relativamente favoravel. O Luis também ndo tem quem o ajude em casa. A
Raquel revela um dominio muito fraco do saber escolar. Esta crianga ja reprovou duas
vezes, 0s pais tém um habitus pouco favoravel e ambos sdo analfabetos.

1.1.3 Representagiio do professor

No que diz respeito ao professor a maior parte das criangas refere apenas a dimens3o socio-
afectiva. S6 trés criangas referem a dimensdo académica do professor, sdo o Pedro, o André
e a Raquel. Destas trés criangas, apenas o Pedro o faz com clareza; o André diz que o
professor ensina bem, mas ndo explica como e a Raquel tem uma resposta vazia de sentido.
O habitus dos pais destas criangas é muito heterogéneo. Os pais do Pedro e a mde do André
tém um habitus favoravel, o pai desta Gltima crianga tem um habitus relativamente favoravel
e os pais da Raquel tém um habitus pouco favoravel.

Relativamente ao professor ideal, sobressai a mesma logica afectiva. A maior parte das
criangas refere, como atributo a evitar no professor ideal, a dimens3o de um controlo rigido:
bater, gritar, guerrear. Uma vez mais s6 o Pedro e a Teresa se destacam. O Pedro tem uma
opinifo critica sobre a dimensdo socio-afectiva e ainda sobre a dimensio académica
relativamente ao professor ideal. A Teresa concebe a escola, o saber e o professor como um
todo onde a dimensio académica e pessoal se interligam. As criangas que referem a
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dimensdo académica fazem-no por insisténcia nossa (excepto no caso do Pedro) e as suas
apreciagSes sio vagas. O André fa-lo com alguma objectividade, consegue dizer que
gostaria que o professor apresentasse "coisas" menos dificeis.

1.1.4 Representaciio e envolvimento na escola

Uma das primeiras situagdes colocadas a crianga - saber o que esta gostaria de aprender e
ou fazer diferente do que faz actualmente na escola - permitia a projec¢do do seu universo
socio-cultural e a manifestagdo da capacidade critica face a escola. Das opgdes das criangas
podemos estabelecer trés grupos que estdo associados as suas praticas socio-culturais e ao
habitus dos pais. O Pedro e o0 Eduardo propdem actividades pro-académicas. As propostas
do Pedro estdo ligadas aos projectos desenvolvidos pela escola que frequenta mas também
as vivéncias que realiza, com os pais, ao fim de semana. O Eduardo propde actividades
ludicas e pro-académicas que se relacionam com os seus gostos pessoais: a mecénica. Os
pais do Pedro e mie do Eduardo tém um habitus favoravel e o pai desta tltima crianga tem
um habitus relativamente favoravel. A Teresa e 0 André propdem actividades de formagio
pessoal e social. Este tipo de proposta esta de acordo com a forma como concebem a escola
e com as vivéncias pessoais e familiares. Contudo, a forma como estas actividades sdo
apresentadas e discutidas pelas duas criangas é distinta. A Teresa propde actividades para o
desenvolvimento de valores pessoai e sociais de uma forma muito clara e objectiva. O André
mostra dificuldade em responder a questdo e apenas diz que gostaria de aprender a "ser
educado”. Relativamente a forma como se poderia aprender, a sua resposta é vaga. Toda a
tarefa esta a cargo do professor como organizador e transmissor do saber. O professor do
André tem mais de 50 anos e tem problemas de ordem disciplinar. A resposta destas duas
criangas ¢ distinta e vai de encontro & capacidade de dominio do saber, no caso da Teresa,
bem como o oposto no caso do André. Os pais da Teresa e a mie do André tém um habitus
favoravel e o pai desta ultima crianga tem um habitus relativamente favoravel. A Ana, a
Sara e o Luis propdem actividades lidicas basicas. O universo socio-cultural destas duas
raparigas tem algumas semelhangas apesar de viverem em contextos diferentes tanto
geografica como economicamente. O habitus conjunto dos respectivos pais, é relativamente
favoravel; as duas criangas tém como ocupagdo dos tempos livres as mesmas realidades:
véem televisdo, brincam em casa e na rua, andam na catequese e nao frequentam nenhum
espago formal de lazer. O Luis propde igualmente actividades ludicas mas, ainda assim, de
uma forma mais ampla que estas duas criangas porque propde o visionamento de videos. O
habitus conjunto dos pais desta crianga é pouco favoravel.
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No que se refere ao lugar da escola, na vida das criangas, ha um grupo que, entre faltar a
escola para ajudar a mée ou ir a escola, iria & escola, o grupo ¢ constituido pelo André, a
Sara, a Raquel e o Luis. Estas criangas iriam a escola nfo por razdes académicas, de facto,
mas por razdes socio-afectivas ou lidicas. Embora o André e a Raquel expressem a vontade
de ir a escola "para aprender”, referem a seguir, ao apresentarem os motivos para continuar
na escola, raz0es de natureza ludica e socio-afectiva. A Sara por exemplo, "aborrece-se" de
ficar em casa nas férias, porque ndo tem nada de estimulante para fazer. Tem apenas a
televisdo e as primas para brincar. Esta perspectiva de que ndo faltaria a escola por razdes
académicas, de facto, ¢ confirmada quando a seguir, diz que faltaria a escola para ir 4 festa
de um amigo. Os pais do André e os da Sara tém um habitus conjunto relativamente
favoravel, os pais da Raquel e os pais do Luis tém um habitus conjunto pouco favoravel.
Nesta abordagem ha a realgar o caso do Eduardo. Esta crianga coloca a escola em segundo
lugar nas duas situagdes. Além do percurso marcado pelas repeténcias percebe-se que a
escola ndo € o seu espago predilecto. Este ano o Eduardo faltou & escola até que foi
descoberta esta sua pratica. Segundo a opiniio da mde a crianga gosta de montar e
desmontar todo o tipo de maquina e de tratar de animais. A mde do Eduardo tem uma
atitude muito critica em relagdo aos professores. A mie do Eduardo tem um habitus
favoravel e o pai um habitus relativamente favoravel. As outras trés criangas ficariam em
casa a ajudar a mie e explicariam depois ao professor as razdes da auséncia. Estas,
distinguem-se das anteriores em termos do habitus dos pais. Os pais do Pedro, os pais da
Teresa e 0 pai da Ana tém um habitus favoravel e a mie desta ultima crianga tem um habitus
relativamente favoravel.

Relativamente as razdes para continuar na escola, além do 4° ano de escolaridade,
estruturam-se trés tipos de resposta idénticos aqueles que se estruturaram na representago
da escola/dominio do saber. Sdo as criangas que revelam um melhor dominio do saber e uma
representagdo positiva e objectiva da escola que, expressam aqui, de forma convicta, a
vontade e os motivos de continuar na escola. Assim, o Pedro e a Teresa destacam-se pela
convicgdo de querer continuar na escola e pelas razdes apontadas. Os pais destas duas
criangas tém um habitus favoravel. A Ana e a Sara querem tirar um curso mas nio
conseguem objectivar esta afirmagdo. O pai da Ana acha que esta vai tirar um curso e a mée,
embora ndo expresse essa opinido, d4 grande relevo a importancia da escola e de um curso
para uma vida melhor. O pai da Sara gostaria que esta tirasse um curso. Os pais destas duas
criangas tém um habitus conjunto relativamente favoravel mas, o pai da Ana tem um habitus
favoravel. O André e o Luis gostariam de continuar na escola por razdes socio-afectivas. Os

pais do André tém um habitus relativamente favoravel e os do Luis um habitus conjunto
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pouco favoravel. A Raquel e o Eduardo apenas dizem que querem continuar na escola para
aprender mais. Os pais do Eduardo tém um habitus conjunto relativamente favoravel e os
pais da Raquel um habitus pouco favoravel. Estas quatro crian¢as revelaram um fraco
dominio do saber escolar com lacunas na reprodugio do modelo escolar, mais evidentes no
caso do Luis e da Raquel. Os pais deste tiltimo grupo de criangas ndo tém como expectativa,
previsivel ou ideal, a realizagéo de um curso por parte destas.

1.2 Envolvimento na escolaridade

Relativamente as dificuldades na aprendizagem s6 o Pedro afirma que ndo tem, as outras
criangas té€m ou ja tiveram dificuldades. Os pais do Pedro tém um habitus favoravel.

No que se refere a ajuda a nivel académico, s6 o Eduardo e o Luis ndo tém apoio em casa.
Os pais do Luis sdo analfabetos e os pais do Eduardo estio demasiado ocupados. A mie do
Eduardo pretende colocar a crianga num explicador porque esta vai reprovar pela terceira
vez. A Sara teve ajuda de um explicador quando teve dificuldades. A mie do Eduardo tem
um habitus favoravel, os pais do Luis um habitus conjunto pouco favoravel e os pais da Sara
um habitus relativamente favoravel.

No que diz respeito a opinido sobre a ajuda que recebem a nivel académico, s6 o Pedro, o
André, a Teresa e a Sara expressam uma opiniio, mais ou menos, implicita sobre a dimensio
pedagogica do apoio. O Pedro da relevo a dimensdo do material para trabalhar que,
comparativamente ao material disponivel na sua casa, é maior; 0 André destaca como factor
positivo a dimensdo socio-afectiva do professor de apoio em comparagio com o seu
professor; a Teresa salienta a competéncia do professor relativamente a ajuda que tem em
casa e a Sara refere a importancia do ambiente disciplinado da explicagdo por oposigio a
desordem da sua sala de aula.

1.3 Expectativa sobre o futuro

Podemos dizer, relativamente a expectativa face ao futuro e mais propriamente a profisséo
que existem dois universos distintos. Existe um universo masculino € um universo feminino.
As raparigas querem profissdes distintas das escolhidas pelos rapazes. As escolhas destes

parecem ser mais realistas que as escolhas daquelas. A excepgdo do Pedro, que quer ser
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engenheiro, os outros rapazes: o André, o Eduardo e o Luis querem profissdes que ndo
implicam, necessariamente, um percurso escolar que passe pela universidade, o que esta de
acordo com a expectativa previsivel e ideal apontada pelos pais destes trés rapazes. Os pais
do Pedro tém um habitus favoravel; os pais do André e os do Eduardo t€m um habitus
conjunto relativamente favoravel e os pais do Luis tém um habitus conjunto pouco
favoravel. As raparigas querem profissdes que exigem a passagem pela universidade. No
caso da Teresa, da Ana e da Sara esta expectativa vai a par com a expectativa dos
respectivos pais. A mie da Teresa tem como expectativa ideal que a filha realize um curso; o
pai da Ana tem como expectativa previsivel e ideal a realizagio de um curso e o pai da Sara
tem como expectativa ideal que a esta realize um curso. A Raquel quer ser médica e os pais
gostariam que esta tivesse uma profissdo que exige um curso superior mas, ndo apresentam
como previsivel ou ideal que esta o realize. Os pais da Teresa e o pai da Ana tém um habitus
favoravel; a mie da Ana e os pais da Sara tém um habitus relativamente favoravel e os pais
da Raquel um habitus pouco favoravel.

Discussio dos resultados relativos aos pais

2.1 Representagio da escola

Numa primeira abordagem sobre a representagdo da escola queriamos saber o que os pais
gostariam de discutir se tivessem a oportunidade de ir a escola falar com as criangas. A
maioria dos pais esta preocupada com questdes no ambito da formagdo pessoal e social
associadas a problemas de disciplina/indisciplina; apelariam a valores como a amizade e
entre-ajuda. Estas tematicas preocupam todos os pais independentemente do habitus. Ha um
grupo restrito que abordaria as questdes relativas a valorizagdo da vertente instrumental do
saber escolar. S6 a mde do André e o pai da Sara abordariam questdes distintas. A mée do
André aborda o problema do racismo e suas consequéncias para a vida pessoal e escolar das
criangas. O problema do racismo é também focado pela mée do Pedro, no final da entrevista.
Esta mie considera que o filho tem sido vitima de discriminagdo racista ao longo de toda a
trajectdria escolar, desde o infantirio até ao presente. Mas, enquanto a mde do André
considera que se trata de um problema de falta de (in)formag@o que a escola deveria tratar
porque afecta, tanto as criangas negras, como as brancas, a mie do Pedro reage de forma
agressiva a esta realidade. O pai da Sara aponta o problema da droga e deixa implicitos
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outros problemas face aos quais revela preocupagio e impoténcia. Estas duas maes tém um

habitus favoravel e o pai da Sara tem um habitus relativamente favoravel.

Globalmente, podemos dizer que os discursos dos pais apontam para uma escola que deveria
dar espago a formagdo global, onde os problemas da interacgdo social e respeito pelos
outros, valoriza¢@o do saber, racismo e droga deveriam ser abordados.

2.1.2 Representacio da escola - métodos e conteudos

Quando pedimos aos pais para compararem a escola que frequentaram e a escola que os
filhos frequentam, queriamos perceber qual o conhecimento que tém e o que pensam da
escola actual.

Relativamente a escola que frequentaram consideramos importante referir a capacidade de
avaliagdo que alguns pais revelam. Em termos globais os métodos tendem a ser confundidos
com o desempenho do professor. Neste capitulo, s6 a mde do André faz uma apreciagdo
negativa do controlo coercivo e os pais do Luis, com um habitus conjunto pouco favoravel,
fazem uma apreciagdo negativa, dos professores, de forma linear e ndo fundamentada.
Todos os outros pais fazem uma avaliagdo positiva da componente dos métodos, na maior
parte das vezes, centrada na pessoa do professor. Opinidio objectiva e no verdadeiro sentido
de uma aprecia¢io aos métodos, sé o pai do Pedro a faz. A mde da Teresa realga, de forma
convicta, as virtudes do controlo coercivo ¢ a mde do Eduardo realga, com convicgio, o
empenho e a qualidade do ensino dos professores. Estes pais t€ém em comum um habitus
favoravel. Os outros pais apontam as virtudes da exigéncia e do controlo coercivo dos
professores, tudo em nome dos resultados académicos.

Relativamente aos contetidos, todos os pais consideram que se aprendia mais. Ha a realgar
as opinides mais informadas que pormenorizam as diferengas na aprendizagem, € o caso do
pai do Pedro, do pai da Ana e da mde do Eduardo, todos com um habitus favoravel. A mie
da Teresa, igualmente com um habitus favoravel, diz que a sua escola era melhor - "porque
ha ai muitas coisas que eu vejo ser ensinadas de outra maneira" - mas ndo especifica. Ha um
grupo de pais que nada diz sobre este ponto, é constituido pela mde da André, com um
habitus favoravel, a mie da Ana, a mie da Sara e o pai do Eduardo com um habitus
relativamente favoravel e pelos pais do Luis cujo habitus conjunto é pouco favoravel.
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Na escola que os filhos frequentam, no que se refere aos métodos, o professor € o alvo de
todas as criticas. E nesta area, da dimensdo pedagogica, que os pais revelam a quase total
falta de (in)formagdo sobre a escola actual. H4 um grupo de pais que critica o desinteresse €
a falta de exigéncia dos professores. Assim, o pai do Pedro considera que os professores
hoje "ndo ligam tanto". Este pai nio compreende que numa turma ha ritmos diferenciados de
aprendizagem e ndo se pode ter "todos" os alunos a saber, por exemplo, a tabuada do trés
ao mesmo tempo. A mie do Pedro acha que as criangas vdo para o 1° ano e fazem
"risquinhos". Se por um lado isso é positivo, porque ndo é exercida sobre a crianga a
violéncia de comecar arduamente a trabalhar, por outro lado, é negativo porque, € "so
risquinhos”. A mide da Teresa e o pai do André sio partidarios de um controlo coercivo
porque, como explicita a mde da Teresa "castigavam mas também tinhamos resultados”.
Todos estes pais tém um habitus favoravel excepto o pai do André que tem um habitus
relativamente favoravel.

Os pais da Raquel, cujo habitus é pouco favoravel, criticam duramente a escola porque esta,
na pessoa do professor, espera que sejam os pais a ajudar as criangas. O pai da Raquel diz,
desanimadamente que "ta tudo abandonado”, refere-se a auséncia do controlo coercivo, e
que os professores "tém um ensino muito fraco”. Estes pais revelam um forte
desconhecimento da escola. A familia da Raquel estd marcada pelo insucesso escolar, ao
qual a propria Raquel ndo escapa. Os pais sdo analfabetos e quase ndo tém vida social, o pai
Raquel limita-se a ir trabalhar e em casa cuida dos animais, a mie, que ¢ doméstica, sai
apenas para ir as compras.

Neste capitulo dos métodos, ha ainda a considerar algumas opinides singulares. Os pais do
Luis cujo habitus conjunto é pouco favoravel, fazem uma apreciagdo positiva ao professor
mas ¢ vazia de informagdo. O pai da Ana reconhece que nio tem conhecimento sobre a
escola actual para se pronunciar sobre este ponto, o que esta de acordo com a total falta de
envolvimento na escola. Este pai tem o 6° ano de escolaridade e trabalha por conta propria.
O pai do Eduardo, que nada disse sobre a escola do seu tempo, apenas se pronunciou,
relativamente a escola do filho, sobre os manuais escolares. Na sua opinido, os manuais de
hoje sdo qualitativamente melhores; este pai deixa implicita uma apreciagdo de natureza
pedagogica ao dizer "os livros d'agora ja mais descansados pa eles prenderem ja traz... se
queres fazer um desenho ja traz(...)".
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Relativamente & dimensdo socio-afectiva, na escola que os pais frequentaram s6 quatro pais
a apreciam. Este grupo é constituido pela m3e do Pedro, os pais do André e a mie da
Raquel. Estes pais fazem um critica negativa ao controlo coercivo baseado na punigio fisica.

Relativamente a escola que os filhos frequentam existe um grupo de mies que faz uma
critica positiva a dimensdo socio-afectiva. Deste grupo fazem parte apenas a mae do Pedro e
a mie do André que haviam criticado esta dimenso na escola que frequentaram. A mie da
Teresa, a mde do Eduardo e a mde da Sara fazem uma apreciagdo negativa desta dimensao.
Apontam os problemas de indisciplina como um factor de desestabilizagdo que n3io estava
presente na escola dos seus tempos. O pai de cada uma das criangas, a mde da Ana e da
Raquel, nada dizem sobre este aspecto.

A auséncia de referéncia, por parte do pai das criangas, 4 dimensdo socio-afectiva pode estar
ligada, por exemplo, ao facto de estes ndo se envolverem na escola e de estarem, em geral,
menos tempo com as criangas do que as maes.

Sdo os pais com um habitus mais favoravel que produzem as opinides mais informadas,
como o pai do Pedro, a mie do André, o pai da Ana, a mie da Teresa e mie do Eduardo.

2.1.3 Representagiao da escola - o saber escolar

Os pais revelam uma clara valorizagio instrumental do saber, s6 um grupo reduzido realga a
formagéo global da escola. Ha um grupo de pais que faz uma associa¢do directa entre escola
e emprego. Este grupo € constituido apenas por mdes com um habitus que varia entre o
favoravel, no caso da mae do Pedro e da mie da Teresa; o relativamente favoravel da mie
da Ana e da mde da Sara e o pouco favoravel da mie da Raquel. O pai do André, o pai da
Teresa, os pais do Eduardo e os pais do Luis referem a importancia do saber escolar mas de
forma implicita. S6 o pai do Pedro e o pai da Ana concebem a escola como um espago que
promove uma formagdo global onde a dimensdo instrucional € pessoal sdo indivisas. Estes
dois pais tém um habitus favoravel e ambos trabalham por conta prépria.
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2.1.4 Representacio do professor

Tratava-se a partida de uma questdo muito simples - 0 que € que os professores esperam dos
pais - através desta simples questdo, constatamos que ha pais que ndo consideram a ajuda
académica. Nesta tematica o papel do habitus € preponderante, sdo os pais com um habitus
menos favoravel que referem a ajuda ndo académica ou que dizem nio saber o que os
professores esperam. Neste grupo encontram-se a mde da Ana e o pai da Sara que
consideram que os professores esperam ajuda na area do comportamento, estes pais tém
um habitus relativamente favoravel. Os pais da Raquel e a mie do Luis, todos com um
habitus pouco favoravel tém respostas proximas: a mde da Raquel considera que os
professores esperam ajuda na drea do comportamento; o pai desta crianga acha que os
professores esperam que os pais cuidem das necessidades basicas e a mie do Luis, nio sabe.

Néo € claro se estes pais consideram a ajuda a estes niveis que ndo o académico porque ndo
se sentem com competéncias para ajudar ou se véem o seu papel € o papel da escola como
distintos. Os pais da Raquel, por exemplo, criticaram a escola actual, na pessoa do
professor, por esta exigir a ajuda em casa.

Igualmente pertinente € o facto de os professores ndo pedirem ajuda académica aos pais.
Sera que os professores ndo reconhecem competéncias aos pais(?); sera porque, em geral, os
pais se envolvem pouco(?). Em qualquer dos casos compreendemos que é necessario um
trabalho de formagdo junto dos pais no sentido de fomentar um maior e efectivo
envolvimento. Porque ndo o fazer é permitir a partida que os individuos fiquem dependentes
da possibilidade de encontrarem situagdes escolares que vio de encontro as suas
necessidades e, assim, poderem realizar uma trajectoria escolar bem sucedida.

2.1.4.1 Representacio do professor dos filhos/atributos

E importante comegar por referir que quase todos os pais criticaram os professores, da
escola actual, quando se lhes pediu que comparassem a escola que frequentaram com a
escola que os filhos frequentam. Como se tratava de uma analise ndo focalizada, os pais
criticaram abertamente. Quando lhes pedimos, ja no fim da entrevista, para apreciarem o
actual professor da crianga e os anteriores, s6 o pai do Pedro, a mie do André e a mie do
Eduardo fazem criticas negativas. Todos estes pais tém um habitus favoravel. Relativamente
as apreciagdes positivas sio também os pais com um habitus favoravel que se destacam,
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porque sdo estes que fazem uma apreciagdo mais ampla do professor actual e/ou anterior
dos seus filhos. E o caso da mie do Pedro, da m3e do André e da mie do Eduardo. Estas
mies referem a dimensdo socio-afectiva, o desempenho académico e a relagdo com os pais,
este ultimo aspecto ndo ¢ referido pela mde do Eduardo. Ha a salientar ainda que estas
apreciagdes positivas no caso da mde do Eduardo e da m3e do André sio referentes a
professores anteriores. A mde da Teresa, igualmente com um habitus favoravel, refere
apenas a relagdo com os pais. Sdo estas maes: do Pedro, da André e da Teresa que mais se
envolvem na escola, ao nivel do acompanhamento do desempenho académico, apesar de

terem uma actividade profissional.

Ha um grupo de pais que ndo faz qualquer apreciagdo, de facto, sobre os professores dos
respectivos filhos. E constituido pelo pai da Ana com um habitus favoravel; os pais da Sara
com habitus relativamente favoravel, cuja filha ja reprovou e os pais tiveram que recorrer a
ajuda de um explicador; os pais da Raquel com um habitus pouco favoravel e cuja filha ja
reprovou duas vezes. Ha a referir ainda um grupo de pais, todos com um habitus abaixo do
favoravel que faz uma apreciagio vaga a dimensio académica.

Sdo os pais com um habitus mais favoravel que tém uma opinido mais ampla sobre os
professores e sdo também estes, por sua vez, que mais se envolvem no acompanhamento
da escolaridade da crianga e simultaneamente, sdo também alguns dos pais com um habitus
favoravel que tém opinido critica sobre os professores.

2.1.5 Expectativa e representacio do saber escolar

Na primeira interpelagdo sobre o que gostariam que os filhos aprendessem na escola, os
pais, maioritariamente, salientam o lado instrumental do saber, verificamos que os pais tém
um discurso concordante. S6 o pai da Teresa € o pai da Ana, ambos com um habitus
favoravel e as habilitagdes escolares mais elevadas, 8° e 6° ano respectivamente, consideram,
na primeira interpelagio de forma indivisa o papel da formago instrucional e global.

Relativamente aos outros pais, s6 numa segunda interpelag3o - sobre o que gostariam que os
filhos aprendessem além da formag@o instrucional - alguns deles, revelam a dimensdo da
formagdo pessoal e social. Os que o fazem de forma clara e inequivoca tém um habitus,
individual ou conjunto, favoravel. E de realgar, igualmente, os pais que nio responderam ou
que ndo sabem. Encontram-se neste grupo os pais da Raquel e os pais do Luis, com um
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habitus pouco favoravel. Com um habitus relativamente favoravel, auséncia de resposta e/ou

resposta pouco clara temos os pais da Sara e a mae da Ana.

Constatamos, uma vez mais, que sio os pais com um habitus favoravel que tém uma
representagdo global da escola e que conseguem explicitar melhor as suas ideias. O oposto
também € verdadeiro, os pais com um habitus pouco favoravel ou relativamente favoravel,
tém uma representagio da escola que se centra na sua dimensdo instrumental e nio tornam
claras as suas op¢des.

2.1.6 Envolvimento na escola - idas a escola

No que se refere as idas a escola ha a destacar, em primeiro lugar, a auséncia do pai. Neste
ano lectivo s6 o pai do Pedro foi a escola no fim do ano, por iniciativa propria para saber se
o filho passava e simultaneamente tratar de questdes administrativas. O pai do Luis foi a
escola no fim do ano, a pedido da professora para tratar de assuntos administrativos. Aquele
pai tem um habitus favoravel, uma representagdo global da escola e capacidade critica face a
esta. O pai do Luis tem um habitus relativamente favoravel, proximo do pouco favoravel e
uma representag@o instrumental da escola.

Relativamente as idas a escola por parte das mdes ha a destacar os motivos e os casos
particulares. A mée da Sara tem um habitus relativamente favoravel, é doméstica, foi a
escola 5 vezes por iniciativa propria para acompanhar a escolaridade da filha. A Sara
reprovou no ano anterior, a méae reconhece que nio a pode ajudar mas revela uma atitude
critica em relagio ao professor. A mie da Raquel tem um habitus pouco favoravel, é
analfabeta, foi a escola por iniciativa propria duas vezes para resolver problemas de conflito
entre a filha e outras criangas. A mae do Luis também ¢ doméstica, tem um habitus pouco
favoravel, € analfabeta e nunca foi a escola.

Ha a destacar um grupo de mées que exerce uma actividade profissional e foi a escola por
iniciativa propria, mais que uma vez, para acompanhar a escolaridade dos respectivos filhos.
Trata-se da mée do Pedro, a mde do André e a mie da Teresa. Tém em comum um habitus
favoravel e sdo pessoas informadas e com opinido. A mie do Pedro, por exemplo, no fim da
entrevista lamentou-se dos problemas de racismo. A mie do André manifestou o desejo de
que, se pudesse, mudaria o fitho de professor e explicita as suas razdes.
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A mie do Eduardo tem um habitus favoravel, trabalha na cidade a quilometros da zona de

residéncia, onde a crianga estuda, talvez por isso so6 foi a escola a pedido da professora.

Quanto mais favoravel € o habitus, no caso das mées, maior é o envolvimento no que se
refere as idas a escola e ainda relativamente aos motivos.

2.1.6.1 Envolvimento nas reunides

Em termos gerais o envolvimento, no que se refere, simplesmente, a ida & reunido ¢é
reduzido. No presente ano lectivo so trés mées foram as reunides - a mie da Sara, a mie da
Raquel ¢ a mde do Eduardo. Estas mées tém os filhos a estudar na E1.

E de salientar quem nunca foi a uma reunido, é o caso do pais da Ana cujo habitus é
favoravel, tem uma representagdo global da escola mas n3o tem qualquer envolvimento na
escola. E o caso também do pai da Raquel e do pai Luis ambos analfabetos. Finalmente, na
escola frequentada pela Teresa ndo se realizam reunides.

Constatamos que mesmo 0s pais com um habitus mais favoravel ndo vio as reunides. Cabe-
nos questionar onde reside o problema, pelo que os pais relatam das reunides, percebe-se
que estas ndo s3o eventos com resultados praticos e, possivelmente, ndio atendem a
disponibilidade de tempo dos pais.

No que se refere a capacidade de opinido sobre o que se poderia fazer nas reunides nio
existe opinido formada, o que vai de encontro ao fraco envolvimento nestes eventos.
Destacam-se os pais que consideram que as reunides servem para obter informagio sobre o
desempenho académico das criangas, é o caso da mde do André, dos pais da Teresa e do pai
da Ana. Estes pais pertencem ao grupo dos pais mais informados e tém em comum um
habitus favoravel. O pai do Pedro e mde da Raquel sugerem a resolu¢do de problemas de
comportamento porque os seus filhos tém dificuldades nesta area.

Destacam-se igualmente os pais que nada sugerem, é o caso da mde da Sara, do pai do

Eduardo e dos pais do Luis e ainda os pais que dizem ndo saber, € 0 caso do pai do André,
da mde da Ana e do pai da Sara. Todos estes pais tém um habitus abaixo do favoravel.
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2.1.6.2 Envolvimento nas festas

O envolvimento nas festas é reduzido. S6 as duas maes domésticas, cujos filhos estudam na
E1l, foram a todas as festas que a escola organizou este ano. Além destas maes, a mie do
Pedro foi a festa de carnaval e diz que ndo vai mais porque os professores ndo convidam e
algumas datas também ndo sdo festejadas como foi o caso do Dia da Crianga. O pai do
Pedro ja foi a uma festa mas n3o no presente ano lectivo.

Os pais dizem que ndo vdo as festas porque estas coincidlem com os seus horarios de
trabalho.

No que diz respeito aos objectivos das festas quase todos os pais apontam apenas a
dimensdo ladica. Existem apenas alusdes vagas que véo além do ludico, s3o referidas apenas
por trés pais cujo habitus vai do favoravel ao pouco favoravel.

Relativamente aos destinatarios das festas, s6 a mie do André, o pai da Ana e a mée do
Pedro concebem estes eventos como um espago de convivio para criangas € pais. Estes pais
tém em comum um habitus favoravel.

A capacidade de sugerir um programa para as festas é reduzida em termos quantitativos e
qualitativos. Metade dos pais sugere actividades de ordem meramente lidica onde
sobressaem: os bailes, bandas e comida. Este grupo é constituido por pais com um habitus
quer vai do favoravel ao pouco favoravel. Neste grupo quem tem um habitus abaixo do
favoréavel sdo as duas maes domésticas e que foram a todas as festas. Mas, o grupo dos pais
que nada sugere e/ou que ndo sabem € constituido quase exclusivamente por pais com um
habitus relativamente favoravel e pouco favoravel, a Ginica excepgdo é o pai da Ana cujo
habitus € favoravel mas, como ja atras referimos nio tem qualquer envolvimento na escola.

Em resumo, sdo os pais com um habitus mais favoravel que tém opinido sobre as festas e

“que revelam alguma capacidade de sugestdo. A auséncia dos pais, nestes eventos, pode ser
explicada porque, por um lado, as festas que a escola realiza nio atendem nem a
disponibilidade dos pais nem a sua realidade cultural, por outro, nos projectos da maior
parte das escolas aqui envolvidas, os pais nem sequer sdo contemplados nas actividades
propostas.
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2.1.6.3 Envolvimento dos pais, na escola, numa actividade académica

Os pais que tém dificuldades, explicitas ou implicitas, no dominio académico tém uma
resposta ndo imediata, face ao desafio, de envolvimento numa tarefa de natureza académica.
Este grupo € constituido pelos pais com um habitus relativamente favoravel e pouco
favoravel. Neste grupo esta a m3e do André. O habitus desta mide ¢ favoravel, mas tem

consciéncia das suas limitagGes a nivel académico dai a sua resposta niio imediata.

No que diz respeito ao tipo de actividade que os pais realizariam na escola, as propostas
vio de encontro por um lado, a forma como concebem a escola e por outro, ao tipo de
competéncias que t€m ou que julgam ter. Ha aqui uma relag3o entre habitus e qualidade do
envolvimento. O pai do Pedro e o pai da Ana propdem actividades académicas e fazem-no
com preocupagdes de indole pedagogica. Estes dois pais tém um habitus favoravel
reconhecem a escola como instituigio fundamental para a formagdo global do individuo e
ambos consideram que os seus filhos vdo fazer um curso.

A mie do Pedro, a mde da Teresa e o pai do Eduardo propdem actividades académicas de
forma vaga e este pai de forma muito vaga. Aquelas mies tém um habitus favoravel e este
pai um habitus relativamente favoravel. A m3e do Pedro reconhece as suas limitagdes a
nivel académico. A mée da Teresa ndo tem limitagSes e gostaria que a filha fizesse um curso.
O pai do Eduardo ndo reconhece que tem limitagSes mas teve uma resposta nio imediata e

considera como previsivel que o seu filho v4 andar na escola até aos 18 anos.

Existe um grupo de mées que propde actividades de auxilio ao professor, ¢ constituido pela
mie do André, a da Ana e a da Sara. Destas trés mies, a mie da Ana ndo reconhece ter
dificuldades. Nenhuma destas maes aponta como previsivel que os seus filhos fagam um
curso. A mde do André tem um habitus favoravel e as outras duas mies tém um habitus
relativamente favoravel.

A mie do Eduardo propde actividades de formagdo pessoal, tem um habitus favoravel, uma
atitude critica face a escola e um filho marcado pelo insucesso, este ira reprovar pela terceira
vez. O pai do André com um habitus relativamente favoravel, propde, igualmente,
actividades de formagido pessoal. Nenhum destes apresenta limitagdes e a dimensdo da
formagdo pessoal é muito valorizada por ambos.
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Por ultimo, ha a considerar os pais que recusam a realizagdo da tarefa, encontramos nesta
situagdo os pais da Raquel com um habitus pouco favoravel e o pai da Sara com um habitus
relativamente favoravel. Os pais do Luis aceitam o desafio mas a resposta revela
incapacidade face ao desempenho da tarefa; tém um habitus conjunto pouco favoravel.

2.1.6.4 Envolvimento na escola quando ha dificuldades na escolaridade

Esta tematica permitiu compreender a importincia que os pais conferem ao envolvimento
na escola quando ha dificuldades na escolaridade e, ainda, perceber a representagio que tém
do professor. No que diz respeito ao envolvimento, quando ha dificuldades, a resposta dos
pais permite o agrupamento, destes, em dois grupos distintos: os que valorizam o
envolvimento e os que ndo o valorizam.

No grupo dos pais que ndo valorizam o envolvimento encontram-se, quase exclusivamente,
progenitores com um habitus abaixo do favoravel, a excep¢do é a mie do Eduardo, com um
habitus favoravel. Esta mae tem um opinido critica relativamente a escola e aos professores
a justificar o seu ndo envolvimento. Nesta perspectiva, distingue-se dos outros pais que
estdo neste grupo: o pai do André, o pai da Sara, e o pai da Raquel. Destes trés pais, s6 o
pai do André, cujo habitus é relativamente favoravel, tem uma opinifo mais ampla. Assim,
considera que os professores ndo tém consciéncia, ou seja, empenham-se pouco e como tal
ndo vale a pena ir a escola. O pai da Sara acha que, em principio, o professor ja esta a fazer
o seu trabalho. O pai da Raquel considera que ndo vale a pena ir & escola porque como ¢
analfabeto ndo podera ajudar.

No grupo dos pais que valorizam o envolvimento ha dois sub-grupos: os que valorizam o
envolvimento de forma global e os que valorizam o envolvimento de forma menos
esclarecida. Do primeiro grupo fazem parte, exclusivamente, mdes com um habitus
favoravel: a mde do Pedro, a mde do André, e a mie da Teresa. Estas valorizam o
envolvimento de forma global porque consideram que o acompanhamento do desempenho
académico dos filhos traz beneficios académicos e socio-afectivos. Estas mies tém um

envolvimento, real, no acompanhamento do desempenho académico da crianga na escola.
O grupo dos pais que valoriza o envolvimento de forma menos esclarecida é constituido,

exclusivamente, por pais com um habitus relativamente favoravel: pai do André, mie da
Ana, mie da Sara, pai do Eduardo e pais do Luis. O envolvimento destes pais é menos

219



esclarecido porque os pais que consideram que indo a escola ficam melhor informados sobre
as dificuldades da crianga, ndo apresentam solugdes convictas de ajuda, como € o caso da
mée da Sara e pai do Luis, este Gltimo nem sequer vai a escola. A mie da Ana e o pai do
Eduardo acham que indo a escola o professor ficara informado das dificuldades e ira ajudar
a crianga. O pai do André considera que o envolvimento sé traria resultados se houvesse
uma -ac¢do conjunta entre pais e professores, se este se empenhasse e usasse, caso
necessario, um controlo coercivo.

Ha a considerar um conjunto de respostas singulares. O pai da Ana tem uma resposta linear:
acha que o envolvimento traz informag3o e assim os pais podem ajudar a crianga. O pai da
Teresa afirma que nunca foi a escola mas, quando era estudante a ida dos pais a escola
contribuia para a resolugdo dos problemas. Estes dois pais tém um habitus favoravel. A mie
da Raquel nada diz sobre o assunto, tem um habitus pouco favoravel, vai a todas as reunides
e festas que a escola realiza.

2.1.6. 5 Envolvimento na escolaridade da crianga

Os pais que tém um habitus mais favoravel tendem a envolver-se mais na escolaridade da
crianga. Perante uma situagdo, hipotética, de resultados académicos negativos por parte da
crianga destacam-se o pai do Pedro, o pat da Ana ¢ a mie da Teresa pelo tipo de
envolvimento. O pai do Pedro procuraria entender o porqué dos resultados e ajudaria a
crianga na resolugdo dos problemas o pai da Ana além de ajudar revela preocupagdo perante
a possibilidade de ndo ter conhecimentos para a ajudar a filha. O habitus destes pais ¢
favoravel.

A mae do Pedro e a mide do André, ambas com um habitus favoravel, dariam castigos
construtivos aos filhos, ou seja priva-los-iam, por exemplo, de ver televisdo e/ou de jogar a
bola. Além dos castigos nio ajudariam.

A mae da Ana e o pai do Eduardo, ambos com um habitus relativamente favoravel
repreenderiam os filhos e dariam alguma ajuda mas esta ajuda é apresentada de forma pouco

convicta.

Globalmente podemos dizer que quanto mais favoravel é o habitus o envolvimento tende a
ser qualitativamente melhor, o oposto também € verdade. Os pais da Raquel e do Luis, com
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um habitus conjunto pouco favoravel, ndo s6 revelam auséncia de envolvimento na
resolugdo dos problemas relativos a escolaridade como n3o tém uma atitude pedagogica

e/ou de compreensdo perante a situagdo.

2.1.6.6 Envolvimento perante as dificuldades reais da crianca

S6 os pais do Pedro e a mde da Teresa consideram que os seus fithos ndo tém dificuldades
de aprendizagem. Todas as outras criangas que tém ou tiveram dificuldades. Na opinido dos
pais, a solugdo destas passa pela familia e a escola, pela crianga e/ou pela escola e, em
alguns casos, pelo explicador. Os pais do André, cujo habitus conjunto é relativamente
favoravel consideram que a solugdo passa pela familia e pela escola. A op¢do do explicador
¢ apontada pela mie da Sara e pela mde do Eduardo. A mie desta rapariga tem um
envolvimento frequente na escola e esta consciente das suas limitagGes académicas. A mie
do Eduardo tem um habitus favoravel, tem uma atitude critica face aos professores e
reconhece as suas limitagdes, sobretudo, de tempo. O habitus dos pais que acham que a
solugdo das dificuldades na aprendizagem estd na crianga, € relativamente favoravel, é o
caso do pai da Sara, do Eduardo e do pai do Luis.

2.1.6.7 Envolvimento ideal na ajuda a crianca

A resposta dos pais face a uma situagdo hipotética de oportunidades, para ajudar os filhos,
revela diferentes perspectivas. Hd4 um grupo de pais que gostaria de contribuir para um
melhor desempenho académico dos filhos. Este grupo é constituido maioritariamente por
pais com um habitus favoravel - mde do André, pai da Teresa, pai da Ana, a mie do
Eduardo - o pai do André encontra-se neste grupo e tem um habitus relativamente favoravel.

A mie do Pedro e a mée da Teresa, cujos filhos ndo tém dificuldades académicas gostariam
de poder fazer férias com os filhos. Parece uma ambig¢do muito logica e que esta para 14 das
necessidades basicas. Estas médes tém um habitus favoravel.

Os pais da Raquel e os do Luis, cujo habitus é pouco favoravel, gostariam de dar aos seus
filhos um "bom" emprego. A resposta parece fazer sentido num jogo que expressa o que
gostariamos € que, sabemos de antemdo, nd3o estd ao nosso alcance mas, ainda assim,
nomeamo-lo.
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2.1.7 Expectativa sobre a trajectoria escolar da crianca

Constatamos que todos os pais tém expectativas objectivas, se atendermos ao que estes
definem como previsivel e/ou ideal no que se refere a trajectoria escolar da crianga. Os pais
que se envolvem pouco na escola, que tém filhos com trajectérias marcadas por mais de
uma reprovagio e dificuldades escolares ndo apontam metas concretas, limitam-se a dizer
que nd3o sabem ou, simplesmente, ndo dizem nada; definem uma meta etaria ou ainda
definem metas em anos de escolaridade. Como, por exemplo, os pais do Luis e da Raquel
que ndo apontam uma meta concreta ou, quando o fazem, definem uma meta etaria e esta
fica aquém da realizagdo de um curso superior.

O pai da Sara com um habitus relativamente favoravel, uma representa¢io da escola,
essencialmente, instrumental, um baixo envolvimento na escola e na escolaridade da crianga,
define como ideal, para a trajectéria da sua filha, a realizagdo de um curso. Mas este pai tem
recursos economicos que the permitiram, por exemplo, pagar a um explicador quando a sara
reprovou; tem apenas duas filhas; a esposa é doméstica e acompanha a escolaridade da
crianga: comparece a todas as festas e reunides que a escola organiza e ainda vai a escola
para saber como vai o desempenho académico da Sara.

Os pais com um habitus mais favoravel, uma representagio global da escola, atitude critica
face a escola/saber e ao professor, que se envolvem na escola e escolaridade da crianga, tém
expectativas mais elevadas como a realizagio de um curso superior. E o caso do pai do
Pedro, da méde da Teresa, do pai da Ana que definem como ideal e/ou previsivel, em termos
de trajectéria, que os seus filhos realizem um curso.

Ha ainda a considerar duas mdes que ndo definem metas concretas e que tém um habitus
favoravel, sdo: a mde do André e a mde do Eduardo. Estas mdes tém, uma representagio da
escola e do saber que vai além do instrumental, tém atitude critica relativamente aos
professores e capacidade de avaliagdo destes. A mie do André envolve-se mais na escola no
acompanhamento da desempenho académico do fitho do que a do Eduardo. Mas, o Eduardo
vai reprovar pela terceira vez, o André reprovou uma vez mas, tem uma irmi que ji
abandonou a escola aos 18 anos, e s6 fez 0 9° ano e ainda uma outra que tem 17 anos e anda
no 8° ano.

No capitulo das profissdes que os pais desejam para os filhos, quase todos, apontam
profissdes que exigem um curso superior. Os pais que ndo tém como expectativa que os
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filhos frequentem uma universidade, revelam incoeréncia. Quando comparamos estas
escolhas, com as que os filhos fizeram, verificamos que existe proximidade entre as escolhas
das raparigas e a dos pais e um afastamento entre as escothas dos rapazes, excepto no caso
do Pedro, e as escolhas dos respectivos pais. As profissdes escolhidas pelos filhos -rapazes-

tém um estatuto social e econdémico que se situa abaixo das opgdes feitas pelos pais.
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Capitulo VI

Conclusio e recomendacdes

Ao iniciarmos o capitulo das conclusdes queremos salientar, uma vez mais, porque ja o
fizémos na metodologia, a especificidade e operacionalidade do conceito de habitus no

ambito deste trabalho.

O habitus dos pais foi definido por referéncia as caracteristicas sociais, profissionais,
culturais e educacionais da populagdo em estudo. Os valores, maximo e minimo, de cada
uma das escalas estio dependentes dos atributos da amostra. Assim, por exemplo, a sub-
escala habilitagdes literarias, no campo da educagdo, tem o valor maximo (4) que
corresponde ao 4° ano de escolaridade ou mais, onde o limite superior néo atinge o 9° ano.
Depois de definido o valor absoluto do habitus, que é o resultado do somatorio das
ponderagdes dos indicadores das diferentes sub-escalas, este foi convertido em percentagem
e estabelecemos cinco categorias. A categoria inferior - habitus nada favorével, varia entre 0

e 20% - e a superior - habitus muito favoravel, varia entre 80 e 100%.

Depois desta breve sintese ha a destacar dois aspectos:

1 . Nenhuma familia se encontra na 5* categoria - habitus muito favoravel,

2 . As familias com o habitus mais elevado situam-se apenas na 4* categoria - habitus
favoravel que varia entre 60 e 80%. O habitus destas familias € favoravel apenas por

referéncia ao contexto social, profissional, cultural e educativo da amostra;

1 Conclusdes relativas as criangas

1.1 Representagdes da escola, do saber e do professor

As criangas concebem a escola como um espago eminentemente socio-afectivo onde os

amigos, a professora e o pessoal auxiliar sdo os elementos que teriam pena de deixar se

tivessem que mudar de escola. Para uma escola ideal, as criangas projectam as mesmas
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logicas socio-afectivas, primeiro designam as pessoas, depois objectos de lazer e, por
ultimo, instala¢Ges para a pratica desportiva. Apenas duas criangas, o Pedro e a Teresa,
cujos pais tém um habitus favoravel, projectam para escola ideal, depois de nomeadas as

pessoas, op¢des que vao além dos objectos de lazer.

A representagdo do saber académico é maioritariamente instrumental mas, na maior parte
dos casos, as criangas ndo tém visibilidade da sua utilidade na vida quotidiana. Assim, s6 o
Pedro e a Teresa tém uma percepgio clara da utilidade do saber; o Luis, cujos pais tém um
habitus conjunto pouco favoravel, tem alguma visibilidade da sua importancia. As criangas
que revelaram um dominio melhor do saber sdo também aquelas que tém uma visibilidade
maior da sua operacionalidade no quotidiano. Sdo igualmente estas que tém uma ajuda mais

regular, em casa, por parte dos pais, dos irm@os ou outros familiares.

No que se refere a dimensdo da formagéo pessoal e social da escola, s6 o Pedro, a Teresa e
0 André a valorizam. Para o Pedro ambas as dimensdes sdo importantes; esta opinido foi
estruturada a partir da sua socializagdo no jardim de infancia e da socializagdo familiar, se
atendermos ao tipo de valorizagdo que o seu pai faz. Para a Teresa esta dimenséo ¢
prioritaria e reflecte o seu trajecto pessoal que foi desenvolvido, até ao presente ano, fora da
sua familia actual. O André valoriza sobretudo esta dimens@o e isso estd em estreita ligagdo
com os valores defendidos pelos seus pais. Os pais do Pedro, os da Teresa e a mide do André
tém uma habitus favoravel e, o pai desta ultima crianga tem um habitus relativamente

favoravel,

O professor é uma pessoa fundamental na formagdo das criangas, isto se considerarmos as
suas respostas. O professor € uma das personagens quase sempre nomeadas, quando estas se
manifestam sobre o que teriam pena de deixar na sua escola. Relativamente a analise de que
¢ alvo, este é apreciado, primeiramente, pela dimensdo socio-afectiva e s6 depois pela
dimensdo académica, isto, no caso em que a crianga também se pronuncia sobre esta ultima
dimens3o. Naturalmente, o professor ideal é valorizado pela dimensdo socio-afectiva e os

atributos a evitar sio nomeados através das palavras: bater, gritar e guerrear. Esta
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referéncia, pela forma como aparece e ainda pela frequéncia (¢ referida por cinco das oito
criangas) leva-nos a interrogar sobre o tipo de relagdo que se estabelece entre estas e os seus

professores, nomeadamente, no que se refere aos métodos de controlo na sala de aula.

Apenas trés criangas, o Pedro, a Teresa e o André, avaliam a dimensdo académica dos seus
professores. A professora do Pedro ainda ndo tem 30 anos e esta crianga vé nela um
modelo, no que se refere ao desempenho académico - “era com a maneira d’ela, eu ficava
espantado n’é(...) ela explicava tudo”. A Teresa reconhece que os seus professores (porque
teve dois) a ajudaram e apoiaram quando precisou, este apoio foi académico e a socio-
afectivo. O André tem um professor com 54 anos com problemas de ordem disciplinar por
aplicar puni¢des de caracter fisico aos alunos. Este rapaz gostaria que o seu professor nio

exigisse a realizagio de “coisas” dificeis.

Embora este estudo nio permita conclusdes extensivas, porque se trata de um estudo de
caso onde analisamos apenas oito casos, perante a falta de visibilidade da operacionalidade
do saber académico na vida quotidiana e da reduzida valorizagdo da vertente formagdo
pessoal e social, interrogamo-nos sobre o papel que a escola e, nomeadamente, o professor
desempenham no modo como trabalham o saber e, consequentemente, na forma como a

crianga o adquire, assimila e operacionaliza.

1.2 Representacio, envolvimento na escola, escolaridade e expectativa face ao futuro

Quando pedimos as criangas que nos dissessem o que gostariam de aprender/fazer na escola,
diferente do que fazem actualmente, projectaram, tal como esperavamos, o seu universo de
vivéncias familiares e escolares com caracteristicas socio-culturais que lhes sdo inerentes.
Por exemplo o Pedro, cujos pais tém um habitus favoravel, gostaria de desenvolver
actividades pro-académicas que estdo associadas aos projectos desenvolvidos na escola mas
também as actividades que realiza com a familia. A Raquel, cujos pais tém um habitus pouco
favoravel, projectou neste espago o mesmo tipo de vivéncias sO que estas sdo

qualitativamente diferentes, tanto as familiares como as escolares. A familia desta crianga
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nunca sai e como vive num espaco isolado a Raquel também ndo tem com quem brincar; na
escola os projectos desenvolvidos estdo ligados a jardinagem, jogos tradicionais etc. e ha
animais de estimagdo. Assim, a Raquel, depois de muito pensar, disse que gostaria de fazer
jogos e cuidar de animais. As outras criangas apresentaram preferéncias que evidenciam o
mesmo tipo de logica, projectaram as vivéncias familiares e/ou escolares. Assim, a maioria
das criangas propde actividades ludicas, basicas, proximas do que fazem no recreio e/ou

outras actividades proximas das que realizam nos projectos escolares.

A escola desempenha um papel importante na vida destas criangas mas as razdes que cada
uma delas evoca s3o distintas. As criangas que melhor dominam o saber académico e que
tém uma capacidade de avaliagio do professor mais ampla distinguem-se também pela
importéancia que conferem a escola nas suas vidas. O Pedro e a Teresa, cujos pais tém um
habitus favoravel, querem continuar na escola para poderem realizar um curso superior e
obter a formagfio instrucional e pessoal necessaria aos seus projectos pessoais. A Ana e a
Sara, cujos pais tém um habitus relativamente favoravel exceptuando o pai da Ana que tem
um habitus favoravel, querem continuar na escola para tirar um curso mas ndo conseguem
explicar a importancia da opgao, apenas sabem que € “importante”. A Ana quer ser médica e
a Sara quer ser cantora. O André e o Luis querem continuar na escola por razdes SOCIO-
afectivas. O André valoriza a escola sobretudo pela dimensdo da formagdo pessoal, este
rapaz quer ser futebolista e como na escola nem sequer ha “campo de futebol”, esta s6
contribui para que possa vir a ser um jogador “educado”. O Luis nio gosta de estar em casa
porque nio tem irmdos nem vizinhos, para brincar; quer ser policia e a escola, na sua
opinido, também s6 contribui para um futuro policia fazer aquisigdes basicas - “ler e
escrever”. Esta crianga ndo frequenta nenhum espago formal de lazer e os seus pais tém um
habitus conjunto pouco favoravel. A Raquel ¢ o Eduardo dizem apenas que querem
aprender mais. O Eduardo foi a inica crianga que, quando se lhe pediu para optar entre ficar
em casa ou ir a escola, ir & escola ou a uma festa, colocou a escola sempre em segundo
lugar. Este rapaz quer ser empregado de mesa. A Raquel ndo tem visibilidade da utilidade do
saber académico mas também ndo gosta de ficar em casa porque ndo gosta de realizar

trabalhos domésticos e ndo tem com quem brincar. Esta crianga é a mais nova de cinco
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irmdos, os seus pais tém um habitus pouco favoravel e vive num espago geograficamente

isolados isolado. Quando for grande quer ser médica.

A escola é uma agéncia de socializagdo que deveria desenvolver uma formagao instrucional
e pessoal alargada permitindo dessa forma, o acesso de todas as criangas a uma
aprendizagem de qualidade. Consideramos que quando as criangas ndo tém oportunidade de
frequentar espagos formais de lazer, como acontece com todas as raparigas deste estudo e
com um dos rapazes - o Luis; quando as criangas tém poucas possibilidades de passear com
os seus pais € de frequentar diferentes espagos culturais, como acontece em todas as
familias, excepto na do Pedro, caberia & escola o papel de diversificar as experiéncias
sociais, culturais e académicas das criangas. Por exemplo, a escola do Pedro oferece um
atelier de tempos livres em horério pos-escolar, desenvolvido em parceria com o Instituto da
Juventude, com o objectivo de dar resposta as necessidades da comunidade, cujos recursos

econémicos e sociais, de acordo com o projecto educativo da escola, sdo reduzidos.

2. Conclusées relativas aos pais

2.1 Representacio da escola - o saber e o professor

Relativamente a representa¢do da escola e, nomeadamente, da formagdo proposta por esta
agéncia de socializagdo, constatamos que a maioria dos pais valorizam sobretudo a
dimensio instrumental. HA um grupo de mies que faz uma associagdo directa
escola/emprego, isto, independentemente do habitus. Hohl (1993), fez um estudo entre
imigrantes de varias etnias no Canada e verificou que os pais tinham uma representa¢do da
escola, meramente instrumental. Conclusdo idéntica foi obtida por Gilly (1989) num estudo

que abrangia pais “socialmente desfavorecidos”.

Tinhamos varias perguntas para aferir o que os pais esperam desta agéncia e verificamos que

as respostas sdo globalmente coerentes. Os pais que concebem a escola como um espago
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onde a formagdo pessoal e social ¢ indivisa da formagio instrucional, fazem-no sempre que
respondem as diferentes questdes. Estes pais sdo apenas trés: o pai do Pedro, o da Teresa e
o da Ana. Estes homens tém em comum um habitus favoravel e os dois dltimos tém as
habilitagdes escolares mais altas, da populagdo da amostra, o 8° e o 6° ano respectivamente.
E claro que a restante populagdo também se pronunciou sobre a formagio pessoal e social
da escola mas, s6 o fez quando foi confrontada com a pergunta de forma directa porque a
primeira resposta foi de valoriza¢do instrumental. Os pais, cujo habitus ¢ pouco favoravel,
como os da Raquel e do Luis, quando foram confrontados com a questdo ndo responderam
ou disseram que n3o sabiam se podia aprender alguma coisa na escola, além de ler, escrever,
etc.. Os pais da Sara e a mde da Ana, todos com um habitus relativamente favoravel,

responderam de forma pouco clara a esta interpelag@o.

Mas, se os pais evidenciaram uma valoriza¢do sobretudo da dimensdo instrumental, quando
os interrogamos acerca do que gostariam de conversar com as criangas se tivessem
oportunidade de ir 4 escola, manifestaram todos a inten¢@o de abordar tematicas no ambito
da formagdo pessoal e social. Assim, focaram os problemas de disciplina/indisciplina, droga,
racismo e sobretudo os valores sociais como a amizade e a solidariedade. A formagio
pessoal e social foi abordada por todos os pais independentemente do habitus. As diferengas
residem no discurso. Os pais com um habitus mais favoravel conseguiram explicitar melhor
as suas ideias bem como o porqué das op¢des e mostraram mais avontade para o eventual
desempenho da tarefa. S6 a mie do Luis, cujo habitus é pouco favoravel, recusou a tarefa
alegando n3o estar habituada a ir a escola. O pai da Teresa, cujo habitus ¢ favoravel,
recusou a tarefa mas nio explicou porqué. Este pai recusou-se a responder a varias

questoes.

Interrogamo-nos sobre o porqué desta separagdo entre as duas dimensdes. Em primeiro
lugar, consideramos que a separagido ¢ aparente porque em termos objectivos parece-nos
adequado que os pais, cuja vida material é pautada por varias dificuldades, com profissoes
socialmente ndo valorizadas, tenham como primeira preocupagdo a dimensdo instrumental

da escola. Em segundo lugar, consideramos que, possivelmente, a escola também ndo da
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relevincia a dimensdo da formagdo pessoal e social, os indicadores do que acabamos de
dizer estio expressos nos discursos destas familias. Por exemplo, os pais referem os
problemas de indisciplina na sala de aula e ainda a auséncia de valores entre as criangas
como a entre-ajuda, amizade etc.. As criangas quando referem os atributos indesejaveis do
professor ideal nomeiam-nos através de palavras como: bater, gritar, guerrear o que nos leva
a questionar o tipo de controlo na sala de aula, e supomos que este ndo se pautara por

principios de didlogo, cooperagio, compromisso entre outros.

No que diz respeito ao saber - métodos de aprendizagem da escola - os pais revelam,
globalmente, falta de conhecimentos relativos a forma como se ensina e aprende. Este
aspecto da incompreensdo dos métodos de ensino ¢ referido por Hohl (1993) no estudo
acima citado. Os pais ndo entendem, por exemplo, que existem ritmos de aprendizagem
diferenciados e, em geral, projectam na escola dos filhos o modelo da escola que
frequentaram. As representagdes sdo construidas sobretudo, a partir desse modelo. Assim,
em geral, os métodos sdo associados de forma directa ao desempenho do professor e este €
o alvo de todas as criticas. S30 os pais com um habitus mais favoravel que produzem as
opinides mais amplas e aprofundadas mas, ainda assim, denotam falta de informagdo. O pai
do Pedro, cujo habitus é favoravel, é o Unico que produz uma avaliagdo mais proxima de
uma verdadeira apreciagdo dos métodos da escola actual em contraposi¢do a escola que
frequentou. Embora este pai n3o tenha a percep¢éo e/ou a compreensdo e aceitagdo dos
métodos actuais percebe e exemplifica que agora os alunos ndo léem “todos” a ligio. Ha
pais, como a mie da Teresa, cujo habitus é favoravel e o pai do André, cujo habitus é
relativamente favoravel, que apelam as virtudes do controlo coercivo no sentido de se obter
melhores resultados. Este controlo traduz-se naquilo que podemos designar, exigéncia com

base numa punigdo do tipo se a crianga ndo faz o trabalho “nédo vai ao recreio”.

Ainda neste Ambito, pais com um habitus pouco favoravel como os pais da Raquel e os do
Luis, apresentam respostas singulares. Os pais da Raquel limitam-se a criticar os professores
por estes pedirem ajuda aos pais. Esta indignagdo parece-nos legitima por duas razdes a

primeira reside no facto de estes pais serem analfabetos e a segunda diz respeito ao trabalho
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que a escola ndo faz no sentido de levar os pais a perceber como podem ajudar os filhos,
independentemente da formagio académica que possuem. Os pais do Luis, que ndo
frequentaram a escola, apenas dizem que os professores da escola actual ajudam mais as
criangas do que ajudavam antigamente mas, esta resposta ¢ vazia de informacdo. S6 ha um
pai que ndo produz opinido porque reconhece que ndo tem informagio sobre a escola actual,

¢ o pai da Ana, cujo habitus é favoravel.

Sobre os conteudos do saber escolar, a opinido dos pais é unanime, aprende-se menos. Mas,
esta opinido é pouco informada e € referente a quantidade, o que é normal porque também
ndo existe uma opinido fundamentada sobre a forma como se ensina e aprende. Ainda assim,
as avaliagGes mais informadas sdo dos pais com um habitus mais favoravel como o pai do
Pedro, a mée da Teresa, o pai da Ana e a mde do Eduardo. H4 um grupo de pais que nada
diz sobre a problematica dos conteudos escolares. Este grupo ¢ constituido pela mie do
André, cujo habitus é favoravel, e por outros pais cujo habitus individual varia entre o

relativamente favoravel e o pouco favoravel.

No que se refere a dimensdo socio-afectiva - relagdes professor-aluno, aluno-aluno - na
escola actual, s6 a mde da Teresa, a do Eduardo, com um habitus favoravel e a mée da Sara
com um habitus relativamente favoravel, consideram que estas relagdes sio pouco positivas.
Os problemas apontados sdo a indisciplina e a falta de respeito pela professora. Estes
problemas sdo considerados factores nocivos & formagio pessoal e social e limitadores da

aprendizagem. Todos os outros pais ndo fizeram qualquer referéncia a esta dimensio.

Ja acima abordamos o problema da deficiente (in)formagdo que os pais tém acerca da escola,
em geral, e da necessidade de esta agéncia de socializagdo desenvolver um papel mais activo
junto dos pais. Retomamos esta ideia para discutir a relagio pais-professores e,
especificamente, o tipo de representagdo que aqueles tém acerca destes. O habitus
desempenha um papel fundamental neste ambito. Quando pedimos aos pais que nos
dissessem o0 que € que consideravam que os professores esperam dos pais, alguns destes,

sobretudo, os pais com um habitus pouco favoravel, nio consideraram que os professores
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quisessem ajuda académica. S&o os pais com um habitus mais favoravel que afirmam, de

forma inequivoca, que os professores esperam este tipo de ajuda.

Uma vez mais, consideramos que caberia  escola desenvolver um papel formativo junto dos
pais. Por exemplo, a mde da Sara, cujo habitus é relativamente favoravel, vai frequentemente
a escola e, talvez por esta razdo e pelas possibilidades que este contacto lhe da, revela uma
postura diferente do marido cujo habitus é quase idéntico ao seu, em termos globais e
estruturais. A mie considera que os professores esperam ajuda académica embora reconhega
que ¢é dificil, para ela, prestar este tipo de ajuda. O marido considera, primeiramente, que os

professores esperam ajuda na area dos comportamentos.

Constatamos que os professores ndo pedem ajuda académica aos pais. Sera porque nio
reconhecem competéncias académicas aos pais(?); porque estes se envolvem pouco(?);
porque isso implicaria um esfor¢o adicional da sua parte(?). Chavkin et Williams (1993)
afirmam que os pais se envolvem pouco na escola e na sala de aula porque os professores

também ndo thes pedem esse tipo de ajuda.

No que diz respeito a representagdo que os pais tém acerca dos professores dos seus filhos,
existem representagbes positivas e negativas e, em ambos 0s casos, estas estio ancoradas,
como afirma Moscovici (Palmonari;Doise,1986) nas experiéncias que os pais estabelecem
e/ou estabeleceram com a escola e os professores. Mas, esta ancoragem ainda que seja o
resultado de um processo cognitivo é, como diz Vala (1986b) produto de uma interac¢io
concreta no social, com outros individuos socialmente idénticos ou nio. Quando pedimos
aos pais que comparassem a escola de hoje com a escola que eles frequentaram, os
professores da escola actual foram objecto de todo o tipo de criticas. Contudo, ao serem
confrontados com o pedido de apreciagdo dos professores dos seus filhos s6 os pais com um
habitus favoravel se pronunciam de facto sobre a tematica. Os pais que fazem criticas
negativas sdo os mesmos que fazem as positivas com uma pequena diferenga, o pai do Pedro
faz criticas ao absentismo da professora do ano anterior e ndo faz qualquer apreciagio

positiva; a mie da Teresa s faz apreciagdes positivas. As criticas, tanto as positivas como
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as negativas, incidem sobre o desempenho académico do professor, a relagdo socio-afectiva
professor-aluno e a relagdo professor-pais. As apreciagdes positivas sdo feitas apenas por
mées - a mde do Pedro, a da Teresa, a do André e a do Eduardo - que vdo com alguma
frequéncia a escola e que tém ou ja tiveram boas experiéncias com professores. Os pais com
um habitus entre o relativamente favorivel e o pouco favoravel nio fazem qualquer
apreciagio de facto, como por exemplo quando o pai da Raquel afirma “ela (a crianga) fala
sempre bem de todas”, ou entdo fazem uma apreciagdo 4 dimensdo académica que é vazia
de informagdo, como por exemplo, a mie do Luis ao afirmar “eu gosto mai desta (...)

...porqué... pronto, deve ser que esta ensina ele mais”.

Em sintese, as representagdes que os pais tém acerca do saber académico, da importancia do
saber e do professor, radicam no social, como diz Bourdieu (1987) estas, variam segundo a
posigdo social e o habitus do individuo, ou seja, estdo associados aos recursos sociais,
culturais e linguisticos. Assim, as representagdes que os pais tém estio informadas e
enformadas nos conhecimentos que estes tém no campo educativo, nas suas proprias
experiéncias do tempo em que foram estudantes e, ainda nas experiéncias que tém e/ou
tiveram oportunidade de realizar ao longo da trajectoria escolar dos seus filhos. Por um
lado, os conhecimentos no campo educativo ndo sdo muito alargados e, em geral, as suas
experiéncias escolares foram curtas, por outro lado, as experiéncias dos pais nas escolas dos

filhos sdo, em geral, reduzidas.

No &mbito da representagdo da escola ndo podemos deixar de referir o problema de racismo.
A mée do Pedro, a mde do André e a mide Eduardo, todas com um habitus favoravel,
abordaram de forma explicita este problema e apresentaram-no como uma realidade que
afecta a vida académica e socio-afectiva das criangas. A mie do Pedro aborda o problema
por uma perspectiva pessoal, considera que o seu filho tem sido vitima de discriminag3o, na
escola, por parte do pessoal auxiliar e docente. Para a mde do André o problema esta na
falta de formag@o que a escola ndo faz junto das criangas e dos pais. Na opinido desta mie
as vitimas da situagdo sdo as criangas, cujas vidas sdo afectadas do ponto de vista social,

académico e afectivo. A mae do Eduardo aponta o racismo como um problema que afectou
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e afecta os seus filhos e todas as criangas africanas e, em sua opinido, sdo os professores que
discriminam negativamente os africanos. Além desta abordagem explicita, ha ainda a referir
outras abordagens menos claras, por exemplo, a mide da Ana cujo habitus é relativamente
favoravel, referiu de forma vaga que a filha se havia queixado de ser designada “preta” por
parte de outros colegas; dois progenitores masculinos deixaram implicitos “problemas” que
poderdo estar também associados as questdes do racismo. Partilhamos a perspectiva de
Stoer (1994) de que a escola, numa sociedade democratica, deveria fomentar a vanrizac;io
pessoal e cultural de todas as criangas através de uma pratica educativa inter/multicultural

que valorizasse a diferenga.
2.2 Envolvimento na escola e na escolaridade da crianca

Retomamos a tipologia de Moles (1993), por nds acima apresentada, para tecer algumas
consideragdes finais sobre o envolvimento dos pais. Esta autora define o envolvimento da
familia na educagio formal, em duas dimensdes, na escola e em casa. O envolvimento destes
pais, em geral, ndo € muito grande nem em termos quantitativos nem em termos qualitativos
e, € distinto quer se trate da sua pratica em casa ou na escola. As idas i escola, por iniciativa
propria, para contactar o professor sio, quase exclusivamente, realizadas pelas maes. A
auséncia do pai € explicavel por varias razdes. Por um lado, o pai tem um horario de
trabalho mais sobrecarregado e o local de trabalho tende a ser mais afastado do local de
residéncia. Por outro lado, a educagfio escolar continua a estar, em muitas familias, a cargo
da mie. Segundo Larreau (1987) os pais da classe trabalhadora envolvem-se menos na
escola devido a factores como: o baixo prestigio das suas profissdes; falta de tempo e de
recursos economicos. Moles (1993) apresenta outros factores igualmente inibidores do
envolvimento como as baixas habilitagdes académicas mas também o tipo de comunicagdo
que os professores estabelecem com os pais. No trabalho que agora apresentamos as mies
que mais se envolvem valorizaram bastante este ultimo aspecto - capacidade que os

professores tém de dialogar e de se relacionar com os pais.
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O envolvimento das mées na escola ¢ distinto tanto, qualitativa como quantitativamente. No
que se refere as idas a escola as mdes que vdo, fazem-no para acompanhar a escolaridade
dos filhos e sdo sobretudo as que tém um habitus favoravel. Apenas a mie da Sara, cujo
habitus € relativamente favoravel, foi a escola assiduamente para acompanhar a filha. A Mie
do Eduardo, cujo habitus ¢ favoravel, mas trabalha longe da area de residéncia, este ano,

nunca foi a escola por iniciativa propria.

No que se refere ao envolvimento na escola, em geral, o pai envolve-se menos do que a
mée. A frequéncia de reunides por parte do pai das criangas é baixissima. O pai do Luis,
cujo habitus estd muito préximo do pouco favoravel nunca foi a uma reunido; o pai da Ana,
cujo habitus € favoravel e o pai da Raquel, cujo habitus é pouco favoravel, nunca foram a
escola. Os restantes progenitores masculinos ja foram, a pelo menos uma reunifio, mas, nio
no presente ano lectivo. O habitus destes, varia entre o favoravel e o relativamente
favoravel. As reunibes sio eventos a que as mies também ndo vio muito. No presente ano
lectivo s6 trés mdes o fizeram, as duas mies que sdo domésticas foram a todas as reunides

da E1 e a mée do Eduardo foi apenas a uma reuniio também na E1.

A fraca participacio nestes eventos é explicavel por um lado, devido a incompatibilidade de
horarios e por outro pelas caracteristicas do proprio evento, isto, se atendermos ao que os
pais dizem acerca das reunides. Por um lado os discursos denotam uma atitude passiva
enquanto participantes, por outro lado, s6 os pais com um habitus favoravel, nio todos,
concebem as reunides como um espago para a resolugdo de problemas académicos. Ha um
grupo de pais, cujo habitus varia entre o relativamente favoravel e o pouco favoravel, que
ndo sabe o que se poderia fazer numa reunido ou nada diz sobre o assunto. O pai do Pedro,
cujo habitus ¢ favoravel e a mae da Raquel com um habitus pouco favoravel sugerem que se

poderia tratar dos problemas de comportamento nomeadamente, de indisciplina.
O fraco envolvimento nas reunides e a forma restrita como sio concebidas nio é dissociavel

do fraco envolvimento na escola, das representagdes sobre estes eventos e do habitus dos

pais.
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O envolvimento nas festas é igualmente baixo e é ainda mais reduzido que o envolvimento
nas reunides. S6 duas das mies, as que ndo tém uma actividade profissional, vdo
regularmente as festas. Além destas duas, s6 a mie do Pedro, cujo habitus é favoravel, foi a

uma festa no presente ano lectivo.

A capacidade de sugerir um programa para as festas escolares também é reduzida, metade
dos pais nada sugere. O habitus de cada um destes pais varia entre o relativamente favoravel
e o pouco favoravel com a excepgdo do pai da Ana, cujo habitus é favoravel e nada sugere
porque nunca foi a escola. Os pais que fazem sugestdes limitam-se ao lidico: bailes, bandas,

musica e comida.

A representagdo que os pais tém acerca das festas limita-se ao reconhecimento da sua
fungdo ludica onde os destinatirios sdo, maioritariamente, as criangas; apenas trés pais
concebem as festas como um espago que se destina ao convivio de pais e filhos. O habitus
destes pais € favoravel. Esta reduzida visibilidade sobre a importancia das festas parece-nos
o corolario da fraca participagdo nestes eventos e do parco envolvimento em termos globais.
Gostariamos de salientar, uma vez mais, que a escola ndo fomenta o envolvimento, por

exemplo, os pais estdo ausentes nas actividades propostas pelos projectos das escolas.

Em sintese, estes eventos, parece-nos, nio vdo nem ao encontro das necessidades e dos
valores culturais dos pais - os bailes, as bandas, a misica sio sugeridos com grande
entusiasmo - nem ao encontro da sua disponibilidade porque coincidem com os seus
horarios. Ha a considerar ainda, uma outra dimensdo estas festas nio parecem estar

concebidas para satisfazer outro tipo de necessidades além das meramente ludicas.

O envolvimento numa actividade na sala de aula, que Moles (1993) designa como
colaboragdo activa na educagfo dos pais e dos filhos, precisaria de ser fomentado no sentido
de este ser realmente praticado por todos os pais. Davies ef al (1989) afirma que se o
envolvimento ndo for preparado, sdo os pais com maiores recursos no campo educativo e

cultural que mais se envolverio.
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Neste estudo, o envolvimento, hipotético, dos pais numa actividade académica ¢
discriminatorio. A qualidade do envolvimento tem a ver com o tipo de actividade que os pais
se propdem realizar. Os pais que mostram mais avontade e que realizariam actividades
académicas, tém um habitus favoravel. De entre estes, s30 0s que tém mais habilitagdes
escolares, como o pai da Ana e o pai do Pedro que trabalha por conta prépria, que mostram
mais confianga e revelam inclusivamente preocupagdes de cariz pedagogico. Como afirma
Bourdieu (1992) o «jogo» de um jogador, nos diferentes campos sociais depende da
“estrutura” e do volume de capital ou do seu habitus, enquanto resultado de uma trajectoria
social. Estes pais, (0 da Ana € o do Pedro) comparativamente aos outros, tém recursos nos
campos educativo e da produgio que lhes permitem rentabilizar a acgdo no campo educativo
dos filhos. A méde do Eduardo, cujo habitus é favoravel e o pai do André cujo habitus é
relativamente favoréavel realizariam actividades de formagdo pessoal e social, porque
valorizam este tipo de formagdo e nio apresentam qualquer obstaculo. H4 um grupo de
mies, todas com um habitus relativamente favoravel, que realizaria actividades de auxilio ao

professor. Os pais da Raquel, cujo habitus é pouco favoravel recusam a tarefa.

O tipo de envolvimento revela, por um lado, as capacidades que os pais julgam ter ou nio
ter, e por outro, o baixo envolvimento é também o reflexo do esforgo que a escola ndo faz,
porque como ja atras referimos os professores nio pedem ajuda académica aos pais e, na
E4, a escola da Teresa, nem sequer ha reunies. Como Chavkin e Williams (1993) afirmam,
ndo pedir ajuda académica aos pais, é um factor que ndo fomenta o envolvimento. Epstein et
Dauber (1993) salientam que informar e envolver os pais € mais importante que a formagao
académica, a classe social, entre outras varidveis, na determina¢dio do envolvimento na

educagdo dos filhos.

Como corolario deste fraco envolvimento compreende-se que quatro pais n3o valorizem o
envolvimento na escola quando a crianga tem problemas na escolaridade. Destes quatro pais,
s6 a mde do Eduardo tem um habitus favoravel, os outros trés pais tém um habitus que varia
entre o relativamente favoravel e o pouco favoravel. Esta mie considera que ndo vale a pena

ir a escola porque, em sua opinido, os professores discriminam negativamente as criangas
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africanas e corrobora esta sua apreciagdo com os exemplos da trajectoria ja realizada pelo
Eduardo que vai reprovar pela 3° vez e ainda pela trajectéria da filha que, segundo a mae, foi
discriminada por ser negra. O pai do André, cujo habitus ¢ relativamente favoravel deixa
implicitas as verdadeiras razdes, escudando-se ao dizer que os professores “ndo tém
consciéncia”. O pai da Sara e o da Raquel sentem-se afastados do que a escola exige,
sobretudo a nivel académico e, envolver-se ou ndo, torna-se pouco relevante. Por exemplo a
Sara reprovou no ano anterior e ultrapassou as dificuldades porque andou num explicador.
Assim, ndo vale a pena ir 4 escola porque, como diz o pai, “o professor j est4 a fazer o seu
trabalho”. Este pai tem uma linguagem muito distante da linguagem legitima
(Bourdieu,1977), o que lhe dificulta a expressdo das opinides e implicitamente ele reconhece
os seus limites, recusou por exemplo, o envolvimento hipotético numa actividade académica
na sala de aula. A semethanga do que ¢ afirmado por Bourdieu também Moles (1993) e
Davies (1993a) referem as diferengas linguisticas, entre os pais e a escola, como um factor
que inibe o envolvimento. O pai da Raquel considera que néo vale a pena ir & escola porque,

como o proprio diz, ¢ analfabeto, logo ndo poderia ajudar a filha.

Os pais que valorizam o envolvimento na escola quando a crianga tem problemas, sdo
apenas mées e tém um habitus favoravel. Estas trés maes consideram que este envolvimento
traz beneficios académicos e socio-afectivos. Sdo também estas mies que se envolvem no
acompanhamento da crianga, ou seja, vdo & escola por iniciativa propria para acompanhar o

desempenho académico dos filhos.

Ha um grupo de pais com um habitus relativamente favoravel que valoriza o envolvimento
de forma muito linear. Se os pais forem & escola ficam informados das dificuldades da

crianga mas ndo explicam como e porque é que isso é importante.

Alguns pais tém comportamentos de envolvimento distintos quando se trata do
envolvimento na escola ou na escolaridade da crianga, em casa. Por exemplo o pai do Pedro
e o0 da Ana, ambos com um habitus favoravel, com uma representagio global da escola e

capacidade critica sobre esta instituigdo, com um fraco envolvimento na escola (festas,
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reunides, idas a escola), revelam um excelente envolvimento em casa na resolugdo de
possiveis dificuldades dos filhos. Estes dois pais ndo s6 ajudam os filhos como revelam
preocupagdes de indole pedagogica. Se a crianga obtivesse resultados académicos negativos
tentariam perceber o porqué e actuariam em conformidade. Das mdes com um habitus
favoravel, que se envolvem na escola, no sentido de acompanhar o desempenho académico
dos filhos, s6 a mie da Teresa revela um atitude mais compreensiva perante a necessidade
hipotética de se envolver na ajuda as dificuldades da crianga. As outras trés maes dariam
castigos de caracter construtivo aos filhos mas ndo os ajudariam. Os pais com um habitus
pouco favoréavel revelam falta de compreensdo e néo envolvimento perante uma situag¢ao
hipotética de dificuldades da crianga e também revelam dificuldades no envolvimento
hipotético numa actividade na sala de aula e ainda um reduzido envolvimento em casa € na

escola.

No que se refere as dificuldades, académicas concretas, da crianga ¢ interessante notar que
os progenitores masculinos consideram que a resolugdo das mesmas esta na crianga, atraves
da intensifica¢do do trabalho. E o que pensam o pai do André, o da Sara, o do Eduardo e o
do Luis. Estes pais tém em comum um habitus relativamente favoravel. O pai do Luis tem
um habitus muito préximo do pouco favoravel, o pai do André considera que a crianga
também pode contar com a ajuda da familia (irméos). Os progenitores masculinos que t€m
um habitus favoravel consideram que os seus filhos ndo tém dificuldades de aprendizagem ¢
o caso do pai do Pedro e do pai da Ana; o pai da Teresa nio se pronuncia. As maes cujos
filhos tém dificuldades consideram que a solugo esta na escola e/ou na familia e duas de
entre estas, consideram que a solugdo passa por um explicador. Nenhuma mée concebe a
resolugdo das dificuldades exclusivamente na crianga. O habitus destas mades varia entre o
favoravel e o pouco favorivel. A méde do Pedro e da Teresa, cujo habitus é favoravel,

consideram que os seus filhos ndo tém dificuldades ao nivel académico.
Em sintese, quando as representagdes sdo mais amplas ou globais, os pais tendem a

desenvolver um envolvimento maior mas, isso ndo significa que seja a todos os niveis. Isto

porque, além das dificuldades materiais, que os pais experimentam no dia a dia, das
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distancias sociais, culturais e linguisticas que possam existir entre pais e professores, a
escola também ndo parece fomentar o envolvimento efectivo destes. Sdo igualmente os pais
que tém um habitus mais elevado os que tendem a ter uma opinido mais informada e critica
relativamente 4 escola que os filhos frequentam. Mas, isto ndo significa que os pais com um
habitus menos favoravel nio tenham opinido, a questio é que, alguns destes, expressam

menos o que pensam relativamente a escola e ao professor.

2.3 Expectativas face a trajectéria escolar e ao futuro

No capitulo das expectativas escolares elas tendem a ser objectivas ou seja, os pais apontam
como previsivel e ideal metas aparentemente coerentes com as caracteristicas do trajecto ja
realizado quer, pela crianga em estudo quer, por outros membros do agregado familiar. Os
pais analfabetos, com um habitus menos favoravel definem como previsivel e ideal, em
termos de escolaridade, metas que ndo passam pela realizagdo de um curso superior, antes
pelo contrario, ficam aquém da realizagdo do 12° ano. S&o os pais com um habitus mais
favoravel, que revelam confianga nas suas competéncias no campo educativo, como por
exemplo a capacidade para ajudar os filhos ou intervir na sala de aula, que definem como
meta previsivel e ideal a realizagdo de uma curso por parte dos filhos. Parece acontecer o
que Bourdieu afirma em La Reprodution (1977), que as expectativas no campo educativo
sio sempre objectivas, por um efeito de antecipagdo das probabilidades objectivas. Em
(1992), este autor volta a reforgar este aspecto ao afirmar que os individuos tendem a

excluir os acontecimentos mais improvaveis.

Contudo, ¢ importante realgar que todos os pais, inclusive os que tém um habitus mais
afastado do habitus favoravel, definem, quando se trata do futuro profissional dos filhos,
uma meta que exige a posse de um diploma universitario. Constatamos que reconhecem de
forma implicita as dificuldades do percurso escolar, mas, ainda assim, ambicionam algo que

sabem n3o vdo conseguir alcangar.
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3 Reflexio sobre os objectivos definidos na metodologia

Apresentamos, seguidamente, algumas consideragdes finais relativas aos objectivos tragados
na metodologia. Em termos globais e atendendo ao primeiro objectivo, consideramos que
existe uma relagdo entre habitus, representagdes, envolvimento e expectativas. Por ekemplo,
a familia F15 - Pedro - cujo habitus é favoravel, distingue-se de forma muito clara da familia
F3 - Raquel - cujo habitus é pouco favoravel. Isto significa que o habitus, como foi referido
ao longo do trabalho, é o resultado das vivéncias nos diferentes campos sociais o que se
traduz nas experiéncias passadas e actuais e, estrutura as representagdes e praticas face a
escola e escolaridade. Ainda numa perspectiva geral queremos salientar as diferengas, ao
nivel do habitus, dentro da familia. Quando um dos progenitores tem um habitus individual
dissemelhante, é manifesta a diferenga ao nivel das representagdes e praticas relativamente a

escola e escolaridade.

Relativamente ao 2° objectivo, constatamos que as familias, cujo habitus € favoravel como a
do Pedro e a da Teresa tém uma representagdo mais ampla da escola: saber e professor;
revelam uma maior capacidade critica e tém um conhecimento mais aprofundado, isto por
referéncia a amostra. Estas representagdes sdo estruturadas a partir dos recursos que estas
familias tém nos diferentes campos que sdo significativamente superiores as outras. O Pedro
e a Teresa revelam, igualmente, uma representagdo da escola mais ampla, o que se traduz
numa capacidade de apreciagdo global acerca do papel que a formagdo académica tem nas
suas vidas e na capacidade de avaliagdo sobre o desempenho académico e socio-afectivo dos

professores.

O pai da Ana, a mie do Eduardo e a mie do André cujo habitus € favoravel t€m uma
representagio da escola (saber e professor) que é ampla; revelam capacidade critica e tém
um conhecimento mais aprofundado que os seus cOnjuges cujo habitus ¢ relativamente
favoravel. Neste pequeno grupo desenham-se perfis diferenciados no que se refere as
representagdes e que sio o resultado das caracteristicas individuais ao nivel do habitus.

Embora em termos percentuais, estes trés pais tenham valores quase idénticos, existem
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diferencas a nivel de estrutura que, em nossa opinido, conferem particularidade as suas
representagdes. O pai da Ana tem, a nivel das habilitagdes literarias uma superioridade
relevante, tem o 6° ano, o seu discurso sobre a importincia de uma formag@o académica
realga claramente a vertente instrumental mas também a formagdo pessoal e social; ndo
produz uma apreciagdo sobre os professores porque reconhece que ndo possui O
conhecimento suficiente para o fazer, consequéncia do seu nio envolvimento na escola. A
mie do André e a mie do Eduardo ndio tém o 4° ano de escolaridade mas, esta ultima,
estuda a noite. A mie do Eduardo tem uma representagdo da escola sobretudo instrumental
mas, revela capacidade critica face ao professor e ao saber transmitido, possui um
conhecimento mais aprofundado, sobre o funcionamento da institui¢do, do que a mde do
André. Esta ultima, tem uma representagio da escola que valoriza a dimens&o instrumental
mas também a dimens3o da formagdo pessoal e social. Estas duas mulheres distinguem-se
dos respectivos maridos, no que diz respeito ao habitus, pelos atributos que t€m no campo

cultural.

A amostra inclui quatro progenitores masculinos e duas mdes, cujo habitus ¢ relativamente
favoravel, sdo: o pai do André, o do Eduardo, o da Sara e o do Luis; a mie da Ana ¢ da
Sara. Em termos percentuais o pai do Luis é o que apresenta o habitus cujo valor ¢ mais
baixo, o que advém sobretudo, das suas lacunas ao nivel do campo da educagio. Este pai
tem uma representagio acerca da formacgdo académica puramente instrumental, nio tem
conhecimento sobre o funcionamento da instituigio nem capacidade critica face a esta. O
seu filho tem uma representagdo da escola igualmente instrumental, tem alguma visibilidade
da importincia pratica do saber académico e ndo revela capacidade de apreciagdo do
desempenho académico do professor. O pai do André, no que se refere ao valor do habitus,
em termos percentuais, situa-se trés pontos acima do pai do Luis mas ha diferengas
significativas no que se refere & estrutura. O pai do André tem valores mais elevados no
campo educativo e social e, talvez por essa razdo, a sua representacdo da escola é mais
ampla, valoriza a vertente instrumental mas também a formagdo pessoal e social e revela
capacidade critica face a escola (saber e professor) mas, apresenta igualmente um

conhecimento limitado sobre conteidos e métodos de aprendizagem. O André tem uma
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representagio da escola que ¢ instrumental mas também de valorizagio da formagdo pessoal
e social e revela uma fraca capacidade de avaliagdo do desempenho académico do professor.
O pai da Sara e o pai do Eduardo tém um habitus idéntico em termos percentuais € muito
préximo ao nivel da estrutura; as diferengas mais significativas residem ao nivel do campo
educativo e profissional. O pai do Eduardo trabalha por conta propria e tem valores mais
baixos no campo educativo; o pai da Sara trabalha por conta de outrem e tem valores
ligeiramente mais elevados no campo educativo. Ambos valorizam a vertente instrumental
da formagdo académica e ndo revelam capacidade critica face ao saber e ao professor € o
conhecimento que tém sobre os contetidos e métodos de aprendizagem € limitado. A mie da
Sara tem um habitus idéntico ao do marido em todos os campos excepto no campo
profissional porque é doméstica. A Sara tem uma representagdo da escola que ¢ puramente
instrumental, revela limitagdes na capacidade de avaliagdo de desempenho do professor e
ndo tem visibilidade pratica da importancia do saber académico no quotidiano. O Eduardo
tem uma representacdo idéntica a da Sara com a diferenga que niio sobrevaloriza, de forma
tdo acentuada, esta dimens3o. A mie da Ana ¢ analfabeta; tem uma representa¢do da escola
que ¢é fortemente instrumental e o seu conhecimento sobre os conteidos e métodos de

aprendizagem é reduzido. A Ana tem uma representagdo da escola idéntica a da Sara.

Os pais cujo habitus € pouco favoravel, como os pais da Raquel ¢ a mie do Luis, tém uma
representagio basicamente instrumental, tecem algumas opinides acerca do funcionamento
da institui¢do: saber e professor. Mas, estas criticas sdo totalmente vazias de informagao.
Estes trés progenitores sdo analfabetos e o seu habitus € limitado em todos os campos. A
Raquel tem uma representagio totalmente instrumental e sem visibilidade da importancia do
saber académico. O Luis tem uma representagdo idéntica mas, ainda assim, tem alguma

visibilidade da utilidade do saber.

Relativamente ao 3° e 4° objectivos, os resultados apontam para a existéncia de uma relagio
entre representagdes, envolvimento e expectativas face & escola. E, em termos gerais os pais
que tém uma representagdo da escola favoravel, envolvem-se mais e tém expectativas mais

elevadas no que se refere & trajectoria escolar dos filhos. E o que se verifica com quase
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todos os pais que tém um habitus favoravel. Estes, sdo sete: os pais do Pedro, os da Teresa,
a Mie do André, o pai da Ana e a mie do Eduardo. A representagdo destes pais € mais
ampla, tém um conhecimento mais aprofundado sobre a instituigdo no que concerne aos
métodos de aprendizagem € contetidos, revelam igualmente capacidade critica face a estas
variaveis e ainda ao desempenho dos professores. Quando afirmamos que tém um
conhecimento aprofundado e uma representagdo da escola ampla, € por referéncia aos
outros pais. Como corolario desta representagdo estes pais envolvem-se mais na escola e
escolaridade dos filhos. Mas ha especificidades, o pai do Pedro nio se envolve na escola
porque ndo considera que esse envolvimento tenha efeitos praticos, contudo envolve-se
bastante na escolaridade do filho, ao nivel do apoio académico em casa. Tudo indica que
confia mais nos seus proprios recursos. O pai da Teresa ndo se envolve nem na escola nem
na escolaridade da filha. O pai da Ana nio se envolve na escola por auséncia de tempo
disponivel mas envolve-se na escolaridade da filha ao nivel do apoio académico em casa. De
entre estes progenitores com um habitus favoravel, sdo as mdes que mais se envolvem na

escola mas, ndo se envolvem no apoio a escolaridade em casa.

Todos os pais, mesmo os que tém um habitus pouco favoravel, tém uma representa¢do da
escola que ¢ positiva na medida em que reconhecem a sua importéncia instrumental, mas €
apenas a este nivel. Por exemplo os pais da Raquel, cujo habitus é pouco favoravel, tém uma
representagio negativa dos professores, da qualidade do ensino e, paralelamente, revelam
desconhecimento do funcionamento da instituigio no que se refere aos métodos de
aprendizagem, contelidos etc.. O pai ndo se envolve na escola nem na escolaridade da filha,
a mie vai a todas as festas e reunides que a escola organiza mas, ndo tem uma participagdo
activa nestes eventos nem apresenta opinido sobre os mesmos. Situagdo idéntica ¢ partilhada
pela mie do Luis, cujo habitus € pouco favoravel. Esta mde ndo tem um conhecimento
minimo e objectivo sobre o funcionamento da institui¢io. O envolvimento na escola ndo

existe e ao nivel do apoio em casa apenas recomenda a crianga que trabalhe.

Alguns dos pais com um habitus relativamente favoravel como a mée da Ana e a da Sara

tém uma representagdo favoravel da escola, onde ¢ valorizada, basicamente a vertente
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instrumental; tém um conhecimento reduzido sobre os conteddos e métodos de
aprendizagem mas, como sobrevalorizam a vertente instrumental da formagio académica
envolvem-se na escola e escolaridade na medida das suas possibilidades. A méde da Sara ¢
doméstica, vai a todas as reunides, as festas que a escola organiza e sobretudo, vai por
decisdo propria a escola para acompanhar o desempenho académico da filha, reconhece que
nio a pode ajudar e, quando é necessario, recorre a um explicador. A mie da Ana ¢
analfabeta tem um representagdo da escola idéntica & da mde da Sara mas, como, por um
lado, n3o dispde de tempo para ir a escola e, por outro, ndo tem conhecimentos para ajudar
a filha, utiliza os recursos que estdo ao seu alcance, exerce um apertado controlo de
natureza coerciva sobre a Ana no sentido de a obrigar a estudar e faz igual recomendag@o a

professora.

Os progenitores masculinos cujo habitus é relativamente favoravel sio: o pai do André, o da
Sara, o do Eduardo € o do Luis. Como ja atras referimos a propésito do 2° objectivo, destes
quatro elementos destaca-se o pai do André cuja representagdo da escola é mais ampla,
revela também alguma capacidade critica face a escola: conteidos, € métodos de
aprendizagem e, comparativamente aos outros trés pais, envolve-se mais na escola. Nenhum

deles tem um envolviemnto directo na escolaridade da crianga ao nivel do apoio em casa.

As expectativas face a trajectoria escolar sdo objectivas e parecem estar associadas ao
habitus, as representagdes € ao envolvimento. Sio apenas os pais que com um habitus
favoravel, que tém uma representagido da escola mais ampla, que tém maiores habilitagdes
académicas, que mais se envolvem na escolaridade da crianga, que definem como previsivel
e/ou ideal que a crianga realize um curso superior. Ha apenas uma excepgdo, o pai da Sara
cujo habitus é relativamente favoravel, tem uma representagdo da escola instrumental ndo se
envolve na escolaridade da filha mas paga a um explicador quando ¢ necessario, este pai
definiu como ideal que a filha realizasse um curso. Os pais que tém um habitus afastado do

favoravel definem metas em anos etarios.
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No que se refere ao 5° objectivo, sobre o envolvimento das criangas na escola, os resultados
apontam para a existéncia de uma relagdo entre habitus dos pais € envolvimento. O Pedro e
a Teresa, cujos pais tém um habitus favoravel, tém um bom dominio do saber académico,
ndo apresentam dificuldades numa situagio de hipotético desempenho do papel de professor
e revelam competéncias sociais € académicas na sugestdo para um programa alternativo ao
que fazem actualmente na escola. A Ana e a Sara tém um dominio relativo do saber
académico, reproduzem o modelo do professor numa situag@o de hipotético desempenho do
papel deste, ndo revelam criatividade na sugestdo de um programa alternativo ao que fazem
actualmente na escola. O pai da Ana tem um habitus favoravel mas passa pouco tempo com
a familia; a mde desta crianga e os pais da Sara tém um habitus relativamente favoravel. O
André e o Eduardo tém um dominio relativo do saber académico, reproduzem o modelo do
professor numa situagdo de hipotético desempenho do papel deste, revelam alguma
criatividade na sugestio para um programa alternativo ao que fazem actualmente na escola
que esta associada aos seus interesses pessoais mas, ndo apresentam competéncias sociais
para o desempenho das tarefas. Os progenitores masculinos, destas duas criangas tém um
habitus relativamente favoravel e as respectivas mies um habitus favoravel. A Raquel e o
Luis revelam um fraco dominio do saber escolar, reproduzem, com lacunas o modelo do
professor numa situagdo de hipotético desempenho do seu papel, o Luis revela alguma
criatividade e algumas competéncias sociais na sugestio para um programa alternativo ao
que se faz actualmente na escola, a Raquel apresenta sugestdes que sdo decalcadas do que
se faz na escola e nio revela competéncias para o desempenho de tarefas que exijam

requisitos sociais.

No que diz respeito ao envolvimento com as outras criangas, os alunos abrangidos por este
estudo, aparentemente, nio mostram dificuldades de envolvimento. Os amigos sdo o
primeiro elemento que teriam pena de deixar se tivessem que mudar de escola excepto para
a Raquel e para o Luis que ndo referem este aspecto. Relativamente a professora, todas as
criangas sobrevalorizam a dimensdo afectiva como uma vertente fundamental ao

envolvimento.
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Por tltimo, e no que se refere ao 6° objectivo, vamos debrugar-nos sobre a questdo da
proximidade ou distanciamento entre as representa¢des, o envolvimento e as expectativas
dos pais e dos filhos. Apesar de ndo ser linear comparar a representagdo de escola de uma
crianga com a de um adulto, consideramos que, a Teresa e o Pedro, cujos pais t€ém um
habitus favoravel, tém uma representagdo da escola (saber e professor) mais ampla e
informada do que os seus pais apesar de estes terem uma das representagdes mais amplas
de entre os pais. A Ana e a Sara tém uma representagio do saber académico que ¢
fortemente instrumental e que estd muito proxima da valorizagdo que os pais fazem acerca

da utilidade de uma formagdo académica.

As criangas, em geral, tém uma nogio mais exacta das suas dificuldades a nivel académico,
exceptuando o Pedro que nio tem dificuldades, todas as outras criangas afirmam que tém e
fazem-no de forma mais objectiva que os seus pais. Em alguns casos as opinides sdo
discordantes, por exemplo, a mie da Teresa e o pai da Raquel consideram que as filhas ndo
tém dificuldade, ao contrario do que afirmam as filhas. A Teresa por exemplo, considera que
tem dificuldades em Meio Fisico € tem uma nog¢do muito clara acerca da melhor solugio

para os ultrapassar.

Os pais consideram que as criangas tém, em casa, todo o material que precisam para estudar
mas os filhos nem sempre concordam. A Raquel e o Luis, cujos pais tém um habitus pouco
favoravel, afirmam que n3o tém o que precisam. A Raquel gostaria de ter um dicionario € o
Luis gostava de ter um “mogo” que o ajudasse todos os dias e ainda livros. O Pedro, cujos
pais tém um habitus favoravel, acha que tem tudo o que precisa em casa mas, na escola ha

mais diversidade em termos de material pedagogico.

No que se refere ao envolvimento na escolaridade e mais especificamente nas dificuldades da
crianga a nivel académico, mesmo nos casos em que Os pais se envolvem as criangas
preferem o auxilio que recebem na escola, excepto no caso do Luis que diz preferir a ajuda

de um primo e no caso da Sara que afirma preferir a ajuda da explicadora.
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As profissdes definidas pelos pais sdo, do ponto de vista social e econdmico, mais
valorizadas do que as escolhidas pelos filhos do sexo masculino. Os rapazes, excepto o
Pedro que quer ser engenheiro, escolhem profissdes que se situam aquém daquilo que os
pais ambicionam. O mesmo n3o se verifica com as raparigas, estas ambicionam profissdes
que vdo ao encontro do que € definido pelos pais e sdo, do ponto de vista social e

econdmico, mais valorizadas do que as profissdes definidas pelos rapazes.

4 Limitacoes e recomendacdes

Ao optarmos por uma amostra final, que inclui cinco escolas, pelas razdes referidas na
metodologia, confrontamo-nos com a impossibilidade de aprofundar a importancia do
contexto educativo no que se refere, por exemplo, aos projectos. Todas as escolas
apresentam um conjunto de projectos, em intengdo, bastante ambiciosa mas ¢ dificil perceber
o impacto real destes quando temos metade da amostra (quatro criangas) distribuidas por
quatro escolas € apenas uma crianga em cada escola com um professor diferente.

Embora ja tenhamos referido o problema das diferengas linguisticas entre entrevistador e
entrevistado, gostariamos de frisar uma vez mais este aspecto como um factor que limita a
comunicagdo. No decorrer do trabalho de campo, num ou noutro caso, os entrevistados
utilizaram algumas expressdes em crioulo. Mas, além destas situagdes pontuais,
consideramos que se nos tivéssemos alguns conhecimentos desta lingua isso teria facilitado
a comunicacdo e a expressdo das ideias dos entrevistados, sobretudo nas situagdes em que

estes tinham dificuldade de traduzir em palavras as suas ideias.

Apos a realizagdo do trabalho, constatamos que o professor é um agente social ao qual é
conferida muita importancia tanto por parte dos pais como dos filhos. Assim, consideramos
que seria fundamental aprofundar porque é que os professores nio pedem ajuda académica
aos pais ou sequer outro tipo de ajuda e procurar estratégias que fomentassem uma maior
relagdo familia-professores-comunidade no sentido de combater os sentimentos de exclusdo

e/ou discriminagdo sentidos por algumas familias.
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Consideramos que seria importante fazer um estudo longitudinal que permitisse observar as
possiveis alteragdes do habitus da crianga e dos proprios pais e analisar simultaneamente o
papel da escola nesses processos de construgdo e/ou alteragdo do habitus. Porque, como
pudemos perceber, a escola pode e deve desempenhar um papel importante na diversificagdo
de experiéncias, com qualidade, junto de todas as criangas e suas familias.
-

Seria igualmente pertinente fazer um estudo s6 sobre representagdes das criangas africanas,
de estratos sociais diferentes, acerca do saber, da escola na sua dimensdo material e do
professor, com o objectivo de compreender como € que a identidade cultural intervem e/ou
medeia as relagGes da crianga com a escola. Parece-nos fundamental que a populagdo a
estudar abrangesse uma maior diversidade do ponto de vista social no sentido de
discriminar, de forma clara, o efeito das duas variaveis: raga e classe social. Paralelamente
poderiamos aprofundar as diferengas relativamente ao género. Os resultados do estudo que
agora concluimos, apontam para algumas discrepancia entre rapazes e raparigas; a mais

visivel diz respeito ao tipo de profissdo desejado.

Por ultimo, retomamos uma das questdes acima enunciadas. Consideramos que seria
fundamental fazer um estudo sobre o impacto efectivo dos projectos das escolas na
aprendizagem das criangas bem como o papel que desempenham na relagdo escola-pais-

comunidade.
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Anexon®1



£S5SA - Estudos Socloldgicos

ﬁr da Sala de Aulz

QUESTIONARIO POR ENTREVISTA

AOS PAIS
I Dados pessoais e do agregado familiar

1. Qual é a sua idade

2. Sexo: F LIM O
3. Profissdo

3.1. Ha quanto tempo tem esta profissdo

3.1.1. Situagdo na profissdo:

Trabalha por Conta prépria Conta de outrem
Entidade:
Grau de especializa. | Especializado Semi-especial. Néo-especial.
Cargo que ocupa Execucio Chefia de: Outro
3.2. Profissdo anterior:
3.2.1. Situagdo na profissio, anterior:
Trabalha por Conta propria Conta de outrem
Entidade:
Grau de especializa. | Especializado Semi-especial. Nio-especial.
Cargo que ocupa Execugdo Chefia de: Outro




4. O/a senhor/a andou na escola  Sim [ Nzo [
4.1. Se sim

4.1.1. Até que ano /Curso
4.1.2. Que idade tinha, quando saiu da escola pela ultima vez
4.1.3. Pais/zona em que frequentou a escola
4.1.4. Tem alguma dificuldade a ler:

Muita [ Alguma [ Nenhuma ]
4.1.5. Tem alguma dificuldade a escrever:

Muita [ Alguma (1 Nenhuma
4.2. Se ndo andou na escola, por acaso sabe ler: Sim L1 Nzo O

4.3. Sabe escrever: Sim [J Nio ]
5. Quantos filhos tem
5.1. (Idade; Educagéo)

Frequenta:
Filhos Idade Escola Ano
Jardim Infincia

6. Em sua casa quantas pessoas vivem, além dos seus filhos: (grau de parentesco,
idade, escolaridade e profissdo)

Ident, Idade Escolaridade
Prof.
JIdent. Idade Escolaridade
Prof.
Ident. Idade Escolaridade
Prof.

7. Ha quanto tempo mora neste sitio
7.1.0nde vivia antes de vir para aqui

8. Ha quantos anos mora em Portugal




II Ocupacio do tempo livre

9. O/a senhor/a costuma ver televisdo
9.1. Sim I Nso O

9.2. Se Sim, diga o nome de trés programas que costuma ver, por ordem do que
mais gosta.

9.3. Se ndo, porque nio costuma ver televiso

10. O/a senhor/a costuma ler (fazer esta pergunta s6 a quem souber ler)
10.1. Sim [ Nzo O
10.2. Se sim, o que costuma ler

(Caso leia jornais ou revistas perguntar a frequéncia da leitura.)
10.3. L€ jornais / ( ou revistas ):

. Todos os dias [

. Duas a trés vezes por semana =J
. Uma vez por semana M|

. Duas vezes por més a

. Menos de duas vezes por més [

II 1 Actividades fora de casa

11. O/a senhor/a ¢ membro de algum clube ou associagdo: Sim [ Nio [
11.1. Se sim qual
11.2. De quanto tempo em quanto tempo 14 vai
11.3. O que costuma 14 fazer

12. Quando sai para passear, onde vai mais vezes, diga dois sitios

III Relagido com a escola

13. Quem se ocupa com a escola do seu filho/a
Pai 1 Mze Outro, quem



14. O/a seu filho/a, tem ajuda nos trabalhos de casa: Sim [ Nzo [
14.1. Se sim, de quem

14.2. Se ndo ¢ porque:

.Ele/a ndo precisa [LJ

.A pessoa que se encarrega da escola dele/a ndo tem tempo M|

A pessoa que se encarrega da escola dele/a ndo se sente capaz de o/a ajudar |

14.3. Quando ¢ que ela/ele tem ajuda:
.Todos os dias [J

.Uma a duas vezes por semana (]
.Quando ele/a tem problemas [

. $6 quando ele/a pede 1

15. O/a senhor/a costuma ir i escola: Sim [ Nio [J
15.1. Se sim, vai quando:

. Sempre que acha necessario [
. Ha reuniges [

. A professora pede M|
15.2. Se ndo vai, € porque:

. Ndo sabe o que iria 14 fazer [
. Acha que nio é necessario =l
. Ndo tem tempo a

IV Dados Relativos a Crianga

I Dados de identificacio

1. Idade [J

2. Ano (1

3.SexoF LI M O

4. Repeténcias: Sim [ Nao [J/n° de repeténcias [
5. Ano em que repetiu [

6. Frequentou outra escola: Sim [J Nao [
6.1. Se sim, onde




da Sala de Aula

£SSA - Estudos Socioldgicos

GUIAO DA ENTREVISTA AOS PAIS

Categoria Objectivos Questdes
Grupo I
Represen- Introdugdo a entrevis- | 1- O que é que o seu filho/a faz quando ndo esti na
tacoes ta, pretende-se saber | escola
da se existe referén-
Escola cia espontdnea aos | 1.1-O que gostava que ele/a fizesse nesse tempo
trabalhos escolares.
(Se nio existir referéncia aos trabalhos de casa)
1.2- Nesse tempo, ele/a ndo trabalha para a escola
Grupo IT
Envolvimento | Saber se vai s reuni- | 2- Quando vai as reuniGes, como §, o que se passa la
na Escola Oc¢s, como as encara, | ... (para a mée ou o pai se costuma ir A reunido)

como se sente 14, o que
se deveria fazer.

2.1- Costuma participar/falar
2.2- O que € que se podia fazer nas reunides. ..

2.3- Lembra-se de alguma vez que tenha ficado
aborrecido/a numa reuniso...

(Para quem nunca foi as reunies ¢ para as escolas
onde ndo ha reunides)

2.1- O que pensa das reunides de pais... sdo
necessarias. ..

2.2- Se pudesse ir as reunides o que gostava de dizer
¢ fazer 14

2.3- Costuma falar com a sua mulher sobre o que se
passa nas reunides.




Grupo III

Envolvimento | Frequéncia do envolvi- | - Este ano ja foi a escola... Quantas vezes
na escola mento e tipo de envol-
vimento. 3.1- E dessas, quantas foi por sua decisdo
3.2- Quais foram os objectivos
caso ndo tenha ido, porqué
3.3- Este ano a professora do seu/sua filho/a ja Ihe
pediu para ir a escola sem ser para as reunides ----- e
para qué
Grupo 1V
Envolvi-
mento Saber se vai ou ndo ¢
na ainda o que pensa | 4- Costuma ir as festas que a escola organiza
Escola desses aconte- ndo vai porqué (se o motivo for o tempo)se tivesse
cimentos tempo ia
4.1- Para que servem essas festas
4.2- Ha alguma coisa que gostava que se fizesse
nessas festas
Grupo V
Represen- Saber até que ponto se | 5- Se pedissem a todos os pais para irem a escola
tagoes aproximam ou distan- | falar as criangas, ¢ do que quisessem, quando
e ciam da escola. Como | chegasse a sua vez de que falava / porque fazia isso
Envolvi- se avaliam a si
mento proprios 5.1- Imagine que a professor/a do/a seu/sua filho/a
O que tém para ofere- | ficava doente ¢ pediam a todos os pais para irem a
cer a escola. escola fazer o trabalho do/a professor/a por um dia,
Frizar cracter hipotéti- | quando chegasse a sua vez, como € que fazia
CO.
Grupo VI
Represen- Representagdo da | 6- Hoje em dia o que acha que os professores
tagdo esco- esperam dos pais
do la e do professor. 6.1 ¢ a professora do/a seu /sua filho/a, alguma vez
Professor lhe pediu ajuda




Grupo V1

Represen- O que ¢ valorizado na | 7- O que gostava que o seu/sua filho/a aprendesse
tagio e ex- | escola e que relagdo | na escola
pectativa tem com a vida dos pais.
face 7.1- E além disso (0 que a pessoa disser) acha que a
a escola/saber escola serve para as criangas aprenderem outras
coisas... acha que sereve para as criangas
aprenderem a obedecer....
Grupo VIII
Envolvi- Perceber o empenho e | 8- Se o seu/sua fitho/a hoje trouxesse da escola uma
mento na envolvimento na reso- | ficha de avaliagdo com uma informagdo negativa, o
escolaridade | lugdo dos problemas. | que dizia/ e o que fazia
da crianga
8.1- o seu filho alguma vez se queixou da escola
¢ o senhor/a foi la a escola
Grupo IX
Envolvi- Perceber se o envolvi- | 9- O seu/sua filho/a tem dificuldades na escola e
mento na mento ¢ a resolugdo | como acha que ele/a pode deixar de ter essas
escolaridade | dos problemas inclui o | dificuldades
da crnianga envolvimento na
escola. 9.1- Entio e quando a crianga tem problemas, se os
pais forem a escola isso ajuda.
Saber o que é que os | 9.2- Quando o seu filho tem que fazer trabalhos para
pais consideram neces- | a escola, tem, aqui em casa, tudo o que precisa
-sdrio para o estudo.
Grupo X
Represen- Os pais fardo uma | 10- Esta escola do seu filho ¢ diferente daquela em
tagdo da clara clivagem que | que o/a senhor/a andou
escola dara uma visio da
escola: do que eles | ( para quem ndo andou na escola ) o que € 0 como
sabem ou pensam | 10.1- O senhor/a ndo andou na escola mas tem uma
saber  sobre esta | ideia da escola do seu tempo, esta do sew'sua filho/a
escola. ¢ diferente.
Grupo XI
Expectativa | Avaliar as | 11- Gostava que o seu/sua filho/a andasse na escola
face a tra- expectativas. até que ano

jectéria escolar
da crianga




Grupo XTI

Expectativa | Avaliar as aspiragdes | 12- Até que ano acha que o seu/sua filho/a vai andar
face a tra- objectivas na escola
jectoria escolar [se existir discrepancia interrogar o porqué da
da crianga diferenca (as razdes podem ser varias)
Grupo XIII
Represen- Saber o tipo de valori- | 13- O que o seu/sua fitho/a aprende na escola, acha
tagdo da zagdo ¢é conferido a | que vai servir para a vida dele/a
escola escola.
(se s6 mencionarem a dimensio utilitaria da escola)
13.1 Acha que o que se aprende na escola s serve
para isso.
Expectativa (se ndo mencionar perguntar)

face ao futuro

13-2 Que profissdo gostava que ele/a tivesse.

Grupo XIV

Envolvimen- | Referem a escola? 14- Se tivesse mais tempo, o que gostava de fazer
to na escola- pelo/a seu/sua filho/a.(para quem esta em casa) se
ridade da pudesse, o que gostava de fazer pelo/pela seu/ua
crianga filho/a.
Grupo XV
Representa- | Existe uma atitude | 15- O seu/sua filho/filha teve sempre a mesma
¢io do pro- critica, como ¢ | professora:
fessor percebida a relag@o. se ndo - com qual delas o/a senhor/a se dava melhor,

porqué

se sim - ao longo deste tempo o/a senhor/a tem tido
sempre a mesma forma de lidar com a professora
Como fazer em relagdo ao pai que ndo vai a escola

16- Ha mais alguma coisa que queira dizer, que o/a
preocupe.




§ £SSA - Estudos Scciologicos
i 0a Sala de Aula

SEGUNDO QUESTIONARIO AOS PAIS
( Realizado depois da entrevista)

Identificagdo

Antes de vir para Portugal vivia numa:
1- Cidade[] Vila[] Aldeial]
2- Qual era o trabalho dos seus pais

3- Em Portugal viveu em que lugares, desde que chegou, até
agora:

4- Gostava que me dissesse quem s3o os seus dois melhores amigos, com quem mais
se da: idade, sexo, profissdo e anos de escola.

Idade Sexo Profissio Conta Conta Anos de Grau
Propria | Outrem Escolaridade Parentesco.

5- Esses seus amigos tém filhos:
sim (] Nao []

5-1 Se sim diga-me: idade, sexo € o que fazem

Idade Sexo Trabalham/o que fazem Estudam /Estudaram - Ano

6- Onde vivem esses seus amigos:




da Sala de Aula

ESSA - Estudos Seclologicos

GUIAO DA ENTREVISTA A CRIANCA

Categoria Objectivos Questdes
Grupo I
Represen- Introdugdo a entrevis- | 1- Imagina que amanh4 tinhas que mudar de escola
tacdo ta. Pretende-se saber o
da que € valorizado na | - Que tinhas pena de deixar nesta escola ( perguntar
Escola escola. pelas pessoas, aspectos, actividades)
- Como gostavas que fosse a nova escola.
Grupo II
Representagdo | Entender a relagio da | 2- Imagina que amanh3 a tua professora faltava e tu
da escola: crianga com o saber - | tinhas que a substituir, fazeres de professor, como é
professor, capacidade de | que fazias
saber. desempenho e  de | (desenvolver as seguintes sub-questdes)
reflexdo sobre o que se | - Tipo de actividades proposto
aprende € como se | - O porqué das escolhas
aprende. - Forma de ensinar (se reproduzir o modelo de
professor perguntar se gosta dessa forma de ensinar)
- O que faria se tivesse que explicar uma duvida a
uma crianga
- Para que serve o que se aprende na escola.
Grupo IIT
Representagdo | Pretende-se saber qual | 3- Imagina que amanhi a tua méie pedia-te para
e ¢ o lugar daescolana | ficares em casa para a ajudares numa tarefa que ela
Envolvimento | vida da crianga. ndo podia fazer sozinha.
- O que fazias
Grupo IV
Representagdo | Pretende-se aferir os | 4- Imagina que amanhi o professor dizia, a partir de
da interesses socio- | hoje vamos aprender/fazer, para além da lingua
Escola/Saber | culturais da crianga ¢ portuguesa, do estudo do meio ¢ da matematica
Expectativas | perceber a sua | outras coisas diferentes.
Envolvimento | capacidade de | - O que achas disso.
sugestio ¢ | - O que ¢ que gostavas que fosse ensinado, o que

desempenho.

gostavas de fazer diferente da lingua portuguesa.
- Porque ¢ que gostavas de aprender ou fazer isso.
- O que € que tu farias (para realizagio da tarefa).

10



Grupo V

Representagdo | Pretende-se saber qual | 5- Imagina que amanhd um dos teus amigos fazia a
e ¢ o lugar da escola | sua festa de aniversario e tu tinhas que decidir entre
Envolvimento | quando a crianga tem | ir a escola ou ir a festa.
que optar entre a | - O que fazias.
escola e o lazer.
Grupo VI
Represen- Pretende-se saber qual | 6- Se te dissessem quando fizeres o 4° ano que nio
tacdes ¢ a importincia da | vais mais 3 escola.
¢ Expectativas | escola na sua vida. - O que é que dizias.
face a Escola - Porque é que dizias isso.
Grupo VI
Representa- | Saber se a crianga tem | 7- Se tem alguma dificuldade na escola (se sim) -
¢Oes da Escola | dificuldades e apoios, | Quem ¢ que te ajuda nessa dificuldade, os teus pais
€ sobretudo, os que a | ajudam-te, achas que te podem ajudar.
Envolvimento | crianga tem, ou ndo | - E a escola, achas que te ajudam na escola.
no trabalho | tem, em casa. (Se ndo) - Se tu tivesses dificuldades quem achas que
escolar te podia ajudar.
- Quando precisas de fazer um trabalho para a
escola, tens tudo o que precisas, em casa.
Grupo VI
Representagdo | Pretende-se aferir as | 8- Que profissio gostavas de ter quando fores
da Escolae | expectativas da | grande.
Expectativas | crianga e perceber se | - E achas que vais ter essa profissio.
esta tem visibilidade | - Achas que a escola te pode ajudar a chegar a essa
do papel da escola na | profissio.
construcio do seu
futuro.
Grupo IX
Lazer Pretende-se saber se a [ 9- Es membro de algum clube, ou pertences a algum

crianga esta inserida
em algum clube ou
grupo ¢ quais sdo as
suas praticas de lazer.

grupo.
- O que ¢ que fazes la.

- Com que frequéncia 14 vais.

- Como te sentes 1a.

- Quem te levou para esse (clube, grupo)

9-1 Quando tens tempo livre, 0 que ¢ que costumas
fazer,

11
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