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Titulo: Atitudes e rendimento escolar: um estudo com alunos do 9° ano de escolarida-
de nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemadtica e Ci€ncias Fisico Quimicas

RESUMO

Esta dissertacdo, enquadrada no projeto “RED - Rendimento Escolar e Desen-
volvimento”, financiado pela FCT, visou caraterizar as atitudes dos alunos do 9° ano de
uma escola do Alentejo relativamente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias Fisico-Quimicas. Procurou-se identificar relagdes entre aquelas atitudes e o
rendimento escolar e detetar possiveis diferencas entre rapazes e raparigas relativamente
a sua percec¢ao acerca da adequacdo daquelas disciplinas a um dado género.

A recolha dos dados para o estudo resultou da aplica¢do de trés questiondrios
de atitudes face as disciplinas consideradas, desenvolvidos no contexto do RED.

Com os resultados obtidos foi possivel verificar que os alunos evidenciavam
atitudes bastante diferenciadas, variando estas com a disciplina, com o sexo e com a
dimensao atitudinal considerada (prazer, facilidade, utilidade e desconforto) e parecen-
do as mesmas influenciar o rendimento escolar. Nao foram detetadas diferencas relati-

vamente a perce¢do acerca da adequacgdo das disciplinas a um dado género.

Palavras-chave: Atitudes, rendimento escolar, ensino bdsico, 9° ano, Lingua Portu-
guesa, Matemdtica; Ciéncias Fisico Quimicas



Title: Attitudes and academics performance: study with students from the 9th grade in

the subjects of Portuguese, Mathematics and Physics and Chemistry.

ABSTRACT

This essay, surrounded in the project "RED - School Performance and Devel-
opment”, funded by FCT, aimed at characterizing the attitudes of 9" grade students at a
school of Alentejo in relation to the subjects of Portuguese, Mathematics and Physics
and Chemistry. We sought to identify relationships between those attitudes and school
performance and detect possible differences between boys and girls regarding their per-
ception about the adequacy of those subjects to a given gender.

The data collection for the study resulted from the application of three ques-
tionnaires about attitudes towards, the subjects considered, developed in the context of
RED.

With the results we found that students showed quite different attitudes, vary-
ing with subjects, with gender and with attitudinal dimension considered (pleasure,
ease, utility and discomfort). All these factors seem to influence school performance.
No differences were detected regarding the perception about the appropriateness of the

subjects to a given gender.

Keywords: attitude, academic performance, Portuguese, Mathematics, Physics and

Chemistry, 9" grade
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INTRODUCAO

1.1.  Contextualizacao do estudo

Tendo por referéncia diversos estudos nacionais e internacionais, com especial
destaque para o PISA (Programme for International Student Assessment), foi pensado,
por uma equipa pluridisciplinar de investigadores sedeada na Universidade de Evora,
um projeto de tipo longitudinal, denominado “Rendimento Escolar e Desenvolvimento:
um estudo longitudinal sobre os efeitos das transicoes em alunos Portugueses (RED) ”,

o qual tem como ponto de partida os seguintes pressupostos:

e  Constitui um imperativo aprofundar o estudo sobre o rendimento escolar dos alunos por-
tugueses, particularmente em disciplinas como a lingua portuguesa, matemadtica e as cién-
cias, utilizando abordagens interdisciplinares;

e E crucial compreender os efeitos das transi¢cdes escolares no rendimento e no desenvol-
vimento dos alunos portugueses;

e E essencial analisar o impacto dessas transi¢des no desenvolvimento dos alunos, tendo em

consideracdo a influéncia dos fatores de género e do capital cultural e socioeconémico.

De acordo com estes pressupostos, a equipa de investigadores do referido pro-

jeto propds a seguinte questdo de partida para o estudo:

Quais sdo os efeitos das transicdes no rendimento escolar em alunos portugueses, tendo em

conta, varidveis pessoais, socioculturais e escolares pertinentes?



Considerando tratar-se de um problema emergente nas nossas escolas, com for-

tes implicacdes sociais e educativas, nomeadamente em termos de literacia e de forma-

cdo para a cidadania, os autores do projeto RED definiram como objetivos principais da

investigacdo em causa os seguintes:

e  Compreender a complexidade do rendimento escolar (especialmente na lingua portugue-
sa, matemadtica e ciéncias), com base numa abordagem interdisciplinar, em que se cruzem
varidveis pessoais, sociais e escolares;

e  Analisar o impacto das transi¢des no rendimento escolar de alunos portugueses, espe-

cialmente em disciplinas nucleares e tendo em conta o0 mesmo leque de varidveis;

®  Avaliar o impacto dessas transicoes no desenvolvimento global dos alunos do 4° ano ao

10° ano de escolaridade, analisado em funcdo do género e do capital socioeconémico e

cultural.

O estudo a que se refere a presente investigacdo surge precisamente no enqua-

dramento metodoldgico do projeto RED, em ligacao direta com um dos grandes objeti-

vos do mesmo, nomeadamente o que se refere a compreensao da complexidade do ren-

dimento escolar nas disciplinas sobre as quais se fez incidir o enfoque do projeto.

Assim, tendo em conta os pressupostos do projeto RED, esta nossa investigacdo visou,

em concreto, a realizacdo de um estudo que pretendeu relacionar as atitudes de alunos

do 9° ano de uma escola pertencente ao Alentejo, mais precisamente Alentejo litoral,

face as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas, € o

rendimento escolar destes mesmos alunos nessas disciplinas.



1.2.  Questao de partida

No decurso do que foi anteriormente exposto, e tendo sempre em linha de con-
ta os objetivos do projeto RED, a investigacdo que deu origem ao relatorio de disserta-
cdo aqui em causa foi realizada tendo como grande guia metodolégico de referéncia a

seguinte questdo de partida:

Que relacdo poderd haver entre as atitudes dos alunos do 9° ano de escolari-
dade relativamente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemdtica e Cién-
cias Fisico-Quimicas, por um lado, e o rendimento escolar desses alunos nes-

sas disciplinas, por outro?

1.3.  Objetivos de investigacao

Tendo em conta a questdo de partida antes enunciada, foram delineados como

objetivos principais desta investiga¢ao os seguintes:

1. Caracterizar as atitudes reveladas pelos alunos e alunas do 9° ano de esco-
laridade de uma escola portuguesa relativamente as disciplinas de Lingua

Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas;

2. Pesquisar eventuais relagdes entre as atitudes reveladas pelos alunos e alu-

nasface a essas disciplinas e o seu rendimento escolar nas mesmas;



3. Caracterizar as adequagdes das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matema-
tica e Ciéncias Fisico Quimicas possam apresentar no que diz respeito ao

género masculino ou feminino.

1.4. Importancia do estudo

De entre os varios estudos internacionais realizados e de algum modo relacio-
nados com a temadtica aqui em causa, € de destacar o Programa PISA o qual tem sido
levado a cabo desde 1997 por iniciativa da OCDE (Organizagdo para o Desenvolvimen-
to e Cooperacdo Econdmica) com a participacdo de um nimero crescente de paises tan-
to, inseridos naquela organiza¢do mundial como de fora dessa organizagao. Os resulta-
dos que nele tém vindo a ser obtidos t€ém permitido monitorizar, de forma regular e fun-
damentada, os sistemas educativos dos paises participantes em termos do rendimento
escolar dos seus alunos. Com este programa, a OCDE procura, em concreto, avaliar a
capacidade dos jovens de 15 anos para usarem conhecimentos e competéncias adequa-
dos, de forma a poderem enfrentar com sucesso os desafios do dia a dia, avaliando o seu
nivel de literacia, nas suas dimensOes de leitura, matematica e cientifica. Este estudo
ocorre por ciclos, realizados de 3 em 3 anos, sendo que em cada um dos ciclos, apesar
de se avaliar a literacia nos trés dominios, é dada maior €nfase a uma delas. O primeiro
ciclo decorreu no ano 2000, envolveu 32 paises e nele foi dado especial destaque a lite-

racia de leitura. O segundo ciclo, que decorreu em 2003, envolveu desta vez 41 paises e



nele foi colocada énfase particular na avalia¢do da literacia matematica. O terceiro ciclo,

realizado em 2006 e com enfoque agora na literacia cientifica, contou ja com a partici-

pacao de 60 paises. Em 2009, teve inicio um novo ciclo avaliativo, no qual, entre os trés

dominios a avaliar voltou-se a enfatizar a literacia de leitura (GAVE, 2010).

Logo no primeiro estudo PISA realizado, no qual o nosso pais participou, os

dados divulgados pela OCDE evidenciaram uma elevada percentagem de alunos portu-

gueses com baixos niveis de literacia (Ramalho, 2001), nas trés dimensdes sobre as

quais o programa incide. Se bem que nos estudos posteriores 0 cendrio niao se tenha

alterado significativamente, parece, todavia, esbogar-se alguma tendéncia para uma

melhoria dos resultados alcangados por Portugal (Ramalho, 2004), o que poderd denotar

alguma evolug¢do, ainda que lenta, em termos dos niveis de literacia dos jovens portu-

gueses de 15 anos.

Outro aspeto a ter em conta no estudo PISA € a crescente preocupagdo em ten-

tar perceber quais sdo as atitudes e os valores que os alunos apresentam face a escola e

as matérias escolares. As relagdes sociais e o bem-estar psicolégico podem, na verdade,

influenciar decisivamente o grau de satisfagdo dos alunos com a escola, as suas atitudes

face as disciplinas e a sua autoestima e consequente sucesso escolar (Rhodes, 2008).

Foi este tipo de evidéncia e linha de argumentacio que levou os investigadores

do projeto RED a considerarem como um imperativo social, na linha de uma educagao

realmente promotora de literacia, a realizacdo de um estudo aprofundado sobre a contri-



buicdo das varidveis pessoais, sociais e escolares para o rendimento escolar dos alunos
e, desse modo, para o desenvolvimento humano, no qual a escola tem necessariamente
um papel fundamental a desempenhar. Torna-se, alids, cada vez mais consensual que a
compreensdo de um fenémeno tdo complexo como o rendimento escolar s6 € possivel
tendo por base abordagens multidimensionais e interdisciplinares (Neto, 1998). E nesse
sentido que surge o presente projeto de dissertacdo, desenhado no quadro do projeto
RED, o qual contempla diversas vertentes de andlise que vao desde a psicoldgica, a
social e a escolar. Tendo em conta o enfoque tematico e metodolégico da investigacdo
por nés desenvolvida, era, por outro lado, nossa convic¢do que a mesma poderia dar um
importante contributo para o desenvolvimento do proprio projeto RED e, desse modo,

para a promocao da qualidade da educacao em Portugal.

1.5. Plano geral da dissertaciao

De acordo com o enquadramento conceptual e metodoldgico antes delineado,
foi desenvolvida a investigacdo aqui referenciada, dela se tendo elaborado o presente
relatdrio de dissertagcdo, o qual € constituido por cinco capitulos fundamentais.

Neste primeiro capitulo, denominado Introducdo, é feita a contextualizacado e a
apresentacdo da investigacdo, destacando-se a sua relevancia dentro do contexto do pro-

jeto RED, utilizado como grande referéncia metodoldgica para a mesma.



Num segundo capitulo, o qual designdmos por Revisdo de Literatura, apresen-

ta-se uma andlise reflexiva e fundamentada em termos tedricos da temadtica abrangente

que serviu de suporte conceptual a esta investigacdo. Os grandes temas orientadores

considerados foram as literacias, as atitudes dos alunos e o rendimento escolar face as

disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas.

No terceiro capitulo, intitulado de Metodologia, sdo descritos os procedimentos

metodoldgicos utilizados na investigacdo, incluindo a caracterizacdo da amostra de alu-

nos do 9.° ano de escolaridade que participou no estudo e sdo apresentados os questio-

ndrios, para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimi-

cas, utilizados no nosso estudo e os procedimentos para anélise do mesmo.

Num quarto capitulo, denominado Resultados, sao apresentados os resultados

obtidos apds a andlise efetuada aos dados recolhidos, tendo em conta os objetivos de

investigacao delineados.

Num ultimo capitulo, intitulado Discussdo dos resultados e conclusoes, é efe-

tuada a discussao dos resultados a luz da literatura referenciada e sdo derivadas as con-

clusdes julgadas mais pertinentes, tendo mais uma vez em conta os objetivos da investi-

gacdo. Ainda neste capitulo, discutem-se algumas limitacdes de que o estudo necessa-

riamente enferma e apresentam-se sugestdes para futuras investigacdes a realizar neste

ambito.



A dissertacdo termina com a apresentacdo da Bibliografia consultada, organi-

zada por ordem alfabética das fontes referenciadas no texto, a que se seguem os Anexos

julgados pertinentes para uma melhor compreensdo da informagdo disponibilizada no

corpo principal do relatorio.
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REVISAO DE LITERATURA

2.1. A literacia

Quando os resultados de um pais em testes internacionais ficam abaixo do
esperado, ou até mesmo da média, logo se infere que se estd perante uma crise educativa
e se reclama a tomada de medidas para superar esses resultados desfavordveis em estu-
dos futuros (Vieira, 2007). H4, contudo, que considerar que os interesses € o0 sucesso
escolar dos alunos sdo, em muito condicionados pelas suas vivéncias, sendo imperativo
que as escolas, os professores e o poder local tenham capacidade de decidir o que ensi-
nar, ndo estando restringidos a conteidos passiveis de serem avaliados em testes inter-
nacionais (Vieira, 2007). Como salienta 0 mesmo autor, a grande finalidade da escola
deve ser, nesse sentido, conseguir que os alunos aprendam, devendo estar consciente da
forma como estes se posicionam face as suas aprendizagens, pois aquilo que os alunos
aprendem hoje condiciona a sua postura no futuro. Globalmente, a escola deverd formar
uma populag@o que considere os conhecimentos adquiridos interessantes e importantes
e que os consiga aplicar no seu quotidiano. E nesta linha de pensamento que surge a
palavra literacia.

Quando falamos de literacia, temos tendéncia de associa-la a leitura. Contudo,
o termo literacia é mais abrangente. A palavra literacia define um conjunto de compe-
téncias que os individuos deverdo possuir, para que possam dar resposta aos inimeros

contextos sociais e culturais. Essas mesmas competéncias deverdo ser adquiridas pelos

11



alunos até ao final da escolaridade obrigatéria devendo as mesmas destinarem-se a ser

utilizadas no quotidiano, e nao como preparagdo de todos os cidaddos para carreiras

cientificas e técnicas. Segundo John Dewey (1974), por um lado, e Freire (1975) por

outro, ambos referidos por Neto (2008) a literacia ou a cultura em geral, ao invés de

estar relacionada, sobretudo com aquisi¢des individuais, passam a ser vistas como

patriménios coletivos, que dao sentido e coesdo ao homem enquanto ser eminentemente

social, comunitario e cultural (Neto, 2008).

As competéncias de leitura, escrita e cilculo que os cidaddos necessitam de

possuir, muitas vezes denominadas de literacias de leitura e matematica, para poderem

lidar com os diversos problemas que as sociedades atualmente lhes colocam, sdo enten-

didas como transversais aos varios paises e contextos socioculturais. Podemos por isso

dizer que o termo literacia é um termo multidimensional onde, ndo nos podemos referir

a uma unica literacia, mas sim a um conjunto de literacias.

Embora na origem do conceito de literacia, e para além do saber ler e escrever,

esteja também presente o saber contar e calcular hd muito que essa acecdo historica e

restrita de literacia foi ultrapassada. Ao contrario do que tradicionalmente era habito

acontecer, sobretudo em paises de lingua inglesa, o significado de literacia ndo mais

deve ficar confinado a estreita esfera semantica dos designados 3Rs, evocando estes as

palavras inglesas Reading, wRiting e aRithmetics, ou, dito de outro modo, o ler, o escre-

ver e o contar (Klunck, 2011). O préprio significado de literacia matemaética foi com o
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tempo evoluindo e adquirindo novos matizes, a fim de poder acomodar outras dreas

importantes e uteis da matematica que nio apenas a aritmética.

No seguimento do que foi enunciado e de acordo com os pressupostos desta
investigacao, torna-se pertinente aprofundar um pouco as trés dimensdes da literacia que
mais de perto se relacionam com os objetivos nucleares do estudo por nds desenvolvido.
Sao elas a literacia de leitura, a literacia matematica e a literacia cientifica, todas elas
fundamentais, como vimos, para as vivéncias didrias de cada cidadao e que, de certa
forma, ndo passam de partes dialeticamente interligadas do todo sistémico que configura
a literacia global. Como a seguir se mostrard, no subcapitulo que se segue, iremos abor-
dar em concreto o conceito de literacia de leitura, o qual tem vindo a sofrer mudancas
de significado e de sentido, de acordo com a evolugdo social e cultural que a sociedade

moderna tem vindo a sofrer ao longo dos tempos e tal como referido anteriormente.

2.1.1. Literacia de leitura

A palavra “literacia” foi durante muito tempo, utilizada para representar as
capacidades de leitura dos alunos. Tal como foi anteriormente referido o termo literacia
¢ um termo mais generalista, englobando um conjunto de literacias e ndo contemplando
unicamente a de leitura. Segundo alguns autores, como por exemplo, Anibal (2008), por
um lado, e Sebastido, Avila, Costa e Gomes (2001), por outro, o conceito de literacia,

em particular de literacia de leitura, deve ser diferenciado do conceito de alfabetizacao,
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uma vez que este tal como o de educacgio, estd sobretudo relacionado com um processo

educativo e a literacia com os resultados desse processo. Se o conceito de alfabetizacao

pode as vezes traduzir o processo de ensinar (nomeadamente por professores) ou de

aprender (nomeadamente por alunos), o conceito de literacia, neste caso literacia de

leitura, estd por sua vez associado a utilizar as competéncias de leitura ensinadas pelos

professores e aprendidas pelos alunos. A expressao literacia de leitura denota por isso a

capacidade de processamento de informacdo na vida quotidiana, resultante da eficacia

das préticas educativas (Anibal, 2008).

Para Sebastido et al (2001), o conceito de literacia de leitura assenta em duas

carateristicas fundamentais: permitir a andlise da capacidade efetiva de utilizacdo das

competéncias de leitura na vida quotidiana e remeter para um conjunto de competéncias

que se traduzem em niveis de literacia com graus de dificuldade distintos. Ainda segun-

do aqueles autores, a literacia de leitura pode ser entendida como a capacidade de utili-

zar informacdo para responder as necessidades da vida em sociedade, sempre na perspe-

tiva de alcangar objetivos pessoais e de desenvolver os conhecimentos e os potenciais

proprios. Outros autores, como Whitehurst e Lonigan, citados por Fernandes (2009),

referem-se a um tipo especifico de literacia que designam de literacia emergente € que

se traduz por um conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes anteriores a

aprendizagem da leitura e da escrita e que se encontram fortemente associadas a estrutu-

racdo do pensamento, facilitando posteriormente o reconhecimento de palavras nas tare-
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fas de leitura futuras. Encarada deste ponto de vista, a literacia emergente seria de
algum modo, um estado introdutdrio da literacia de leitura efetiva.

Tendo em conta o que ficou exposto, € facil de antever que o perfil de literacia
de leitura de uma populacdo nio € algo que possa ser deduzido ou determinado a partir
simplesmente dos niveis de escolaridade formais atingidos, ndo existindo assim uma
correspondéncia linear entre os graus de escolarizacdo formal atingidos e os niveis de
literacia alcangados (Avila, 2005).

Um estudo realizado em Portugal em 1996 e coordenado por Ana Benavente
(Sebastiao, 2001) pareceu, todavia, contradizer aquela inferéncia, ao revelar que quanto
maior era o grau de escolaridade dos inquiridos mais elevado tendia a ser o respetivo
nivel de literacia. De notar, todavia, que a maior parte dos inquiridos evidenciava niveis
de literacia de leitura baixos ou muito baixos, situacdo que acabou por enviesar algumas
das inferéncias. Numa andlise mais fina, concluiu-se, inclusivamente, que nem todas as
pessoas com o mesmo grau de ensino apresentavam um perfil de literacia idéntico, o
que constitui um indicador contrdrio a existéncia da suposta correspondéncia linear a
que antes se aludia (Anibal, 2008).

Do que ndo parece haver ddvidas é que, tal como acentua Anibal (2008), as
competéncias de literacia sdo em larga medida adquiridas na escola, sendo assim legiti-

mo estabelecer uma associacdo intima entre educacao (sobretudo formal) e literacia.
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O conhecimento das competéncias efetivas de leitura da populagdo tem vindo a
constituir-se como uma das principais preocupacdes de um nimero cada vez maior de
paises e também de organizagdes internacionais como € o caso da OCDE. A ideia gene-
ralizada de que a um aumento dos niveis de escolarizacdo corresponderia um aumento
das competéncias de leitura dos individuos veio a revelar-se pouco precisa. (Avila,
2005)

Os primeiros estudos de avaliacdo direta das competéncias de literacia de leitu-
ra realizaram-se nos Estados Unidos da América. Inicialmente, as pesquisas neste
dominio tinham como objetivo principal a avaliagdo da aquisicdo de competéncias
especificas por parte das populagdes escolares, tendo-se estendido mais tarde as popula-
coes adultas. No inicio da década de 70 do século passado, realizou-se um estudo,
(Ribeiro, 2007) no qual se pretendia identificar que segmentos da populacdo americana
nido possuiam as competéncias minimas para uma participa¢do integral na vida em
sociedade. Mais tarde, ja em meados dos anos 80 do mesmo século, sdo desenvolvidas
as primeiras pesquisas no Canadd, ao mesmo tempo em que, ainda nos Estados Unidos
da América, é realizado o National Adult Literacy Survey (Avila, 2005). Tratou-se da
primeira pesquisa em que o conceito de literacia de leitura é entendido como um conti-
nuo de competéncias assumindo uma acecao plural e multidimensional. Posteriormente,
sob a coordenagdo de um organismo canadiano, o Statistics Canada, e com o apoio da

OCDE, seguiu-se o primeiro estudo internacional de literacia — o International Adul
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Literacy Survey (Sebastido, s.d.). Entre 1990 e 1991, realizou-se outro estudo denomi-

nado “The Evaluation of Educational Achievement”, em que participaram 32 paises,

incluindo Portugal, e no qual foram aplicados testes de compreensdo leitura a alunos de

9 e 14 anos (Sequeira, 2002). Este mesmo estudo veio a revelar que no caso dos alunos

portugueses inquiridos obtiveram resultados muito pouco favoraveis relativamente aos

restantes paises participantes. O director mundial deste estudo, Warwick Elley, atribuiu

os maus resultados alcancados pelos alunos nossos compatriotas ao relativamente escas-

so investimento feito na educacdo no nosso pais, nomeadamente no equipamento € con-

forto das escolas, aos baixos niveis de literacia verificados na populacdo adulta e a baixa

frequéncia de estruturas pré-escolares (Sequeira, 2002).

Posteriormente, e tal como foi antes salientado, a OCDE veio a lancar o pro-

grama PISA, no qual Portugal tem vindo a participar desde o seu inicio em 2000, e onde

¢ tomada como definicdo de literacia de leitura a capacidade do individuo para com-

preender, usar, refletir e apropriar-se de textos, de forma a alcangar os seus objetivos,

desenvolvendo o seu proprio conhecimento e potencial e participando na sociedade

(OCDE, 2010). Tendo por base esta defini¢do, é possivel perceber que a avaliacdo efe-

tuada pelo PISA no dominio da literacia de leitura incide mais no uso de textos escritos

no dia a dia dos alunos do que no conhecimento explicito da lingua, das suas caracteris-

ticas gramaticais, figuras de estilo e vocabuldrio ou no dominio das referéncias culturais

incorporadas nos textos.
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Ao longo destes anos tem-se vindo a confirmar que no dominio da literacia de
leitura existem problemas graves na aprendizagem dos mecanismos de leitura e da escri-
ta pelos nossos alunos. Dai resulta uma falta do dominio das competéncias necessarias
ao sucesso nas tarefas do dia a dia e, consequentemente, na aprendizagem ao longo da
vida (Avila, 2005).

Efetivamente no nosso Pais, existe preocupacdo crescente com o estado da
educacgdo e principalmente do ensino e da aprendizagem da lingua materna, (Sequeira,
2002). Para esta preocupacdo muito tém contribuido os resultados dos estudos que,
sobretudo na ultima década, tém lancado alertas que apontam para uma agravada ilitera-
cia na lingua materna no final da escolaridade obrigatdria, continuando esses sinais nos
estudos secundarios e no ensino superior (Sequeira, 2002).

Num mundo em que a informacdo e o conhecimento estdo a tornar-se fatores
estruturantes da vida em sociedade, a capacidade de usar informacdo escrita, de forma
generalizada e consistente, comega a ser percebida como vital e a sua auséncia como um
grave problema e uma grave disfuncio social e cultural (Avila, 2005).

A literacia de leitura €, por isso, um fator decisivo nas sociedades contempora-
neas, sendo uma competéncia que cada cidadao deve possuir a um nivel de proficiéncia
satisfatorio para que possa participar e contribuir para a melhoria da sociedade em que
estd inserido. Contudo, ndo s6 € importante que os cidaddos adquiram competéncias que

lhes permitam ler e interpretar textos de uma forma geral, como consigam também

18



interpretar, calcular e refletir sobre problemas que envolvam, por exemplo, assuntos de
ciéncias, de mateméatica ou mesmo de informética. Assume assim cada vez mais pre-
méncia a necessidade da aquisicdo de outras competéncias no ambito da literacia em
outras areas do saber. Entre elas se destaca a literacia matemdtica, outra dimensao da
literacia global, hoje fundamental para vida. E neste sentido, e em sintonia com o0s
temas orientadores deste trabalho, que surge a necessidade de se abordar o conceito de

literacia matemadtica, algo a que dedicaremos a seccdo que se segue.

2.1.2. Literacia matematica

A capacidade de utilizar conhecimentos matemadticos na resolugdo de proble-
mas da vida quotidiana, em particular conhecimentos ligados aos nimeros e as opera-
coes numéricas, e a capacidade de interpretar informacao estatistica sdo hoje reconheci-
das como ingredientes fundamentais da literacia do cidaddo da sociedade moderna. As
perspetivas que valorizam a utilizacdo de conhecimentos e procedimentos em situagdes
concretas do dia a dia e a capacidade critica perante estas constituem, como assinala

Ponte (2002), elementos preponderantes para uma concec¢ao de literacia matematica.

A forma como cada cidaddo utiliza o conhecimento matemadtico que adquiriu
traduz o seu dominio da literacia matemaética. Este dominio pode corresponder, segundo
0 Ministério da Educacao (2004, p.7), a capacidade de “analisar, raciocinar € comunicar

ideias com efici€ncia”, o que se revela determinante quando os alunos “colocam, formu-
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lam, resolvem e interpretam problemas matematicos numa variedade de situacdes”. A

literacia matematica deverd, nesse sentido, medir a capacidade de os alunos reconhece-

rem e interpretarem problemas matematicos, conseguindo traduzi-los, interpreta-los e

resolvé-los usando os conhecimentos e os procedimentos matemdticos adquiridos e

refletindo criticamente sobre 0s mesmos.

Adotando outra defini¢do, Martinho e Viseu (2009) consideram que a literacia

matematica traduz a capacidade de as pessoas interpretarem e avaliarem criticamente a

informacao matemética que encontram nos mais variados contextos, de compreenderem

o significado dessa informacdo e discutirem ou comunicarem as suas reagdes € opinioes

sobre as implicacdes dessa informacdo ou as suas preocupagdes em relacdo a aceitacdo

de conclusoes dadas.

Ponte (2002) e De Lange (citado por Martinho e Viseu, 2009) fazem, por seu

lado, notar que a literacia matemadtica ndo se restringe apenas a capacidade de aplicar

aspetos quantitativos da matematica, envolvendo também conhecimento de matematica

no sentido mais amplo. De Lange acrescenta ainda que as competéncias necessarias

para a literacia matematica s@o, sobretudo raciocinar, argumentar, comunicar, modelar,

formular e resolver problemas, utilizando diferentes representacdes e simbologias, sen-

do necessario desenvolver ndo s6 competéncias de cilculo, mas também a intui¢do, a

capacidade de explorar situa¢des da vida real, bem como a capacidade de raciocinar e

exprimir esses raciocinios, apontando como aspeto relevante a confianga nas préprias
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capacidades para usar a matemaética e, em especial, para lidar com ideias quantitativas.

Como igualmente salientou Ponte (2002), importa também que a pessoa se sinta segura

e confiante nas suas capacidades de leitura, interpretacdo e critica, porque sé assim se

pode tornar num cidaddo ativo e interventivo. Pode assim dizer-se que as diferentes

dimensdes da literacia global acabam por ser complementares, contribuindo todas elas,

de forma integrada, para o exercicio da cidadania e para a vida em sociedade.

Gal (citado por Martinho e Viseu, 2009) julga, por sua vez, pertinente conside-

rar dois niveis de literacia matematica: literacia cultural, que traduz o conhecimento de

termos basicos usualmente usados para comunicar sobre assuntos matematicos e litera-

cia funcional, que diz respeito ao ser capaz de conversar, ler e escrever coerentemente

usando tais termos.

Tendo em conta que o nosso estudo, a semelhanca do projeto RED que lhe ser-

ve de enquadramento, tem como grande marco de referéncia o programa PISA, achamos

pertinente, da mesma forma que o fizemos anteriormente quando aborddmos o conceito

de literacia de leitura, registar aqui a defini¢do utilizada pelo PISA para literacia mate-

matica. Assim, o PISA define literacia matematica como a capacidade de um individuo

identificar e compreender o papel que a mateméatica desempenha no mundo real, de

fazer julgamentos bem fundamentados, de usar e se envolver na resolu¢do matematica

de problemas da sua vida, enquanto cidaddo construtivo, preocupado e reflexivo

(OCDE, 2006). A avaliagdo da literacia matemadtica dos participantes no programa
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prende-se, desse modo, principalmente com o uso abrangente e funcional da matematica
e com a capacidade de reconhecer e de formular problemas matematicos em varias
situagoes.

Qualquer perspetiva de literacia matematica que ndo encare o desenvolvimento
pessoal € limitada porque € demasiado utilitarista. O conceito de literacia matematica
deve assim integrar os aspetos culturais, a valoriza¢do dos diversos tipos de saberes e a
propria satistacdo do individuo (Loureiro, 2002). A promocdo da literacia matematica
nao €, por outro lado, apenas uma atribui¢cdo da escola, ainda que se reconheca a escola

uma grande responsabilidade nessa tarefa.

Justificado que esta nas sec¢des precedentes o papel de relevo que a literacia de
leitura e a literacia matemadtica, desempenham na sociedade atual, hd que reconhecer
que as multiplas exigéncias que essa sociedade coloca hoje aos cidadaos trazem como
imperativo a necessidade imperiosa de nele serem promovidas outras dimensoes da lite-
racia.

E nesta linha de pensamento que surge a literacia cientifica, uma outra dimen-
sao fundamental de literacia que foi despertando interesse crescente por parte dos inves-
tigadores e educadores. No préximo subcapitulo ir-se-a4 fundamentar o papel desempe-
nhado pela literacia cientifica na adaptacdo ao mundo contemporaneo, em intima liga-
cdo com as outras literacias irmas e enquanto ponte para outras que poderao emergir no

futuro.
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2.1.3. Literacia cientifica

A necessidade de recorrer aos sistemas de ensino para fomentar junto dos cida-

ddos o conceito de literacia cientifica esteve sempre presente ao longo das reformas

curriculares educativas. Chegou-se a considerar que a principal finalidade do ensino da

ciéncia era encontrar um equilibrio entre um conhecimento geral sobre o0 mundo natural

e o pensamento cientifico e a utilidade da ciéncia no dia a dia (DeBoer, 2000). Nos

finais da década de 50, comecaram a verificar-se inimeros esforcos para dar uma defi-

nicao de literacia cientifica.

Em 1963, a influente organizacdo americana NSTA (National Science Tea-

chers Association) considerou um cidaddo cientificamente literado como aquele que

conseguisse usar conceitos cientificos, competéncias e valores para tomar decisdes do

dia a dia e que compreendesse as relagdes entre a ci€ncia e a tecnologia (Vieira, 2007).

Mas é na década de 90 que, de forma consistente, comecam a surgir os curricu-

los ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), com o objetivo de promover nos alunos com-

peténcias relacionadas com a capacidade de tomar decisdes no dia a dia e que envolvam

conhecimentos cientificos na sua relacdo com os contextos tecnoldgicos e as problemé-

ticas sociais. Uma das competéncias que estes curriculos se propunham desenvolver era

a mobilizagdo de saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para uma melhor com-
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preensdo da realidade, com vista a abordagem de situagdes e problemas do quotidiano
(Ministério da Educacdo, 2001b). Dentro desta linha de pensamento, o ensino CTS
deveria habilitar os alunos para o exercicio de uma cidadania mais consciente, conse-
guindo prever que implicacdes terdo no futuro as decisdes tomadas no presente.

Como marco importante do movimento CTS merece destaque, pela sua grande
influéncia e projecdo internacional, o Projeto 2061, da American Association for the
Advancement of Science (AAAS), o qual veio sustentar que os alunos necessitavam de
desenvolver um conjunto nuclear de capacidades e competéncias para poderem ser con-
siderados cientificamente literados. Para tal, os alunos deveriam, nomeadamente, estar
familiarizados com o mundo natural, estar conscientes da relacdo entre a matemadtica, a
tecnologia e a ci€ncia, dos seus beneficios e limita¢des, ter raciocinio cientifico e serem
capazes de utilizar o conhecimento cientifico para fins pessoais e sociais (AAAS, 1989).

E desta forma que se vai construindo uma definicdo coerente para literacia
cientifica. Para Shamos, citado por Osborne (2003), por exemplo, a literacia cientifica
implica compreender a relacio dialética entre a ciéncia e a tecnologia e ter uma opinido
consciente sobre fenémenos de cariz cientifico. DeBoer (2000), por seu lado, considera
que a literacia cientifica estd relacionada com o ensino e a aprendizagem das ciéncias
enquanto heranga cultural, devendo a escola preparar os alunos para o mercado de traba-
lho, abordando contetidos cientificos direcionados para o dia a dia, com vista a forma-

cdo de cidadaos informados, tendo em conta as exigéncias e os desafios do mundo atual.
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Aquando da realizagdo do PISA 2006, no qual, como antes se assinalou, foi

dada maior énfase a literacia cientifica, a OCDE avancou com uma defini¢ao apropriada

dessa dimensdo da literacia (OCDE, 2006). No quadro dessa mesma defini¢do, um

cidaddo cientificamente literado surgia caraterizado como aquele que possui conheci-

mento cientifico e é capaz de utiliza-lo para identificar questdes, adquirir novos conhe-

cimentos, explicar fendmenos cientificos e elaborar conclusdes fundamentadas sobre

questdes relacionadas com a ci€ncia, com vista a compreensao das caracteristicas pro-

prias da ciéncia, enquanto forma de conhecimento e de investigacdo, tendo consciéncia

do modo como a ciéncia e a tecnologia influenciam o ambiente material, intelectual e

cultural das sociedades e possuir competéncias que lhe permitam refletir sobre questdes

relacionadas com ciéncia e com o conhecimento cientifico, enquanto cidaddo conscien-

te.

A literacia cientifica é assim fundamental para o exercicio pleno da cidadania.

Competéncias em dominios como o conhecimento, o raciocinio, a comunica¢do e as

atitudes constituem elementos estruturantes da literacia cientifica, como sdao também

constitutivas das literacias de leitura e matematica. O desenvolvimento de competéncias

nestes dominios exige o envolvimento do aluno no processo de ensino e aprendizagem,

o que implica a vivéncia de experiéncias educativas diferenciadas que deverdo ir ao

encontro dos seus interesses pessoais € do que se passa a sua volta. Assim sendo, estas

nao deverdo ser entendidas cada uma por si s6, mas no seu conjunto, desenvolvendo-se
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transversalmente, e em simultaneo, na exploracdo das experi€ncias educativas (Ministé-

rio da Educagdo, 2001a).

Os alunos deverdao, em suma, ser capazes de utilizar linguagem cientifica,

mediante a interpretacdo de fontes de informacao diversas, conseguindo distinguir entre

o essencial e o acessorio, desenvolvendo atitudes inerentes ao trabalho em ciéncia, tais

como a curiosidade, a perseveranca e a seriedade no trabalho, e respeitando e questio-

nando os resultados obtidos, a reflexdo critica sobre o trabalho efetuado e a flexibilidade

para aceitar o erro € a incerteza. Estas competéncias deverdo permitir preparar o aluno

para o desempenho de uma atividade profissional e para a aprendizagem ao longo da

vida (Diaz, 2007).

Ao longo dos vérios estudos PISA realizados, por esta organizacdo tem sido

dada maior €nfase a compreensdo da natureza cientifica e a metodologia cientifica

(conhecimento sobre a ciéncia), assim como ao papel que a tecnologia representa na

ciéncia. Recentemente, a OCDE achou importante incluir no estudo de PISA uma defi-

nicdo que também envolvesse aspetos relativos as atitudes dos alunos perante determi-

nadas questoes de ambito cientifico e tecnoldgico. Estas mudangas tém como objetivo

realcar aspetos relacionados com o conhecimento sobre a ci€ncia e respetiva ligacao

entre ciéncia e tecnologia (Serrao, 2010).

Tendo em conta estes factos, o PISA 2006 veio a dedicar especial atencdo a

evolucdo das atitudes dos alunos para com as ciéncias, a tecnologia e o meio ambiente,

26



dando assim enfoque aos aspetos afetivos e emotivos que constituem um fator essencial

na literacia cientifica porque contribuem para o despertar do interesse dos estudantes

pelas ciéncias (OCDE, 2000).

A literacia cientifica implica assim uma série de atitudes, crencas, motivacoes,

valores, comportamentos e acdes que o individuo tem de mobilizar face ao conhecimen-

to cientifico e face a aprendizagem das ciéncias. A inclusdo das atitudes e de outras

variaveis com elas relacionadas no estudo PISA esta baseada na taxonomia do dominio

afetivo da educacdo cientifica, proposta por Klopfer (citado por Diaz, 2007). Esta taxo-

nomia tem em consideracao as seguintes competéncias:

¢ manifestar atitudes favordveis para com as ciéncias e os cientistas;

® aceitar a investigagao cientifica como uma forma de pensamento;

e adotar atitudes cientificas;

e desfrutar aprendendo ciéncia;

® interessar-se pela ciéncia e pelas atividades relacionadas com a ciéncia;

¢ interessar-se por fazer uma carreira cientifica ou exercer trabalho relacionado com as

ciéncias.

As atitudes dos estudantes face a escola desempenham um papel importante no

interesse, atencao e reacdo, devendo estes desenvolver uma postura que promova o seu

interesse por temas cientificos, assim como pela aquisi¢do e aplicacdo do conhecimento

cientifico e tecnoldgico em seu beneficio (Diaz, 2007). Contudo, muitos sao os alunos

que se encontram insatisfeitos com o que fazem nas aulas de ciéncias, considerando as
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disciplinas de ciéncias dificeis, aborrecidas, impessoais, divergentes dos seus interesses
e irrelevantes para a sociedade em que vivem (Diaz, 2007). E por isso que a descrenca
nas disciplinas de cariz cientifico comeca na escola e vai-se perpetuando ao longo da
vida.

Assim sendo, e utilizando o que foi anteriormente referidopara o caso especifi-
co da literacia cientifica, também a literacia em geral implica uma série de atitudes,
crengas, motivagoes, valores, comportamentos e acdes que o individuo tem de mobilizar
face ao conhecimento e face a aprendizagem. Atendendo ao que foi antes descrito, €
possivel concluir que as atitudes dos alunos face a escola e as disciplinas que consti-
tuem o seu curriculo comecam a ser alvo de ateng@o na investiga¢dao educacional e nos
estudos internacionais, como é o caso do programa PISA. E nesse sentido e em sintonia
com o tema central deste trabalho de investigacdo que no proéximo subcapitulo se ird
discutir até que ponto as atitudes dos alunos face as disciplinas influenciam as suas
aprendizagens nessas mesmas disciplinas, nomeadamente em Lingua Portuguesa,
Matemitica e Ciéncias Fisico-Quimicas, sobre as quais incide o enfoque disciplinar da

presente investigacao.

2.2. As atitudes

Numa das suas obras mais conhecida dedicada a inteligéncia emocional Gole-

man afirmou que todos temos duas mentes, uma para pensar € outra para sentir, € que
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estas duas vertentes fundamentais da inteligéncia, interatuam para construir 0 nosso

pensamento (Alonso, Sdez e Picos, 2004).

De uma forma geral, os professores sabem que as varidveis afetivas e emocio-

nais, em particular na parte que se relaciona com a motivagdo e as atitudes, podem ter

influéncia no rendimento escolar dos alunos (Neto, 1998). O dominio afetivo pode

assim ser visto como um conjunto de dimensdes, nas quais estdo incluidas as atitudes,

as crengas e as emogoes (Alonso, Sdez, e Picos, 2004).

A atitude dos alunos perante uma disciplina pode ser um fator determinante na

sua motivagao para o estudo e para o desenvolvimento de uma postura positiva perante

essa mesma disciplina. Segundo Neto (1998), o conceito de atitude continua sem reunir

consenso quanto ao seu significado, podendo contudo admitir-se que a atitude se rela-

ciona com uma disposi¢do perante algo, envolvendo sentimentos ou crencas em relagdo

a pessoas ou situacdes, como acontece, no caso particular deste estudo, com a aprendi-

zagem das disciplinas escolares. Para Alonso, Sdez, e Picos (2004), a atitude é vista

como uma predisposi¢do evolutiva, a qual pode ser positiva ou negativa, condicionando

a predisposi¢cdo dos alunos perante a aprendizagem. Ainda segundo aqueles autores, as

atitudes podem congregar trés componentes fundamentais:

®  acognitiva, que se manifesta nas crengas subjacentes as atitudes;
° a afetiva, que se manifesta nos sentimentos de aceitagdo/recusa perante uma tarefa;

® aintencional, que se refere a tendéncia para um certo comportamento.
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Das trés componentes, a que parece mais evidente e mais distintiva é a compo-

nente afetiva, com influéncia direta nas outras duas (Fernandes, 2007).

Segundo Shaw e Wrigth, citados por Talim (2004, p. 315),

... a atitude é melhor vista como um conjunto de reacdes afetivas em relacdo a um objeto atitu-
dinal, derivada a partir de conceitos e crencas que a pessoa possui sobre o dado objeto (cogni-
tivo), e predisposto o individuo a se comportar de uma certa maneira em relagdo ao referido

objeto (comportamental)...

Na opinidao de Shrigley, citado por Aradjo (1995), as atitudes explicam a ten-

déncia que um individuo demonstra perante as situacdes que enfrenta. Ainda segundo o

mesmo autor, as atitudes determinam a forma como as pessoas utilizam o conhecimen-

to, podendo admitir-se a hipdtese de existir uma relacdo entre as atitudes dos alunos

face a uma disciplina e o seu desempenho escolar.

Para Schibeci, referido por Freedman (1997), sdo as atitudes que vao determi-

nar a forma como os alunos aplicam os conhecimentos, envolvendo a dimensdo cogniti-

va, afetiva e comportamental, podendo esta postura influenciar o rendimento dos alunos

face a uma determinada disciplina. As atitudes dos alunos estdo relacionadas com fato-

res socio culturais, familiares, com a influéncia dos pares, da escola e dos professores.

A necessidade de conhecer o aluno, através da caraterizacdo das suas atitudes e

dos seus conhecimentos, tem sido cada vez mais objeto de investigacdo procurando

identificar as condi¢des de desenvolvimento e promocao de atitudes positivas que estes
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apresentam relativamente as aprendizagens. Autores como Marques e Costa (2004) tém

vindo a realcar que as atitudes positivas face a escola tendem a declinar com a idade e

com o nivel de escolaridade, parecendo estar também relacionadas com a varidvel sexo,

com as raparigas a evidenciarem em geral atitudes mais positivas do que os rapazes.

A par com as atitudes, a motivacdo tem sido encarada como uma outra variavel

a realcar em termos escolares, sendo considerada determinante para uma aprendizagem

com sucesso (Neves e Carvalho, 2006). A motivagcdo dos alunos € responsével pela uti-

lizag@o do potencial cognitivo dos mesmos e determinam o investimento que estes des-

pendem nas aprendizagens e na execucao das tarefas exigidas, por exemplo, no dominio

escolar. Alguns autores, como € o caso de Neves e Carvalho (2006), julgam pertinente

diferenciar dois importantes tipos de motivagdo, a motivagdo intrinseca € a motivagao

extrinseca.

A motivacdo intrinseca é fortemente determinada pelo interesse do sujeito na

tarefa, sendo esta realizada, sobretudo devido ao prazer que tal realizacdo proporciona.

Ja a motivacgdo extrinseca surge quando o sujeito € estimulado para a realizacao da tare-

fa mediante um estimulo, um refor¢o ou um constrangimento externo.

Burén, Lieury e Fenouillet (1996) citados por Fonseca (1999) afirmam, por

outro lado, que a desmotivagdo se aprende, isto €, que o fracasso provoca a aprendiza-

gem da desmotivacdo ou da resignacdo porque o individuo deixa de acreditar que €

capaz. O tipo de causas a que o aluno atribui o seu fracasso pode inibi-lo de agir,
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aumentando ainda mais a sua desmotivacdo. E, pois fundamental que o aluno tenha
consciéncia das causas as quais atribui o seu fracasso e que verifique se essas causas
tém ou ndo fundamento. E assim necessrio que reveja a sua prépria postura face as
aprendizagens, a fim de modificar a sua a¢do, na medida em que, devido a uma ideia
incorreta, pode estar a comprometer a sua atitude perante as atividades escolares (Fon-
seca, 1999).

Outro aspeto importante da motivacdo € o tipo de envolvimento do aluno. Se o
aluno se envolve realmente na tarefa que realiza, ou seja, se estd interessado na tarefa
em si, tem vontade de aprender, mas se o envolvimento tem a ver com o seu €go, O
desempenho da tarefa € motivado por uma espécie de teste de inteligéncia ou de compe-
téncia (Gomes, 2007).

As atitudes parecem, em sintese, influenciar os alunos na sua aprendizagem
escolar, sofrendo mudangas com a idade, com o grau de ensino e consoante o género
masculino ou feminino. Tais mudancas acabam por influenciar a postura dos alunos
face a escola e face as disciplinas, podendo a mesma variar de disciplina para disciplina.
No ambito do nosso trabalho, tornava-se importante perceber como os alunos se posi-
cionavam no que se refere as suas atitudes face as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas e de que forma essas atitudes poderiam influen-
ciar a sua predisposicdo para a aprendizagem dessas mesmas disciplinas. Essa serd a

problematica a que iremos dedicar os proximos subcapitulos deste texto.
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2.2.1. Atitudes face a lingua materna

A lingua materna, ndo é sé um instrumento de comunicacdo, mas também um
principio formador da nossa propria identidade, ou seja, o cimento que mantém as insti-
tuicdes sociais e a propria sociedade (Ribeiro, 2007). E aquilo que demarca fronteiras
coletivas e individuais e que geram em nés sentimentos variados. A lingua materna é,
segundo Fishman (citado por Ribeiro, 2007), o contetido, o0 meio e a mensagem, pois
traduz lealdades e animosidades, podendo indicar classes sociais e relacdes entre 0s
individuos.

Na aprendizagem de uma lingua € importante perceber como a afetividade e a
atitude a influenciam. Os fatores afetivos, se associados a emog¢des negativas, podem
condicionar decisivamente a aprendizagem da lingua, como podem também propor-
cionar emogdes positivas, funcionando entdo como facilitadores da aprendizagem.

Na literatura podem encontrar-se as mais variadas defini¢cdes de atitudes face a
lingua, designadas por Calvet (citado por Ribeiro, 2007) de atitudes linguisticas. Como
assinala Ribeiro (2007), estas exercem influéncia no nosso comportamento linguistico,
sendo em parte responsaveis pela manutencio ou declinio de algumas linguas e deter-
minando as nossas escolhas e afinidades por umas em detrimento de outras. De acordo

com Lambert (citado por Ribeiro, 2007), as atitudes perante a lingua caraterizam-se

33



como um conjunto de comportamentos e sentimentos, maneiras de agir positivas ou

negativas, as quais influenciam a maneira como um individuo percebe a lingua. Ainda

segundo o mesmo autor, na definicdo de atitudes linguisticas podem ser utilizadas duas

teorias, a mentalista e a comportamental. A primeira vé as atitudes como um estado de

disposicdo, de prontiddo para agir, mediador entre as crencas € o comportamento,

levando em conta as componentes cognitivas e afetivas dos individuos. A segunda, por

sua vez, volta-se para as respostas dadas pelos individuos em determinadas situagdes

sociais.

Manzaneda, por um lado, e Madrid, por outro, ambos citados por Reyna (2010)

referem varios estudos em que foi evidenciado que a motivagdo e as atitudes desem-

penham um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua,

condicionando o rendimento do aluno.

Para Monteiro (2010), a motivacdo para a aprendizagem de uma lingua esta

diretamente relacionada com as atitudes que os alunos revelam perante esta disciplina.

Alunos com atitudes positivas face a lingua tendem em geral a revelar melhor desempe-

nho escolar do que aqueles que tém atitudes menos positivas. Ainda segundo 0 mesmo

autor, o facto de os alunos ndo dominarem a lingua materna ou de terem dificuldades

em lidar com ela pode, por razdes compreensiveis, conduzir ao fracasso noutras disci-

plinas.
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2.2.2. Atitudes face a matematica

Para Gomes Chacén, referido por Alonso, Séez e Picos (2004), relativamente

ao conceito de atitude face a disciplina de matemética, podemos distinguir duas grandes

categorias: as atitudes face a matemadtica, que se referem a valorizacdo, ao interesse € ao

apreco pela disciplina e pela sua aprendizagem e as atitudes matematicas. Quanto a

estas ultimas, os mesmos autores salientam que estas, ao contrdario das primeiras, tém

um carater marcadamente cognitivo e estdo relacionadas com o modo de utilizar capaci-

dades gerais, tais como a flexibilidade de pensamento, a abertura mental, o espirito cri-

tico e a objetividade, capacidades fundamentais no trabalho matemaético. As crencas

face a matemaética sdo uma das componentes do conhecimento subjetivo implicito do

individuo sobre a disciplina, sobre o seu ensino e a sua aprendizagem, baseando-se este

conhecimento na experi€ncia. As crencas face a esta disciplina sustentadas pelos alunos

categorizam-se em termos de crengas acerca da matemadtica, de sua relacdo com a

matemadtica e do contexto no qual a educacdo matemética acontece (Mcleod, referido

por Alonso, Saez e Picos, 2004).

Alonso, Sdez e Picos (2004) investigaram, ainda neste ambito, a relagdo entre

os afetos evidenciados pelos alunos face a disciplina de matemaética e o seu rendimento

escolar na mesma. Entre outras inferéncias derivadas desses estudos, concluiram que a
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relacdo que se estabelece entre os afetos e o rendimento € ciclica, ou seja, a experiéncia

que os alunos tém ao aprender matematica provoca-lhe reacdes distintas que vao

influenciar a formacdo das suas crengas. Estas crencas, por sua vez, ttm uma conse-

quéncia direta na sua postura perante as situa¢des de aprendizagem e na sua capacidade

de aprender.

Sao muitos os alunos que, por outro lado, veem a matematica como um conhe-

cimento intrinsecamente complexo que gera sentimentos de ansiedade e intranquilidade,

0 que se constitui como uma das causas mais frequentes da ocorréncia de sentimentos

de frustragcdo e atitudes negativas face a disciplina. As varidveis afetivas t€ém vindo a

adquirir importancia tal nestas situacdes que podemos pensar na hipétese de que as ati-

tudes, as crencgas e as emog¢des influenciam tanto o €xito como o baixo rendimento e

fracasso na aprendizagem desta disciplina. De entre as varidveis que se pensa influen-

ciarem o fracasso nesta disciplina estdo as atitudes negativas que os alunos apresentam

face a mesma, dai se compreendenda que nos ultimos anos a dimensdo afetiva tenha

assumido um papel prioritario nas investigacdes realizadas sobre o ensino da matemati-

ca (Nunez et al., 2005).

Segundo Alonso, Sdez e Picos (2004), atualmente tende-se a dar mais impor-

tancia aos fatores educativos e culturais, a ponto de que se fossem controlados os fatores

afetivos, ndo surgiriam diferengas entre os sexos no que se refere a aprendizagem da

disciplina.
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Watt (2000), por um lado, e Utsumi e Mendes (2000), por outro, constataram

que os seus estudos eram consistentes com outros onde foram observadas atitudes mais

negativas quanto mais avancado era o nivel de ensino, evidéncia essa com tendéncia a

ocorrer mais no sexo masculino do que no feminino.

Estudos levados a cabo por outros autores como Gairin e Ferndndez, referidos

por Alonso, Sdez e Picos (2004), com alunos pertencentes a escolaridade basica, con-

firmaram a existéncia, de facto, de uma diminuicdo de atitudes favordveis a disciplina

de matematica, em particular durante adolescéncia.

Veiga, por um lado, e Fontaine, por outro, ambos citados por Gomes (2007)

realizaram estudos no ambito das atitudes dos alunos relativamente a disciplina de

matemadtica. O primeiro, Veiga, recolheu evidéncias que apontavam que os alunos do

sexo masculino apresentavam uma atitude mais favordvel do que os do sexo feminino

perante esta disciplina. J4 Fontaine, aquando a realizacao do seu estudo com alunos por-

tugueses, ndo encontrou diferencas significativas no que se refere as atitudes face a

matemadtica entre o sexo masculino e sexo feminino, apontando que a matematica nao

exerce um efeito tdo repulsivo nas escolhas vocacionais das adolescentes em Portugal

quanto nos outros paises, permitindo-lhe admitir que este fendmeno possa estar relacio-

nado com uma especificidade cultural.

A Matematica e a Lingua Portuguesa sdo disciplinas cujos contetidos sdo utili-

zados como meio facilitador para a aquisicao e compreensdao de conhecimento noutras
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disciplinas, como acontece com as disciplinas de ciéncias. Tendo em conta que a socie-

dade comeca cada vez mais a dar importancia as areas cientificas e a tudo o que com

elas estd relacionado, no préximo tdpico iremos descrever um pouco as atitudes que os

alunos apresentam perante as ciéncias, com particular destaque para as Ciéncias Fisico-

Quimicas.

2.2.3. Atitudes face as ciéncias

Antes de se chegar a uma ideia do conceito de atitude perante as ci€ncias,

Schibeci, citado por Freedman (1997), fez a distin¢do entre atitudes cientificas e atitudes

face a ciéncia. Para aquele autor, as primeiras estdo relacionadas com aspetos sobretudo

cognitivos, enquanto as segundas revestem sobretudo uma dimensao afetiva.

Gardner, citado por Diaz (2007), vai na mesma linha, ao considerar também

duas categorias de atitudes tendo por alvo ou objeto as ciéncias: atitude para com as

ciéncias e atitude cientifica. A primeira estd relacionada com os sentimentos, crencas e

valores que se tem sobre as ciéncias e incidem no interesse pelos conteidos cientificos,

pelo trabalho desenvolvido pelos cientistas e pelos resultados obtidos por estes. Quanto

a segunda, atitude cientifica, j4 Gauld e Hukins, citados por Osborne (2003), as tinham

descrito como atitudes perante as ideias e a informacao cientifica, € 0 compromisso com

determinadas crencas cientificas.
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Adotando igualmente aquela categorizacdo dicotémica, Vasquez e Manassero

(2008) identificam as atitudes para com as ciéncias mais com a dimensao afetiva e emo-

cional e as atitudes cientificas mais com a dimensdo cognitiva. Os mesmos autores

apresentam evidéncia que aponta para a ocorréncia de uma reducdo global das atitudes

face a ciéncia com a idade e também uma diferenciacdo em termos da varidvel género

masculino e feminino sendo que nos primeiros anos esta € mais positiva e vai diminuin-

do com o aumento da idade. Os rapazes parecem revelar atitudes mais favoraveis peran-

te as ciéncias do que as raparigas. Esta diminuicdo atitudinal face as ciéncias prendem-

se com a desmotivagdo escolar que os alunos apresentam perante esta disciplina, uma

vez que, esta vai ganhando a imagem de ser aborrecida, dificil e irrelevante para a vida

diaria. Sao ainda os mesmos autores a real¢ar que os alunos do primeiro ciclo do ensino

basico demonstram bastante interesse e entusiasmo para as atividades que envolvam o

ensino experimental das ciéncias e que o interesse por este tipo de atividade vai dimi-

nuindo a medida que os alunos caminham ao longo dos ciclos de ensino.

Como foi j4 salientado, o fator género influencia a atitude dos alunos face as

ciéncias. Para Fensham (2004), as Ciéncias e a Tecnologia sdo muitas vezes percecio-

nadas como 4reas tipicamente masculinas (Vazquez e Manassero, 2008). Segundo Mar-

tins, referida por Fernandes (2007), em Portugal, e no caso da disciplina de Ciéncias

Fisico-Quimicas, os rapazes tendem a revelar maior interesse pela parte da Fisica do que

as raparigas, passando-se o inverso com a Quimica. De acordo com a mesma autora, o
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interesse dos alunos face a disciplina de Fisica decresce com a idade, sendo este decrés-

cimo mais acentuado nas raparigas do que nos rapazes.

De acordo com Diaz (2007), a crise no ensino das ciéncias encontra-se instala-

da na maioria dos paises desenvolvidos. Embora esta crise esteja relacionada com pro-

blemas gerais da educacgdo, tem também caracteristicas especificas, consequéncia da

enfase excessiva nos factos e conceitos cientificos descurando os aspetos afetivos, emo-

cionais e atitudinais.

Como Vizquez e Manassero (2008) fazem notar, uma consequéncia daquele

problema € o decréscimo de alunos nos cursos cientificos universitarios e nas profissoes

de cariz cientifico. As atitudes negativas face as ciéncias e a tecnologia adquiridas ao

longo da escolaridade parecem estar na origem das decisdes que conduzem a tais opgoes

e talvez se possam considerar o centro do problema.

Segundo Le Gali, referido por Monteiro (2010), as atitudes e os comportamen-

tos dos alunos em contexto escolar interferem, direta ou indiretamente, na realizacdo e

satisfacdo escolares. Para o0 mesmo autor, a capacidade intelectual é geralmente apresen-

tada como o principal fator explicativo das diferengas de rendimento escolar dos alunos

observadas, rendimento esse que constitui um dos desafios permanentes e reiterados que

se colocam aos sistemas educativos. O préximo subcapitulo serd precisamente dedicado

a essa problemitica, ainda que de forma necessariamente sumaria.
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2.3. As atitudes e o rendimento escolar

Como assinalam Marques e Costa (2011), a relagdo entre o gosto dos alunos

pelas disciplinas de ciéncias e o seu rendimento escolar tem vindo a ser investigada des-

de hé cerca de quatro décadas, sem que nunca se tenha conseguido chegar a um consen-

so sobre a matéria.

Ja no que tem a ver com as atitudes, a situacdo parece ser diferente. De acordo

com Marujo e Mineiro citados por Monteiro (2010), o rendimento escolar tende a ser

bastante influenciado pelas atitudes dos alunos face a escola e face as disciplinas escola-

res. Como assinala Gomes (2007), a maior parte das investigagdes confirma a existéncia

de relacdo positiva entre as atitudes o rendimento escolar dos alunos. Bloom, referido

por Gomes (2007), mostrou que as atitudes face a escola s@o, de facto, responsdveis em

parte pelo desempenho escolar do aluno e que esta influéncia é exercida em conjunto

com outras varidaveis, como € o caso do autoconceito. Num estudo realizado por Mar-

ques e Costa (2011) foi recolhida evidéncia que aponta no mesmo sentido, evidéncia

essa traduzida na existéncia de correlagdo positiva significativa entre o rendimento

escolar e as atitudes perante a escola.

Martins e Veiga (1999) referem, por outro lado, a ndo existéncia de correlagio

significativa entre o rendimento escolar e os fatores externos a esse rendimento. No seu
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entender, tal situa¢do podera significar que o rendimento escolar depende ndo apenas de

varidveis cognitivas, mas também da autoestima, da motivacao, do interesse, bem como

de outras varidveis que podem estar relacionadas com as atitudes.

Como foi possivel verificar anteriormente, na literatura surge por vezes o termo

autoconceito relacionado com o desempenho ou rendimento escolar e as atitudes dos

alunos. Torna-se assim importante perceber o que se entende por este termo. De acordo

com Monteiro (2010), o autoconceito académico estd relacionado com aquilo que o alu-

no pensa de si proprio no que se refere ao seu desempenho e rendimento escolar, tendo

em conta as notas que tem e a atitude que os professores, pais e colegas adotam em rela-

cdo a ele. Para Cubero e Moreno referidos por Monteiro (2010), o autoconceito influen-

cia o sucesso e as atitudes que os alunos apresentam relativamente a uma disciplina,

condicionando os resultados escolares. Alunos com uma atitude positiva face as suas

tarefas escolares apresentam melhores resultados nessas tarefas. Segundo Burns, tam-

bém referido por Monteiro (2010), esta relagdo entre autoconceito e sucesso académico

tem uma natureza reciproca, uma vez que aquela é causa do sucesso académico e ao

mesmo tempo o efeito. Alunos com elevado autoconceito no que se refere as suas com-

peténcias parecem avaliar de forma mais eficaz as suas capacidades, sendo por isso mais

capazes de as reconhecer e mobilizar, de forma a obterem melhores resultados e com-

portamentos mais adaptados aos contextos em que se movem e agem (Gomes, 2007).
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Para Rhodes (2008), as transi¢cdes podem também influenciar o desempenho
escolar dos alunos e ter um impacto relevante nas varias dimensdes do seu desenvolvi-
mento. Segundo o autor, estudos recentes revelam efeitos significativos desfavordveis
nas relacdes sociais € no bem-estar psicolégico dos alunos, os quais provocam uma
diminui¢do do grau de satisfacdo dos mesmos face a escola, uma atitude menos favora-
vel para com as disciplinas que constituem o curriculo e um decréscimo da sua autoes-
tima e eficiéncia académica.

Atualmente recorre-se muito a avaliagdes educativas externas, como mecanis-
mo orientador para a reformulacdo das politicas educativas. De entre as vdrias avalia-
¢des externas, destacam-se os estudos internacionais. E disso que vamos tratar no pré-

ximo subcapitulo, na tentativa de perceber o que os estudos internacionais tém revelado

sobre esta tematica.

2.4. Estudos internacionais: o que nos revelam

Para Diaz (2007), os estudos de avaliacdo internacionais sdo importantes na
medida em que permitem aos responsaveis educativos compreender que a educacdo se
baseia quase sempre em preferéncias politicas e tradi¢des culturais, configurando uma
realidade diferente daquela que julgam existir. Contudo, € na opinido do mesmo autor,
esses estudos apresentam ainda algumas limitagdes, que se prendem, nomeadamente,

com o desenvolvimento e a selecdo das perguntas, uma vez que estas deverdo ter em
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conta as diferencgas interculturais, de forma a procurar assegurar a validade da avaliagdo,

assim como respeitar os diferentes interesses, valores e tradi¢des dos diversos paises

participantes. Ainda segundo Diaz (2007), outro detalhe a ter em conta € que nelas os

estudantes sdo questionados mediante a administracdo de um questiondrio geral, em que

se procura conhecer as suas motivagdes, 0s seus sentimentos, as suas estratégias de

aprendizagem, as caracteristicas das escolas onde estudam, os seus ambientes familia-

res, tendo como objetivo averiguar algumas das principais caracteristicas associadas ao

éxito escolar sem, no entanto recolher informagao correlativa junto do professor.

O programa PISA, ja anteriormente referenciado, constitui um dos mais famo-

sos e influentes estudos desse tipo. Corresponde-lhe uma avaliacdo baseada num mode-

lo dindmico de aprendizagem ao longo da vida, em que novos conhecimentos e capaci-

dades sdo necessdrios para uma adaptacdo bem-sucedida, num mundo em constante

mudanca (Serrdo, Ferreira e Sousa, 2010).

A carateristica essencial do PISA € assentar numa avaliacdo que incide em

competéncias que evidenciem o que os jovens sabem, valorizam e s@o capazes de fazer

em contextos pessoais, sociais e globais. Esta perspetiva, diferente das que se baseiam

exclusivamente nos curriculos oficiais, inclui, no entanto, problemas situados em con-

textos educativos e profissionais e reconhece o papel essencial do conhecimento, dos

métodos, das atitudes e dos valores que definem as disciplinas cientificas (OCDE,

2007). O programa estd assim orientado para avaliar as competéncias que os alunos
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devem possuir para melhor enfrentarem a vida adulta e visa derivar indica¢des que aju-

dem a tomar decisdes ao nivel das reformas educativas. Nele se pressupde a aprendiza-

gem como um conjunto de competéncias que se deve ter para conseguir resolver dife-

rentes tarefas em diversos contextos de interesse pessoal, social e mundial, assim como

a compreensdo de conceitos badsicos necessarios para atingi-lo (Serrdo, Ferreira e Sousa,

2010). Os resultados deste estudo oferecem uma valiosa informacdo aos responsaveis

das politicas educativas dos diversos paises participantes, com vista a uma melhoria da

qualidade da educacdo em geral e da educacgdo cientifica em particular.

De acordo com os dados fornecidos pela OCDE, entre 2000 e 2009 e no ran-

king de paises da OCDE, o nosso pais passou do lugar 25 (entre 27 paises) para o lugar

21 (entre 33 paises), no que se refere a literacia de leitura (OCDE, 2010). No dominio

da literacia cientifica, os resultados dos alunos portugueses no estudo PISA nao foram

muito diferentes, sendo que os melhores e piores resultados obtidos pelos alunos portu-

gueses foram inferiores a média dos alunos dos paises participantes, nao tendo sido

verificado diferencas significativas entre rapazes e raparigas (OCDE, 2010; Serrao, Fer-

reira e Sousa, 2010).

Ao longo dos vdrios ciclos avaliativos deste estudo, verificou-se que Portugal

foi um dos paises que mais progrediu nos trés dominios. No que se refere a literacia de

leitura e a literacia matematica, foi o quarto pais com uma maior progressao, enquanto

nas ciéncias foi o segundo pais a obter maior progressdo. Esta progressdo observada
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resulta da reducdo da percentagem de alunos com desempenhos negativos e de um

aumento da percentagem de alunos com desempenho de médio a excelente. No caso da

literacia de leitura, houve, entre 2000 e 2009, uma diminuicao de 8,7 % de alunos com

desempenhos negativos e um aumento de 7,5 % de alunos com desempenhos de médio

a excelente. Na literacia matematica, ocorreu, entre 2003 e 2009, uma diminuicdo de 7,5

% de alunos com desempenhos negativos € um aumento de 8,4 % de alunos com

desempenhos de médio a excelente. No caso da literacia cientifica, houve, entre 2006 e

2009, uma diminuicao de 7,8 % de alunos com desempenhos negativos € um aumento

de 7,8 % de alunos com desempenhos de médio a excelente. Verificou-se ainda que, na

literacia de leitura, as raparigas obtiveram uma pontuagao superior a dos rapazes, sendo

que na literacia matemadtica, aconteceria o oposto, obtendo aqui os rapazes melhores

resultados. Em literacia cientifica, as raparigas voltam a apresentar um resultado ligei-

ramente superior aos rapazes (Ministério da Educagao, 2001c; Serrdo, Ferreira e Sousa,

2010).

Um outro estudo internacional realizado, o TIMSS (Trends in International

Mathematics and Science Study) (TIMSS, 2006), no qual Portugal também participou

em 1995, abrangendo alunos do 7° e 8° ano de escolaridade, constitui-se igualmente

como importante fonte de informagdo. Tendo sido inicialmente designado por Third

International Mathematics and Science Study, teve inicio em 1991, tendo sido repetido

em 1995, 1999, 2003 e 2007. Portugal apenas participou no estudo em 1995, abrangen-
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do alunos com 9 e 13 anos. Os resultados obtidos neste estudo foram apresentados pela

Direcdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC, 2006) e referem-se

aos alunos que frequentavam o 7° e o 8° anos de escolaridade, num total de 6754 alunos.

Assim como no estudo PISA, os resultados obtidos no TIMMS, para os alunos a fre-

quentar o 7° e o 8° anos, foram muito desfavoraveis ao nosso pais, tendo, inclusivamen-

te, no grupo dos paises europeus, Portugal aparecido em ultimo lugar na drea da Mate-

matica, com 81% dos alunos portugueses destes anos de escolaridade a obterem valores

abaixo da média internacional verificada nesta drea. No que respeita a drea das ciéncias,

embora os indicadores tivessem sido um pouco menos penalizadores para o nosso pais,

ainda assim 78% dos alunos portugueses do 7° ano de escolaridade e 72% dos do 8° ano

ficaram abaixo da média internacional registada nesta drea. Importa real¢ar que os resul-

tados obtidos nestes dois anos de escolaridade, e no que se refere a Portugal, ndo revela-

ram, de um modo geral, diferencas significativas entre rapazes e raparigas, apesar de os

rapazes tenderem a apresentar melhores resultados nas dreas de fisica, quimica e cién-

cias da terra do que as raparigas. De destacar ainda as atitudes positivas que os alunos

participantes neste estudo pareceram revelar por estas dreas, por um lado, e a fraca per-

centagem de alunos que afirmaram pretender prosseguir os seus estudos no ensino supe-

rior (apenas cerca de 30%), por outro (DGIDC, 2006).

Outro estudo comparativo, o0 ROSE (The Relevance of Science Education),

referido por Vasquez e Manassero (2008), foi implementado sob coordenagdo de Svein
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Sjoberg (Universidade de Oslo, Noruega). Visando aferir a importancia que os alunos

de 15 anos atribuem ao ensino da Ciéncia e da Tecnologia, este estudo contou com a

participacao de cerca de 40 paises, muitos dos quais também participantes no TIMSS e

no PISA. Sem pretender avaliar, como o TIMSS ou o PISA, o desempenho dos alunos

na area das ciéncias, o projeto ROSE pretendeu recolher informagao sobre a educagao

em ciéncias, complementando assim os resultados obtidos no TIMSS e no PISA.

Em Portugal, o estudo foi implementado em 2004, sob coordenacdo de José

Azevedo (Faculdade de Letras, Universidade do Porto), contando com a participacao de

25 escolas e abrangendo alunos a frequentar o 9° ano de escolaridade, com 15 anos de

idade (Fernandes, 2007). Os resultados obtidos pelos alunos portugueses, quando com-

parados com os restantes, ndo diferiram muito no que respeita a aspetos relacionados

com a importancia da ciéncia e da tecnologia para a sociedade, tendo os mesmos, reve-

lado uma opinido positiva (ROSE, 2006a; ROSE, 2006b). De acordo com Fernandes

(2007), por um lado, e Vasquez e Manassero (2008), por outro, no projeto ROSE, a

maior parte dos alunos oriundos dos paises industrializados foi de opinido que a ciéncia

apresenta mais aspetos benéficos do que prejudiciais. Outro aspeto comum a maior par-

te dos alunos participantes prendeu-se com o facto de estes terem concordado que a res-

ponsabilidade pela resolucao dos problemas associados ao ambiente pertence a todos os

cidaddos, sendo que foram as raparigas que se mostraram mais desconfiadas face a pos-

sibilidade de a resolu¢do desses mesmos problemas ocorrer através da ciéncia e da tec-
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nologia. Mais uma vez pareceu evidenciar-se a diferenca entre rapazes e raparigas no

que se refere as atitudes face as ciéncias, corroborando estudos ja realizados sobre esta

temética (Fernandes, 2007; Véasquez e Manassero, 2008).

De acordo com Baker e Jones, referidos por Fernandes (2007), apesar de

alguns autores tecerem criticas, algumas pertinentes, a legitimidade efetiva destas com-

paracdes internacionais, para estes autores a realizacao destes estudos, tendo em consi-

deracgdo o curriculo das areas disciplinares e da economia dos paises em que 0s mesmos

se realizam, constitui uma mais valia em relagdo aos indicadores que deles possam ser

derivados, com vista a promog¢do de um ensino de qualidade nas areas envolvidas, na

defini¢do de estratégias de superagdo das dificuldades dos alunos para a melhoria do seu

desempenho, promovendo o sucesso nestas dreas e incentivando uma mudanca favord-

vel de atitudes dos mesmos alunos.
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METODOLOGIA

3.1. Introducao

Tendo em conta os objetivos definidos para o estudo e ja apresentados no capi-
tulo de Introducdo, em articulagdo, como se salientou, com os que configuram o projeto
RED, este projeto de dissertagdo de mestrado incluiu trés fases metodoldgicas princi-
pais.

Numa primeira fase, colabordmos na construcao e valida¢do de um questioné-
rio de atitudes face as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias Fisico
Quimicas, destinado a alunos do 3.° ciclo do ensino basico, com trés versoes diferencia-
das, uma por disciplina, embora estruturalmente idénticas.

Numa segunda fase, procedeu-se a aplicagdo dos questiondrios aos alunos de
9.° ano de uma escola do Alentejo Litoral, apds o que foram comparativamente analisa-
das as atitudes dos alunos perante as trés disciplinas escolhidas.

Numa terceira e ultima fase efetuou-se a pesquisa de eventuais correlacdes
entre as atitudes reveladas pelos alunos nas trés disciplinas e o seu rendimento escolar
nas mesmas. Esse rendimento foi operacionalizado através das classificacdes internas e
externas, tendo sido utilizados os resultados dos alunos nos exames nacionais do ensino
basico de Lingua Portuguesa e de Matemadtica e no teste intermédio de Ciéncias Fisico

Quimicas, para o caso das Ciéncias Fisico Quimicas. Como complemento, foi também
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averiguada qual a opinido dos alunos inquiridos relativamente a adequagao das discipli-

nas envolvidas neste estudo face ao género masculino e feminino.

3.2. Amostra

Para Tuckman (2002), numa investigacdo empirica de natureza quantitativa,

em que haja lugar a definicdo de uma amostra de participantes, esta deve incidir no gru-

po de individuos sobre o qual o investigador recolhe informacdes para retirar conclu-

soes. Neste nosso estudo, e tendo em conta que a limitacdo temporal para concretizagao

de uma investigacdo € muitas vezes impeditiva de alargar o estudo a uma amostra mais

abrangente (Cohen, Manion e Morrison, 2005), como foi 0 nosso caso, houve a necessi-

dade de se reduzir o grupo de alunos a inquirir. Neste sentido, foi definida como amos-

tra a utilizar na investiga¢do o conjunto dos alunos das turmas do 9° ano de escolaridade

de uma da escola do ensino bdsico pertencente a regido do Alentejo, mais especifica-

mente do Alentejo litoral, situada no concelho de Alcécer do Sal.

3.2.1. Caraterizacao da amostra

A amostra considerada neste estudo apresenta-se na Tabelal.

Tabela 1: Carateriza¢do da amostra do estudo (sexo e idade)

SEXO IDADE
Caracteristicas n % Min Maix Média
Masculino 26 49 14 18 15,1
Sexo
Feminino 27 51 14 17 15,3
Global 53 100 14 18 15,2
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Observando a Tabela 1, pode verificar-se a amostra de inquiridos era constitui-
da por 53 alunos, sendo que 26 eram rapazes (49% da amostra total) e 27 eram raparigas
(51% da amostra total). Em termos das idades, estas variavam entre os 14 e os 18 anos,
situando-se a média nos 15,2 anos.

Os alunos inquiridos pertenciam a 4 turmas do 9° ano de escolaridade a funcio-
nar nesse ano na escola escolhida para o estudo. O facto de amostra global ser reduzida
foi consequéncia de todas as turmas terem na sua constituicdo alunos com necessidades
educativas especiais, o que reduziu o nimero de alunos por turma. Esse fator conjugado
com a pouca assiduidade por parte de alguns alunos resultou numa amostra global com
um nuimero de alunos inferior ao esperado inicialmente (13,25/turma).

Estes alunos pertenciam a um concelho com um indice de desenvolvimento
social 2 (IDS, 2004), sendo que a escala deste indicador de desenvolvimento se situa
entre os valores de 1 a 4, correspondendo o valor 1 ao menor desenvolvimento e o valor
4 ao maior desenvolvimento. E um concelho com baixa densidade populacional (10
habitantes por km?) e onde 22% tém mais de 65 anos. Pode assim inferir-se que se esta-
va perante um concelho com baixos rendimentos econdmicos, cujas familias subsistem
da agricultura e da pecudria (setor primario da atividade econémica) (IGE, 2007). O
nivel socioeconémico destas familias do concelho é muito heterogéneo, quer no que se
refere as profissdes dos encarregados de educacdo (45,6% profissdes estdo ligadas ao

comércio, agricultura e pesca, 12,8% quadros técnicos e 41% dispersos por outras pro-
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fissdes), quer no que se refere as habilitagdes literarias dos mesmos (75,7% possui habi-

litagdes iguais ou inferiores ao 9° ano, 13,3% possui o 12° ano e 11% pds secunddrias

ou superiores) (IGE, 2007).

3.3. Meétodo de recolha de dados

Tendo em conta os objetivos que se pretendia atingir com o estudo e a limita-

cdo temporal existente, selecionou-se como método de recolha de dados o inquérito por

questiondrio para a varidvel “atitudes” e a andlise documental para os resultados das

classificacOes internas obtidas nas disciplinas envolvidas no nosso estudo assim como

os resultados alcangados nos exames nacionais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e

Matemitica, e do teste intermédio na disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas. Segundo

Ghiglione e Matalon (2001), trata-se de um procedimento metodoldgico que se apresen-

ta util na compreensdo de fendmenos como as atitudes e as opinides, podendo ser utili-

zado em qualquer lugar e em larga escala.

A utilizacao do inquérito por questiondrio possibilitou a recolha de informagao

de uma forma rdpida, que posteriormente permitiram analisar, comparar e relacionar os

dados obtidos (Almeida e Freire, 2000).

No que tem a ver com a disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas, foram escolhi-

dos os resultados do teste intermédio pelo mesmo motivo referido anteriormente, ou
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seja, como nesta disciplina ainda n@o existe exame nacional, optou-se por escolher a

prova de avaliagdo que mais se assemelhava a uma situacdo de exame.

3.3.1. O inquérito por questionario

Tal como foi anteriormente referido, um dos métodos escolhidos para suportar
a recolha de dados para esta investigacdo foi o inquérito por questiondrio. Segundo
Tuckman (2002), a técnica do questiondrio permite uma recolha de dados, tratando-se
por isso de um procedimento cémodo e econdmico, em especial quando existem limita-
cOes temporais.

Ainda segundo o mesmo autor, a implementacdo deste tipo de instrumento
pode ser limitante no que diz respeito a obtencdo de respostas, pois, se for demasiado
extenso, pode induzir desmotivacio no inquirido. Por outro lado, quando o investigador
ndo se encontra presente, a técnica do questiondrio inviabiliza a possibilidade de escla-
recimento de duvidas por parte dos inquiridos, ou ainda por vezes quando o investiga-
dor € alguém préximo do inquirido estes podem ter tendéncia a responder com desejo

de agradar quem os inquire.

3.3.2. O estudo piloto e a validacao do questionario

O instrumento de recolha de dados utilizado foi submetido a um estudo piloto

para posterior validagdo, tarefa assegurada pela equipa do projeto RED, na qual tivemos
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a oportunidade de colaborar. Segundo, dados fornecidos por aquela equipa de investiga-
¢do, no estudo piloto participaram 400 alunos, inseridos em turmas regulares do 3° ciclo
do ensino basico portugués, de ambos os sexos (227 do sexo feminino e 170 do sexo
masculino, sendo que 4 dos alunos omitiram esta informac¢do) e que frequentavam esco-
las da regiao do Alentejo (ver Tabela 2). De referir que na validacdo do questionario
colaboraram os alunos do 7°, 8° e 9° ano, embora o nosso estudo estivesse apenas dire-

cionado para o 9° ano.

Tabela 2: Caraterizag@o da amostra do estudo piloto (Sexo e Idade)

Ano de N Sexo* Idade (anos)
Escolaridade Feminino Masculino Média
7.2.ano 159 87 70 12.97
8.2 ano 107 69 38 13.87
9.2 ano 134 71 62 14.99
Total 400 227 170 13.94

* Quatro alunos ndo preencheram esta informacgdo no questionario

A nossa participacao no estudo piloto envolveu, nomeadamente a aplicagdo das
trés versdes do questiondrio aqui em jogo aos alunos do 3° ciclo do ensino basico (7°, 8°
e 9° de escolaridade) da escola em que foi realizada a nossa investigacao.

Apo6s a aplicagdo das versdes dos questiondrios submetidas ao estudo piloto
(ver Anexo 1), a equipa do projeto RED procedeu a anélise psicométrica dos instrumen-
tos em causa (Rebelo, et al., 2011). A mesma equipa comegou por analisar a distribui-
cdo das respostas de cada item, no sentido de averiguar as caracteristicas da distribui¢ao

dos dados, recorrendo para isso a andlises descritivas. Posteriormente, na andlise de
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resultados considerou a correlacdo do item - escala de forma a excluir todos os itens
cuja correlacdo com a pontuacdo total ndo fosse significativa, garantindo a homogenei-
dade da escala e também o aumento da validade do instrumento. Foram eliminados
todos os itens com correlagdes totais da escala inferiores a 0.30 (p<0.01).

O estudo psicométrico efetuado pelos investigadores do projeto RED a estas
versdes preliminares dos questiondrios aqui em referéncia, foi concluido com uma ané-
lise em componentes principais com rotacdo varimax forcada a 4 fatores (Rebelo, et al.
(2011). Das saturagdes obtidas, foram excluidos itens cujos valores de saturagdo eram
inferiores a 0,60 e saturavam acima de 0,60 em mais de um fator.

Ap6s o estudo da dimensionalidade da escala, resultou desta forma um conjun-
to de itens, em numero diferenciado de questiondrio para questiondrio, mas todos eles
agrupados em 4 fatores ou dimensdes. A designagdo destas dimensdes teve em conta 0s
aspetos relacionados com as atitudes a que cada item se referia e que derivaram na ana-
lise de literatura. Assim, foram dadas as seguintes denominacdes a cada uma das dimen-

sOes atitudinais consideradas: prazer, facilidade, utilidade e desconforto.

3.3.3. Estrutura da versao final dos questionarios

A partir dos resultados encontrados através do estudo psicométrico do instru-
mento, chegou-se a versao definitiva dos questiondrios a aplicar no projeto RED e con-

sequentemente no nosso estudo (anexo II). O instrumento definitivo € entdo, constituido
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por itens, que se encontram distribuidos por quatro fatores ou dimensoes atitudinais, que

ja foram anteriormente referidas e que sdo: prazer, facilidade, utilidade e desconforto.

Para cada uma das disciplinas foram elaborados questiondrios, cujo nimero de

itens varia consoante a disciplina e distribuidos pelas quatro dimensdes anteriormente

referidas. No caso da disciplina de Lingua Portuguesa o questiondrio definitivo tinha na

sua constituicao 22 itens, distribuidos pelas 4 dimensdes de acordo com a tabela seguin-

te:

Tabela 3: Distribui¢cdo dos itens pelas dimensdes atitudinais em estudo na disciplina de Lingua Portugue-

sa

Questionario de Lingua Portuguesa

Dimensao em estudo

Item

Prazer

3 — E divertido estudar Lingua Portuguesa.

5 — Estudar Lingua Portuguesa dé alegria.

13 — E importante ter bons resultados a Lingua Portugue-
sa.

15 — A Lingua Portuguesa d4 competéncias.

17 — Ir para as aulas de Lingua Poryuguesa € atrativo.

21 — A expressdo “Lingua Portuguesa’provoca uma sen-
sacdo desagradavel.

Facilidade

8 — E fécil ser bom aluno/a aluno/a a Lingua Portuguesa.
10 — E ficil ter boas notas a Lingua Portuguesa.

16 — A Lingua Portuguesa € uma matéria dificil.

20 — E fécil compreender o que é explicado em Lingua
Portuguesa.

Utilidade

1 — Percebe-se a utilidade da Lingua Portuguesa.

4 — Interpretar textos de Lingua Portuguesa € insuporta-
vel.

6 — D4 gosto estudar Lingua Portuguesa.

11 — A Lingua Portuguesa é uma area importante do dia-
a-dia.

18 — E mais importante estudar para outras disciplinas do
que para LP.

Desconforto

2 — As matérias de LP provocam inseguranca.

7 — Estudar LP tranquiliza.

9 — A Lingua Portuguesa desorienta.

12 — Interpretar textos de Lingua Portuguesa provoca
desanimo.

14 — Ter de estudar LP assusta.
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19 — Quando aparece um texto de LP para interpretar da
vontade de desistir.
22 — A LP é util para a vida.

Na disciplina de Matematica o questiondrio final tinha na sua constituicdo 26

itens, tendo estes sido distribuidos pelas diferentes dimensdes de acordo com a tabela

seguinte:

Tabela 4: Distribui¢@o dos itens pelas dimensdes atitudinais em estudo na disciplina de Matematica

Questionario de Matematica

Dimensoes em estudo

Itens

Prazer

3 — Estudar Matemaética d4 alegria.

6 — Estudar Matematica tranquiliza.

9 — A Matematica d4 competéncias.

17 — Ir para as aulas de Matemadtica € atrativo.

20 - E agradavel resolver problemas de Matematica.
22 — Da gosto estudar Matematica.

23 — Resolver exercicios de Matematica é agradavel.

Facilidade

1 — E fécil compreender o que é explicado em Matema-
tica.

11 — E facil ter boas notas a Matemética.

16 — E ficil resolver problemas de Matemética mesmo
sozinho/a.

18 — Consegue-se ter bons resultados a Matematica sem
dificuldade.

21 — E fécil ser bom/a aluno/a a Matemtica.

25 — E facil resolver problemas de Matemdtica.

Utilidade

4 — Percebe-se a utilidade da Matematica.

7 — Estudar Matemadtica € uma perda de tempo.

13 — A Matematica devia ser obrigatdria para todos os
cursos.

15 — A Matematica tem matérias interessantes.

26 — A Matematica tem assuntos interessantes.

Desconforto

2 — As matérias de Matemadtica provocam inseguranca.
5 — A Matematica dificulta o pensamento.

8 — A expressdo “Matemaética” provoca uma sensagao
desagradével.

10 — O interesse pela Matematica vai diminuindo ao
longo do temo de escola.

12 — A Matematica provoca nervosismo.

14 — Resolver problemas de Matematica provoca desa-
nimo.
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19 — Quando aparece um problema de Matemdtica da
vontade de desistir.
24 — A Matematica desorienta.

No caso da disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas, o questiondrio definitivo

era constituido por 26 itens, distribuidos da seguinte forma pelas quatro dimensoes:

Tabela 5: Distribui¢@o dos itens pelas dimensdes atitudinais em estudo na disciplina de Ciéncias Fisico

Quimicas

Questionario de Ciéncias Fisico Quimicas

Dimensoes em estudo

Itens

Prazer

1 - E divertido estudar CFQ.

4 — Nos dias em que ndo ha CFQ, dda mais vontade de ir
a escola.

5 — A disciplina de CFQ deveria ser obrigatdria para
todos os cursos.

7 — Estudar CFQ da alegria.

12 — Ir para as aulas de CFQ € agradavel.

16 — D4 gosto estudar CFQ.

19 — E ficil resolver problemas de CFQ.

25 — Estudar CFQ dé4 competéncias.

26 — Estudar CFQ tranquiliza.

Facilidade

2 — E fécil compreender o que € explicado em CFQ.

3 — Consegue-se ter bons resultados a CFQ sem dificul-
dade.

6 — As CFQ sao uma disciplina dificil.

13 — E f4cil ser-se bom/a aluno/a a CFQ.

18 — E facil ter boas notas a CFQ.

21 — E facil realizar as atividades de CFQ.

Utilidade

8 — As CFQ sd3o importantes para a vida.

9 — Estudar CFQ € uma perda de tempo.

11 — As CFQ tém aplicagio prética.

14 — Resolver as atividades de CFQ € qtil para a vida.
17 — As CFQ sdo uteis no dia a dia.

Desconforto

10 — A expressao “Ciéncias Fisico-Quimicas” provoca
uma sensacao desagraddvel.

15 — Quando aparece um problema de CFQ, d4 vontade
de desistir.

20 — O interesse pela disciplina vai diminuindo ao longo
do tempo escolar.

22 — Seria bom deixar de estudar CFQ.

23 — Resolver problemas de CFQ provoca desanimo.

24 — A disciplina de CFQ provoca irritacdo.
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O questiondrio final encontra-se dividido em trés partes. Na primeira parte do

questiondrio, pretendia-se obter informacdes que permitissem caracterizar a amostra da

investigacdo, caracterizacdo esta ja efetuada anteriormente, com questdes de cardter

pessoal tendo em conta os seguintes aspetos:

e idade;

* SeX0;

As segunda e terceira partes do questiondrio eram constituidas por questdes

fechadas, utilizando escalas tipo Likert. A segunda parte pretendia avaliar as atitudes

dos alunos face as disciplinas em estudo. Na constru¢@o desta segunda parte do questio-

ndrio, foi tida em conta a formulacdo das questdes, de modo a que ndo fossem susceti-

veis de dupla interpretacio por parte dos inquiridos, e a extensdao dos mesmos, para evi-

tar a desmotivagdo dos alunos ao responderem. Este tipo de escala pode revelar-se uma

mais-valia na recolha de dados, nomeadamente no caso de amostras extensas, pois per-

mitem maior rapidez a preencher o questiondrio, sendo também mais simples de codifi-

car para posterior tratamento e andlise estatistica. Contudo, ndo permitem a explicitacao,

por parte do respondente, da categoria selecionada, e as categorias podem nao se revelar

tao exaustivas como desejado (Tuckman, 2002; Cohen et al., 2005).

Tendo em consideracdo os objetivos da investigacdo, pretendia-se que os alu-

nos respondessem a um conjunto de itens situados numa escala de 4 pontos, em que 1

representa “ discordo totalmente”, 2 representa “discordo”, 3 representa “concordo” e
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4 representa “concordo totalmente”. Cada item era constituido por uma frase tnica e

objetiva em formato verbal. Assim e a titulo de exemplo, para o caso da dimensao des-

conforto, um aluno que tivesse escolhido a resposta “concordo totalmente” numa das

questdes, teria obtido o valor de 4 pontos para essa mesma questdo. Isto significava que

este valor 4 corresponderia a um grau maximo de desconforto nessa questio e para este

aluno. O mesmo tipo de andlise foi feito para as restantes dimensdes.

Alguns dos itens estavam formulados no sentido positivo e outros no sentido

negativo, com o objetivo de se poder controlar a coeréncia de resposta. Este tipo de

escala € muito utilizado em estudos que envolvem a identificacdo de atitudes (Angell et

al., 2004) e, no caso desta investigacdo, permitiu avaliar o grau de concordancia dos

alunos, no que respeita as suaspercecdes € representacdes sobre diversos aspetos das

disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas.

Com a terceira parte do questiondrio pretendeu-se averiguar qual a opiniao dos

alunos, no que respeita a adequagdo de cada uma das disciplinas face ao género. Esta

parte era constituida por uma tnica questdo elaborada consoante a disciplina e formula-

da da seguinte forma, para o caso, por exemplo, da disciplina de Lingua Portuguesa:

“Para quem consideras a Lingua Portuguesa mais adequada?”. No caso das discipli-

nas de Matemadtica e Ciéncias Fisico Quimicas a questdo formulada era igual, apenas

alterando o nome da disciplina em questdo. Nesta parte, o questiondrio era constituido

por uma escala de 5 pontos, em que 1 representa “ S6 para rapaz”, 2 representa “Mais
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para rapaz do que para rapariga”, 3 representa “Para rapaz e rapariga, de igual for-

ma”, 4 representa “mais para rapariga do que para rapaz’e 5 representa “so para

raparigas’.

3.4. Procedimento de recolha dos dados

Tendo em conta o projeto de mestrado se encontrava inserido dentro de outro

mais abrangente, as autorizacdes de implementacdo dos questiondrios nas escolas foram

solicitadas pela equipa de investigadores do projeto RED a Direcdo Geral de Inovacgao e

Desenvolvimento Curricular (anexo III) e Comissao Nacional de Protecdo de Dados

(anexo IV). A autoriza¢do do nosso estudo foi solicitada ao diretor do agrupamento de

escolas e presidente do conselho pedagdgico oralmente, tendo este juntamente com 0s

restantes membros do referido conselho dado parecer favordvel, tendo o mesmo parecer

ficado registado em ata.

Ap6s terem sido dadas todas as autorizacdes, foi distribuido, um exemplar do

questiondrio de atitudes de cada disciplina a cada um dos participantes, aplicados em

vdrias sessdes (uma por cada questiondrio) de aproximadamente 15 minutos, durante o

tempo de aulas e na presenca da investigadora e do professor responsavel pela turma

naquele momento. Durante este procedimento foram cumpridos todos os cuidados éti-

cos e deontolégicos, nomeadamente, todos os alunos foram devidamente informados do

carater voluntdrio da sua participacdo neste estudo e mesmo os alunos que aceitaram
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participar tinham liberdade para desistir em qualquer momento, sendo o seu questiona-

rio automaticamente invalidado. Os dados recolhidos sdo confidenciais e anénimos.

O questiondrio foi preenchido individualmente e qualquer divida relacionada

com um item era explicada com exemplos que nao indicassem o sentido da resposta.

3.5. Analise dos dados

Segundo Pereira (2004), a estatistica serve para descrever adequadamente

todos os acontecimentos que se pretendam estudar, tanto em relacdo aos padroes tipicos

como a variagdo esperada. Para este autor, a estatistica descritiva constitui uma parte

importante da andlise estatistica que permite caracterizar uma realidade quantificada,

dando-nos informacdo util e valiosa para se poder prosseguir com uma andlise mais

avangada, de natureza inferencial ou planear investigagdes posteriores. Ainda para este

autor, o conteuido deste tipo de andlise € mais reduzido, comparativamente com a esta-

tistica inferencial, mais elementar e de facil compreensdo, pelo que se reveste de verda-

deira importancia por constituir a base de estudo para uma posterior andlise inferencial.

Ainda segundo este autor, para podermos usar os testes da via paramétrica, € necessario

que se consiga realizar operacdes numéricas sobre os dados empiricos, ou seja, € neces-

sério que as varidveis sejam métricas e obedecam a um perfil de normalidade. No entan-

to, como os testes paramétricos sao bastante robustos, podem ser usados mesmo quando
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este pressuposto € violado. (Pereira, 2004). Quando estas premissas nao sao verificadas,

recorre-se a via nao paramétrica.

Para o tratamento dos dados do questiondrio foi utilizada, e para dar resposta

ao primeiro objetivo do nosso estudo, a estatistica descritiva simples e correlacional

para a caraterizagdo das atitudes dos alunos face as disciplinas escolhidas. No sentido de

dar resposta ao segundo objetivo proposto nesta investigacdo, procurou-se identificar

eventuais correlagdes entre os resultados obtidos nos questiondrios relacionados com as

atitudes dos alunos e as classificagdes por eles obtidas no final do terceiro periodo nas

disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas. Foi ainda

pesquisada a opinido dos alunos inquiridos relativamente a terceira parte do questiona-

rio, no que diz respeito a adequagdo da disciplina em funcido do género masculino ou

feminino.

Para se proceder a pesquisa de diferencas estatisticas entre as amostras de

dados e de eventuais correlacdes entre as varidveis, recorreu-se aos testes estatisticos

disponiveis. No sentido de averiguar se a nossa amostra seguia um perfil de normalida-

de necessario a utilizacdo dos testes da via paramétrica, recorremos ao teste Kolmogo-

rov-Smirnov (anexo V), que nos permitiu verificar que as distribui¢des de dados envol-

vidos ndo seguiam todas, um perfil de normalidade desejavel que nos permitisse recor-

rer a via paramétrica, tendo-se optado por isso pelos testes da via ndo paramétrica. Con-

soante o tipo de tratamento recorremos ao teste U de Mann-Whitney, que permite com-
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parar estatisticamente, os desempenhos de uma varidvel para amostras independentes

(Pereira, 2004), e ao coeficiente de p de Spearman, coeficiente de correlagdo adequado

o tipo de amostra em estudo. Para este estudo foi estipulado como limite de significan-

cia estatistica (p) o valor igual ou inferior a 0.05, valor este habitualmente utilizado no

campo das Ciéncias Humanas e Sociais.

Para se proceder a pesquisa de eventuais correlagdes entre as varidveis atitudes

e as classificagdes internas e externas procedeu-se, de igual forma, recorrendo-se numa

primeira instancia a andlise estatistica simples e, posteriormente, a determinagdo do

coeficiente p de Spearman quando pretendemos investigar as eventuais relagdes existen-

tes entre as varidveis aqui em jogo.

No que se refere a verificacdo da adequagdo da disciplina em funcdo do género

masculino ou feminino recorremos novamente a estatistica descritiva simples.
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RESULTADOS




RESULTADOS

4.1. Introducao

Neste capitulo, sdo apresentados e interpretados os resultados obtidos nesta
investigacao a luz dos objetivos que a conduziram.

Em primeiro lugar, s@o caracterizadas as atitudes evidenciadas pelos alunos
participantes no estudo, pertencentes, como se explicou, ao 9° ano de escolaridade de
uma escola do ensino bédsico do Alentejo Litoral, face as disciplinas de Lingua Portu-
guesa, Matemadtica e Ciéncias Fisico Quimicas. De seguida, foram pesquisadas even-
tuais correlagdes entre essas atitudes e o rendimento escolar dos alunos nessas mesmas
disciplinas, sendo este operacionalizado através das classificagdes internas que lhes
foram atribuidas no terceiro periodo e as classificacdes externas por eles obtidas nos
exames nacionais do ensino bésico, para o caso das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemitica, ou no teste intermédio, para o caso da disciplina de Ciéncias Fisico Quimi-
cas, na qual ndo existe exame nacional Por dltimo, foi pesquisada a opinido dos alunos
inquiridos no que tem a ver com a sua percecdo face a adequagao das mesmas discipli-
nas ao género masculino ou feminino.

Para este estudo foi utilizada uma aplicacdo para tratamento estatistico de
dados em Ciéncias Sociais, o SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).

Tendo por referéncia o que foi anteriormente descrito, no préximo subcapitulo
ir-se-a proceder a caracterizacdo das quatro dimensdes atitudinais identificadas nos trés
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questiondrios de atitudes aqui em aprec¢o, tendo em conta os procedimentos de anélise

estatistica descritos no capitulo anterior.

4.2. Atitudes evidenciadas pelos alunos e alunas nas disciplinas de

Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico-Quimicas

Um dos objetivos desta investigacdo era caracterizar as atitudes evidenciadas
pelos alunos de 9° ano que nela participaram face as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matemitica e Ciéncias Fisico-Quimicas, as quais 0s mesmos se encontravam a frequen-
tar no final do ano letivo de 2010/2011, comparando essas atitudes entre si. Para tal
recorremos, numa primeira abordagem, a uma andlise estatistica descritiva simples, uti-
lizando procedimentos e indicadores ajustados a esse nivel de anélise, para cada uma
das trés disciplinas e para cada uma das quatro dimensdes consideradas.

Os valores apresentados nos graficos que mais a frente se apresentam para cada
dimensao correspondem aos valores médios por item e por aluno obtidos para essa
dimensao e o questiondrio em jogo. A escolha deste indicador prende-se com razdes de
comparabilidade. Na verdade, como o nimero de itens que configuravam uma dada
dimensao (ou fator) ndo era o mesmo para as trés disciplinas e dado que se pretendia
obter indicadores comparaveis por dimensao, houve a necessidade de encontrar uma
forma analitica de tornar possivel tal compara¢do, sem introduzir enviesamentos mate-

maticos indesejaveis. O método utilizado foi o seguinte:
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Atribuicdo a cada resposta de um dado aluno a um determinado item de uma

pontuacdo inteira variando entre 1 e 4, dependente do intervalo da escala em

que tivesse recaido essa resposta;

Determinacdo da soma global das pontuacdes do aluno no conjunto de itens

que configuravam a dimensao em causa do questiondrio considerado;

Determinacdo da média por item obtido por esse aluno na dimensdao em

apreco, resultando essa média da divisao do valor da soma global antes cal-

culada pelo ndmero de itens dessa dimensdo. Esta operacdo equivale a uma

conversdo de escala, na medida em que transforma uma escala de pontua-

coes globais (soma das pontuagdes registadas numa dada dimensao), a qual

tem uma amplitude que pode variar entre 1xn e 4xn, sendo n o numero de

itens da dimensdo, numa escala de 1 a 4.

Determinac¢do da média na dimensdo em aprecgo, resultando essa média da

divis@o do valor da soma global das médias por item de todos os alunos a

dividir pelo nimero de alunos da amostra. Este ¢ um indicador que, embora

ndo permita estabelecer comparacdes entre valores absolutos de atitudes,

torna possivel fazé-lo em valor relativo, em sintonia com o que era 0 nosso

objetivo de investigacao neste ambito.

No caso das questdes que eram formuladas no sentido negativo, os valores dos

itens foram invertidos.
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Tendo por base o procedimento antes descrito, apresentam-se no Grafico 1 os
resultados correspondentes relativos as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e

Ciéncias Fisico-Quimicas, tendo em conta as quatro dimensdes atitudinais consideradas.
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Griéfico 1: Média por dimensdo obtida nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisi-

co-Quimicas

Da andlise global efetuada ao grafico precedente facilmente se infere que em
todas as dimensdes houve uma tendéncia para valores da média por item e por aluno
nao muito elevados. Na verdade, tendo em conta que a escala de referéncia utilizada
tinha uma amplitude a variar entre 1 e 4, pode verificar-se que os valores obtidos se
encontravam situados num intervalo compreendido entre 2,2 e 2,7. Em trés das dimen-
soes prazer, facilidade e desconforto, existe uma disciplina que, no entanto, se eviden-
cia ligeiramente das outras; ja na dimensdo utilidade, sdo duas as disciplinas a destaca-

rem-se pela positiva da terceira. E, contudo de realcar que, atendendo 2 escala de refe-
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réncia utilizada, estas diferencas de opinido verificadas para as dimensdes em causa e

para as disciplinas envolvidas eram minimas.

Analisando agora por dimensdo, pode verificar-se que, no caso da dimensao

prazer, parecia existir alguma tendéncia favoravel a disciplina de Matemadtica, compara-

tivamente as restantes, no que tem a ver com a expressao pelos alunos de sentimentos

mais intensos consonantes com essa dimensao, evidéncia que nao deixa de causar algu-

ma surpresa, dados os habituais afetos negativos que a Matematica costuma induzir nos

alunos, tal como refere Watt (2000), Utsumi e Mendes (2000), Alonso, Saez e Picos

(2004) e Gomes (2007).

Pensando agora na dimensao facilidade, a disciplina que parece ter-se destaca-

do ligeiramente das restantes foi a Lingua Portuguesa, em termos das percecdes expres-

sas pelos alunos relativamente a esse fator. A Lingua Portuguesa volta a ser a disciplina

mais favorecida pelos alunos no que diz respeito a dimensao utilidade, mas agora a par

com as Ciéncias Fisico-Quimicas. J4 para a dimensao desconforto, pode observar-se que

a Lingua Portuguesa volta a destacar-se ligeiramente das restantes, embora a esse maior

destaque corresponda desta vez sentimentos mais desfavoraveis, dada a conotagcdo nega-

tiva da dimensdo em causa.

No sentido de averiguar em que medida poderia haver correlacao significativa

na amostra em estudo e no ambito de cada disciplina entre, as quatro dimensdes identi-

ficadas procedemos a determinacdo de coeficientes de correlacdo adequados, tendo a
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op¢ao recaido sobre o p de Spearman, um coeficiente nao paramétrico. Esta decisao foi

tomada ap6s termos verificado, usando o teste de Kolmogorov-Smirnov, que as distri-

buicdes de dados envolvidas ndo seguiam todas, um perfil de normalidade, facto que,

por razdes de coeréncia estatistica, desaconselhava o recurso a via paramétrica de andli-

Se.

Na Tabela que se segue (Tabela 6), estdo representados os resultados extraidos

ap6s a determinagdo dos coeficientes de correlacdo entre as dimensdes atitudinais em

estudo (prazer, facilidade, utilidade e desconforto) correspondentes a disciplina de Lin-

gua Portuguesa.

Tabela 6: Correlagdes entre as dimensdes atitudinais na disciplina de Lingua Portuguesa

Prazer Facilidade Utilidade Desconforto
Dimensses | N p de Spear- p de Spear- © p de Spear- - p de Spear- ©
man () man man man
Prazer -0.175 0.21 0.07 0.63 0.09 0.54
Facilidade | 53 0.31 0.02 -0.19 0.17
Utilidade 0.21 0.13

Como facilmente se pode observar a partir da tabela anterior, os indicadores

nela apresentados apenas apontam para a existéncia de correlagdo significativa na amos-

tra em estudo e na disciplina de Lingua Portuguesa no caso do par facilidade/utilidade

(p=0,02), embora a intensidade da correlagdo seja tendencialmente fraca (p=0,31). Pode

assim admitir-se que estes alunos tenderiam a estabelecer uma relagdo direta entre o
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grau de facilidade que experienciavam na disciplina de Lingua Portuguesa e o nivel de

utilidade que lhe atribuiam.

Na Tabela 7 apresenta-se o mesmo tipo de evidéncia, mas agora para a disci-

plina de Matematica.

Tabela 7: Correlagdes entre as dimensdes atitudinais na disciplina de Matematica

Prazer Facilidade Utilidade Desconforto
Dimensses | N p de Spear- p de Spear- © p de Spear- ® p de Spear- ®
man () man man man
Prazer 0.58 0.00 0.08 0.57 -0.53 0.00
Facilidade | 53 -0.03 0.84 -0.43 0.00
Utilidade 0.17 0.21

Numa anélise global, facil € constatar que para esta disciplina houve mais pares

de dimensdes para os quais foram identificadas correlacdes significativas face ao que

aconteceu na disciplina precedente. Foi esse o caso dos pares prazer/facilidade, pra-

zer/desconforto e facilidade/desconforto.

Analisando individualmente cada uma das correlacdes antes referidas, verifi-

cou-se para o caso do par de varidveis prazer/facilidade a existéncia de uma correlagdo

bastante significativa (p=0,00) entre as duas dimensdes, sendo além disso a mesma

positiva e atingindo inclusivamente aprecidvel intensidade (p= 0,58).

Como seria de esperar, a correlacdo desconforto/facilidade resultou desta vez

negativa, mas sendo também bastante significativa e atingindo intensidade moderada

(p=0,43).
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No caso do par prazer/desconforto, os indicadores de correlagido obtidos foram

também ao encontro do que era expectdvel, nomeadamente no que tem a ver com a exis-

téncia de relacdo de sentido negativo, em sintonia com as polaridades opostas das duas

dimensdes envolvidas. O coeficiente de correlacdo atingiu um valor absoluto de 0,53, o

que, neste contexto, se pode considerar apreciavel.

Relativamente a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas, foram obtidos os indi-

cadores que a Tabela 8 permite ilustrar.

Tabela 8: Correlagdes entre as dimensdes atitudinais na disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas

Prazer Facilidade Utilidade Desconforto
pimensoes N[ P | P g [ PF g | P
Spearman Spearman Spearman Spearman
Prazer 0.63 0.00 0.75 0.00 -0.55 0.00
Facilidade | 53 0.53 0.00 -0.51 0.00
Utilidade -0.44 0.00

No caso desta disciplina, verificamos que em todos os pares atitudinais foram

detetadas correlagdes bastante significativas (p<0,01), atingindo valores absolutos con-

siderdveis, nomeadamente no que se refere a correlacdo prazer/utilidade, a qual pode

mesmo ser considerada forte. De notar, por outro lado, que em todos os pares em que

entrava uma dimensdo de orientacdo negativa (neste caso o desconforto) a ser relacio-

nada com uma positiva (as outras trés dimensdes), a correlacdo empirica obtida surge

com o sinal negativo.
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No seguimento da andlise efetuada, julgimos também importante averiguar em

que medida poderiam existir diferencas significativas imputdveis a varidvel sexo, no que

tem a ver com as atitudes evidenciadas pelos sujeitos da amostra face as trés disciplinas

em jogo e tendo em conta as dimensdes consideradas.

Uma vez que estava em jogo a comparacdo entre resultados associados a dois

grupos independentes da amostra em estudo, o grupo dos rapazes e o grupo das rapari-

gas, optdmos nesta situacdo por recorrer ao teste U de Mann-Whitney. A opg¢do por este

teste foi também reforcada pelo facto de, no seguimento do anteriormente descrito, ter-

mos verificado, por aplicacdo do teste de Kolmogorov-Smirnov, que as distribui¢des de

dados envolvidas nao seguiam todas, um perfil de normalidade, o que nos impossibili-

tava de enveredar pela via paramétrica de andlise. Obtivemos, nessas condi¢des, 0s

indicadores apresentados na Tabela 9.

Tabela 9: Comparagdo das atitudes reveladas por rapazes e raparigas nas disciplinas de Lingua Portugue-

sa, Matematica e Ciéncias Fisico - Quimicas

Nivel de significancia (p)

Dimensio Sexo | N | Lingua Portuguesa | Matemdtica | Ciéncias Fisico-Quimicas
Prazer l\é[:f; gg 0,02 023 0.82
Facilidade h;[:rsnc 32 0,70 - 0,05
Utilidade h;[:rsnc 32 0,14 0,48 0,14
Desconforto 1\;::;. ;g 0,67 0,03 0,17

Tendo em conta os dados da tabela anterior, pode verificar-se que apenas em 3

das 12 células resultantes do cruzamento entre as quatro dimensdes consideradas e as

trés disciplinas envolvidas era de admitir a existéncia de diferengas significativas
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(p<0,05) entre os dois sexos na dimensao e na disciplina em causa. Essas diferengas
aconteceram, em concreto, na disciplina de Lingua Portuguesa, relativamente a dimen-
sdo prazer, na disciplina de Matemitica, envolvendo a dimensdo desconforto, e na dis-
ciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas, envolvendo a dimensao facilidade. De notar ainda
a ocorréncia de diferencas quase significativas (p<0,07) no caso da disciplina de Mate-
madtica. Este valor também foi tido em consideracdo tendo em conta a dimensdo da
amostra.

Tornava-se a seguir pertinente explorar em que sentido se dirigiam essas dife-
rengas, ou seja, verificar se as mesmas eram favoraveis ao grupo dos rapazes ou ao das
raparigas. Na Tabela 10, encontram-se representados alguns indicadores que permitem
encontrar uma possivel resposta a essa questdo. Esses indicadores correspondem aos
valores das médias (por item e por aluno) obtidas nas dimensdes atitudinais, de acordo

com o sexo masculino e feminino, e para as 3 disciplinas em estudo.

Tabela 10: Médias nas dimensdes atitudinais tendo em conta a variavel sexo

LINGUA ] CIENCIAS
PORTUGUESA MATEMATICA FISICO-QUIMICAS

Dimensao Sexo N MEDIA

p Masc. | 26 2,3 2,2 2,3
razer
Fem. 27 1,9 2,1 2,2
Facilidade Masc. 26 2,7 2.4
Fem. 27 2,8 2,3
Utilidade ~ |-Masc | 26 2,6 2,5 22
Fem. 27 2,7 2,4 2,1
Masc. | 26 2,5 2,4 2,3
Desconforto

Fem. 27 2,4 2,5 2,7
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De acordo com a andlise efetuada a Tabela 10, com enfoque especial nas dimensdes em

que se verificaram diferengas significativas ou quase significativas entre o grupo de

rapazes e o das raparigas, pode observar-se que os rapazes tenderam a superar as rapari-

gas nas duas dimensodes positivas em que foram detetadas diferengas significativas entre

os dois sexos. Isso aconteceu em concreto no caso da dimensao prazer e em Lingua

Portuguesa e no caso da dimensao facilidade e em Matematica e Ciéncias Fisico-

Quimicas. Esta dltima evidéncia é consonante com a literatura na medida em que nesta

as duas disciplinas (Matemadtica e Ciéncias Fisico-Quimicas) surgem muitas vezes refe-

renciadas como sendo bastante semelhantes no que tem a ver com a perce¢do que 0s

alunos delas formulam quanto ao grau de facilidade/dificuldade que os seus contetidos

apresentam.

Ja no caso da dimensao atitudinal desconforto, de conotacao negativa, deu-se o

inverso no que tem a ver com a disciplina de Matematica, tendo sido agora as raparigas

a obter valores médios superiores aos dos rapazes. No entanto, face ao significado nega-

tivo deste fator, tal situacdo equivale a um melhor comportamento dos rapazes em ter-

mos da sua adesdo afetiva e emocional face a Matematica. Pode assim inferir-se, em

suma, que neste estudo, quando foram detetadas diferencas de atitude para com as dis-

ciplinas em jogo entre os dois sexos elas tenderam sempre a favorecer os rapazes, quer

isso se referisse a expressdo de sentimentos mais positivos, quer tivesse a ver com a

expressao de sentimentos menos negativos.
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Ap6s termos procedido a caracterizagdo das atitudes reveladas pelos alunos que
integraram a nossa amostra em estudo, vamos seguidamente, e de acordo com os objeti-
VOs a que nos propusemos no inicio desta investigacdo, tentar perceber que relacdes

poderiam existir entre essas atitudes e o rendimento dos alunos nas disciplinas em jogo.

4.3. Relacao entre as atitudes reveladas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico-Quimicas e o rendi-

mento escolar

Outro objetivo deste estudo era pesquisar eventuais relagdes existentes entre as
atitudes evidenciadas pela amostra em estudo nas disciplinas em jogo e o rendimento
escolar nessas mesmas disciplinas. Para tal, voltdmos a recorrer, numa primeira aborda-
gem, a andlise descritiva simples, calculando indicadores estatisticos apropriados para
cada uma das varidveis. Com base nos outputs do SPSS, construimos o Grafico 2, no
qual sdo apresentadas as médias das classificacdes internas e do exame nacional/teste
intermédio, obtidas pelos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemadtica e
Ciéncias Fisico-Quimicas.

Vale a pena relembrar que o que nos levou a escolher o teste intermédio como
fator de comparacao no caso da disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas se prendeu com
o facto de este ser o que mais se assemelha a uma situacdo de exame, uma vez que esta

disciplina, ao contrério das outras duas em estudo, ndo contempla exame final.
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Griéfico 2: Média das classificagdes interna e de exame nacional/teste intermédio nas disciplinas de Lin-

gua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico-Quimicas

Da anélise do grafico obtido pode verificar-se que as médias das classificacoes
interna e externa (exame nacional/teste intermédio) ndo foram coincidentes para
nenhuma das disciplinas envolvidas no estudo, sendo que as classificacdes internas
foram sempre superiores e positivas (maiores ou superiores a 3) relativamente as classi-
ficacOes externas, que foram inferiores e negativas (inferiores a 3). A disciplina de
Ciéncias Fisico-Quimicas foi aquela em que ambas as classificacdes mais se aproxima-
ram.

Indo ao encontro dos objetivos delineados para a investigacdo, e usando mais
uma vez, por razdes de coeréncia, o coeficiente de correlacdo p de Spearman, fomos de

seguida pesquisar a existéncia de eventual relagdo entre as atitudes reveladas pelos alu-
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nos em cada disciplina, considerando cada dimensdo individualmente, e as classifica-
coes, interna e externa, por eles obtidas nessa mesma disciplina.
Para a disciplina de Lingua Portuguesa foram obtidos os indicadores apresen-

tados na Tabela 11.

Tabela 11: CorrelacGes entre as dimensdes atitudinais e as classificagdes interna e de exame na disciplina

de Lingua Portuguesa

o ) Classificacdo de
Classificacdo interna )
exame nacional

Dimensdes | N | p de Spearman | (p) | p de Spearman | (p)

Prazer -0,09 0,51 0,05 0,71
Facilidade 0,23 0,86 -0,02 0,87
Utilidade > -0,09 0,51 -0,16 0,26
Desconforto -0,27 0,05 -0,20 0,16

De uma andlise global efetuada a tabela anterior, imediatamente decorre que
apenas numa situacao foi detetada a ocorréncia de correlacdo significativa (p<0,05).
Isso tem a ver com a correlagdo correspondente ao par desconfortol/classificagcdo inter-
na, a qual provou ser significativa embora de fraca intensidade (p=0,27). De notar que,
tal como seria de esperar dada a conotacdo negativa desta dimensdo, esta correlacio
resulta ela prépria negativa.

No seguimento da investigacdo e indo ao encontro do que anteriormente foi

descrito, achdmos pertinente averiguar se existia correlacdo entre as classificacoes
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interna e a classificacdo externa, no caso da disciplina de Lingua Portuguesa. Os resul-

tados obtidos encontram-se descritos na Tabela 12.

Tabela 12: Correlacdo entre a classificacdo interna e a classificacdo de exame na disciplina de Lingua

Portuguesa

Classificacdo interna a Classificagdo exame nacional

Amostra (N)

p de Spearman ()

53

0,42 0,00

Tendo em vista o valor de significancia obtido (p=0,00), pode admitir-se a

existéncia na amostra em estudo de correlagdo bastante significativa, embora moderada

(p=0,42), entre as classificacOes internas atribuidas a Lingua Portuguesa e as obtidas

pelos alunos do exame nacional da mesma disciplina, o que denota alguma coeréncia

entre essas duas classificacoes.

Tendo por base o0 mesmo procedimento, fomos a seguir investigar o compor-

tamento de correlagdes similares mas agora referentes a disciplina de Matematica.

Encontramos descritos na Tabela 13 os resultados obtidos.

Tabela 13: Correlacdes entre as dimensdes atitudinais e as classificagdes interna e de exame na disciplina

de Matematica

Classificacdo interna

Classificacdo exame nacional

Dimensoes

p de Spearman

()

p de Spearman

(p)

Prazer

0,34

0,01

0,29

0,04
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Facilidade 0,44 0,00 0,40 0,00
Utilidade 0,34 0,01 0,26 0,05
Desconforto -0,17 0,24 -0,11 0,43

Da andlise da tabela anterior € possivel inferir que apenas em dois casos,

ambos envolvendo a dimensao desconforto, ndo foram identificadas correlacdes signifi-

cativas (p<0,05). Nos restantes, ndo s6 elas provaram ser significativas, como se podem

mesmo considerar muito significativas (p<0,01), tal como aconteceu com as correlagdes

entre a dimensdo facilidade e as classificacdes interna e de exame e com a dimensao

prazer e a classificagdo interna.

Tal como para a disciplina de Lingua Portuguesa, também para a de Matemati-

ca fomos pesquisar a existéncia de eventual correlacdo entre a varidvel classificagdo

interna obtida pelos alunos na disciplina e a correspondente classificacdo no exame

nacional. Na Tabela 14, encontram-se registados os resultados derivados para o coefi-

ciente de correlacio p de Spearman, nesta situacdo em estudo.

Tabela 14: Correlacdo entre a classificacdo interna e a classificacdo de exame na disciplina de Matematica

Classificacdo interna a classifica¢do exame nacional

Amostra (N) p de Spearman (p)
53 0,70 0,00

Tal como aconteceu para a Lingua Portuguesa, também em Matemdtica os

indicadores obtidos apontam para a existéncia de correlacdo muito significativa e de
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intensidade elevada (p=0,70) entre os resultados obtidos pelos alunos na classificagao
interna e os obtidos no exame.

Passando agora para a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas, fomos determi-
nar os coeficiente de correlagdo entre as mesmas dimensdes atitudinais consideradas
para as outras duas disciplinas e as classificagdes interna e externa, mas agora, por
razdes ja explicadas, usando como referéncia para esta ultima o teste intermédio. Os

resultados obtidos encontram-se ilustrados na Tabela 15.

Tabela 15: Correlacdes entre as dimensdes atitudinais e as classificagdes interna e do teste intermédio na

disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas

Classificacdo interna | Classificagao teste intermédio
Dimensdes | p de Spearman | (p) p de Spearman p)
Prazer 0,09 0,48 0,14 0,33
Facilidade 0,14 0,31 0,27 0,03
Utilidade 0,11 0,45 0,09 0,54
Desagrado -0,06 0,65 -0,07 0,60

Ap6s andlise da tabela anterior rapidamente se infere que os dados que a com-
pdem apenas apontam para a existéncia de correlacdo significativa (positiva), e ainda
assim fraca (p=0,27), entre a dimensao facilidade na disciplina e a classificacdo no teste

intermédio da mesma.
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De igual forma fomos também verificar a possivel existéncia de correlagao

entre as classificagdes internas atribuidas naquele ano em Ciéncias Fisico Quimicas aos

alunos da amostra em estudo e as classificagdes por eles alcancadas no teste intermédio

da disciplina (Tabela 16).

Tabela 16: Resultados do coeficiente de correlacdo p de Spearman na disciplina de Ciéncias Fisico Qui-

micas (classificacdo interna e classificacio teste intermédio)

Classificacdo interna a classificagdo teste intermédio

Amostra (N) | Coeficiente de correlacdo | Nivel de significancia
53 0,60 0,00

Face aos resultados ilustrados na tabela precedente, pode admitir-se mais uma
vez a existéncia de correlacdo significativa, sendo mesmo muito significativa (p<0,01),
entre as duas classificagcdes em confronto, neste caso a classificag@o interna e a classifi-

cacdo por eles alcancada no teste intermédio da disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas.

4.4. Adequacio das disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias Fisi-
co-Quimicas e Matematica face ao género masculino ou femini-

no

Na parte final dos questiondrios de atitudes distribuidos aos alunos participan-
tes no estudo, era-lhes solicitado que exprimissem numa escala adequada a sua opinido
quanto a forma como percecionavam a adequagdo das disciplinas em causa face ao

género masculino ou feminino.
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No Griéfico 3, encontram-se expressos os resultados obtidos para as frequéncias

absolutas de respostas dadas por parte dos alunos relativamente a disciplina de Lingua

Portuguesa.
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Griéfico 3: Frequéncias absolutas por sexo, obtido na disciplina de Lingua Portuguesa

Da andlise efetuada ao grafico anterior, € possivel verificar que tanto os rapa-

zes como as raparigas tenderam em geral a reconhecer que as disciplinas em estudo se

adequavam de igual forma aos rapazes e as raparigas, uma vez que foi essa a op¢ao lar-

gamente mais escolhida por ambos os sexos. Em nenhuma das duas subamostras se

verificaram eventuais efeitos diferenciadores de género neste ambito, ou seja, em

nenhuma delas se verificou uma clara e inequivoca tendéncia para a disciplina ser con-

siderada so para rapazes ou sé para raparigas.
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Da mesma forma fomos averiguar os resultados obtidos para as frequén-

cias absolutas de respostas dadas por parte dos alunos relativamente a disciplina de

Matemitica. O grafico que se segue € disso representativo.
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Gréfico 4: Frequéncias absolutas por sexo, obtido na disciplina de Matematica

Da andlise efetuada ao grafico anterior, é possivel novamente verificar que

tanto os rapazes como as raparigas tenderam em geral a reconhecer que as disciplinas

em estudo se ajustavam de igual forma aos rapazes e as raparigas, uma vez que foi essa

a op¢ao amplamente escolhida por ambos os sexos. Em nenhuma das duas subamostras

e tal como no caso da Lingua Portuguesa se verificaram eventuais efeitos diferenciado-

res de género neste ambito.

Da mesma forma fomos averiguar os resultados obtidos para as frequéncias

absolutas de respostas dadas por parte dos alunos relativamente a disciplina de Ciéncias
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Fisico Quimicas. No Gréfico 5 encontramos expressos os resultados obtidos dessa ana-

lise.
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Gréfico 5: Frequéncias absolutas por sexo, obtido na disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas

Da anilise efetuada ao gréfico anterior, é possivel, mais uma vez, verificar que tanto os

rapazes como as raparigas tenderam em geral a reconhecer que as disciplinas em estudo

se adequavam de igual forma aos rapazes e as raparigas, uma vez que foi essa a op¢ao

largamente mais escolhida por ambos os sexos. Também aqui se verificou que em

nenhuma das duas subamostras e em nenhuma das disciplinas se verificaram eventuais

efeitos diferenciadores de género neste ambito, ou seja, em nenhuma delas se verificou

uma clara e inequivoca tendéncia para a disciplina ser considerada so para rapazes ou

SO para raparigas.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONCLUSOES

5.1. Introducao

Trindade (1991) afirmou que entre as varidveis afetivas que t€ém sido propostas para
explicar o funcionamento psicoldgico, as atitudes ocupam um lugar preferencial, a par com o
interesse, a motivacdo ou o auto conceito (Neto, 1998). No que tem a ver com os fatores moti-
vacionais, varios sao os autores que a eles se referem como sendo os grandes responsdveis pelo
investimento do aluno nas aprendizagens e execucdo das tarefas exigidas.

O rendimento escolar constitui, por outro lado, um dos principais e recorrentes desa-
fios colocados a maioria dos sistemas educativos. No que se refere ao nosso Pais, esta questdo
coloca-se com particular acuidade no caso das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matemati-
ca, uma vez que sdo consideradas disciplinas estruturantes do curriculo escolar, ndo s6 devido a
sua contribui¢@o para o desenvolvimento dos alunos, mas também devido ao papel instrumental
que os conhecimentos e as competéncias que elas proporcionam vao desempenhar na vida adul-
ta.

Tendo em conta esse estatuto privilegiado atribuido a Lingua Portuguesa e a Matema-
tica no curriculo escolar, existe na sociedade uma crescente preocupacgio face aos relativamente
baixos niveis de literacia que os alunos portugueses t€ém vindo a mostrar nessas duas disciplinas.
No caso da Matemadtica, a situacdo torna-se ainda mais preocupante, ndo s por lhe corresponder
uma 4rea de conhecimento imprescindivel para as sociedades modernas e em desenvolvimento,
mas também pelo facto de a realidade demonstrar que se trata de uma disciplina a que muitos

alunos tém dificuldade de aceder em termos de aprendizagem.
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Pensando agora nas ciéncias, nomeadamente nas Ciéncias Fisico Quimicas, alvo tam-
bém do presente estudo, é igualmente incontorndvel a crescente importancia que, a par com as
tecnologias, as mesmas tém vindo a ganhar na sociedade contemporanea, algo refletido no
investimento que tem vindo a ser feito, tanto no plano internacional como nacional, no sentido
de as escolas serem capazes de melhorar os niveis de literacia cientifica e tecnoldgica que os
alunos devem evidenciar no final da escolaridade, em particular da escolaridade obrigatdria.

O presente capitulo apresenta as conclusdes do estudo por nds realizado, do qual resul-
tou o trabalho que aqui se apresenta. Neste local pretende-se, assim, discutir os resultados obti-
dos na presente investigacdo, contrapondo-os com a literatura revista e tendo em conta os obje-
tivos definidos e anteriormente explicitados. Em jeito de remate ao capitulo, serdo ainda apre-

sentadas algumas sugestdes para futuras investigacdes, enquadrada na temadtica aqui em aprego.

5.2. Atitudes reveladas pelos alunos e alunas do 9° ano nas discipli-

nas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Qui-

micas

Tendo em conta o objetivo formulado logo no primeiro capitulo deste relatério, o qual
apontava para a caracterizagdo das atitudes dos alunos participantes nesta investigacao relativa-
mente as disciplinas em andlise, os resultados obtidos revelaram o seguinte:

1- Em todas as dimensdes atitudinais consideradas (prazer, facilidade, utilidade e des-

conforto), houve uma tendéncia para valores de médias por nas dimensdes em andlise pouco
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elevadas, situando-se as mesmas num intervalo compreendido entre 2,2 e 2,7, numa escala de 1
a4

2 - Na pesquisa de eventual diferenciac@o entre rapazes e raparigas efetuada com base na
aplicagdo do teste U de Mann-Whitney, foram identificadas diferengas significativas entre
ambos nalgumas disciplinas e/ou dimensdes. Na disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo,
os rapazes pareceram suplantar significativamente as raparigas na dimensao prazer. Na discipli-
na de Matematica, foram agora as raparigas a destacar-se dos rapazes mas desta vez na dimen-
sdo desconforto. No caso da disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas, verificou-se terem sido
novamente 0s rapazes a superar as raparigas, mas na dimensao facilidade.

Em termos do confronto da evidéncia empirica derivada do nosso estudo com a que a
literatura referencia, oferecem-se-nos as consideragdes que a seguir sdo explanadas. No caso da
disciplina de Lingua Portuguesa, os resultados por nds obtidos vém, no geral, confirmar que os
fatores associados a emocdes positivas podem funcionar como importantes facilitadores da
aprendizagem dessa disciplina. No que tem a ver com a disciplina de Matemadtica, os nossos
resultados revelaram-se parcialmente concordantes com os resultados obtidos em investigagodes
anteriores, nomeadamente no facto de entre as trés disciplinas a Matematica ser aquela em que
os alunos manifestaram ter sentimentos mais desfavordveis, situa¢do essa bem plasmada na
dimensao empirica desconforto por nds adotada como um dos fatores atitudinais estruturantes
dos trés questiondrios de atitudes utilizados. Reportando-nos de novo a literatura, muitos sdo,
com efeito, os alunos que apontam a disciplina de Matemdtica como complexa, gerando-lhes

esta sentimentos de intranquilidade e ansiedade a ponto de isso se constituir como uma das cau-
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sas mais frequentes para a ocorréncia de atitudes negativas face a disciplina (Nunez et al., 2005;
Veiga, 2005).

A evidéncia por nés recolhida que foi no sentido de serem as raparigas a manifestar
mais sentimentos de desconforto perante esta disciplina, embora concordante por exemplo com
o estudo de Gomes (2007), é todavia dissonante da que € reportada noutras investigagdes, como
as levadas a cabo por Watt (2000), Utsumi e Mendes (2000), nas quais as atitudes mais negati-
vas face a disciplina foram tendencialmente registadas nos rapazes. E assim de admitir, tal como
¢ acentuado por Fontaine, referido por Gomes (2007), que as atitudes perante esta disciplina
possam estar intimamente relacionadas com outras especificidades, inclusivamente de natureza
cultural. O que ndo deixa ddvidas € que os alunos encaram muitas vezes a Matemadtica como
uma drea cujo conhecimento € intrinsecamente complexo, gerando sentimentos de ansiedade e
frustracdo que se constituem como uma das causas mais frequentes de atitudes negativas face a
esta disciplina.

No caso da disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas, os resultados revelaram que foram
os rapazes que manifestaram atitudes mais favordveis perante a mesma, expressos nomeada-
mente através de indicadores mais favoraveis no que se prende com a dimensdo facilidade.
Apesar de a literatura evidenciar que os alunos revelam em geral uma mudanga negativa de
atitudes face a esta disciplina, ainda assim € nos rapazes que tal decréscimo costuma ser menos
acentuado, como o comprovam estudos diversos, como os levados a cabo por Vazquez e
Manassero (2008), Martins e Martins (2005) e Fernandes (2007).

Apesar de, por outro lado, existirem investigagdes onde esta disciplina € vista pelos

alunos como aborrecida, dificil e irrelevante, no presente estudo isso nao foi confirmado, pois,
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no que se refere nomeadamente a variavel utilidade, os alunos nele participantes ndo manifesta-
ram sentimentos com significado estatistico tal que nos permitisse chegar a essa conclusdo.

Apesar de ndo termos inicialmente definido tal andlise como objetivo de investigac¢ao,
achdmos contudo pertinente verificar também se, em cada disciplina, existia correlacio signifi-
cativa entre as dimensdes atitudinais identificadas. Dos resultados obtidos, pudemos concluir
que, no caso da disciplina de Lingua Portuguesa, parecia existir correlacio significativa e posi-
tiva entre as dimensdes facilidadel/utilidade. Para a disciplina de Matemdtica, verificou-se que
existia correlacdo positiva no par de dimensdes prazer/facilidade e negativa nos pares descon-
forto/facilidade e desconforto/prazer; no caso da disciplina de Ciéncias Fisico Quimicas, a ana-
lise apontou para a existéncia de correlagdo entre todos os pares de varidveis atitudinais forma-
dos, sendo positiva nos pares prazer/facilidade, utilidade/facilidade e utilidade/prazer e negati-
va nos pares desconfortolprazer, desconforto/ facilidade e desconforto/utilidade.

A luz dos objetivos inicialmente delineados, vamos a seguir apurar quais as conclu-
soes que podemos retirar relativamente a relacio entre as atitudes manifestadas pelos alunos e o

seu rendimento escolar nas disciplinas envolvidas.

5.3. As atitudes e o rendimento escolar nas disciplinas de Lingua Por-

tuguesa, Matematica e Ciéncias Fisico Quimicas

Pretendendo pesquisar a existéncia de eventual relagdo entre as atitudes face as
disciplinas em estudo e o rendimento escolar em alunos do 9° ano, procedeu-se a uma
andlise estatistica, considerando como varidveis as atitudes, por um lado, e o rendimento

escolar dos alunos inquiridos, por outro, sendo este operacionalizado com base nas clas-
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sificagdes internas e externas (de exame nacional/teste intermédio) das disciplinas em

estudo. Os resultados obtidos revelaram o seguinte:

1—- Ao comparar, em cada disciplina, as classificacdes internas atribuidas aos alunos

pela escola com as classificacdes por eles obtidas em situacdo de exame ou de teste

intermédio (caso de CFQ), verificou-se que as médias em causa diferiam em geral de 1

valor, numa escala de 1 a 5, sendo as classificacdes internas sistematicamente mais ele-

vadas;

2— Quando foram analisadas, para cada disciplina, as correlagdes entre as dimen-

soes atitudinais em jogo e as correspondentes classificacdes internas e de exame/teste

intermédio, verificou-se, no caso da disciplina de Lingua Portuguesa, a existéncia de

correlacdo significativa e negativa entre a dimensao desconforto e classificagdo interna.

No caso da disciplina de Matematica, foram detetadas correlagdes bastante significati-

vas entre as dimensdes prazer, facilidade e utilidade e a classifica¢do interna e entre a

dimensao facilidade e a classificacdo de exame e correlagdes significativas entre as

dimensdes prazer e utilidade e a classificacdo de exame. Para a disciplina de Ciéncias

Fisico Quimicas foram observadas correlacdes significativas entre a dimensao facilida-

de e a classificagdo do teste intermédio.

Comparando agora os resultados por nés derivados com os referenciados na

literatura no que se refere a relacdo entre a atitude face as disciplinas e o rendimento

escolar, a maior parte das investigagdes confirmam a existéncia de correlacdes positi-
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vas, parecendo por isso os resultados por nés alcancados comprovar os resultados obti-
dos em outros estudos. Alguns autores, por exemplo Lemos (2008), referem, alids, que
as atitudes ditas positivas perante uma disciplina poderdo ser tidas como um fator de
relevo nos contextos escolares, onde € considerada determinante para a aprendizagem
com sucesso e consequentemente para o rendimento escolar.

Ainda de acordo com os objetivos inicialmente delineados para a nossa inves-
tigacdo, foi de nosso interesse tentar perceber se os alunos que nela participaram tinham
alguma opinido formada no que diz respeito a adequacao das disciplinas alvo de estudo

relativamente ao sexo masculino ou feminino. Disso trataremos na préxima secg¢ao.

5.4. Adequacao das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e

Ciéncias Fisico Quimicas face ao sexo masculino ou feminino

Foi também objetivo desta investigacdo verificar se existia alguma diferenca entre os
rapazes e as raparigas relativamente a forma como percecionavam a adequagdo das disciplinas
em estudo relativamente ao género masculino e ao género feminino.

Da andlise efetuada aos questiondrios aplicados inferimos que, para os alunos inquiri-
dos neste estudo, as diferencas de opinides entre rapazes e raparigas relativamente a adequacao
das disciplinas ao género masculino ou feminino ndo se revelaram significativas, ou seja, tanto
0s rapazes como as raparigas tenderam na sua grande maioria a considerar que qualquer uma
das disciplinas tanto era adequada aos rapazes como as raparigas. Esta evidéncia é de algum

modo, dissonante do que surge reportado noutros estudos referenciados na literatura, nos quais
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as disciplinas de Matemética e de Ciéncias Fisico Quimicas surgem muitas vezes apontadas
como disciplinas apropriadas ao género masculino (Vdzquez e Manassero, 2008), estando as de

linguas tendencialmente mais associadas ao género feminino.

5.5. Limitacoes da investigacao

Em qualquer investigacdo surgem limitagdes que, consequentemente, se refletem nos
resultados esperados e nas conclusdes extraidas. Na realizacdo desta investigacdo, surgiram,
naturalmente, também algumas restri¢des, as quais poderdo ter condicionado, em parte, a vali-
dade e a consisténcia dos resultados obtidos e das inferéncias e implicacdes pedagdgicas que
deles pudessem ser extraidas. Uma das limitacdes relaciona-se com o facto de o estudo empirico
ter ficado confinado apenas a uma escola, o que naturalmente restringiu o dominio de aplicabi-
lidade das conclusoes dele, derivadas.

O tempo para a realizacdo da dissertacdo, um ano, foi outra das limitacdes da investi-
gacdo. Apesar de este prazo ter sido posteriormente alargado, ja ndo foi possivel, como estava
previsto no projeto inicial, complementar os dados recolhidos através de inquérito por entrevis-
ta, uma vez que a investigadora foi recolocada em nova escola, pertencente a uma nova zona
pedagdgica.

Outro fator limitante do estudo teve a ver com o facto de a amostra escolhida ser cons-
tituida por alunos do 9° ano, os quais transitaram de ano e de escola, ndao sendo possivel por isso
aprofundar esta investigacdo com a mesma amostra. Como este estudo estava dependente dos
questiondrios construidos pela equipa de investigadores do projeto RED, este fator limitou a

entrega dos mesmos mais cedo.
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O facto de terem sido utilizados trés questiondrios muito semelhantes implicou que a
sua aplicagdo tivesse de ter em conta um espagamento temporal razodvel, para nio viciar as
respostas aos mesmos. Tendo em conta esta circunstincia, e uma vez que os alunos faltavam
com alguma frequéncia, nem sempre foi possivel inquirir os mesmos alunos nos trés questiond-

rios.

5.6- Sugestoes de futuras investigacoes

Uma das sugestdes a apontar serd a realizacdo de um estudo semelhante envolvendo
alunos do mesmo nivel de ensino, mas pertencentes a escolas diferentes, que permitisse compa-
rar os resultados e identificar semelhancas e/ou diferencas entre alunos. Dado que esta investi-
gacdo apenas utilizou o questiondrio, poder-se-ia agora complementar a mesma através de
entrevistas, com as quais se fosse possivel clarificar e aprofundar as respostas dos inquiridos e
até explorar novas questdes que pudessem entretanto surgir.

Tendo em conta os resultados obtidos, poder-se-ia tentar pesquisar eventuais relacdes
entre as respostas dadas pelos alunos no caso da disciplina de Matemética e confrontd-las com
outras escolas, com o objetivo de verificar se a tendéncia de resposta era a mesma.

Ainda dentro da mesma linha investigativa e atendendo ao facto de os questiondrios terem
sido apenas aplicados no final do ano letivo, poder-se-ia aplicd-los no inicio do ano letivo e
voltar a aplicd-los no fim, procurando verificar e interpretar eventuais mudangas no que se refe-

re as atitudes dos alunos e suas possiveis implicacdes em termos de rendimento escolar.
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Outra investiga¢do poderia envolver os professores das disciplinas em estudo, com o

intuito de identificar possiveis representacdes que estes pudessem ter em relacdo as disciplinas

e investigar as praticas destes professores no que se refere a articulagdo entre disciplinas e veri-

ficar se diferentes metodologias de ensino influenciam ou ndo as atitudes dos alunos face as

disciplinas.
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Anexo 1

Questiondrios iniciais aplicados no estudo piloto
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Idade: Sexo: Feminino |:| Masculino |:| Ano de Escolaridade:

QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE A LINGUA PORTUGUESA
(P.Costa, A. Neto, C.Pomar & A. Candeias, 2011)

DISCORDO

TOTALMENTE

DISCORDO

CONCORDO

N.° de Aluno:

CONCORDO

TOTALMENTE

E ficil ser bom/a aluno/a a Lingua Portuguesa (LP).

Estudar Lingua Portuguesa tem pouca utilidade prética.

A disciplina de Lingua Portuguesa tem matérias interessantes.

Ter de estudar Lingua Portuguesa assusta.

Interpretar textos de Lingua Portuguesa da confianga.

Consegue-se ter bons resultados a LP sem dificuldade.

A Lingua Portuguesa € essencial para a vida, estd por todo o lado.

Estudar Lingua Portuguesa € pura perda de tempo.

S| R N | i A W N -

Ter bons resultados a Lingua Portuguesa da satisfagao.

[,
(—J

Interpretar textos de Lingua Portuguesa provoca nervos.

[y
[y

A disciplina de LP devia ser obrigatdria para todos os cursos.

o
(]

A Lingua Portuguesa dificulta o pensamento.

[y
w

E divertido estudar Lingua Portuguesa.

[,
N

A Lingua Portuguesa desorienta.

o
9]

E mais ficil gostar de LP do que de outras disciplinas.

[y
(=)

A Lingua Portuguesa é uma disciplina dificil.

[y
|

A Lingua Portuguesa € ttil para a vida.

o
(=]

Interpretar textos de Lingua Portuguesa € insuportavel.

[
\&

E melhor ter Lingua Portuguesa do que ter outras disciplinas.

[
<

Nos dias em que ha LP d4 mais vontade de ir a Escola.

21

As actividades de LP transmitem sempre a ideia de que se é capaz
de as realizar.

22

Ser bom aluno a Lingua Portuguesa € pouco importante.

23

E facil interpretar textos de Lingua Portuguesa.

24

A expressdo “Lingua Portuguesa” provoca uma sensagdo desagra-
davel.

25

Estudar Lingua Portuguesa tranquiliza.

26

E dificil interpretar textos de Lingua Portuguesa.

27

D4 gosto estudar Lingua Portuguesa

28

A Lingua Portuguesa é uma area em que € facil sentir-se a vontade.

29

A Lingua Portuguesa da tranquilidade.

oo oooooooooooooooooooooooc

oo oooooooooooooooooooooooc

oo oo oooooooooooooooooooc

oo oo oooooooooooooc

115




30

As matérias de Lingua Portuguesa provocam inseguranga.

31 £ facil compreender o que € explicado em Lingua Portuguesa.
32 Ppercebe-se facilmente a utilidade da Lingua Portuguesa.

3 g agraddvel realizar as actividades de Lingua Portuguesa.

34 A disciplina de Lingua Portuguesa provoca irritagao.

35 E facil ser bom/boa aluno/a a Lingua Portuguesa.

36 A Lingua Portuguesa € desnecessdria para a vida

37

A Lingua Portuguesa ajuda a compreender as outras disciplinas.

38

Interpretar textos de Lingua Portuguesa provoca desanimo.

39

E facil interpretar textos de Lingua Portuguesa, mesmo sozinho/a.

40

O interesse pela Lingua Portuguesa vai diminuindo ao longo do
tempo de escola.

41

Estudar Lingua Portuguesa da alegria.

42

E dificil trabalhar bem na aula de Lingua Portuguesa.

43

E importante ter bons resultados a Lingua Portuguesa.

44

Seria bom deixar de estudar Lingua Portuguesa.

45

A Lingua Portuguesa tem matérias interessantes.

46

E facil ter boas notas a Lingua Portuguesa.

47

A Lingua Portuguesa é uma matéria importante no dia-a-dia.

48

E mais importante estudar para outras disciplinas do que para LP.

49

Ir para as aulas de Lingua Portuguesa é sempre agraddvel.

50

2. Para quem consideras a Lingua Portuguesa mais adequada? (assinala com uma X)

Quando aparece um texto de Lingua Portuguesa para interpretar da
logo vontade de desistir.

poooloodooooooooooono

pooodoodooooooooooono
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S6 para

rapaz .
riga ma

Mais pararapaz | Pararapaz e rapa- | Mais para rapari-
do que pararapa- | riga, de igual for- ga do que para

rapaz

S6 para rapari-
ga
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QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE A MATEMATICA

(C. Pomar, A. Neto, S. Silva & A. Candeias, 2011)

Idade: Sexo: Feminino Masculino Ano de Escolaridade:

DISCORDO

TOTALMENTE

N.° de Aluno:

DISCORDO

CONCORDO

CONCORDO

TOTALMENTE

E f4cil ser bom/a aluno/a a Matematica.

Estudar Matematica tem pouca utilidade prética.

A disciplina de Matematica tem matérias interessantes.

Ter de estudar Matematica assusta.

Resolver problemas de Matematica dd confianca.

Consegue-se ter bons resultados a Matemadtica sem dificuldade.

A Matematica € essencial para a vida, estd por todo o lado.

Estudar Matematica é pura perda de tempo.

S| R N | i A W N -

Ter bons resultados a Matemadtica dé satisfacao.

[y
(=]

Resolver problemas de Matemadtica provoca nervos.

11

A disciplina de Matemdtica deveria ser obrigatéria para todos os
Cursos.

12

A Matemadtica dificulta o pensamento.

13

E divertido estudar Matematica.

14

A Matematica desorienta.

15

E mais ficil gostar de Matemitica do que de outras disciplinas.

16

A Matematica é uma matéria dificil.

17

A Matematica € util para a vida.

18

Resolver problemas de Matemética € insuportdvel.

19

E melhor ter Matemtica do que ter outras disciplinas.

20

Nos dias em que ha Matemdtica d4 mais vontade de ir a Escola.

21

As actividades de Matemdtica transmitem sempre a sensacdo de
que se é capaz de as realizar.

22

Ser bom aluno a Matematica é pouco importante.

23

E facil resolver problemas de Matematica.

24

A expressdo “Matemadtica” provoca uma sensagdo desagraddvel.

25

Estudar Matematica tranquiliza.

26

E dificil resolver exercicios de Matematica.

27

D4 gosto estudar Matemaética

28

A Matematica é uma disciplina em que € fécil sentir-se a vontade.

29

A disciplina de Matematica dé tranquilidade.

oo oo oooj00opoo|o

oo o000 opLj00popoo|o

oo o000 oj00opoo|o

oo oo opLjL00opoo|o

117




30

As matérias de Matemdtica provocam inseguranca.

31

E facil compreender o que é explicado em Matemdtica.

32

Percebe-se facilmente a utilidade da Matematica.

33

E agradavel resolver problemas de Matematica.

34

A Matematica provoca irritacao.

35

E f4cil ser bom/boa aluno/a a Matematica.

36

A Matemadtica € desnecessdria para a vida

37

A disciplina de Matemdtica ajuda a compreender as outras discipli-
nas.

38

Resolver problemas de Matematica provoca desanimo.

39

E fécil resolver os problemas de Matemdtica, mesmo sozinho.

40

O interesse pela disciplina de Matemadtica vai diminuindo ao longo
do tempo de escola.

41

Estudar Matematica d4 alegria.

42

E dificil trabalhar bem nas aulas de Matematica.

43

E importante ter bons resultados a Matematica.

44

Seria bom deixar de estudar Matematica.

45

A Matematica tem assuntos interessantes.

46

E facil ter boas notas a Matematica.

47

A Matematica é uma disciplina importante no dia-a-dia.

48

E mais importante estudar para outras disciplinas do que para
Matemadtica.

49

Ir para as aulas de Matemdtica € sempre agraddvel.

50

Quando aparece um problema de Matemdtica, d4 logo vontade de
desistir.

ool odoooooooon

ool odooooooooon
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2. Para quem consideras a Matematica mais adequada? (assinala com uma X)
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Mais pararapaz | Pararapaz e rapa- | Mais para rapari-
do que pararapa- | riga, de igual for- ga do que para

rapaz

S6 para rapari-
ga
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QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE AS CIENCIAS FiSICO-QUIMICAS

(A. Neto, C. Pomar & A. Candeias, 2011)

Idade: Sexo: Feminino Masculino Ano de Escolaridade:

DISCORDO

TOTALMENTE

N.° de Aluno:

DISCORDO

CONCORDO

CONCORDO

TOTALMENTE

E fécil ser bom/a aluno/a a Ciéncias Fisico-Quimicas (CFQ).

Estudar CFQ tem pouca utilidade pratica.

A disciplina de CFQ tem matérias interessantes.

Ter de estudar CFQ assusta.

Realizar as actividades de CFQ d4 confianca.

Consegue-se ter bons resultados a CFQ sem dificuldade.

As CFQ sio essenciais para a vida, estdo por todo o lado.

Estudar CFQ é pura perda de tempo.

S| R N | | Al W N =

Ter bons resultados a CFQ d4 satisfagdo.

[y
(=]

Resolver problemas de CFQ provoca nervos.

[
[

A disciplina de CFQ deveria ser obrigatdria para todos os cursos.

12 A CFQ dificultam o pensamento.
13 £ divertido estudar CFQ.

14 Aq CFQ desorientam.

15

E mais facil gostar de CFQ do que de outras disciplinas.

[,
(=)

As CFQ sao uma disciplina dificil.

[a—
|

As CFQ sio tteis para a vida.

[y
[* ]

Realizar as actividades de CFQ € insuportavel.

[y
o

E melhor ter CFQ do que ter outras disciplinas.

[
<

Nos dias em que hd CFQ, d4 mais vontade de ir a Escola.

21

As actividades de CFQ transmitem sempre a ideia de que se é
capaz de as realizar.

22

Ser bom aluno a CFQ € pouco importante.

23

E ficil resolver problemas de CFQ.

24

A expressdo “Ciéncias Fisico-Quimicas” provoca uma sensagdo
desagraddvel.

25 Estudar CFQ tranquiliza.

26  E dificil resolver exercicios de CFQ.
27 pg gosto estudar CFQ.

28

As CFQ sdo uma disciplina em que é fécil sentir-se a vontade.

29

A disciplina de CFQ da tranquilidade.

oo o000 0000 0Coo|0
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30

As matérias de CFQ provocam inseguranca.

31

E facil compreender o que é explicado em CFQ.

32

Percebe-se facilmente a utilidade das CFQ.

33

E agradvel realizar as actividades das CFQ.

34

A disciplina de CFQ provoca irritagdo.

35

E ficil ser bom/boa aluno/a a CFQ.

36

As CFQ sdo desnecessdrias para a vida

37

A disciplina de CFQ ajuda a compreender as outras disciplinas.

38

Resolver problemas de CFQ provoca desanimo.

39

E facil realizar as actividades de CFQ, mesmo sozinho/a.

40

O interesse pela disciplina de CFQ vai diminuindo ao longo do
tempo de escola.

41

Estudar CFQ d4 alegria.

42

E dificil trabalhar bem nas aulas de CFQ.

43

E importante ter bons resultados a CFQ.

44

Seria bom deixar de estudar CFQ.

45

A disciplina de CFQ tem assuntos interessantes.

46

E facil ter boas notas a CFQ.

47

As CFQ sdo uma drea importante no dia-a-dia.

48

E mais importante estudar para outras disciplinas do que para CFQ.

49

Ir para as aulas de CFQ € sempre agradavel.

50

2. Para quem consideras a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas mais adequada? (assinala com uma X)

Quando aparece um problema de CFQ, d4 logo vontade de desistir.

pooooooooo ool ooono
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S6 para rapari-
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Anexo 2

Questiondrios finais utilizados na investigacao
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QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE A LINGUA PORTUGUESA
(P. Costa, A. Neto, C. Pomar & A. Candeias, 2011)

Idade: Sexo: Feminino Masculino Ano de Escolaridade: N° Aluno:

DISCORDO

TOTALMENTE

DISCORDO

CONCORDO

CONCORDO

TOTALMENTE

Percebe-se a utilidade da Lingua Portuguesa.

As matérias de Lingua Portuguesa provocam inseguranga.

E divertido estudar Lingua Portuguesa.

Interpretar textos de Lingua Portuguesa € insuportavel.

Estudar Lingua Portuguesa d4 alegria.

D4 gosto estudar Lingua Portuguesa.

Estudar Lingua Portuguesa tranquiliza.

E f4cil ser bom/a aluno/a a Lingua Portuguesa.

S| R Q| || AW | N -

A Lingua Portuguesa desorienta.

[,
(—J

E ficil ter boas notas a Lingua Portuguesa.

[y
[y

A Lingua Portuguesa é uma 4rea importante no dia-a-dia.

o
(]

Interpretar textos de Lingua Portuguesa provoca desanimo.

[y
w

E importante ter bons resultados a Lingua Portuguesa.

[y
SN

Ter de estudar Lingua Portuguesa assusta.

[y
19} ]

A Lingua Portuguesa dd competéncias.

[y
(=)

A Lingua Portuguesa é uma matéria dificil.

[y
|

Ir para as aulas de Lingua Portuguesa € atractivo.

[y
[* ]

E mais importante estudar para outras disciplinas do que para LP.

19

Quando aparece um texto de Lingua Portuguesa para interpretar d4
vontade de desistir.

20

E ficil compreender o que é explicado em Lingua Portuguesa.

21

A expressdo “Lingua Portuguesa” provoca uma sensagdo desagra-
davel.

22

A Lingua Portuguesa € til para a vida.

o000 |0ooooooooouooooooo
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Para quem consideras a Lingua Portuguesa mais adequada? (assinala com uma X)

XX | | 853
pid | 4t MY ARy qas

Mais pararapaz | Pararapazerapa- | Mais para rapari-
do que para rapa- | riga, de igual for- ga do que para
riga ma rapaz

S6 para
rapaz

S6 para rapari-
ga
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QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE A MATEMATICA

(C. Pomar, A. Neto, S. Silva & A. Candeias, 2011)

Idade: Sexo: Feminino Masculino Ano de Escolaridade: _ N° Aluno:
DISCORDO DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
1 E facil compreender o que é explicado em Matematica. d d d d
2 As matérias de Matemdtica provocam inseguranga. d d d 4
3 Estudar Matemética d4 alegria. d d d d
4 Percebe-se a utilidade da Matematica. d d d d
5 A Matemética dificulta o pensamento. d d d d
6  Estudar Matematica tranquiliza. d d d 4
7 Estudar Matematica é uma perda de tempo. d 4 d 4
8 A expressdo “Matemética” provoca uma sensa¢do desagradavel. d d d d
9 A Matemética dd competéncias. D D D D
10 SS ig{zresse pela Matematica vai diminuindo ao longo do tempo de 0 0 0 0
11 E ficil ter boas notas a Matemtica. d | d |
12 A Matemética provoca nervosismo. d | d |
13 A Matemética devia ser obrigatdria para todos os cursos. | M| | M|
14 Resolver problemas de Matematica provoca desanimo. | M| | M|
15 A Matemética tem matérias interessantes. | M| | M|
16  E ficil resolver problemas de Matemdtica, mesmo sozinho/a. | M| | M|
17 1Ir para as aulas de Matematica ¢ atractivo. d d d d
18  Consegue-se ter bons resultados a Matematica sem dificuldade. d d d d
19 Sruando aparece um problema de Matemadtica, d4 vontade de desis- 0 0 0 0
20 g agraddvel resolver problemas de Matematica. D D D D
21  E ficil ser bom/a aluno/a a Matemdtica. d | d |
22 D4 gosto estudar Matemética. d | d |
23 Resolver exercicios de Matematica € agradavel. d | d |
24 A Matemdtica desorienta. d | d |
25 E ficil resolver problemas de Matematica. | M| | M|
26 A Matemdtica tem assuntos interessantes. d | d |
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Para quem consideras a Matematica mais adequada? (assinala com uma X)

Y 5513
pid 4t A Ry s

Mais pararapaz | Pararapaz e rapa- | Mais para rapari-
do que pararapa- | riga, de igual for- ga do que para
riga ma rapaz

S6 para
rapaz

S6 para rapari-
ga
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QUESTIONARIO DE ATITUDES FACE AS CIENCIAS FiSICO-QUIMICAS

(A. Neto, C. Pomar & A. Candeias, 2011)

Idade: _ Sexo: Feminino Masculino Ano de Escolaridade:
PISCORDO DISCORDO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE
1 E divertido estudar CFQ. D D D D
2 Efacil compreender o que € explicado em CFQ. D D D D
3 Consegue-se ter bons resultados a CFQ sem dificuldade. D D D D
4 Nos dias em que ha CFQ, d4 mais vontade de ir a Escola. D D D D
S A disciplina de CFQ deveria ser obrigatéria para todos os cursos. Q H Q H
6 As CFQ sio uma disciplina dificil. M| M| M| H
7 Estudar CFQ d4 alegria. a Q Q Q
8  AsCFQsio importantes para a vida. M| M| M| H
9 Estudar CFQ ¢ perda de tempo. M| M| Q H
10 dAeSZ);[r)Erlec:lzs\?; | Ciéncias Fisico-Quimicas” provoca uma sensagdo 0 Q 0 Q
1T As CFQ tém aplicagdo pratica. O H O Q
12 para as aulas de CFQ € agradavel. | | | H
13 E f4cil ser bom/a aluno/a a Ciéncias Fisico-Quimicas (CFQ). D D D D
14 Resolver as actividades de CFQ é ttil para a vida. | M| | M|
15 Quando aparece um problema de CFQ, d4 vontade de desistir. | M| | M|
16 pj gosto estudar CFQ. | | M| M|
17 As CFQ sio tteis no dia-a-dia. D D D D
18 £ f4cil ter boas notas a CFQ. D D D D
19 E facil resolver problemas de CFQ. D D D D
20 tOe I;r;t:ge:ies C%if disciplina de CFQ vai diminuindo ao longo do 0 Q 0 Q
21 £ f4cil realizar as actividades de CFQ. d d d |
22 Seria bom deixar de estudar CFQ. D D D D
23 Resolver problemas de CFQ provoca desanimo. D D D D
24 A disciplina de CFQ provoca irritagdo. D D D D
25  Estudar CFQ d4 competéncias. D D D D
26 Q d Q d

Estudar CFQ tranquiliza.




Para quem consideras a disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas mais adequada? (assinala com uma X)

XX | B 5%
pid | At MY Ry s

Mais pararapaz | Pararapazerapa- | Mais para rapari-
do que pararapa- | riga, de igual for- ga do que para
riga ma rapaz

S6 para
rapaz

S6 para rapari-
ga
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Anexo 3

Autorizacdo da DGICDC para implementacao dos questiondarios
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---------- Mensagem encaminhada ----------

De: <mime-noreply@gepe.min-edu.pt>

Data: 21 de Julho de 2011 11:44

Assunto: Monotorizagédo de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n° 0199800002

Para: projectored@gmail.com

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagao do inquérito n.2 0199800002, com a designagédo O Projecto RED- Rendimento Escolar e Desenvolvimento: um estudo longitudinal sobre os efeitos das transicées em
alunos Portugueses, registado em 11-07-2011, foi aprovado.

Avaliacéo do inquérito:

Exmo(a) Senhor(a) Prof, Dr(a) Anténio J. Neto

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e meto-
dolégica para tal devendo, no entanto, ter em atengéo as observagdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Directora de Servicos de Inovagdo Educativa

DGIDC

Observagoes:

a) Devem ser respeitadas todas as consideragdes da Comissao Nacional de Proteccado de Dados inscritas na autorizagao n® 5369, de 23 de Maio de 2011, nos procedimentos a efectuar
no ambito deste projecto.

Pode consultar na Internet toda a informagéo referente a este pedido no endereco http://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal terd de se autenticar fornecendo os dados de acesso da entidade.
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Anexo 4

Parecer da Comissao Nacional Protecdo de Dados
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4

COMISSAO NACIONAL
DEPROTECCAO DE DADOS

Processo n.? 1691/2011
AUTORIZAGAO N> 526 12011
I. Do Pedido

O Centro de Estudos de Histéria e Filosofia da Ciéncia da Universidade de Evora notificou
a CNPD um tratamento de dados pessoais com a finalidade de elaborar um estudo
observacional para avaliar os efeitos das transigGes em alunos portugueses (Projecto RED —
Rendimento Escolar e Desenvolvimento).

O estudo pretende analisar o impacto das transigGes de ciclo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino
basico, do 2.° para 0 3.° ciclo e do 3.° ciclo para o ensino secundario, sobretudo quanto ao
rendimento das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Fisico-Quimicas e
Ciéncias Naturais, atendendo a variaveis escolares, neurocognitivas, sdciocognitivas,
socioemocionais, ao capital econémico e sociocultural dos alunos.

O estudo decorrera durante dois anos em 10 escolas de Portugal Continental, onde serao
aplicados questionarios e testes aos alunos e encarregados de educag&o por professores e
psicdlogos educacionais.

A recolha do nome dos titulares dos dados & necessaria para o acompanhamento dos
participantes ao longo do estudo. Os dados serdo, posteriormente codificados, para efeitos de
tratamento estatistico.

Os destinatéarios deverao ser ainda informados sobre a natureza facultativa da sua participagao
e garantida confidencialidade no tratamento.

Il.  Da Analise

Porque em grande parte referentes a vida privada, os dados dos participantes no estudo tém a
nalureza de sensiveis, razdo pela qual o respectivo tratamento so pode basear-se no
consentimento expresso, esclarecido e livre dos titulares dos dados, nos termos do disposto no
n°2 do artigo 7° da Lei n° 67/98, de 26.10, ou dos seus legais representantes.

Rua de Sdo Bento, 148-3° « 1200-821 LISBOA 21 393 00 39

Tel: 213928 400 Fax:213976832 LINHA PRIVACIDADE
geral@cnpd.pt wrnw Annd Eeslpsady dare i e
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EOMSSA'OM CIONAL
DEPROTECCAQ DE DADOS

. Da Decisédo

Assim, de acordo com as disposigdes conjugadas do n.° 2 do artigo 7.°, n.°1 do artigo 27°, al. a)
do n.° 1 do artigo 28° e art. 30° da Lei de Protec¢éo de Dados, autoriza-se o tratamento, com
as condi¢bes supra referidas, nos seguintes termos:

Responsavel pelo tratamento: Centro de Estudos de Historia e Filosofia da Ciéncia da
Universidade de Evora

Finalidade: Estudo observacional para avaliar os efeitos das transicées em alunos
portugueses (Projecto RED — Rendimento Escolar e Desenvolvimento).

Categoria de Dados pessoais tratados: nome, resultados dos testes neurocognitivos,
sociocognitivos, socioemocionais, rendimento médio mensal do agregado familiar (por
escalbes), profissdo e nivel de escolaridade dos progenitores e despesas mensais com o
educando.

Entidades a quem podem ser comunicados: N3o ha.

Formas de exercicio do direito de acesso e rectificagéo: Junto dos investigadores.
Interconexdes de tratamentos: Nao ha.

Transferéncias de dados para paises terceiros: N3o ha.

Prazo de conservagio: Os dados do titular, incluindo o contetido das filmagens, devem ser
destruidos logo que deixarem de ser necessarios, ndo podendo ser conservados para além de
um més apos o fim do estudo.

Dos termos e condigées fixados na Deliberagao n.° 227/2007 e na presente Autorizagao
decorrem obrigagdes que o responsavel deve cumprir. Deve, igualmente, dar

conhecimento dessas condigées a todos os intervenientes no circuito de informacéo.

Lisboa, )2, de Maio de 2011

Ana Rogue, Luis Paiva de Andrade (Relator), Vasco Almeida, Helena Delgado Anténio, Carlos
Campos Lobo, Luis Barroso

; = ’
= T Y = S,
Luis Lingnau da Silveira (Presidente)

Rua de Sdo Bento, 148-3° « 1200-821 LISBOA 271 393 00 39

Tel: 213928400 Fax:213976 832 LINHA PRIVACIDADE

Dias tteis das 10 as 13 h
geral@cnpd.pt www.cnpd.pt duvidas@enpd.pt 3
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Anexo 5

Teste de Kolmogorov-Smirnov
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Tabela representativa dos resultados obtidos no teste de Kolmogorov-Smirnov

Teste de Kolmogorov-Smirnov
Disciplina Lingua Portuguesa Ciéncias Fisico Matemadtica
Quimicas
Varidvel Nivel desig- | Z | Niveldesig- | Z | Nivel de sig- | Z
em estudo nificancia nificancia nificancia
(p) (P) (p)

Prazer 0,112 1,2 0,164 1,1 0,141 1,2
Facilidade 0,009%* 1,65 0,148 1,1 0,754 0,7
Utilidade 0,078 1,3 0,032%* 1,4 0,211 1,1

Desconforto 0,038%* 1,4 0,303 1 0,604 0,8

(*p=0,05)




