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Introducéao

Dentro da vida um Homem

Numa vida quatro cantos
dentro da vida um homem.
Em cada homem os espantos
das coisas que o consomem.

Cada qual ¢ como ¢

por mais que a vida o retorga:
- sempre o resultado exacto
da vida e da sua forga.

Nio hd grandeza maior
nem coisa mais verdadeira:
- sermos, ao mesmo tempo
que uma vontade da vida,
a vida de uma vontade
vivida 3 nossa maneira.

Neste tear que nos tece

n3o hd mentira que valha:

- cada homem nasce e cresce
para morrer quando calha.
Mas, que ninguém, se presuma
senhor do préprio destino:

- a vida é sempre um caminho
onde se vai lado a lado.

Niio hd quem nasca sozinho
Nio hd quem cresca isolado.

José Bizarro

z

O manual escolar é o recurso didictico mais utilizado por professores ¢
alunos, pois, difunde e¢ ajuda a consolidar saberes ¢ valores que a Escola
dissemina, proporcionando aprendizagens que sdo incorporadas na formagdo
integral dos alunos.

Aquele elemento surge perante os professores como o Unico auxiliar

didactico / pedagbégico na operacionalizagdo e aplicagdo das prescrigdes
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técnicas do programa curricular. Neste recurso didactico encontra a
metodologia que possibilita o trabalho na aula, os conteudos seleccionados e
sequenciados, propostas de actividades, bem como as estratégias de ensino que
aqueles devem seguir na apresentagdo da informagio.

Contudo, da grande quantidade de manuais escolares disponiveis,
verifica-se due nem todos eles se adequam a:

e Conteudos programéticos em vigor,
e Actuais métodos didacticos;
e Caracteristicas de algumas populag¢des alvo.

Perante estas evidéncias, justifica-se a necessidade de uma adequada,
criteriosa e reflectida selecgdo de manuais escolares.

O presente trabalho pretende dar uma resposta, precisa, a esta
problemdtica, mais especificamente & selecgdo dos manuais para a disciplina
de Ciéncias Fisico Quimicas do Ensino Basico.

Em primeiro lugar abordaremos o conceito de manual escolar,
apresentando, em seguida, alguns critérios de andlise para a sua escolha. E
importante a existéncia e defini¢do de critérios objectivos e especificos para o
efeito.

Tem-se verificado que a op¢do de escolha de um determinado manual
escolar, por vezes, é exclusivamente estética, ou monetiria ou, ainda, em
fungdo das dimensdes dos mesmos.

Impde-se, pois, uma andlise do seu conteudo, em profundidade, dando

particular aten¢@o, ndo sé aos conhecimentos cientificos, mas também as



questSes metodolégicas propostas. Neste sentido, e como forma de ajudar os
professores nesta dificil tarefa de selecgdo apresentaremos uma grelha
inovadora para selec¢do de manuais de Ciéncias Fisico Quimicas do Ensino
Basico.

A grelha proposta assenta em  pressupostos fundamentais,
nomeadamente:

e Nas finalidades definidas pelo Ministério da Educagdo para a
disciplina de Fisica ¢ Quimica do Ensino Bésico, ¢

e Nos objectivos programdticos propostos pelo Ministério da
Educagdo para o 8° ¢ 9° anos de escolaridade.

Esta grelha surge como resposta aos sucessivos pedidos de grelhas de
analise de manuais escolares de Ciéncias Fisico Quimicas, pedidos esses que
reflectem a necessidade de orientagdes para o t.rabalho de apreciagdo dos
manuais que os professores sabem ser fundaméntais, tal como sabem que nio
tém condigbes para levar a bom termo essa apreciagdo ¢ que os servigos
centrais, 3 sombra de uma falsa autonomia, se alheiam da sua responsabilidade
nesta area (Santos, 2001).

Para a claboragdo da grelha proposta, tiveram-se em considera¢do as
seguintes questdes:

- Porque ndo servirfo as actuais grelhas para a selec¢dio de manuais de

CFQ?

- Como atendem a organiza¢do e método, & informagdo e comunicagdo

apresentados pelos diferentes manuais as grelhas existentes?
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- As grelhas actuais, elaboradas em contextos sociais, politicos e
geograficos diferentes da nossa realidade, serdo adequadas a selecgdo
dos manuais escolares em Portugal?

- Deverdo os manuais escolares, propostos para as diferentes disciplinas,
serem analisados com base na utiliza¢cdo de uma grelha Gnica?

- A cohstruc;ﬁo das grelhas existentes terd partido dos interesses dos
professores, tendo os mesmos participado na sua elaborag3o?

- Os pardmetros de andlise que constam nas grelhas serio os mais
pertinentes para a selec¢do de um manual?

- A extensdo de algumas grelhas de selecglio serd factor impeditivo da sua
aplicabilidade por pafte dos professores?

Tentando ultrapassar estas questdes, propomo-nos contribuir, com a feitura
de uma grelha que, para além de transpor os aspec;.tos negativos subjacentes a
algumas delas, seja, fundamentalmente, um instrumento de trabalho.

Serdo os préoprios professores, a partir dos seus interesses € dos seus
contextos pedagodgicos ¢ didacticos, a definirem os alicerces da grelha, quais
as grandes categorias que deve conter, bem como os itens que constituirdo
essas mesmas categorias.

Com o intuito de validar a grelha, serdo estabelecidas compara¢les entre
os resultados obtidos pelos manuais de CFQ, quando avaliados com a grelha

por nds proposta e com a do Ministério da Educagéo.



Pretende-se, deste modo, verificar se a grelha é adequada a selecgdo dos
manuais da disciplina em causa, ¢ em que medida a selecgdo se torna menos

falivel e mais rigorosa.

As ideias que, sumariamente, foram expostas constituem o
enquadrame‘nto teérico do presente trabalho. Este consta de duas partes.

A 1? parte — Quadro Conceptual — encontra-se organizada em 3 capitulos.

0 capitulo I pretende clarificar o conceito de manual escolar, através da
descri¢do e confronto das diferentes defini¢des. Analisa o seu estatuto e a sua
relevincia no contexto educacional.

O capitulo II aborda as diferentes fungdes dos manuais escolares bem
com a sua tipologia.

O capitulo III inicia-se com uma breve .retrospectiva histérica dos
manuais escolares em Portugal, incidindo, sobretudo, nas obras mais
marcantes, em articulagdo com o seu contexto histérico-politico.
Apresentando-se, em seguida, a actual legislagdo enquadradora da selecc¢do de
manuais. Ainda neste capitulo, dispensa-se particular atengdo aos diferentes
critérios para a sua selecgdo, bem como as diversas grelhas utilizadas no
processo.

A 2* parte — Investigagdo— diz respeito ao estudo empirico que
realizdmos. Apresenta a metodologia por ndés desenvolvida, na construgdo e
validagdo da grelha especifica para a selec¢gdo de manuais escolares, para a

disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas do Ensino Bésico.
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Apresenta, ainda, o tratamento e discussdo dos resultados obtidos pelos
diferentes manuais escolares, com a utilizagdo da grelha por nds proposta ¢
pelo Ministério da Educacéo.

Conclus@o - Serdo apresentadas as conclusdes mais importantes
evidenciadas pela investigagio, nomeadamente sobre a validade da grelha
proposta, os resultados das classificagdes obtidas pelos manuais escolares
quando da utilizagdo da greiha proposta pelo Ministério da Educagdo ¢ também
0s ob.tidos com a aplicagdo da grelha por nds elaborada.

Serdo sugeridas, ainda, pistas para trabalhos de investigacdo futuros, que
se realizem subordinados a temitica da selecgdo de manuais escolares, mais
especificamente sobre a selec¢do de manuais escolares para a disciplina de
Ciéncias Fisico-Quimicas.

Bibliografia — Nesta constam referéncias‘ as obras e artigos mais
significativos sobre manuais escolares e problemdtica da sua selecgdo dos
quais nos socorremos para a elaboragdo desta dissertagdo.

Anexos — Apresentamos, por fim, os anexos que, nos permitiram efectuar
a investigagdo e que por opg¢do ndo julgdmos pertinente incluir no texto
principal do trabalho.

CD - Na contracapa, resolvemos incluir um CD no qual se encontra a
totalidade da dissertagdo, os resultados obtidos pelos questiondrios, as

avalia¢des dos manuais escolares e todo o tratamento estatistico efectuado.

10
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A opgido da inclusdo de um CD que contenha todos os dados justifica-se
se atender-mos a possiveis trabalhos que possam vir a ser efectuados dentro

desta tematica.

Espera-se com este trabalho, ser possivel, elaborar ¢ apresentar-se uma
grelha especifica para a selecgdio de manuais escolares de Fisica ¢ Quimica
para o Ensino Bisico, respondendo desta forma as multiplas solicita¢gdes feitas
pelos professores desta drea do saber.

Este instrumento seria extremamente util atendendo a necessidade de se
escolher o melhor dos manuais escolares que nos sdo propostos para adopgao

pelas editoras, com rigor e objectividade.

11
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Quadro Conceptual
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Capitulo 1

1. Conceito de Manual Escolar

Julgo que fazemos todos parte de uma geragdo
em que o livro era tudo.

Era, por um lado, quase a dnica transmissdo do
saber, a ocupac¢do do tempo livre, o devaneio, o
desenvolvimento do imagindrio; era, por outro,
quase tudo o que tinhamos ao nosso alcance para
absorvermos conhecimentos, para nos distrairmos,

para nos desenvolvermos. Ferreira Leite (1995)

O desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural do mundo ocidental
produzido desde o séc. XVIII, ndo poderia explicar-se sem a existéncia da
tecnologia da impressdo (Giiemes, 1994). A invenc¢do da impressdo, hd quase
500 anos, possibilitou a difusdo de ideias, a generalizagdo ¢ democratizagdo do
conhecimento, o intercdmbio de produtos culturais e tudo mediante uma
tecnologia relativamente barata, acessivel a muitos e diversos colectivos
sociais e facilmente utilizdvel e compreensivel pelos destinatarios (Choppin,
1992).

A perdurabilidade das mensagens impressas, a ndo excessiva complexidade
na produgdo ¢ difusdo dos produtos impressos, o consumo massivo dos mesmos
pela populagdo alfabeta, possibilitaram que a nossa cultura, tal como a
conhecemos, se tenha construido gragas a existéncia desta tecnologia
(Landsheere, 1994).

A escola, como instituicdo educativa, sempre teve, como uma das suas
metas fundamentais, a alfabetiza¢do através da comunicag@io escrita, ou seja,
desenvolver nos alunos tanto as habilidades de descodificagdo das mensagens
recebidas através de meios impressos como as da expressdo escrita (Choppin,

1992). Desempenhando um papel reprodutor da cultura dominante, a escola,

13



desde a sua criagdo como sistema institucionalizado dos finais do séc. XIX,
difundia a cultura académica, oficialmente aceite, em detrimento de outras
culturas populares, mais ligadas a existéncia dos povos e pessoas, ou a ideias e
valores alternativos aos hegemodnicos (Gimeno, 1994).

Grinberg (1998) enfatiza o anteriormente exposto referindo que:

“a cultura dominante sempre se apresentou na forma de livros, pelo
que a alfabetizacdo consistiu no dominio dos codigos textuais que

possibilitaram o acesso a essa informagdo” (p. 72).

Outras das metas da escola, segundo Apple (1989), Westbury (1991) e
Gimeno (1991) era oferecer uma cultura comum que permitisse homogeneizar a
formacdo de toda a populagdo de um pais. Para cumprir esta fungdo, foi
necessaria a existéncia de alguns mecanismos ou recursos que codificassem e
apresentassem de forma estavel a cultura transmitida pela escola. Esta fungéo ¢
cumprida pelos manuais escolares que, deste modo, garantem que todos
recebam, uniformemente, o mesmo curriculo e; consequentemente, sejam
formados dentro de um mesmo padrdo cultural “standard” que garanta a coesdo
social e prepare os cidaddos para as necessidades do sistema produtivo do pais
(Moreira, 1996).

1.1. O que é um Manual Escolar
Bonafé (1992) considera que ndo é facil definir manual escolar, pois "sus
aspectos son diversos, sus funciones miultiples y su estatuto ambiguo” (p. 1).

Choppin (1992) partilha da mesma opinido, afirmando que:

"los libros escolares, los manuales, como se les llama con mds
frecuencia hoy en dia hacen parte de nuestra cotidianidad que
podria parecer superfluo, es decir incongruente, darle una

definicion como si nuestra aparente familiaridad y su amplia

14
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difusion les conferiria de entrada una realidad inmutable, los

limites precisos y un estatuto evidente” (p.12-20).

Para discernir claramente o sentido desta nog¢do, convém recordar que a
expressdo manual escolar, na sua acep¢do mais comum representa um conjunto
de folhas impressas que formam um volume, que se utilizam nas escolas,
fazendo parte de um conjunto de materiais que, os professores, designam
genericamente por material didactico (Choppin, 1992).

Contudo, o manual escolar ndo é, com efeito, o Unico instrumento que o
professor utiliza no processo ensino-aprendizagem. Como afirma Bonafé
(1992), o manual escolar faz parte de um vasto conjunto de materiais
didacticos que engloba os textos manuscritos, os textos e documentos
impressos, periddicos ou ndo, reunidos ou nido em volumes, os documentos
audiovisuais, os computadores ¢ o software educativo, etc.

Estes diversos elementos tém pelo menos uma fungdo comum, definem o
contetddo de ensino proposto pela instituigdo escolar (Gimeno, 1994).

De forma continua, numerosas designag¢des tém sido utilizadas pela
opinido piblica e pela comunidade escolar para designar as obras destinadas ao
ensino: livros elementares, livros cldssicos, obras cldssicas, obras de ensino,
livros da classe, livros de ensino, livros escolares, livros de estudo, manuais
de ensino, manuais escolares... ou seja, sdo livros que sdo utilizados pelos

alunos individual ou colectivamente (Grinberg, 1998).

1.2. Diversidade de significados

O substantivo manual constitui outro exemplo policémico. E

etimologicamente, uma obra que se tem a mio, ou que se leva na méio; sendo
necessariamente manejavel, de formato e de peso reduzido.

No século passado, este termo era sinénimo de guia pritico, colecgdo de
conselhos, de receitas ou de regras (manual do canalizador, manual do

artilheiro), sentido que conservou até aos nossos dias (manual do electricista,

15
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manual do computador); contudo, em educa¢do o termo manual ¢ empregue
com uma conota¢do pejorativa, para designar o ensino tradicional e as suas
metodologias associadas (Bonafé, 1992).

E no século XX que a expressio manual escolar comega, efectivamente,
a ser utilizada no dominio da educagfo, associada a qualificagdes e
determinantes (manuais elementares, manuais de ensino, manuais escolares).

Giiemes (1994), por exemplo, define o manual escolar como

"una obra diddctica prestando, bajo una forma manejable, las
nociones esenciales de una ciencia, de una técnica, y especialmente

los conocimientos exigidos por los programas escolares” (p. 25).

Segundo Huot (1994) a express3io manual escolar é a designagdo mais
comum, que alguns consideram ser restritiva ou antiquada, mas que, para a
opinido publica, designa o conjunto de livros utilizados pelos alunos no
processo ensino-aprendizagem.

Estas flutua¢des e estes ajustes semanticos reflectem certas modas e
estados da lingua ligados as diferentes épocas, reveladores de concepgdes ¢ de
pontos de vista divergentes sobre os manuais escolares, sua natureza e suas

fun¢des (Heyneman, 1981).

1.3. Uma tipologia de Manual Escolar?

Procurando precisar o conceito de manual escolar efectuamos
pormenorizada revisdo bibliografica, pois a abundincia de vocédbulos relativos
ao conceito de manual escolar leva-nos a questionar-mo-nos sobre as
afinidades dessas denominagdes.

Sera que se pode falar de sinonimia ou, pelo contrario, se deve inferir
que existem diversos tipos de manuais escolares? (Bonafé, 1992)

Neste sentido, Alain Choppin (1992) ¢ da opinido que

16
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"es posible afirmar que las definiciones que a continuacion se
plantean y que se aplican a la produccién contempordnea divergen

sobre mds de un puhto" (p.27).

Pretendendo, clarificar o conceito de manual escolar Choppin (1998)

considera que:

"Los libros escolares son todos los libros concebidos con la
intencién de servir en la ensefianza. Como tales, ellos se dirigen
entonces a todos los alumnos, de todas las clases, de todas las
secciones, para todos los exdmenes, certificados y diplomas. Ellos
se dirigen también a los maestros: indirectamente de acceso por
intermedio del libro del estudiante y en particular seguido, por el

libro del maestro” (p. 67).

Esta concepg¢do de livro escolar, bastante geral, centra-se basicamente
sobre os destinatdrios dos mesmos: alunos ¢ professbres.

Por outro lado, resultado da existéncia de inumeras designagdes para
este recurso didactico, Choppin, tenta precisar e distinguir os conceitos de

manual escolar de livro escolar. Segundo ele,

"Se dice corrientemente e indiferentemente libro escolar o manual.
Estos dos términos no son por tanto rigurosamente sindnimos. El
manual (...) es un libro que expone las nociones esenciales de una
disciplina dada, en un nivel dado. El corresponde a un curso, se
dirige a una clase. Pero hay libros escolares que no son manuales:
los diccionarios, los atlas, los resumenes de recordacién, todo

simplemente porque su uso es estacionario sobre muchos afios de la

escolaridad, cuando no toda la escolaridad” (p. 68).

Considera, somente, manual escolar todo o livro que exp8de os conteudos

de forma estruturada e sistematica. Os livros escolares sfo, em sua opinido,
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obras de referéncia, mais abrangentes servindo de auxiliar didactico durante
um ciclo de estudos, sendo por este motivo obras complementares, dando como
exemplos os diciondrios, os atlas, etc.

Reforga, esta dicotomia, afirmando:

"Son considerados como libros escolares (....) los manuales, asi
como los cuadernos de ejercicio y los trabajos prdcticos que los
completan, regularmente utilizados en el marco de la ensefianza de
algin nivel que sea y concebidos para responder a un programa
previamente definido o aceptado por el Ministerio de Educacion
Nacional o la autoridad que ejerza la tutela de la ensefianza. La

clase o el nivel de ensefianza debe estar impresa sobre la portada o

la pdgina del titulo de la obra” (p. 69).

Podemos, deste modo, constatar que manual escolar é, também, o recurso
didactico que d4 resposta ao programa escolar definido pela institui¢do
escolar. '

Em sintese, podemos afirmar que para Choppin, um manual escolar
destina-se a alunos e professores expondo no¢des essenciais de forma
organizada e sistematica, de uma dada disciplina, que constituem o programa
oficial definido pelo organismo responsavel pela educagio.

Para Gérard e Roegiers (1998) um manual escolar pode ser definido
como um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever
num processo de aprendizagem, com o objectivo de lhe melhorar a eficécia,
devendo ter varias caracteristicas ligadas a esta, propondo actividades
diversificadas, a fim de favorecer essa mesma aprendizagem. E, ainda, uma
ferramenta social que, por um lado, transmite saberes cientificos que o Estado
(autor em nome do curriculo) interpreta, como desejéveis, para a sociedade ¢

que se cristalizam em orientagdes, conteidos minimos e programas, € por
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outro, procura a socializagdo, através de normas de distinta indole, prestando,
simultaneamente, outros servigos 3 comunidade (Grinberg, 1998).

Definido por Richaudeau (1981) um manual escolar ¢

“un material impreso, estructurado, destinado a utilizase en un

detenuinado proceso de aprendizaje y formacién” (p.17),
precisando que

"en yltimo término, todo texto impreso (periddico, obra literaria,
técnica, cientifica, filosdfica) puede desempefiar el papel de manual
en la medida en que esté integrado de manera sistemdtica a un
proceso de ensefianza y aprendizaje. Y a la inversa, toda obra

concebida con miras a tal proceso puede utilizarse en otros

contextos” (p.17).

Richaudeau (1981), (4 semelhanca do - efectuado por Choppin)
procurando aclarar o conceito de manual escolar distingue, por um lado, as
obras que apresentam uma progressdo sistematica e por outro, as de referéncia.

Acerca das primeiras, considera que sdo aquelas que

“proponen un orden para el aprendizaje, tanto en lo que se refiere
a la organizacién general del contenido (capitulos, lecciones,
pdrrafos) como en lo concerniente a la organizaciéon de la
ensefianza (presentacién de la informacion, comentarios,

aplicaciones, resumenes, controles, etc)” (p. 51);
sdo os manuais escolares propriamente ditos.

Dentro do segundo grupo inclui as obras que independentemente da sua

estrutura
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“ofrecen un conjunto de informaciones a las que es posible
referirse en caso de necesidad, pero que no implican en si

organizacion alguna del aprendizaje” (p. 52).

Segundo Richaudeau (1986), somente as obras que apresentam uma
progressdo sistematica, sdo consideradas como manuais escolares ou livro de
texto. Ndo seriam, portanto, manuais escolares, aqueles materiais impressos de
consulta de referéncia.

O manual escolar é considerado por Moles e Janiszewski (1990) como
um “livro complexo” pois, para além do texto, sdo de grande relevéncia as

ilustra¢des, fotografias, anexos e elementos bibliograficos

"que complican su configuracion y su fabricacion, que enriquecen,
en su valor documental y que, por supuesto, aumenian

considerablemente el precio de costo” (p.235).

Ferrdndez e Sarramona (1984) agrupam o material didactico em quatro
categorias: textos impressos, simuladores, aparatos experimentais e material
desportivo. No grupo de textos impressos distinguem os manuais de estudo, os
livros de consulta, os livros de leitura, as fichas de estudo individuais, a
bibliografia em geral e os textos programados.

O manual escolar ou livro de texto € para eles,
"todo libro planeado sistemdticamente para el aprendizaje de los
contenidos de una determinada materia, a un cierto nivel, segin la

legislacién o cultura vigente” (p. 324).

Espinosa (s.d.), considera que a anterior definigdo é redutora, afirmando

que
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“no les cabe ninguna duda acerca de la evolucion que han sufrido
los manuales escolares gracias a la aplicacién de principios

provenientes de la psicologia, la semiologia de la imagen y las

teorias del aprendizaje” (p. 5).

Choppin (1992) como referido, anteriormente, encara o manual escolar

como

“un producto de consumo en tanto que un producto fabricado, un

conjunto de hojas que conforman un volumen”;
sendo

“también un soporte de conocimientos que en cierto modo se
convierte en el espejo en el que se refleja la imagen que la sociedad

quiere dar de si misma” (p. 19),

considerando-o em terceiro lugar como um veiculo ideolégico e cultural que
transmite um sistema de valores especificos. Por ultimo, afirma que ¢é um

instrumento pedagdgico

"inseparable, tanto en su elaboracion como en su empleo, de

las condiciones y los métodos de ensefianza de su tiempo"
(p.21).

Martinez Bonafé (1992), por seu turno, considera o manual escolar um

modo de desenvolvimento curricular e uma “reoria” sobre a escola, afirmando

“desde una concepcién mds amplia que no son tunicamente medios
para la ensefianza sino que son fundamentalmente una teoria sobre

la escuela, un modo de concebir el desarrollo del curriculum, un

21



4o em Educagho — Supervisio Pedagogics — Fisica ¢ Quimica

instrumento de codificacion de la cultura que previamente
seleccionan y un modo de concebir la relacion entre el profesor y

los alumnos” (p.8).
Complementa referindo que

"o texto refleja, en las tareas que determina, una teoria curricular;
por tanto, no sélo es el soporte, técnico de la informacion, es

también un modo de hacer el curriculum” (p.8).

A mesma opinidio tem Gimeno Sacristan (1988) ao salientar a relagéo dos
materiais curriculares e as condicionantes que a sua utilizagdo impde, tanto ao
professor como ao aluno.

Existem no entanto outras defini¢des de manual escolar que sera
importante referir. Uma delas é sem didvida a de Desaulniers (1998). Para este
pedagogo, parece mais adequado atribuir-se a denominagdo de texto escolar a
todo o impresso que for utilizado como veiculo dé formagdo e de informagdo,
seja ele de uso restrito ao meio escolar ou tenha uma distribui¢éo e circulagdo
mais ampla, que atinja a comunidade em geral.

Esta defini¢dio, de cardcter eminentemente mais socioldgico, baseia-se ou
centra-se, na premissa de que o que distingue a escola enquanto instituigio
voltada para a formag¢do do cidaddio sdo as relagdes ou inter-relagdes que
resultam de maultiplas iniciativas e estratégias que envolvem ndo s6 os
professores ¢ alunos, mas também todos os demais intervenientes no espago
social que com eles interagem - pais, funciondrios, autarcas, etc. (Choppin,
1992).

Assim, a categoria impresso, pode oferecer possibilidades de analise mais
ampla, uma vez que dispde de potencial capaz de mediatizar as relagdes
desencadeadas no interior da escola e estabelecer lagos com as virias esferas

sociais que se relacionam ¢ interagem com ela (Grinberg, 1998).
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Para Vivian Landsheere (1994), o manual escolar é uma obra didactica
concebida para a aprendizagem e aquisi¢des previsto por um programa
disciplinar. Sendo, também, portadores de ideologia, reflectindo e
acompanhando a mudanga das concepgdes pedagdgicas.

A mesma opinido é partilhada por Artiles (1997), quando refere que os
manuais escolares nio sdo um meio material asséptico ou neutro em relagédo a
posi¢bes ideolégicas, uma vez que exercem uma poderosa influéncia na
configuragdo da actual cultura, assim como na pratica docente exercida pelos
professores. Para além disso, o manual escolar ¢ um meio portador de cultura
e, como tal, é de consumo generalizado e obrigatério a todos os alunos de
todos os niveis etarios.

Podemos agora sintetizar as diferentes significagdes do conceito de manual

escolar, citando Grinberg (1998):

“o manual escolar é um aparato privilegiado no processo de
selecgcdo e divulgagdo dos conteudos programdticos, ocupando um
lugar predominante nos processos de orgbnizac&o e escolha dos
conteudos que serdo enmsinados no contexto da aula. A sua
especificidade radica no facto de a sua produg¢do ser exterior as
organizagbes que compdem o aparato escolar, devendo situar-se a
metade do caminho entre o desemho curricular oficial e as
necessidades que surgem e emergem no espaco aula. Constituem

uma ferramenta — chave dos processos de ensino / aprendizagem

que ocorrem no contexto da aula” (p.13).

A mesma opinifio tem Vera Cerqueira (1997) que enfatiza o anteriormente

exposto da seguinte forma:
“El libro de texto es la caja de resonancia de paradigmas tedricos

que se construyen, se impugnan y se superan; docentes y alumnos

no participan de esa dialéctica que los sostiene, pero la padecen al
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recibir en las aulas el material que exaspera apologias y rechazos”

(p. 23).
Vieira de Castro (1995), por seu turno, sustenta que

“os manuais escolares sdo objectos particularmente complexos,
caracteristica para que contribuem decisivamente a rede de
relacdes intertextuais em que estdo posicionados, a natureza plural
dos seus destinatdrios, a multiplicidade de objectivos que a sua

utilizacdo persegue, o tipo de condicionalismos que marcam a sua

produgdo e difusdo” (p. 1).
Destacou, ainda, que

“sendo os manuais escolares um repositério dos conteudos
legitimados na escola e para a escola sdo, em simultdneo, uma
tecnologia pdra a transmissdo daqueles, integrando aspectos
relativos a sequéncia e ao ritmo da sua transmissdo através, por
exemplo, das actividades que propdem e dos modos de avaliar as
aquisi¢cdes realizadas; neste sentido, desempenham, importantes
fungdes pedagdgicas. Olhados por este dngulo, eles podem permitir
aceder ao conhecimento da "ideologia pedagdgica” subjacente, do
modo como é entendido o processo de "transmissdo" e "aquisi¢do"”
que tem lugar na aula e do "papel” que nele é reservado aos alunos

e aos professores” (p. 1).

Por fim, explicitemos o que entende o Ministério da Educagdo por manual
escolar, respectivamente através das circulares n.°® 7 de 7/ 4 / 2000 ¢ n.° 8 de
13/4/2000.

Para o Ministério da Educagio, o manual escolar
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@ r

é um instrumento de ensino - aprendizagem, de indiscutivel
importdncia, que contribui através de valores que explicita ou
implicitamente veicula, para a formagdo civica e democrdtica dos

alunos”
salientando, ainda que

“sendo talvez o material curricular de utilizagcdo mais comum nas
escolas, o manual escolar é, entre os diversos meios/recursos
diddcticos, um instrumento de grande importdncia. Enquanto
auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem, o manual escolar
visa contribuir para a aquisi¢do de conhecimentos e para o

desenvolvimento de capacidades, atitudes e hdbitos de estudo”.

Em suma, a educagio é um organismo vivo, aberto as mnovas
metodologias, recursos e ideias, onde as relages entre as varidveis que
‘constituem este orgamismo se alteram, transformando a sua aparéncia e
consequentemente todos os estudos que sobre si possam ser levados a efeito.

Nesta perspectiva, também os manuais escolares se modificaram.
Actualmente bem diferentes dos utilizados nos anos 50, 60 ou 70. Esta
evolugdo implica valoragdo diferente dos mesmos, o que se exigia e o que
devia ser um manual escolar nessas décadas, ndo corresponde exactamente ao
que um manual escolar deve ser neste inicio do 3° milénio. Aceitando este
pressuposto, compreendemos esta variedade de defini¢gdes que reflectem os
valores na escala temporal em que foram concebidas.

Contudo, ¢ em sintese, podemos afirmar que sdo multiplas as formas de
clarificar o conceito de manual escolar. Apresentimos defini¢des de natureza
mais geral e outras mais circunscritas, de raiz mais didactica e outras de
natureza mais sociolégica, mais pragmaiticas e mais elaboradas em termos da
sua influéncia ideolégica, etc. A grande quantidade de definigdes e reflexdes
bem com a sua diversidade radica, fundamentalmente, na aceitagdo universal
do manual escolar como instrumento de grande importincia no processo

ensino / aprendizagem.
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2. Algumas posi¢des contra o Manual Escolar

A utilizagdo do manual escolar como instrumento ou material didactico
privilegiado sempre foi controversa (Resweber, 1988).

A Escola Nova, em que se insere e destaca a pedagogia de Freinet, as
propostas alternativas radicais como as de Ilich ou Neill, a pedagogia
construtivista, o ensino programado, bem como toda a tradigdo representada
pela tecnologia educativa, sempre criticaram o uso massivo deste meio de
ensino (Bini, 1977).

Esta critica aos manuais escolares nio s6 é fundamentada em razdes
teéricas, mas também na posi¢do assumida pelos professores sempre que
publicamente sdo questionados sobre a fungdo ¢ utilidade deste meio didactico
(Freinet, 1969).

No que respeita a este assunto, a posigdo de Freinet (1969) contra os
manuais escolares atingiu o seu auge no artigo intitulado “A4baixo os Manuais
Escolares” que, na altura, revolucionou as ideias sobre os pesados compéndios
escolares que serviam de apoio a educagdo das criangas e adolescentes.

Freinet defendia que manuais daquele tipo, tendencialmente
enciclopédicos, nfio tinham nenhuma relagdo com a vida, apresentando os
conteidos de forma fragmentada. Eram o reflexo directo da pedagogia
autoritaria centrada nos conteudos.

De acordo com o seu método pedagédgico, Freinet recorre a um conjunto de
técnicas, entre as quais se destaca a edigdo e impressdo de um jornal, a partir
de textos elaborados pelos proprios alunos. Desta forma, substitui os manuais
escolares por estes trabalhos que eram, na sua esséncia, monografias sobre os
mais diversos assuntos (econdémicos, cientificos, culturais, etc.), enriquecidos
com imagens e sons, constituindo assim como refere V. Landsheere (1994),
uma auténtica enciclopédia viva, obra da propria comunidade escolar.

Segundo Moreira (1996), o manual escolar tende a favorecer um processo

de aprendizagem receptivo e passivo no aluno, a manter o status quo da
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metodologia tradicional de ensino ¢ a ser um veiculo para a sedimentagdo

ideoldgica da cultura dominante.

Na maior parte das nossas escolas o desenvolvimento curricular
processa-se, predominantemente, mediante uma tecnologia mono mediada
(sendo quase sempre de natureza textual), néo explorando o desenvolvimento
nem as experiéncias de aprendizagem sobre as mais variadas ¢ diversificadas
tecnologias e formas expressivas da informagdo que sdo atributos, deste final
de milénio (Giiemes, 1994).

Para Moreira (1996), estes procedimentos revelam que:

a) a-educacgdio escolar alfabetiza, preferencialmente, o aluno na leitura e na
escrita, pelo que o aluno desenvolve quase, exclusivamente, um tipo de
habilidade de descodificagdo simbodlica em detrimento de outros sistemas ¢
modos simbdlicos;

b) a escola, fundamentalmente, cultiva ¢ legitima a cultura académica — a
impressa — desconsiderando outras manifestagdes culturais préprias da
esfera audiovisual. Deste modo, o aluno estd submetido a uma espécic de
“esquizofrenia cultural”, uma vez que a sua .formaqﬁo se processa entre
dois tipos de culturas distintas: a cultura exterior a escola, em que
predomina o audiovisual e a informagdo e a cultura impressa utilizada na
escola, veiculada, preferencialmente, através dos manuais escolares
(Younis, 1993; Martinéz, 1991; Ferres,1994).

Segundo Moreira (1996), o papel da escola seria ajudar a formar cidad&os
mais cultos, responsdveis e criticos, em que o conhecimento ¢ uma condigéo
necessaria para o exercicio consciente da liberdade individual e para o pleno
desenvolvimento da democracia.

Neste mesmo sentido, A. Perez (1994) sugere que, a escola deva alterar

as suas fun¢des perante o actual contexto social, afirmando ainda:

“mais que transmitir informacdo, a fung¢do educativa da escola
contempordnea deve evitar a continuidade da transmissdo da

informagdo fragmentada e reconstrui-la utilizando para isso os
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meios de comunicagdo cada dia mais poderosos e de influéncias

cada vez mais subtis” (p. 9).

Segundo Samara (1995), generalizou-se entre os professores, a tendéncia

de evitar ou mesmo abolir o uso do manual escolar.

Para o efeito justificam que:

e os livros destinados ao ensino impdem uma orientacdio decidida com

antecif)agio, através de textos, praticas e actividades. Correm, portanto, o
risco de ndo se adequar as necessidades reais dos alunos;

o manual escolar restringe a liberdade do professor uma vez que o obriga
a usar um material com o qual nem sempre concorda. Além disso, delimita

a sua acgdo, restringindo-a as actividades que o manual escolar apresenta;

a adopg¢do do manual escolar em escolas publicas pode prejudicar o aluno
sem recursos econdmicos, impossibilitado desta forma de proceder a sua
aquisi¢do, deixando-o em situagio de inferioridade.

No entanto, Samara (1995), lembra os varios “problemas” que um

professor pode enfrentar quando decide elaborar, por sua prépria conta, 0s

textos e exercicios a serem utilizados na sala de aula.

e O primeiro deles diz respeito 3 lacuna de conhecimento. Samara (1995)

afirma que:

“nem mesmo os professores universitdrios podem dizer que tém
um dominio completo da matéria que ensinam. O que dizer entdo
dos professores de 1° e de 2°grau, muitos deles inexperientes, sem
recursos financeiros nem tempo para se reciclarem? Deve-se
ressaltarh que sdo praticamente necessdrias quatro especializa¢des
para conhecer a fundo os componentes bdsicos de uma lingua
natural: o componente sintdtico, o morfolégico, o lexical e o
fonolégico. E claro que os autores de livros diddticos estdo,

também, sujeitos a dificuldade apontada. E, porém, de se esperar
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que devam ter tempo e capacidade para pesquisar e consultar uma

bibliografia especifica”(p.24).

e Outro problema tem a ver com a necessidade de actualizagdo permanente,
dos docentes, quanto aos procedimentos pedagégicos. O desenvolvimento
de novas técnicas de ensino ocorre com grande rapidez. Praticas hoje
vélida§ rapidamente se tornam obsoletas. Novos principios ¢ conjunturas
conduzem a novas abordagens que se sucedem com tal frequéncia, que

mal chegam a ser consolidadas.

e Hi ainda a dificuldade de manter um plano ordenado e metédico,
enfrentada até mesmo pelos autores mais experientes de manuais
escolares. O professor que ndo adopta um manual escolar, ird certamente
buscar os seus textos e exercicios em varios manuais. A consulta a vérias
fontes, pode levar o professor a andar sem rumo certo, a ndo seguir uma
linha metodolégica, a perder-se em divagagdes, ou seja, a saltar de

assunto em assunto, sem ordem légica ¢ coerente.

3. O Manual Escolar e as Editoras — Transformacdes

culturais e educativas de final de século

E fundamental facultar desde a mais tenra idade experiéncias
sensoriais gratificantes de prazer com o livro, objecto fisico que
eventualmente estard em vias de ser substituido por outras formas
de reprodugdo do texto, mas que actualmente ainda é a que temos, e
que é coetdnea na sua formagdo & prépria cultura ocidental. O livro
em que nés hoje pegamos foi a cristalizagdo pela imprensa do
cédice medieval, que durante os mil anos da formag¢do da cultura
europeia se foi elaborando nos aspectos de conteiudo, formais e
fisicos. Sempre que pegamos num livro pegamos em mil e
quinhentos anos de cultura, ele é um identificador da nossa cultura

ocidental. Tal como qualquer outro objecto, ele é susceptivel de
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desencadear o prazer ou a rejei¢do, sendo necessdrio desde tenra
idade criar uma rela¢do gratificante de apeténcia por esse objecto.
Daqui se depreende a grande responsabilidade de editoras e

livreiros.
Ferreira Leite (1995)

Neste fim de milénio, as editoras que se dedicam a produzir manuais
escolares enfrentam um duplo desafio (Munakata, 1997):

- em 1° lugar, repor o livro num contexto de transformagdo cultural e
tecnolégico, A escala universal, uma vez que sdo cada vez mais numerosos os
suportes e veiculos de informagdo que lhe disputam a hegemonia da palavra,
tentando, recuperar o seu valor como objecto cultural (Choppin, 1992)
valorizando a sua func¢io formativa, se possivel em interac¢do com os
suportes medidticos existentes (Farias, 1998);

- em 2° lugar, e a escala local, conciliar a légica empresarial com a
pedagdgica, no 4mbito de uma transformagdo educativa que propde uma
construgio curricular permanente ¢ uma ampliagio das margens de autonomia
para as escolas (Farias, 1998).

Por outro lado, as editoras tém um mercado anual, renovavel, que lhes dara
proventos econdémicos, desde que as premissas anteriores sejam as grandes

linhas orientadoras ¢ enquadradoras da politica editorial dessas empresas.

Ndo é objectivo deste trabalho proceder a uma andlise econémica das
empresas que se dedicam a elaboragdo e distribuigdo de manuais escolares,
contudo, parece-nos pertinente apresentar e reflectir sobre alguns dados
cedidos pela Associagio Portuguesa de Escritores e Livreiros — APEL,
relativos as vendas realizadas nos ultimos anos.

Nesta pequena exposi¢do referir-nos-emos, apenas, aos anos de 1996, 97 e
98, em virtude da APEL nio dispor actualmente da estatistica correspondente
aos anos de 1999, 2000 e 2001.
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3.1. Editar Manuais Escolares — Uma actividade em

desenvolvimento

Os dados seguintes sdo incluidos, como testemunho da importincia que
representam os manuais escolares para a industria livreira.

Verifica-se que os manuais escolares apresentam uma percentagem
significativa nas categorias de livros editados, surgindo periodicamente novos
manuais escolares e aumentando o nimero de reimpressdes dos existentes.

Esta oferta resulta da grande procura demonstrada pelos professores na
busca de novos manuais escolares que apresentem propostas inovadoras e mais
actualizadas.

Deste modo, € no contexto Portugués, justifica-se a defini¢do de critérios
mais rigorosos e isentos que presidam a escolha dos manuais escolares que as

diferentes editoras disponibilizam para selecgdo.

Segundo a APEL, tem-se verificado nos ultimos anos um substancial
aumento de novas Editoras, nomeadamente das que se dedicam a elaboragdo ¢
publicagdo de manuais escolares. Esse numero situava-se em 20 editoras,
sécias da APEL, se bem que existam provavelmente mais de duas dezenas de
outras Editoras que também elaboram e distribuem manuais escolares.

De seguida, apresentaremos o nimero de exemplares publicados nos anos

de 1996, 97 e 98 nas diferentes categorias:

31



Mestrado em Educaghio — Supervisio Pedagégica — Fisica ¢ Quimica

Quadro 1 — Namero de Titulos publicados por categoria (1996)

i Categorias ! Nimero de ﬁtuloé publicados
| Novidades | Reedi¢do | Reimpressio | Total
| 1-Livros escolares a0 | 152 | 819 | 141
| 2-Livros Técn. Cient. 63 | 31 | 4 | 696
| 3-Livros Ciénc. Hum. [ a3 | 200 | 452 | 1075
| 4-Literatura Geral 1339 | 345 | 455 | 2139
5-Enciclopédias.Dic. | 47 1 | 4 | 106
6~ Belas Artes | 147 36 57 | 240
[7-Livros Infant. Juven. | 749 | 99 378 | 1226
| 8-Banda Desenbada 124 87 | 2001 | 39
| 9-Livros Praticos 24 | 17 165 | 418
| 10-Ngo Discriminados | 161 | | 161
| Total [ *a4257 [ 988 | 2623 | 7868

* . 40 titulos em suporte multimédia

Quadro 2 — Numero de Titulos publicados por categoria (1997)

{ Categorias | Némero de titulos publicados
| [ Novidades | Reedigio | Reimpressio | Total
| 1-Livros escolares [ 459 | 162 | 82 | 1453
[ 2-Livros Técn. Cient. 28 | 74 | 268 | 5%
| 3-Livros Ciénc. Hum. | 465 | 212 | 288 1.025
| 4-Literatura Geral | 1558 | 236 | 740 2.534
| 5-Enciclopédias.Dic. o128 | 14 | 63 205
[ 6 Belas Artes 18 | 28 | 92 268
| 7-Livros Infant. Juven. | 740 | 204 | 365 1309
| 8-Banda Desenhada | 105 | 12 | 12 177
9-Livros Préticos | 266 | 40 | 140 446
10-Néio Discriminados | | } | 324
| Total | 4117 | 1042 | 2348 8.331




Quadro 3 — Namero de Titulos publicados por categoria (1998)

l Categorias l Nimero de titulos publicados ‘
| Novidades | Reedigio | Reimpressio | Total
| I-Livros escolares EZEN 151 i 593 | 1473
| 2-Livros Técn. Cient. | 470 82 ] 121 673
| 3-Livros Ciénc. Hum. | 681 81 ! 275 1.037
| 4-Literatura Geral | 1924 | 117 [ 390 | 2431
| 5-Enciclopédias Dic. | 6 | 11 | 14 | 187
6- Belas Artes [ 129 | 16 ! 118 | 263
7-Livros Infant. Juven. | 1320 | 275 | 204 1.799
| 8-Banda Desenhada | 94 | 22 | 122 238
9-Livros Praticos | 330 21 [ 145 496
"10-Ngo Discriminados | 599 ] | 599
| Total | 6338 776 [ 2082 | 9.19%

Em relagio aos manuais escolares, verificou-se um aumento significativo
de novas propostas, especialmente no ano de 1998. Tal facto, talvez se
justifique como consequéncia da adequagdo dos manuais escolares aos novos
planos curriculares € as propostas metodolégicas sugeridas pelo Ministério da
Educagdo para algumas disciplinas. Registou-se, no entanto, uma diminuig8o

de reedig¢des e de reimpressdes.

Quadro 4 — Ndmero de exemplares publicados por categoria (1996)

[ Categorias ! Exemplares Impressos
!- Novidades ! Rcedi;jo ] Reimpressiio l Total
1-Livros Escolares 3618374 | 1363268 5873383 |  10.855.025
| 2-Livros Técn. Cient. 188793 |  27.100 60.663 | 276556
| 3-Livros Ciénc. Hum. 733314 | 114971 | 492417 | 1340702
4Literatura Geral 1934459 | 224593 | 957444 |  31164%
5-Enciclopédias.Dic. | 623698 47641 | 91.802 | 763.141
| 6- Belas Artes | 169151 66.000 80.025 [ 315176
| 7-Livros Infant. Juven. | 2030435 | 774225 1.699.574 4.504.234
| 8-Banda Desenhada [ 12300 | 15900 334.250 522.450
| 9-Livros Priticos [ 518091 | 25000 106.303 | 649394
| 10-N#o Discriminados | { | 2.490.000
i clnll;lis:';mdospelaApelpmossécios l i 1.800.000
| Total | 0988615 | 2658698 9.695.861 | 25013.174

33



me-ww—mmm

Quadro 5 - Nimero de exemplares publicados por categoria (1997)

! Categorias [ Exemplares Impressos

r Novidades i Reedigdio I Reimpressiio [ Total

| 1-Livros escolares (3450519 | 1.197.700 | 6346986 | 1099505
2-Livros Técn. Cient. [ 312625 | 85886 | 288577 |  687.088
3-Livros Ciénc. Hum. 1079948 | 191228 | 210993 | 1482169

| 4-Literatura Geral [2559.790 | 600769 [ 1779123 | 4940282

| 5-Enciclopédias.Dic. [287716 | 302821 | 398310 |  1.188.847

| 6- Belas Artes | 101490 | 23.926 23926 | 149342

| 7-Livros Infant. Juven. [ 1.706.080 | 498.910 442117 | 2.647.116

| 8-Banda Desenhada | 252243 | 32735 | 887135 373.713

| 9-Livros Priticos 626.039 | 174.849 285258 1.086.146
1 e i Al |

| Total 10.576.459 | 3.108.824 | 9.864.625 25.049.908

Quadro 6 — Nimero de exemplares publicados por categoria {(1998)

l Categorias i Exemplares Impressos
{ | Novidades | Reedigio | Reimpressio { Total
| 1-Livros escolares | 3378012 | 907456 | 6346950 |  10.632.418
| 2-Livros Técn. Cient. l 639.037 | 97.870 | 121.633 | 858.540
| 3-Livros Ciénc. Hum. | 1052300 | 272383 | 141.026 1.465.709
| 4-Literatura Geral [ 2787327 362950 | 1.142.350 4292627
| 5-Enciclopédias Dic. | 606.639 | 50.104 461903 |  1.188.646
| 6- Belas Artes 1 157205 |  20.730 45.007 | 222,942
[ 7-Livros Infant. Juven. 2.140.733 417.014 713.680 3.271.427
| 8-Banda Desenhada 262.119 5394 | 66.640 334.153
| 9-Livros Praticos [ 1258992 | 73.282 | 379.324 |  1.711.598
f N

:gcis:‘;:d:;opfe‘: p‘:g;if;a“ 1.000.000
| TOTAL [ 12282364 | 2207.183 9.418.513 |  24.908.060

Apesar do elevado nimero de novos manuais escolares apresentados pelas

Editoras, verifica-se, no entanto, um aumento no NUmMeEro de reimpressdes. Os

manuais reimpressos correspondentes a 40% da totalidade representam 60% na
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tiragem total, ou seja 593 manuais (dos 1473) registam 5.873.383 (de
10.855.025) exemplares publicados.

Da totalidade dos livros impressos pelas Editoras, filiadas na APEL, os
manuais escolares representam quase 50% das tiragens, 0 que nao deixa de
constituir uma fonte significativa de recurso econdémico para estas. Se
considerarmos, também, as tiragens das enciclopédias, dos livros técnicos, dos
dicionarios e livros cientificos estas representam aproximadamente 80% do

total, cerca de 20.000.000 de livros.

Grafico 1 — Evolugiio do nimero de exemplares publicados por categoria
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Grafico 2 — Evoluciio do nimero de exemplares publicados por categoria
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Grafico 3
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Nio sendo objectivo deste trabalho, debrugar-mo-nos sobre as questdes
financeiras das editoras, ndo deixa de ser relevante, apresentar-mos O0s
montantes envolvidos pela venda de manuais escolares, somente no ano de

1998 e para as editoras socias do APEL.
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Quadro 7 — Montante global de vendas (1998) (em contos)

1i Categorias Novidades Reedicdes | Reimpressoes ::(z“::ff;zg:s Total

| 1-Livros Escolares 3621266 | 317213 | 6.627.034 | 2251792 | 12.817.305
| 2-Livros Técnicos. Cient. | 1208816 | 454.935 l 225.779 | 1.045.836 | 2.935.366
| 3-Livios Ciénc. Hum. | 3.470.398 | 422532 [ 152.901 | 412957 | 4.458.788
| 4-Literatura Geral 5300698 | 1607987 | 3.537.802 4336421 | 14.791.908
S-Enciclopédias. Dic. | 2104817 [ 641368 | 1993.557 [ 1359.814 | 6.099.556
| 6-Belas Artes } 481817 | 85.603 | 182.769 | 275.996 | 1.026.185
7-Livios Infant. Juven. | 3.773.575 | 1.008312 | 864.959 | 1795915 | 7.442.761
| 8-Banda Desenhada | 127920 | 103.613 | 45.403 | 293743 | 570.679
| 9-Livros Praticos § 683781 | 693745 | 1621711 | 200.000. | 3.199.237
i 10-N&o Descriminados i 1 l 1 1 4.721.967
| TOTAL 20782088 | 5335308 | 15251915 | 11.972.474 | 58.063.752

Grifico 4 — Volume de vendas por categoria de livros (1998) (em contos)

r." /idades m Reedigdes [ Reimpressd DPubI.Ano:AnuriorulNloDiscriminadﬂ

15.251.915

5.335.308

Também se pode apurar, pela analise dos graficos seguintes, que entre as
diferentes categorias de livros, os manuais escolares sio os que apresentaram 0

maior aumento percentual.
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Grafico 5 — Evolucido do volume de vendas por categoria de livros (em contos)
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Grifico 6 — Evolugdo do volume de vendas por categoria de livros (em contos)
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Griafico 7 — Evoluciio do volume de vendas por categoria de livros (em contos)
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Capitulo 11

1. Funcdes de um Manual Escolar

De acordo com o Ministério da Educacgdo, o livro escolar destina-se a
servir os programas curriculares oficiais dos diferentes graus de ensino bésico
e secundario. Opinido idéntica possuia Delvar (1991) (discipulo de Piaget) que
referia que os manuais escolares interpretavam os programas oficiais ¢
determinavam, em dltima instdncia, o que se estudava.

Para este pedagogo, a maioria dos textos que constam dos manuais
escolares tém maultiplas deficiéncias e limitam-se a ser um material para
entreter os alunos e para dar seguranga ao professor, ponto de vista, que, como
se compreende, ndo pode deixar de ser controverso.

Neste sentido poderdo ser colocadas vdarias questSes que julgamos
pertinentes:

e Quais sdo, realmente, as fun¢des de um manual escolar relativamente ao
aluno e ao professor?

e A quem se destinam?

e Terdo os manuais escolares das diferentes disciplinas exactamente as
mesmas fungdes?

e As suas fungdes serdo idénticas com os diferentes tipos de utilizagdo que
cada professor lhe da?

Para Gérard e Roegiers (1998), um manual escolar pode desempenhar
fun¢des que variam de acordo com o utilizador, com a disciplina e ainda com o
contexto em que o manual é elaborado. Consideram aqueles autores que o
manual escolar desempenha determinadas fung¢des quando estd a ser utilizado
pelo aluno (Alonso, Gurevich e Aique, 1997), nomeadamente, a func¢do de
transmissdo de conhecimento e desenvolvimento de capacidades e de
competéncias, e quando estd a ser utilizado pelo professor, ajudando este na

pratica pedagdgica, na gestdo das aulas, etc.
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Estas diferentes fungdes estdo representadas no esquema seguinte, extraido

de Gérard ¢ Roegiers (1998):

1.1.1.Fungio de transmissdo de
conhecimentos

1.1.2.Fungdo de desenvolvimento de
capacidades e de competéncias

1.1.Fung¢des 1.1.3.Func¢do de consolidag¢do das
relativas as aquisigdes
Aprendizagem
1. Alunos l.l.ft._Funqao de avaliagfio das
aquisi¢gdes
1.2.1.Fung¢éo na ajuda na integragfo
das aquisigdes
Fungédo de 1.2.Fungdo de
um Ix}terface ‘om a 1.2.2.Fungfo de referéncia
manual vida quotidiana
escolar e profissional
1.2.3.Func¢fo de educaglo social e
cultural
2.1.1.Fun§50 de informag#o cientifica e
geral
§2.1. Fungoes 2.1.2.Fungfio de formagido pedagdgica
2.Professores frelativas a ligada a disciplina

éFormaqﬁo

2.1.3.Fung¢do de ajuda nas
aprendizagens ¢ na gestdo das aulas

2.1.4.Funcdo de ajuda na avaliagdo das
aquisigdes

1.1. As fungdes relativas ao aluno:

1.1.1. Funcio de transmissio de conhecimentos (Gérard ¢ Roegiers,
1998; Richaudeau, 1986, Célia Galvalisi, ¢ Maria Rinaudo, 1995)
Para Gérard ¢ Roegiers (1998), esta é uma das fun¢des mais “conhecidas”

dos Manuais, servindo como meio privilegiado de transmissdo de
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conhecimentos, devendo, no entanto, atender ao percurso € aos reais interesses
dos alunos.

O manual escolar permite transmitir conhecimentos quando o aluno adquire
conceitos, nog¢des, factos, etc., ajudando o aluno na compreensio € na

aplicagdo desses saberes, num contexto de aprendizagem (Richaudeau, 1986).

1.1.2. Funcdio de desenvolvimento de capacidades e de competéncias
(Gérard e Roegiers, 1998);

Adquirir conhecimentos, capacidades e competéncias ¢ uma das fung¢des
mais relevantes dos manuais escolares. Para além de permitirem a assimilagéo
de conhecimentos, os manuais escolares tém também fung¢des inerentes a
aprendizagem de métodos e atitudes, desenvolvendo no aluno hdbitos de
trabalho e determinadas competéncias sociais (Choppin, 1993).

Nos manuais escolares de ciéncias pretende-se ainda despertar ¢
sensibilizar o aluno para a pesquisa cientifica, para a aprendizagem dos
conceitos, para a organizagdo de conhecimentos, para a recolha de informagdo,
etc. (Gérard e Roegiers, 1998).

Neste sentido, Richaudeau (1986) afirma que o manual escolar

assume

“une fonction d’information, une fonction de structuration et
d’organisation de |’apprentissage : il est certain que, tant dans son
économie général que dans l’organisation de chaque unité, tout
manuel propose un certain type de découpage et de progression. Il
peut partir de 1’expérience des éléves pour aller a la théorie.
Ignorant complétement la premiére, il peut utiliser les exercices
d’application comme instruments de contréle des acquisitions. 1l
peut au contraire considérer ces exercices comme point de départ
pour [’élaboration des connaissances. Il proposera donc les

exemples et images soit comme illustration d’un exposé antérieur,
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soit comme point de départ pour [’observation et [’analyse”

(p. 54).

Verifica-se que nos Manuais de Ciéncias Fisico / Quimicas do Ensino
Basico existem, em complemento, Manuais de Actividades que tém como
objectivo proporcionar pistas e orientagdes para actividades praticas, para que
o aluno se sinta estimulado ¢ seja capaz de organizar, de forma mais

estruturada, os seus conhecimentos (Santos, 2001).

1.1.3. Funcio de consolidacio das aquisicdes;

Actualmente, todos os manuais escolares contém anexos onde constam
exercicios, problemas, jogos lidicos, palavras cruzadas, para além de testes de
verificagdo de conhecimentos que permitem uma avaliagdo formativa parcial e
global dos contetidos programaticos, visando desta forma a consolidagdo das
fun¢des anteriores.

Segundo alguns, a fung¢do de consolidagdo das aquisi¢gdes € uma das
principais fun¢des dos manuais escolares. '

Como assegura Richaudeau (1986), os manuais escolares proporcionam
ao aluno numerosos exercicios de aplicagdo que, para além da sua fungdo de
consolidagdo das aquisi¢gdes, podem ser utilizados como instrumento de

controlo das mesmas.

1.1.4. Funcdo de avaliacdiio das aquisicdes.

O manual escolar deve ter uma fung¢dio formativa, no que respeita a
avaliagdo, proporcionando pistas para ajudar o aluno a identificar os seus
erros, a ultrapassar as suas dificuldades, mormente através de estratégias
diversificadas centradas no aluno (Choppin, 1992).

A existéncia de perguntas, a maior parte das vezes, nos finais de cada
unidade, é importante. Para além de permitirem comprovar os conhecimentos

dos alunos, ajudam a criar habitos de estudo; obrigam ainda a definir ¢ a
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reavaliar os objectivos da aprendizagem, estimulando diversas categorias de
operagdes mentais, pois a cada tipo de perguntas (compara, define, classifica)
corresponde uma operac¢io mental distinta (Vallejo, 1979).

A formulagdo das perguntas, segundo Vallejo, deve inspirar-se sempre nos
objectivos definidos para a disciplina. Podemos encontrar (assim) as seguintes
categorias:

e  Perguntas de conhecimento: memdria
e Perguntas de compreensido

e Perguntas de aplicacgio

e Perguntas de andlise

e Perguntas de sintese

e Perguntas de avaliacdo

O mesmo autor refere, no entanto, que esta classificagio ndo ¢
necessariamente redutora, pois algumas perguntas podem inserir-se em mais de
uma categoria. O importante é que a pergunta ajude a promover nos alunos
uma actividade mental mais variada e enriquecedora, dado que como
anteriormente se mencionou, a cada tipo de perguntas corresponde uma
operacio mental distinta.

Os diferentes tipos de perguntas podem categorizar-se do seguinte modo
(Vallejo, 1979):

* Perguntas de escolha multipla

* Perguntas de associagiio

* Perguntas de resposta em alternativa

* Perguntas de reposta limitada

* Perguntas de ordenamento

1.2. Funcido de Interface com a vida quotidiana e profissional
O discurso utilizado nos manuais escolares (pedagégico / didactico)

pretende transmitir um saber no processo ensino-aprendizagem (Bonilauri,
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1983). Mas serad que este discurso ndo é um derivado do discurso cientifico,
agora com preocupac¢des sociais e ideologicas (Giiemes, 1994)?

A escola pode ser vista como uma ferramenta social (Choppin,1992) que,
por um lado, transmite os saberes cientificos que os organismos do estado
interpretam como desejaveis para a sociedade e que se concretizam em
orientagdes, contetidos minimos e programas, ¢ que por outro lado, procura a
socializa¢do, através de normas de distinta indole bem como outros servigos
essenciais a sociedade (Marta Inza, Casanova ¢ Peralta, 1997).

O manual escolar é um meio privilegiado para a divulgacdo e aplicagdo
desses ideais, através do discurso utilizado e das ilustragdes do mesmo
(Choppin, 1992). Para Navarro e Tournier (1985), os textos reflectem ainda a
mudanga pedagégica, nomeadamente, a intencionalidade didactica da leitura e
a sua relagdo com as condutas sociais promovidas pela escola.

Segundo as investigagdes de Ana Chiappara (1997) sobre a evolugdo da
linguagem nos manuais escolares do 1° ciclo na Argentina, pode verificar-se
que as mudangas no discurso pedagdgico / didactico em relagdo a construgdo
do conhecimento e dos valores aceites variam de acordo com as diferentes
épocas. Aquela autora considera que existe correlagdo entre as politicas
educativas veiculadas através do discurso utilizado nos manuais escolares ¢ a
evolugdo de certas categorias, nomeadamente a familia, os valores, a ideia de
pais, o trabalho, a democracia, etc.

Um manual escolar pretende contribuir para o desenvolvimento do
“saber-ser” ajudando o aluno a encontrar o seu lugar no quadro social,
familiar, cultural e nacional onde se insere (Gérard e Roegiers, 1998).

Esta preocupa¢do social torna-se mais evidente em manuais escolares
ligados as Ciéncias Sociais que as denominadas Ciéncias Exactas. A maioria
dos manuais escolares estdo ligados a sociedade em geral, abordando temas

como higiene, educagdo sexual e educagdo social (Spreng, 1976).
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Podemos, assim, afirmar que todos os manuais escolares sdo portadores de
ideologias ¢ reflectem concepgdes pedagdgicas (Alonso, Gurevich e Aique,
1997, Santos, L.F. e Neto, A., s.d.).

Artiles (1997) considera que alguns s3o mais facilmente vectores de
ideologias de que outros, sendo estas mais evidentes nos livros de histéria e de
leitura que, pela escolha dos textos, espalham atitudes, valores e concep¢des
da propria sociedade. No entanto, todas as outras disciplinas podem servir o
curriculum oculto: nem os enunciados dos problemas aritméticos, nem a forma
de tratar a Geografia Humana ou a Biologia, nem mesma a escolha das
ilustragdes de um livro de arte sdo totalmente inocentes.

Estas evidéncias sdo reveladas pelas numerosas analises de contetido de
manuais escolares, realizadas ao longo destes uUltimos anos (V. Landsheere,
1994). |

Por outro lado e, segundo a Teoria da Reprodug¢do Cultural, as escolas sdo
institui¢des que nfo s6 reproduzem a ideologia dominante, como sdo agentes
decisivos na sua construgdo (Santomé, 1995).

Podemos apontar como ponto forte e privilegiado da Reprodugdo Cultural a

divulgagdo dos textos e manuais escolares; os

“recursos diddcticos funcionam como um filtro de selec¢do dos
conhecimentos e verdades que coincidem com os interesses das

classes e grupos sociais dominantes; .. os manuais escolares
colocam-se assim no ponto de mira das politicas educativas” (p.65)
Santomé (1995).

Para Maria José Silva (1989)

“os textos diddcticos veiculam ideologia e ndo sdo, via de regra,

trabalhados criticamente pelos professores e especialistas ”(p.34).

Segundo esta, através dos manuais escolares pode-se:
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e Veicular determinadas orientagdes politicas — ainda num passado bem
préximo todos os Manuais utilizados no sistema educativo da Africa do Sul
omitiam a palavra “apartheid”;

e Perpetuar e valorizar determinadas figuras histéricas, esquecendo outras,
situagdo frequente nos Manuais de Histéria;

e Nio analisar, na sua plenitude, as desigualdades sociais, a discriminagédo
sexual, etc. Ndo descrever em pormenor o trabalho que realizam os homens
¢ as mulheres no interior de uma fibrica, no campo ou nos caminhos-de-
ferro e qual a sua importincia na economia.

Também no processo de escrita do manual escolar, ¢ frequente utilizar-se
cinco tipos principais de operac¢des de distor¢do da realidade, podendo citar-se
(Richaudeau, 1986; Gérard e Roegiers, 1998):

1. Supressdes. Estas verificam-se ddo-se tanto ao omitir, como ao negar, a
existéncia de personagens, acontecimentos, objectos, etc., que ocorrem
com o objectivo de ocultar o seu significado e importincia.

2. Adi¢des. Consistem em inventar a existéncia de eventos ou de
caracteristicas de acontecimentos, objectos ou pessoas que ndo sdo
assim.

3. Deformacgdes. Costuma ser uma das estratégias a que mais se recorre.
Trata-se agora de seleccionar e ordenar os dados, de tal maneira, que se
alterem os significados dos acontecimentos, elementos, objectos ou
pessoas sobre os quais se proporciona informacgéo.

Dentro deste tipo de operagdes de manipulagdo podemos distinguir trés

subcategorias (Seguin, 1989):

a) Deformag¢des quantitativas — o exagero ou minimizag¢do dos dados.

b) Deformag¢des qualitativas — estas originam-se, geralmente, de duas formas:

e com mentiras sobre as caracteristicas e condi¢des de um evento,
personagem ou objecto;

e com mentiras relativas aos motivos de determinada accgéo.
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¢) Denominagio pelo contrario ou inversio da acusagdo. Este tipo de
deformagdo di-se quando a quantidade de informagdo consegue transformar
a qualidade. Consiste em deformar um acontecimento ou personagem até o
fazer significar exactamente o contrdrio. Outro procedimento semelhante ¢
o voltar uma acusag¢do contra o adversario.

4. Desviar a aten¢dio. Quer chamando a atengdo sobre outro acontecimento,
personagem, local ou objecto, quer fazendo rodeios a4 volta do tema em
questdo, conseguindo o seu desvanecimento, quer ainda langando
informag¢des contraditérias.

5. Aludir & complexidade do tema e 3s suas dificuldades para dele tomar
conhecimento. Esta é uma das estratégias a que se costuma recorrer quando
a temética com a qual temos de nos confrontar ¢ muito conflituosa ¢ néo é
possivel oculta-la, nem deforma-la com total sucesso.

Segundo Santomé (1995), os livros escolares

“... enquanto produtos culturais, sdo escritos e produzidos
por particulares que por sua vez sao membros de grupos sociais e
de comunidades cientificas que, por um lado, efectuam
determinadas interpretagées da realidade e, por outro lado,
efectuam selec¢des de entre todo o grande acervo de conhecimentos

que a Humanidade possui para serem transmitidas as novas

geragdes.” (p. 110-111)
reforcando o anteriormente exposto, Giorgio Bini (1977) afirma:
“a escola dos livros é sempre uma escola autoritdria. Em primeiro

lugar, comunica um saber e impde-no, torna obrigatéria uma

verdade” (p.53).
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1.2.1. Fungfio de ajuda na integracio das aquisicdes
Para alguns investigadores esta fun¢3o dos manuais escolares também ¢é

extremamente importante; interessa que as aprendizagens escolares sejam

utilizadas em situagdes diferentes daquelas que se encontram na escola. Esta

integragdo das aquisi¢gdes podera ser feita num duplo processo, Gérard e

Roegiers (1998):

e integragdo vertical — conexdo dos saberes ¢ do saber-fazer que estio a
montante € a jusante de uma mesma disciplina;

e integrag¢io horizontal — combinagdo de capacidades e de competéncias
adquiridas através das diferentes disciplinas — Interdisciplinaridade
Refira-se que existem sugestdes de projectos nos actuais manuais escolares

de CFQ onde o desenvolvimento dos mesmos visa esse processo de integragio,

tendo em atengdo n3o s6 os conteddos programiticos, mas também a

transdisciplinaridade e a integragdo vertical. S30 estes processos de integragio

que conferem e ddo sentido & aprendizagem.
Lembremo-nos que, j4 Vigotsky, na década de 30, referia que todas as
matérias escolares bdasicas actuam como uma disciplina formal, cada uma

facilitando o aprendizado de outras.

1.2.2. Funcio de referéncia

Esta fungfo do manual escolar é de extrema importincia para o aluno. Ele
procura no manual, informag¢des como: formulas quimicas, datas de
acontecimentos, regras de ortografia, etc., uma vez que este ¢, por vezes, a
unica fonte de informagéo 3 sua disposi¢do (Navarro ¢ Tournier, 1985).

Como ja foi referido, nalguns paises, o manual escolar é, por vezes, o
unico livro que entra em casa das pessoas, ao contrario do que se verifica em
paises desenvolvidos, onde o manual funciona em complemento com outros
livros (enciclopédias, diciondrios, etc.), sendo estas obras consideradas de
referéncia (Spreng, 1976). E desta associagio de diferentes fontes de

informagdo que o aluno se serve para a constru¢do dos seus pontos de
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referéncia estiveis e dos quais se pode sempre socorrér no processo da

construgdo da sua propria aprendizagem (Stodolsky, 1989).

1.2.3. Funcio de educagio social e cultural

Soares (1996), realga que a Escola é o mais eficaz suporte do sistema de
educagdo uma vez que reproduz a ordem social, garante a distribuigdo da
cultura e funciona, aparentemente, para uma promogdo de hierarquia de
valores. O manual escolar pode considerar-se um agente social, ¢ como
material diddctico, veicula os valores culturais sendo portador de um discurso
valorativo sobre a realidade.

Como salientam Gérard e Roegiers (1998), esta func¢dio diz respeito a todos
os saberes ligados ao comportamento, as relagdes com os outros e a vida em
sociedade.

Esta func¢do estimula o saber-ser e ndo o saber-fazer, privilegia a vertente
ligada ao campo dos comportamentos, das atitudes e valores. Mesmo manuais
escolares como os de quimica, fisica e de outras ciéncias veiculam, de forma
implicita, determinados valores e posigdes aceites socialmente sobre saude,
higiene, etc. (Santos, 2001).

- Contudo, esta fun¢do assume na generalidade dos Manuais uma posigdo

secundéria, cabendo ao professor a responsabilidade de a tornar

“prioritdria, utilizando o manual como suporte no desenvolvimento
do saber-ser e ndo como suporte para a reconstituicdo de
comportamentos prescritos (saber-redizer)” (p.78) (Gérard e

Roegiers, 1998).
M. Odete Valente (1989) refere, todavia, que o manual escolar, como

elemento pedagdgico, devera contemplar de forma planeada ¢ sistematica a

aquisi¢@o de valores preconizados no curriculo. Considera, ainda que
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“os Manuais tal como os professores na sala de aula sdo

transmissores de valores mais ou menos explicitos” (p. 9).

Os valores e comportamentos expressos, de forma explicita ou implicita,
nos Manuais dependem, no entanto, de outros factores importantes, como o
contexto cultural em que o manual se insere incluido numa dada politica

educativa (Bucheton, 1994).

2. As funcgdes relativas ao professor:

O ‘manual escolar desempenha, indubitavelmente, importantes fungfes no
que respeita aos professores, podendo citar-se, entre outras as seguintes:
(Lépez; Portolés & Gamez, 1993); Cruz & Martins, 1994):

e escolha de decis8es curriculares,

e planificagdo de estratégias de ensino,
e explicagdes / informagdes cientificas
e mudanga conceptual dos alunos

Gérard e Roegiers (1998) sintetizam o anteriormente exposto afirmando que
o objectivo do manual escolar é o de contribuir como instrumento que permite
ao professor um melhor desempenho do seu papel profissional no processo
ensino — aprendizagem.

Samara (1995), por seu turno, sustenta que ha vantagens que o professor
pode ter com o uso do manual escolar.

Nesta perspectiva, destacou que 0 mesmo:

e selecciona a abordagem ou o método a ser usado, isto é, d4 ao professor a
possibilidade de organizar as suas actividades em etapas ldgicas,
obedecendo a um conjunto coerente de principios;

e apresenta o que deve ser enmsinado, organizando sistematicamente o
conteudo programitico, ¢ dando as partes a disposigdo necessdria para as

fungdes a que se destinam,;

e obedece a critérios consagrados.
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Desde Palmer (1921) e passando por Mackey (1965), os autores de
manuais pedagdgicos ressaltam a importéncia dos seguintes
critérios na organizagdo do conteudo programatico:

a) selecg¢do, critério que determina o que deve ser ensinado, €
que, por sua vez, engloba varios outros, tais como
autenticidade da linguagem, pertinéncia dos contextos ¢
situagbes e adequagdo do texto de acordo com o nivel de
conhecimento do destinatério;

b) gradagdo, diz respeito & ordem em que os textos € OS
exercicios devem ser apresentados;

c¢) apresentagdo, trata das técnicas, da forma e do modo como
os textos e os exercicios devem ser tratados;

d) consolidagdo, visa o reforgo e a fixagdo daquilo que ¢

ensinado.

e Oferece vasto material, poupando ao professor um tempo precioso que
ele, necessariamente, teria de despender com a elaboragédo de textos ¢ de
exercicios. Além disso, agiliza o ensino, evitando o uso continuo do
quadro negro ou a preparagdo de folhas policopiadas, geralmente meras
copias de paginas de livros, que o professor, muitas vezes de forma

desadequada, distribui sem respeitar os direitos de autor;

e familiariza o aluno com o uso de livros que lhe servem de guia,

ensinando-o a pesquisar ¢/ou a procurar informagdes;

e da ao professor a oportunidade de exercer o seu senso critico, a sua
criatividade, isto porque, todo o livro didictico possui falhas, omissdes ¢
posi¢des controversas. Nesse caso, o professor podera mostrar ao aluno
que aquilo que vem impresso ndo deve ser tomado como verdade absoluta
ou como dogma de fé. O livro didactico dara, entdo, ao professor o ensejo
de preencher lacunas, de corrigir deficiéncias, de superar dificuldades ¢

de acrescentar informagdes.
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Resta salientar que, ao adoptar um livro didactico, o professor ndo deve
sentir-se obrigado a usa-lo como sua Unica fonte de referéncia ¢ nem como um
fim em si mesmo. Pelo contrario, ele s6 lhe sera 1util se for usado com

autonomia, discernimento e espirito critico (Santos, 2001).

2.1.1. Fun¢iio de informacdo cientifica e geral

Devido a impossibilidade de o professor conhecer tudo, os manuais
escolares procuram fornecer-lhe conhecimentos indispensaveis através de
complementos de informagdo (Choppin, 1992). Nalguns livros encontram-se
em anexo orientagdes, referéncias bibliograficas, enderegos uteis da Internet,

sugestdes de visitas de estudo e de trabalho, etc.

2.1.2. Funcio de formagio pedagégica ligada a disciplina

Para Galvalisi e Rinaudo (1995), a Didactica, a semelhan¢a de qualquer
outra disciplina de formagdo, esta em evolugio permanente. Essa evolugdo ¢
facultada ao professor, normalmente, através de pistas de trabalho, actividades
propostas, forma de tratamento de determinado' tipo de conteudo que se
encontra no manual escolar.

Segundo Gimeno (1994), alguns Manuais de ciéncias vdo um pouco mais
longe e¢ tém como anexo alguns enquadramentos bastantes uteis, sobre
concepg¢des alternativas, mudanca conceptual, desenvolvimento cognitivo dos
alunos, enquadramento epistemoldgico do manual escolar, etc.

Estas informagdes sdo extremamente importantes pois ajudam o professor a
compreender a estrutura do livro, o tipo de exercicios ¢ das questdes
apresentadas e as actividades a desenvolver pelos alunos num amplo e

determinado quadro epistemolégico (Giiemes, 1994).
2.1.3. Funciio de ajuda nas aprendizagens ¢ na gestiio das aulas

Segundo Gérard e Roegiers (1998) o manual escolar pode facultar

numerosas propostas que permitem, no dia-a-dia, melhorar as aprendizagens,
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fornecendo as indicagBes necessarias para a realizagdo de uma actividade,
propondo experiéncias, indicando o seu procedimento, as possibilidades de
exploragdo e ainda as regras de seguranga, etc.

Actualmente, quase todos os manuais escolares do Ensino Baésico e

Secundario propdem actividades diversificadas.

2.1.4. Fungdo de ajuda na avaliagio das aquisi¢des
Para Postic e De Ketele (1988) avaliar significa:

e recolher um conjunto de informagdes suficientemente pertinentes, validas e
fidveis;

e examinar o grau de adequagdo entre este conjunto de informagdes € um
conjunto de critérios enquadrados nos objectivos definidos inicialmente ou
ajustados no decurso do processo de decisdo.

Para se avaliar, também, é necessdrio a existéncia de instrumentos
especificos para o efeito.

Como referem Gérard e Roegiers (1998), estes instrumentos devem
abranger os diferentes aspectos da avaliagdo, incluindo a pritica de uma
avaliagdo formativa que ajuda na andlise dos erros, propondo pistas de

remediagdo, devendo existir tanto no livro do professor como no do aluno.

2. Os diferentes tipos de Manuais Escolares versus as suas

fungdes
Gérard e Roegiers (1998) afirmam que qualquer que seja(m) a(s)
fungdo(des) que o manual pretenda desempenhar, este pode sempre
desenvolver, de forma preferencial, todos ou alguns dos tipos de
aprendizagem. O manual ndo pretende, em suma, desempenhar apenas uma
tinica fungdo. Este baseia-se, sempre, em varios tipos de objectos de
aprendizagem, através do desenvolvimento de diversos tipos de actividades.
Para Choppin (1992), um manual escolar pode ter como fung¢do principal

a transmissdo de conhecimentos e que se exercita pelo saber-fazer cognitivo.
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Pela andlise do quadro seguinte pode, verificar-se que um manual

escolar tem sempre uma fungdo principal e, uma ou varias fun¢des secundarias.

Quadro 8 — Fungdes versus tipos de manuais escolares

FUNCAO

FUNCAO A
SECUNDARIA

PRINCIPAL

Transmissdo de conhecimentos
Desenvolvimento de capacidades
¢ de competéncias

Educagfio social e cultural

Transmissfo de
conhecimentos

TIPOS DE MANUAL

—

Jﬁ

Manual de tipo tradicional (isto &,
composto essencialmente de informagio ¢
exercicios)

Transmiss3o de

] i 1tural
conhecimentos Educagdo social e cultura

Manual de instrugfdo civica (quando a
fungdo de transmissdo de conhecimentos é
predominante)

Desenvolvimento de
capacidades e de
competéncias

Transmissdo de conhecimentos
Avaliagio das aquisigdes

Manual programado

Educag#io social e cultural
Consolidagdo das aquisi¢des

Desenvolvimento de
capacidades ¢ de
competéncias

Manual de alfabetizagdo (aprendizagem da
lingua materna)

Desenvolvimento de
capacidades ¢ de

competéncias Consolidag¢fo das aquisigdes

Manual de alfabetizag#o de um lingua
Estrangeira

Desenvolvimento de
capacidades e de
competéncias

Ajuda na integrag¢do das
aquisigdes

Manual de actividades cientificas (de
descoberta para a investigagdo cientifica)

Transmiss8o de conhecimentos
Referéncia
Educagfo social e cultural

Desenvolvimento de
capacidades e de
competéncias

Manual constituido por documentos de base
para as aprendizagens (ex.: documentos
histéricos)

Consolidagio das

aquisigdes Avaliag3o das aquisi¢des

Livros de exercicios

Avaliagio das

aquisigdes Consolidag¢do das aquisi¢des

Caderno de testes

Ajuda na integragio
das aquisigdes

Consolidag#o das aquisigdes
Avaliag8o das aquisi¢es

Manual do professor (estec ¢ essencialmente
constituido de propostas de situagdes de
integragdo)

Referéncia Transmissfio de conhecimentos

Léxico, gramatica, diciondrio para o ensino
basico, tratados .....

¢ de competéncias
Ajuda na integraglio das
aquisigdes

Educagfio social e
cultural

Desenvolvimento de capacidades

Manual de Ciéncias Sociais, manunal de
higiene, manuat de Educagio Civica
(quando a fungdo de aquisigio do saber-ser
em sociedade é predominante)

Fonte "Conceber ¢ avaliar manuais escolares” de Gérard € Roegiers
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De seguida, apresenta-se, para cada fungfio, a nomenclatura mais

frequentemente utilizada.

Quadroe 9 - Funcfio do manual escolar versus nomenclatura mais frequente

FUNCAO TERMOS OUTROS
PRINCIPAL MAIS FREQUENTES TERMOS
N _ N

. Manual
conhesimenton Livro do aluno Ficheiro
\ Tratado

Livro de actividades
Livro do aluno
Livro de leitura
Ficheiro do aluno

Caderno do aluno
Caderno de actividades
Guia pritico

Desenvolvimento de
capacidades ¢ de

competdncias Recolha de documentos
Caderno programado Caderno de trabalhos praticos
Caderno de apoio
Consolidagdo das Caderno de exercicios Caderno de exercicios
aquisigdes Caderno do aluno Recolha (de exercicios)
Livro de testes
Avaliagdo Caderno de testes Fichas de controlo / de avaliagio

Caderno de controlo Fichas de remediag3o

Manual interdisciplinar

Ajuda 2 integragidio Manual pluridisciplinar

Gramética
Léxico
Dicionario (ortografico, para o ensino
primério, etc.)
Referéncia Guia
Memorando
Estudo
Atlas escolar

Manual de Educaglio Civica

Educagdo social e Manual de Educaglio Social

cultural

Fonte "Conceber e avaliar manuais escolares” de Gérard ¢ Roegiers

3. Tipologia dos Manuais / Funcdes educativas

Do ponto de vista pedagbgico os manuais escolares estiio organizados
num certo numero de dimensdes que determinam as suas caracteristicas e
consequentemente, condicionam os diferentes modos de concepgio e de

producdo (Choppin, 1992).
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Assim, e de acordo com Richaudeau (1986), podem referir-se as
seguintes tipologias de concep¢des de manuais escolares as quais
correspondem fun¢des educativas distintas:

- Concepgdes do manual em func¢io do professor ou do aluno

Os Manuais podem ser concebidos em fun¢do do trabalho a desenvolver
pelos professores ou pelos alunos. E evidente que a escolha de uma ou outra
perspectiva, determina a natureza do manual como instrumento de
comunicagdo.

Essa escolha tem repercussdes ao nivel das mensagens, dos textos e das
ilustragdes, condiciona, ainda, a linguagem utilizada bem como a quantidade e
a qualidade da informagdo (Richaudeau, 1986). Registe-se que um manual
escolar €, essencialmente, um instrumento de progresso ¢ ndo de consulta
(Chiappara, 1997). A escolha da sua concepgdo deve, privilegiar,
fundamentalmente, essa vertente. Admite-se, no entanto, que os Manuais do
Ensino Secundirio possam incluir textos com maior quantidade de informagdo,
mas sempre com caracter facultativo de leitura (Gérard e Roegiers, 1998).

- Do ensino individual ao ensino colectivo

A estrutura de um manual escolar pode privilegiar mais um ensino
individual (autodiddctico) ou um ensino colectivo (Grinberg, 1998). Para
Grinberg, no ensino individual nio é necessaria a existéncia da estrutura
formal (escola), enquanto que no ensino colectivo ela se torna obrigatoéria.

Mesmo no caso de um manual ter sido elaborado, exclusivamente, pensando
no ensino essencialmente colectivo poderd e devera ser utilizado pelo aluno no
seu estudo individual. A concepgdo e a realizagdo de um manual deve, desse
modo, combinar esses dois factores: ter presente em simultidneo o colectivo e o
individual (Gérard ¢ Roegiers, 1998).

- Manual fechado ¢ Manual aberto

Richaudeau (1986) considera que o manual escolar se pode inscrever numa

pedagogia absolutamente constringente ou, pelo contririo, e concebido com

concep¢des mais ou menos abertas, deixando ao professor ¢ aos alunos uma
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parte dessa escolha. Essa escolha depende ndo s6 das concepgdes pedagégicas,
como também, da disciplina ¢ do nivel de ensino.

Para Gérard e Roegiers (1998), a concepgdo de Manual Fechado assenta na
‘premissa de que este é completo e auto-suficiente. Os autores ddo como
exemplo o “manual programado” que contém todos os elementos necessdrios a
aprendizagem: a informagfio, um método, exercicios, avaliacdo, etc., que
tornam desnecessirio recorrer a outras vias de aprendizagem.

Como ja referimos, o manual escolar é um suporte que deve ser completado
ou, utilizado de maneira diferente, consoante determinados contextos
especificos.

Para Gérard e Roegiers (1998), Santos (2001), Richaudeau (1986), o manual

escolar pode ser aberto do ponto de vista do conteddo ou do método.

1 — Manual aberto do ponto de vista do conteudo
Inscrevem-se nesta tipologia os Manuais nos quais se deixa espago aos
alunos para que, antes da aprendizagem, este escreva ou desenhe a
representa¢do inicial que tem da nog¢do ou do conceito a abordar. Também se
podem incluir nesta tipologia os Manuais nos quais o aluno € incentivado a
completar determinados contetdos.
Mas, para Richaudeau (1986), existem algumas dificuldades inerentes a este
tipo de manual que se prendem com as condigdes locais da sua aplicagdo, nivel

de formagdo dos professores, estrutura institucional, estilo pedagdgico, etc.

2 — Manual aberto do ponto de vista do método

Estes Manuais ndo apresentam qualquer conceptualizagdo sobre o método a
utilizar na aprendizagem. S3o exemplos de Manual Aberto: gramdticas, atlas,
diciondarios, etc., uma vez que sua fung¢@io ¢é basicamente de referéncia. Pode,
ainda, citar-se como exemplo, uma recolha de textos que tenham como

objectivos propor material para a aprendizagem (Gérard e Roegiers, 1998).
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Para Gérard e Roegiers (1998), um manual nunca ¢é inteiramente fechado ou
aberto, no entanto pode apresentar um caricter mais ou menos fechado, no
plano dos contetidos ou dos métodos.

Dadas as fung¢des dos manuais ¢ as condigdes pedagégicas da sua utilizagdo,
deverdo ser privilegiadas as concepgdes dos mais “abertos”, por permitirem
diversos e distintos modos de utilizagdo, podendo aplicar-se a uma vasta 4rea
geografica e a diferentes contextos pedagdgicos.

No entanto, ¢ citando Gérard e Roegiers (1998):

“E preciso ter cuidado e ndo pensar que um bom manual deve ser
necessariamente aberto e gque um manual fechado ¢
automaticamente mau. 4 escolha na concep¢do de um ou outro tipo
de manual estd associada a inumeros factores. Privilegiar-se-d
mais a concep¢do de um manual fechado num contexto em que o
nivel dos professores é relativamente baixo e em actividades de
remediagdo. Um manual aberto desenvolve a autonomia do
professor, e deverd ser utilizado em situagdes onde o nivel médio
dos professores é médio ou relativamente bom ou ainda quando o
objectivo é propor um certo nimero de actividades de exploragdo.
Qualquer que seja o cardcter do manual do professor, este deve
conter muitos tipos de informagdo:
- a informagdo essencial que ndo se inclui no manual do aluno
para o encorajar a procurd-la;
- ainformag¢do complementar que se pressupde como desconhecida
ou mal conhecida pelo professor, e que é susceptivel de enriquecer
as aprendizagens (documentos, etc.);
- a informagcdo pedagdgica a que o professor ndo tem
acesso.”(p.92 ¢ 93)
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4. Os Manuais Escolares ¢ os professores — Que utiliza¢io?

Nio sendo objectivo deste trabalho fazer uma reflexdo aprofundada sobre
as distintas utilizagdes que os professores fazem do manual escolar, parece-nos
pertinente referir quais e que relagdes existem entre o curriculo, os manuais
escolares ¢ os professores.

Para Artiles (1997), as investigagdes que tém explorado estas interacg¢des
relacionam .os distintos modelos de pratica docente / uso do manual escolar
com crengas, concepgdes e ideologias pedagdgicas do professor, num contexto
escolar. Relacionadas, ainda, com os niveis leccionados ¢ os materiais que tém
ao seu dispor (Zahorik, 1991; Gimeno, 1994; Area, 1986; Giiemes, 1994;
Stodolsky, 1989).

Nem todos os professores utilizam o manual escolar da mesma forma e,
como refere Heyneman (1981), a efectividade real dos manuais escolares,
como ajuda didactica, depende do uso que o professor faz deles.

Sem pretendermos expor, de forma exaustiva, as diferentes investigagdes,

explicitemos o que mais importante ressalta das mesmas.

1. O estilo de professor mais, frequentemente, encontrado usa o manual escolar
como curriculo. O manual escolar € o veiculo transmissor do curriculo, sendo o
professor mediador curricular, dependente, quase na totalidade do manual
escolar para leccionagdo dos conteudos.

Esta atitude gera no, entanto, as mais duras criticas (Giliemes, 1994).

O estudo efectuado por Zahorik (1991), revelou que em 82% dos 103
casos analisados era utilizado o manual escolar e destes 55% o usavam “como
curriculo”. Mostrando ainda, que 26% dos professores, somente, ©

empregavam como fonte de informagdo dos conteddos.

2. Em relagdo ao uso dos meios textuais e crengas pedagdgicas, os estudos
efectuados por Zahorik (1991), Area (1986) ¢ Giiemes (1994) evidenciam duas

situa¢Oes distintas:
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A — Uma que concebe o curriculo como cultura universalmente valida para

todos os alunos, devendo estes aprender de maneira uniforme. Convertendo-se,

desta forma, o manual escolar em depositiario da cultura e de saber, garantindo

a fidelidade a um curriculo que da acesso aos cursos superiores.

Aos alunos que se mostram incapazes de assimilar essa cultura,
espera-os o fracasso, considerando-se o professor impotente para alterar o
destino desses alunos.

B — O curriculo é concebido como compromisso com a realidade e com o

momento socio-politico e econémico no qual se vive. A cultura, desta forma,

devera ser filtrada e elaborada pelos intervenientes (Perez, 1994). Qualquer
manual escolar pode ser questionado, pensado e trabalhado, ajudando desta
forma, a aumentar a eficacia na transmiss3o dos contetidos, num clima de
intercdmbio, de reflexdo e de participagdo. Para Choppin (1992), este curriculo
gera um tipo de préatica cujo objectivo € a aprendizagem significativa de todos

os alunos. O ritmo de aprendizagem serd adequado a peculiaridade e

dificuldade dos contetidos seleccionados pelo professor ¢ que constituem o

programa real, contendo os conteidos a tratar de acordo com o momento

histdrico, social, econdmico, politico e geografico.

As investigacdes sobre o uso do manual escolar na sala de aula,
exceptuando as investiga¢gdes de Zahorik (1991), derivam sobretudo de estudos
desenvolvidos com uma metodologia fundamentalmente qualitativa, utilizando
nestes, técnicas de observacgio e entrevistas a estudo de casos.

No estudo realizado por Hinchman (1981) (citado por Artiles, 1997), este
identifica diversas praticas de uso do manual escolar mais ou menos
categorizadas que passamos a explicitar:

- Utilizacio do manual escolar como curriculo — O manual escolar como
obra de referéncia obrigatéria, é a autoridade maxima que informa sobre o
que € ¢ como se desenvolve o curriculo.

- Combinac¢io do manual escolar com outros materiais — O manual escolar

serve de auxiliar para orientar o professor na selec¢do das suas tarefas, mas
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este planifica e desenvolve o curriculo, determinando a gestdo programatica
¢ a forma de utilizagdo do manual escolar.

Substitui¢io do manual escolar por outros meios materiais — O professor
prescinde do manual escolar substituindo-o por materiais elaborados por ele
mesmo.

No que concerne as diferentes utilizagdes que o professor faz do manual

escolar, Artiles (1997), citando Freeman, identifica quatro estilos diferentes:

Dependéncia do manual escolar — O professor segue o manual escolar,
aula por aula, durante todo o ano.

Omissiio selectiva — Omitem-se algumas paginas do texto, no entanto, este
¢ seguido de forma linear.

Centrado no basico — O professor centra-se nos tépicos por ele
considerados fundamentais. O manual escolar € utilizado, somente, quando
os conteudos estdo relacionados com os tépicos escolhidos.

Gestio por objectivos — O professor limita-se a aplicar a lista de
actividades que lhe sd3o recomendadas, por instincias estranhas que
elaboraram o curriculo. .

Ainda sobre a utilizag8o de manuais escolares, Area (1996) efectuou uma

investigacdo sobre o seu uso na disciplina de Técnicas Laboratoriais, tendo

chegado as seguintes conclusdes:

1. os professores utilizam pouco o manual escolar na sala de aula;

2. o manual escolar ¢ utilizado pelos alunos como material de apoio e de
estudo, tendo sido considerado por estes um bom material de uso na sala
de aula, desde que os professores clarifiquem a linguagem nele utilizada;

3. os professores ndo consideram bom o uso do manual escolar na sala de
aula, pois estes encontram-se desajustados no grau de profundidade ¢
extensdo dos conteudos.

Concluindo o seu estudo a autora salienta que os manuais escolares sdo

usados de forma idiossincratica pelos professores que os ajustam as sua

concepgdes de ensino € caracteristicas do trabalho.
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Independentemente das conclusdes obtidos nas diferentes investigagdes,
pensamos que a principal conclusdo assenta no facto de se considerar que o
eixo principal de um bom ensino, no que concerne i utilizagdo dos materiais
didacticos, n3o radica nos diferentes tipos de meios ou materiais que o
professor utiliza, mas sim na forma como o faz (Galvalisi e Rinaudo, 1995;
Choppin, 1992; Gérard e Roegiers, 1998).
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Capitulo I11

1. Breve Resenha Histéorica da Evolucio dos Manuais

Escolares em Portugal

“As transformacdes educacionais sdo sempre
o resultado de um sistema de transformagdes
sociais em termos das quais devem ser
explicitadas. Para um povo sentir, num dado
momento, a necessidade de mudar o seu sistema
educacional, ¢é necessdrio que novas ideias e
necessidades tenham emergido e para as quais o
velho sistema jd ndo estd adequado”.
Durkheim

Segundo McMurtrie (1965), a primeira classe escolar foi descoberta na
Mesopotdmia ¢ o primeiro Manual foi escrito em lingua suméria, na escrita
cuneiforme ¢ em ldminas de argila. '

No entanto, desconhece-se tudo ou quase tudo, acerca da vida cultural na
Lusitinia Pré-Romana. As mais antigas inscrigdes encontradas na Peninsula
Ibérica, presumivelmente feitas in loco, sdo grafitos sobre cerdmica, em geral
iniciais de nomes préprios, certamente feitos por fenicios e em lingua fenicia,
sdo datdveis do século VIII A. C.(Mattoso, 1992). A escrita estaria ai pouco
divulgada, embora Estrab3o, como refere Romulo de Carvalho (1985), afirme
que os Iberos, alguns séculos mais tarde, ja possuiam a sua “Gramatike”.

Com a romanizag¢do, elevou-se o nivel cultural, existindo mesmo ensino
primario ao alcance dos filhos dos mineiros em alguns povoados como por
exemplo em Viapacum (Aljustrel). Desconhece-se no entanto quais e que livros
eram utilizados para o efeito (Azevedo, 1935).

Foram criados os primeiros centros culturais, como o de Silves (774 d.C.).

Estes aumentaram e¢ ganharam fulgor com a dominagio arabe, existindo nessa
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altura um ensino, doméstico, da leitura e da escrita. A reputagdo de Silves
como cidade de poetas celebrizou-a ndo s6 no Andalus como no Maghreb. Para
além de todos os escritores que a cidade viu nascer ¢ de todos os textos que
sobre ela se escreveram, destacam-se o cronista Abd el-Wahid Merrakechi, o
poeta Ibn Habous e o literato ¢ escritor Ibn al-Milh.

No sec. XV, Gutenberg popularizou ¢ democratizou o livro, tornando-o
quantitativa e economicamente mais acessivel através da aplicagdo da sua
técnica de impressdo (Santos, L.F. e Neto, A., s.d.). A introdugéo da imprensa,
deve ser valorizada em miltiplos planos. Facilita novas formas de relagdo com
o escrito, ¢ é sinal de continuidade com as transformagdes que o texto
manuscrito — objecto e gesto — sofre nos ultimos tempos na Idade Média. Sao
novidades que constituem ponto de partida de um processo cujos efeitos
pertencerdo aos séculos posteriores. Representa, assim, um marco importante
que merece ser ressaltado (Matos, 2001).

O fenémeno tem uma importincia decisiva no desenvolvimento cultural de
toda a Europa. Como registo cultural, o livro impresso multiplica os canais
transmissores da informagdo, altera profundamente a relagio entre o oral e o
escrito, deixa marcas nas formas tradicionais de leitura em voz alta que,
progressivamente desde os inicios da Baixa Idade Média, vinham conhecendo a
progressiva valorizagdo da leitura pessoal, em siléncio, insere-se, assim, num
processo de transformagdo das redes de sociabilidade e das atitudes mentais,
que anuncia a modernidade crescente (Carneiro, 2001).

Matos (2001) afirma que o significado histérico da introdugdo da
imprensa é enorme. O fenémeno, pelo seu significado, ¢ muito mais do que
uma nova tecnologia. Esti ligado a um conjunto de alteragdes culturais e
civilizacionais, relacionadas com o esforgo da atengdo dada ao livro e a
leitura. E o proprio rei D. Duarte num capitulo do “Leal Conselheiro” dedicado
a leitura, onde, entre outras observagdes, escreve:

“Posto que algum bom livro todo seja lido, nunca vos enfadeis de

tornar a o ler, porque algumas cousas entendereis sempre

novamente, que vos fardo proveito. E pensai que o seu ler é obra
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meritdria, e porém é bem, assim como vos ndo enfafardes de rezar
algumas vezes o Pater Noster; assim alguma cousa cada dia
lerdes por ele; e nunca tanto tempo lereis, se tiverdes boa
atengdo, que deixeis de achar cousas que vos novamente prazam,

ainda que as jd lésseis.” (Carneiro, 2001)

E a leitura como meio de criar um outro universo, onde, entre outras
coisas, o homem conhece a resposta para os seus problemas, encontrando-se
ele proprio no mais intimo da sua consciéncia (Mattoso, 1992).

Como afirma Carneiro (2001), é neste contexto que deve ser valorizada a
importincia de algumas das mais significativas bibliotecas medievais desse
tempo. Algumas, como ¢ o caso das livrarias monacais de Alcobaca ¢ Santa
Cruz, embora com existéncia anterior, adquirem nesta centiria uma relevéncia
cultural que nunca é demais sublinhar. Mas, outras, como a biblioteca real ou
as bibliotecas privadas da familia de Avis, ndo sdo menos importantes, até
porque manifestam uma certa curializagdo da cultura portuguesa da época que
importa registar. Ndo é por acaso que, nestes anos centrais do século, mais
precisamente em 1460, se tenha instituido, na Ermida de Santa Catarina de
Ribamar, a confraria dos livreiros.

E signo de uma mutagdo cultural e, ao mesmo tempo, resultado de uma
maior atengdo social dada ao livro e 3 escrita. |

Na Idade Média ¢ com a criagdo de inumeros mosteiros, o ensino era ai,
ministrado, bem como em semindrios. No século XVI a Companhia de Jesus
ganhou notoriedade, tendo-se os Jesuitas dedicado a4 expansdo do ensino,
criando véirios colégios em Coimbra, Lisboa, Evora, Braga, Porto, Braganga,
Funchal ¢ Angra. A sociedade da altura revelou uma grande dnsia de acorrer a
escola, de adquirir saberes como forma de tentar melhorar as suas vidas
(Mattoso, 1992).

Os livros de estudo utilizados pelos Jesuitas foram cuidadosamente
preparados, sendo admitidos para o efeito muitos investigadores. Foram estes

compéndios didacticos, os mais bem organizados até hoje (Azevedo, 1935).
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Estes eram redigidos em latim e foram utilizados até a sua proibi¢do pelo
Marqués de Pombal. Eram livros unicos que foram utilizados durante quase
século e meio. Esta longevidade teve, no entanto, como consequéncia que os
alunos chegassem ao século XVIII lendo ¢ estudando por manuais do principio
do século XVII (Mattoso, 1992).

J4 no séc. XVI, Jodo de Barros concebe a “Gramitica da Lingua
Portuguesa” (1540), onde exprime a sua pedagogia moral, tendo escrito
também o “Didlogo em Louvor da nossa linguagem”. Foi o escritor ¢ pedagogo
que nessa época maior atengdo concede & educagdo infantil e primaria, sob o
ponto- de vista pedagdgico-didactico (Carvalho, 1985).

Em 6 / 11 / 1572 foi publicada a carta de lei que cria a instituigdo
priméaria oficial e secular, criando lugares para 479 mestres de “ler”,
“escrever” e “contar”, escolhidos em concurso (Mattoso, 1992).

No séc. XVII (1685), Alexandre de Gusmdo escreve a obra pedagégica
mais importante “Arte de bem criar os filhos na idade da puericia”.

O pensamento pedagdgico ndo sofreu qualquer alteragdo durante o séc.
XVIII; mesmo a revolugdo nada acrescentou as 'concepq()es fundamentais e
moldes de organizagdo escolar (Carvalho, 1985). Surgiu nessa altura (1722) a
obra “Nova escola para aprender a ler, escrever e contar”, de Manuel de
Alexandre de Figueiredo. Esta obra encontrava-se dividida em 4 classes ou
tratados. No 1° ensinava-se a ler o idioma portugués, o 2° era dedicado a
caligrafia, o 3° continha a ortografia portuguesa ¢ no 4° ensinava-se¢ a
aritmética (Carvalho, 1985).

Com a Reforma Pombalina sobressairam as obras de Luis Ant6nio
Verney ¢ as de Ribeiro Sanches, que tiveram grande impacto na educacdo da
época (Mattoso, 1992).

No séc. XIX, apés a subida ao trono de D. Maria I, deu-se inicio a
miltiplos periodos de sucessivas reformas escolares, que tiveram como

consequéncia uma alterndncia de livros, artigos, discursos, etc.
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Depois de varios periodos criticos, em que se evidenciaram nomes como
Jodo de Deus, Henriques Nogueira, Anténio Feliciano Castilho, chegou-se ao
inicio do Séc. XIX com 4495 escolas, sendo destas 1579 escolas primarias.
Dos manuais escolares existentes nessa altura merece destaque especial o
“Compéndio” do Professor M. Ferreira de Almeida (Barreto, s.d.).

Jodo de Barros e Jodo de Deus Ramos foram os responsdveis pela
primeira reforma do ensino da 1* Republica, tendo escrito obras e manuais
escolares notdveis que vigoraram durante décadas. Refira-se que no séc. XIX
existiam diferentes manuais para o mesmo ano (Carvalho, 1985).

A’ primeira legislagio sobre critérios de escolha de manuais escolares foi
promulgada a 28 de Maio de 1886, através do seu artigo 28°; esta legislaglo
foi no entanto revogada pelo Decreto-Lei N.° 3 de 24 de Dezembro de 1901.
Estava instituido o livro Unico.

O Decreto-Lei de 29 de Agosto de 1905 vem, todavia, propor a

substitui¢do do regime do livro Unico, podendo ler-se na introdugdo :

“4 concorréncia é sempre um meio proficuo de aperfeicoamento
em questdes de ensino.

Pelo mesmo principio da concorréncia, propomos a substitui¢do
do regime do livro unico, que tdo funestos resultados produziu
entre nés. De um regime mais liberal esperamos que os alumnos dos
nossos lyceus aprendam por bons livros; e, dando aos professores
de cada lyceu a sua quota parte de responsabilidade na escolha dos

livros de ensino, melhor conseguiremos este desideratum”.

Na escolha dos manuais escolares saliente-se a legislagdo publicada em
1926 que foi revogada em 1 de janeiro de 1929 repondo em vigor o Decreto-
Lei N.° 7:558, de 18 de Junho de 1921. Este determinava que os livros de
ensino adoptados em cada liceu fossem escolhidos pelo Conselho Escolar, de
entre os que foram aprovados pelo governo, mediante concurso geral que se

realizaria de 5 em 5 anos.
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Com o Estado Novo (1926-1974), institui-se, de novo, o livro unico e
decreta-se que, nas bibliotecas escolares, apenas poderiam constar livros que,
previamente, tivessem sido aprovados pelo governo (Decreto n® 1941, de 11 de
Abril de 1936).

Fazendo jus a sua ideologia, ¢ Estado Novo impde a triada ” Deus,
Patria, Familia”. Esses ideais apareciam em todos os manuais. Os Manual de
Histéria de Portugal veiculavam essa imagem nacionalista dos eventos e
figuras histéricas, apresentadas muitas vezes como herdis € santos. Os livros
de texto de Portugués faziam a apologia da mulher como figura doméstica, da
familia como nucleo da vida social, dos méritos da pobreza e da humildade,
bem como da saudavel simplicidade da vida rural (Ménica, 1978).

A reforma Veiga Simdo foi facultada na sua concepg¢do pelo Estado Novo,
mas inviabilizada na concretiza¢io dos seus objectivos.

A escassez intencional de manuais escolares e a obrigatoriedade da
utilizagdo dos escolhidos impedia uma verdadeira implementagdo da reforma.
Esta pautava-se pela componente humanista, que s¢ encontrava em contradi¢do
com a ideologia dominante do Estado Novo (Carvalho, 1985).

A Reforma Veiga Sim#o é interrompida pela revolugdo do 25 de Abril de
1974, desta resultando a democratizagdo do ensino.

Foram feitas altera¢des ao sistema educativo e aos programas das diferentes
disciplinas (Mestre, 1998).

As politicas educativas dos consecutivos governos, através de inimera
legislagdo publicada e sucessivas alteragdes curriculares, tiveram como
consequéncias, no que concerne aos manuais escolares (Carvalho, 1985):

e a proliferagio de vérios manuais escolares para todas as diferentes
disciplinas;

e a total liberdade na concepgdo e produgdo de manuais escolares,
nomeadamente ideoldgica, grafica, estrutural, etc. por parte das editoras;

e a seleccdo do manual escolar passar a ser da responsabilidade da

institui¢do escolar onde o Manual iria ser usado.
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2. A actual legislacdo

A adopgdo de manuais escolares para o ano lectivo 1999 / 2000
encontra-se enquadrada pela Circular 6/99 de 20/4/99 do DEB, pelo Oficio
Circular n.° 72/98 de 26/5/98 e ainda pelo Decreto-Lei n.° 369/90 de 26 de
Novembro. Este tltimo, define o sistema de adopg@o, o periodo de vigéncia e o
regime de controlo de qualidade dos manuais escolares

Estes diplomas revogaram o Oficio Circular n.° 114 de 21/5/97 ¢ a Circular
14/94 de 10/5/94.

O Oficio Circular n.° 72/98 reporta-se a adop¢do de manuais escolares para
o 10°', 11° e 12° anos do Ensino Secunddrio; a Circular n.° 6 de 99 define o
sistema de adopgdo e o periodo de vigéncia dos mesmos.

A quantidade de legislagdo publicada, em escasso tempo, por parte do
Ministério da Educagfio evidencia o interesse ¢ a importdncia que tem a
adop¢do de manuais escolares para a pratica pedagoégica, nomeadamente, na
clarificagio e defini¢do dos critérios de escolha.

Importa analisar a Circular n.° 6/99; a presente inicia sensibilizando os
professores para a necessidade do preenchimento de grelhas (anexos a
circular), informando da sua importincia na selec¢do dos manuais escolares.

Segundo o Ministério da Educagdo, os manuais escolares sdo
instrumentos de grande utilidade/interesse por parte dos alunos como dos
professores, dai que a sua selecgdo deva ser bem ponderada e precedida de uma
analise criteriosa.

A Circular 72/98 refere ainda que o DES (Departamento do Ensino
Secundario) estd empenhado em iniciar um trabatho de base para salvaguardar
que todos os manuais escolares apresentem qualidade cientifica, pedagdgica ¢
didactica, admitindo que essa proposta de trabalho, tenha como referéncia as
grelhas que os professores preenchem na selec¢do dos manuais € que,

posteriormente, enviam para o Ministério da Educagédo.
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Recentemente surgiu a Circular n.° 7/2000 de 7 de Abril do DEB
(Departamento do Ensino Basico) que se reporta & adopgio de manuais
escolares, informando sobre o processo, critérios, prazos e procedimento dessa
adopgéo.

A legislagdo que actualmente regulamenta todo o processo de adopgdo de

manuais escolares é, em sintese, a seguinte:

Decreto-Lei n.° 368/90, de 26 de Novembro

* Estabelece o sistema de adop¢do e o periodo de vigéncia.

Portaria n.° 186/91, de 4 de Margo, ¢ Convengdo entre a Direcciio-Geral do
Comércio ¢ da Concorréncia e a Associacio Portuguesa de Editores e
Livreiros, de 29/01/98

* Definem o regime de pregos de venda ao publico.

Circular n.° 7/2000, de 7 de Abril — circular anual do DEB sobre adopgdo de

manuais escolares

* o, 7 . ~ s
Informa sobre o processo e os critérios de selecgdo, prazos e procedimentos.
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3. Critérios para Anilise de Manuais Escolares / Avaliacio de

Manuais Escolares

O projecto e a elaboragdo de materiais escolares constituem tarefas da
maior importidncia no ambito da tecnologia educativa (Rodriguez Diéguez,
1983; Escudero, 1979) tendo em consideragdo as suas enormes possibilidades
didacticas. Afirmam que um dos materiais escolares de uso mais frequente na

pratica educativa € o livro escolar ou manual escolar:

"el libro de texto ha sido, y quiérase o no, sigue siendo uno de los

materiales de mayor usualidad en la escuela" (p.10).

Neste sentido, dada a importidncia que este instrumento adquire nas
escolas (afirmada entre outros por Richaudeau, 1986; Rosales, 1983; Santos,
1987; Choppin, 1992), dever-se-a seleccionar o Manual a utilizar com enorme
cautela ¢ em fungdo de critérios estritamente pedagdgicos, surgindo, assim, a
necessidade de se proceder a um estudo critico € reflexivo do mesmo. A
relevincia deste material didictico — manual escolar — é colocada em clara

evidéncia com estas palavras de Bonafé (1992):

"la prdctica totalidad del tiempo de trabajo del escolar se realiza
sobre o en relacién con un tipo especifico de material, el libro de
texto. Gran parte del trabajo del profesorado en la planificacion,
desarrollo y evaluacion se realiza sobre o en relacién con un libro
de texto. El mercado editorial mueve todos los afios cientos de
millones de pesetas en la publicacién y venta de libros de texto. Y
las familias valoran a menudo lo que se ensefia a sus hijos por el

avance en el temario del libro de texto" (p. 8).
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O manual escolar é considerado por Moles e Janiszewski (1990) como
um livro complexo, pois, para além do texto, assumem grande relevdncia as

ilustragdes, fotografias, anexos e os varios elementos bibliograficos

“que complicam a sua configuragcdo e o seu fabrico, que
enriquecem, o seu valor documental e que, por conseguinte,

aumentam consideravelmente o prego de custo” (p. 235).

A relagdo semintica entre texto e imagem, especialmente significativa
neste-tipo de mensagem, fazem com que o seu estudo seja dificil e complicado
(Gaulopeau, 1993). A sua complexidade de concepgdo e fabrico também resulta
da sua polivaléncia, pois, para além de servir o aluno, que o usa na sala de
aula ou em casa, individual ou colectivamente, servira, ainda, o professor que
o utiliza como util auxiliar de ensino (Choppin, 1992).

E, portanto, um instrumento

“que conjuga dois pélos do processo educativo: a actividade

docente e a discente” (Buj Gimeno, 1973) (p. 577);

merecendo, por isso, ocupar um lugar de destaque como recurso didactico.
Neste sentido, o manual escolar como recurso pedagdgico, de enorme
importincia, tem merecido inimeras investigagdes. Apresentamos, em seguida,
alguns critérios de selecgdo de manuais escolares.

Nas suas investiga¢des, sobre manuais escolares, Ferrandez e Sarramona
(1984), relacionam a enorme proliferagdo de Editoras que publicam textos
escolares e a dificuldade que se depara aos professores de seleccionar o mais

adequado. Além disso, segundo eles,

“toda eleccion de los textos escolares ha de ser consciente y por

motivos estrictamente diddcticos" (p.324).
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Espinosa (1999) considera que é bastante duvidoso que somente critérios
estritamente didacticos orientem as decisdes dos professores na selecgido de
manuais escolares e, as editoras conscientes disso, utilizam mecanismos
persuasivos (oferta de lembrangas, compensa¢des econémicas, organizagdo de
ac¢des de formagdo, etc.) para garantirem que a decisdo de escolha recaia nos
manuais escolares por si apresentados.

Tendo conhecimento da importdncia do manual escolar como material
didactico mais usual (nos finais dos anos 70 absorvia 85% dos gastos mundiais
em material pedagégico), a UNESCO, surpreendida com a escassez de estudos
sobre’ a problemética da elaboragdo/feitura de manuais escolares, propde a
Richaudeau a sua realizagdo. O mesmo surge publicado em lingua francesa na
década de 80.

Frangois Richaudeau elaborou um guia pritico para a concepgdo e
produgiio de manuais escolares que servia de ajuda técnica ¢ em simultdneo de
instrumento de reflexdo.

Os critérios minimos que tem de satisfazer um manual escolar, segundo
Richaudeau (1986) sdo:

e valor da informagio seleccionada,
e adaptagdio da informagdo ao contexto sociocultural e ideolégico, e
e coeréncia pedagdgica interna (referida aos conteidos e sua estrutura)

utilizando modelos pedagdgicos adequados ao nivel dos alunos e

externa, tendo em atenc¢do a formagdo dos professores.

Richaudeau (1986), inicia o seu livro, com um questiondrio para avaliar a
elaboragdio dos manuais escolares, que é considerado, pelo préprio autor, como

um “exercicio de reflexdo e ndo de qualificagdo”, precisando que
“¢ dificil — ou impossivel — conceber um mesmo questiondrio que

permita qualificar do mesmo modo um manual de histéria ou um de

matemdtica, um curso tradicional ou um curso programado” (p. 19).
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Inclui 216 questdes centradas nos seguintes aspectos:

¢ a tomada de decisdo inicial sobre a elaboracio de um novo manual

escolar,

e os factores que intervém nessa decisdo,

e o contrato e manuscrito,

e a redacgiio dos textos (organizacio e legibilidade),

e as ilustracdes,

e o formato e papel,

¢ a composicio,

e os diagramas e a visualizacdo de hierarquias,

® 0s pressupostos e

e correccdo posterior A sua 1* edicdo.

Espinosa (1999) refere que, Richaudeau, nas 25 questdes centradas nas
ilustragdes, coloca em relevo o aspecto das mesmas, a sua importincia
relativa, adequagdo ao nivel dos alunos, correspondéncia com o texto,
acompanhamento de legendas e seu conteido, adaptagdo ao contexto
sociocultural, cor, qualidade estética, distribuig¢@o e controle da impressdo.

O mesmo autor serve-se de um plano de andlise critico de manual Escolar
claborado pelo Centro Internacional de Perfeccionamento Profissional e
Técnico de Turim para a UNESCO, que inclui a anélise de:

e conteddo

e comunicac¢io

e método

¢ caracteristicas materiais

Este plano bascia-se, segundo Espinosa (1999), na analise de indicadores
rapidos (aqueles que s@io evidentes € que se obtém com uma consulta imediata
do manual escolar), e na analise quantitativa e qualitativa (interpretagiio de
significados).

De forma esquemdtica, este plano pode apresentar-se com a seguinte

configuragdo:
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CONTEUDO
da mensagem,

significado.

Sécio-cultural:

Indicadores rdpidos: lugar/local da publicagdo, autores
citados, conteido das ilustragdes, grupos sociais a que se

refere o texto, exemplos ¢ problemas.

idade,

nacionalidade, estado ou condigfio), conteddo geografico,

Andlise quantitativa: personagens (sexo, raga,

representagio da . .
. épocas de referéncia, representagdo do trabalho, vida
sociedade ¢ de outras L.
. quotidiana.
sociedades.
Andlise qualitativa: justica e  autenticidade na
representagio dos factos, distorgdes, selecgdo de
acontecimentos, representagio de outras culturas ¢ prépria
ideologia subjacente, valores.
Indicadores rdpidos: local da publicagdo/ actualizagio,
bibliografia ¢ fontes, precisfo e qualidade das ilustragdes
Cientifico: ¢ esquemas, legendas, sequéncia dos contetidos e indice.
exactiddo,

actualidade ¢ limites

do conhecimento.

Andlise quantitativa: requer concurso de especialista.

Anflise qualitativa: idem.

Pedagégico: relaglio
do contetido com o

programa e nivel.

Indicadores rédpidos: objectivos (gerais ou especificos,

formulaglo), indice de contetdos (tematico, légico,

cronolégico ou institucional).

Andlise quantitativa: n.° de péaginas, % dedicada a cada

tema, anexos, complementos, exercicios.

Anidlise qualitativa: correspondéncia entre matéria e
objectivos, importincia relativa, correspondéncia com o

programa, orientag8o real, adaptagdo ao nivel.
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Quadro 11 — Indicadores para anilise de manuais escolares —- Comunicaciio

COMUNICACAO,
analise da forma,

do significante.

Sentido:

relaglio

entre emissor ]

receptor.

Indicadores rdpidos: conselhos para professores,
possibilidade de selecgio de actividades, facilitadores,
orientagdo pedagégica.

Anidlise quantitativa: reunifo dos indicadores de uma

escala para uma analise estilistica.

Formas: mensagem

escrita

(texto),

analégico ( desenho

¢ fotografia) e légico

Indicadores répidos: formas utilizadas (escrita,
analogia, 1égica) e distribuigdo, tipos de apoio
complementares (papel, diapositivos, transparéncias,
fichas).

Anilise quantitativa: % de cada forma em relagiio ao

n.° total de paginas.

(esquemas, mapas,

graficos).
Anidlise qualitativa: fun¢lo das ilustragdes e
adequagdo a disciplina, integraglio no texto, adaptagdo
4 idade € nivel dos alunos.
Indicadores rdpidos: caracteristicas materiais (corpo,
linhas, margens, hierarquiza¢fo, titulos e subtitulos,
tipografia) e caracteristicas intelectuais (vocabuldrio,
sintaxe, extensdo das frases e palavras).

Legibilidade:

percepgio e Anidlise quantitativa: palavras por pégina, palavras

compreensio da novas por péagina, abreviaturas, siglas, simbolos,

mensagem. termos técnicos.

Andlise qualitativa: relag8o das caracteristicas
materiais com o significado do texto (emprego

justificados ou injustificado, faltas,...).
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Quadro 12 — Indicadores para anilise de manuais escolares - Comunicacio

COMUNICACAO

Densidade da
informagio:
originalidade e
redundéncia.

Indicadores rdpidos: existéncia de repetigfes, de

referéncias internas, repetigdo de exemplos, raciocinios

ou consideragdes similares.

Anidlise quantitativa: relagdo de palavras dteis/inuteis e

importantes/vazias.

Andlise qualitativa: medida da informagido recebida,
estudo das interferéncias, fontes de ruido, deformagdo

ou distracgio.

Quadro 13 - Indicadores para anilise de manuais escolares — Método

Organizagio:
estrutura, forma de

exposigfo ¢ sequéncias.

Estrutura.

Forma de exposiglo.

METODO

Distribuigdo dos tempos de aprendizagem.

Utilizacio.
Estruturas de interacgio ¢ modalidades de trabalho.
Reparti¢gdo de tarefas.
Obrigagdes materiais.

Adaptabilidade:

imposigio de

obrigagles para o seu

uso.

Obrigagdes metodolégicas para o professor.

Obrigag8es metodolégicas para o aluno.
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Quadro 14 - Indicadores para anilise de manuais escolares — Objecto Material

Solidez: resisténcia de uso (considerar a idade dos utilizadores e frequéncia

de uso prevista - continua ou ocasional-).

OBJECTO
MATERIAL Maneabilidade: facilidade de uso (idem).

Custo.

‘Huot (1989), apés estudo aprofundado sobre critérios de selecgdo de
manuais escolares, desenhou uma tabela de selecgdo, alids, bastante
semelhante a4 apresentada por Espinosa, onde sintetizou o mais importante dos
distintos autores. Nela inseriu, em forma de itens, os diferentes aspectos
basicos que devem, em sua opinido, ser considerados para a selec¢do de

manuais escolares.

Quadro 15 — Indicadores para anilise de manuais escolares — Huot — Formato do livro

- Encadernag8o (solidez)
1. Formato do - Maneabilidade(dimensdes)
livro - Custo

- Estrutura interna (compaginragfo)
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Quadro 16 — Indicadores para anilise de manuais escolares — Huot — Anslise de contetidos

2. Andlise de

conteddos

2.1. Informagio

- Conceitos bdsicos

- Adequacdo ao programa

- Valor ¢m relag8o aos objectivos curriculares

- Adaptagio ao contexto sdcio-cultural e ideolégico
- Coeréncia na estrutura interna (sequenciagfo)

- Adequagfio ao nivel dos alunos

- Actualidade

- Densidade da informacfio

2.2. Texto

- Tipografia (tipo de letra, interlineado, tamanho,
cortes de palavras, colunas)

- Linguagem (vocabulério, expressfo verbal)

- Legibilidade (andlise gramatical)

Composigdo (estilo)

2.3. Hustragdes

- Proporg#o, tamanho, distribui¢so

- Uso de cor

- Qualidade estética

- Fung#o (informagéo)

- Adequacgdo aos alunos

- Adequag3o aos conteddos e objectivos
curriculares

-Adequagiio ao contexto

2.4, Exercicios,

actividades

- Frequéncia
- Adequagio aos contetidos ¢ objectivos
- Adequacio aos alunos (graus de dificuldade)

- Propostas inadequadas ao uso do préprio manual

2.5. indices, sumarios, sinteses, organizadores prévios
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Quadro 17 — Indicadores para anilise de manuais escolares — Huot — Aspectos gerais

- Andlise ideolégica/axiolégica (curriculum oculto)

- Carécter aberto ou fechado (flexibilidade de uso)

- Modelo de ensino

3. Aspectos gerais - Recursos motivadores (conectar com os interesses dos alunos ou
utilizar recursos especificos de motivagio didactica como surpresas,
adivinhas, humor, ...)

- Guia do professor (orientagdes-diddcticas)

Este instrumento € um guia de avaliagdo qualitativo. Para a autora, a
metodologia do seu uso ¢ bastante simples. Considera que alguns itens séo
mais importantes que outros, tendo a sua avaliagdo mais peso no resultado
final. Tais itens véem o seu valor duplicado.

O professor ao avaliar um manual escolar ird valorizar cada item com
“+” ou “-“. No fim considera quantos itens resultaram positivos e quantos
negativos, tendo em consideragdo para cada um o seu peso relativo (os itens
considerados mais relevantes tém o dobro do peso). Para Huot (1989), a soma
das pontuag¢des positivas e negativas dario um juizo global da utilidade para
fundamentar a decisdo em relagdo a escolha de um determinado manual
escolar.

Sobre o peso de cada item, a autora, deixa-o ao critério do professor que
o valora em fun¢do da sua realidade contextual, ndo deixando, no entanto, de
apresentar algumas sugestdes:

e o formato do Manual (Quadro 15, ponto 1) facilitardA o seu uso, no
entanto, ndo é um item decisivo na decisdo final;

e da analise de conteiddos (Quadro 16, ponto 2), salienta como aspectos
fundamentais, a adequacgido aos objectivos ¢ os conteidos definidos pelo

curriculo assim como a adequag¢io ao nivel dos alunos. Estes itens tém o

dobro da cotagdo.
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em relacdo a informagdo (2.1) é fundamental a coeréncia na estrutura
interna, ou seja, a sequencia¢do dos conteidos, tendo em atengdo se a
estrutura do texto € de cardcter aberto ou fechado.

no que respeita ao texto (2.2) destaca a linguagem e a analise
gramatical, pois estes dois aspectos garantem a sua legibilidade.

as ilustragdes valorizam significativamente o livro, desde que cumpram
uma fun¢do informativa e 1til para a transmissdo de conhecimentos, ndo
devendo ter somente uma fungio estética.

como aspectos gerais deve avaliar-se o modelo de ensino e os valores

"que o Manual transmite em relagdo ao contexto cultural e educativo

Y

especifico, ou seja, a situagdo de ensino no qual o Manual vai ser

utilizado.

Fulya e Reygeluth (1982), assinalam os seguintes aspectos que devem ser

respeitados aquando da edigdo de um manual escolar:

considerar as teorias da aprendizagem, especialmente no caso de alunos
com necessidades educativas especiais (estes ficam mais prejudicados ao
utilizarem um livro de ma qualidade);

utilizar os avangos do desenho institucional para optimizar os modelos
de ensino;

ter presente os pontos anteriormente expostos aquando da escrita dos
manuais escolares, ¢

analisar os textos escolares em fung¢do dos pressupostos tedricos.

Os referidos autores tornam precisos os factores a considerar aquando da

escolha dos manuais escolares:

1. Analisar o conteiddo e a sua organizacdio:

avaliar a organizagdo do contetido em fungiio dos objectivos educativos,
identificar as ideias mais importantes,
verificar se os conteidos mais relevantes constam no manual escolar e

compreender a organizagdo do manual escolar.

2. Analisar os capitulos:
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e adequag¢do do contetido de cada capitulo,
e relevincia,
e organizagdo e
e sequéncias.
3. Anailise das estratégias introduzidas para apresentar novos
conhecimentos:
e sintese da informag¢do dentro de cada capitulo ou recompilagdo da
informagéo,
¢ c¢lementos familiares ao aluno (exemplos, aplica¢gdes e experiéncias),
e presenga de analogias ¢
e aspectos motivacionais.
4. Anilise de estratégias de revisiio (dentro de cada capitulo ¢ de forma
geral)
5. Anadlise de ideias e suas formas de expressdo
6. Anilise dos itens de avaliaciio, dos resumos e dos sumadrios
7. Andlise do formato de todos os componentes anteriores.

Hartley (1986) real¢a a ideia de que os diferentes métodos de selecgdo
de manuais escolares respondem a diferentes objectivos, sendo em muitos
casos aconselhdvel uma combinagdo de critérios em detrimento de um dunico
tipo de avaliagdo.

Fez uma compilagdo de itens que considera serem os mais relevantes para a
analise dos manuais escolares agrupando-os em 3 grandes blocos:

e a avaliag¢do do conteiddo

e a avaliacdio da qualidade técnica

e a avaliaciio da sua eficdcia.
1. Avaliagdio do conteiido (cada item ¢ avaliado com uma escala de 5 graus)

e Formato do livro: aparéncia geral, tamanho, utilizagio de cores,

flexibilidade e consisténcia do formato, estrutura grafica das paginas,

adequacio das ilustragdes, indice ¢ qualidade do papel.
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e Organizagcdo e conteido: adequacdo a escola e as caracteristicas dos
alunos, estimular do pensamento critico, facilidade na autoavaliagdo dos
alunos, apresentagdo de situagdes problemas, sequéncia dos contetdos,
exactiddo e clareza na exposi¢do dos conceitos, organizagdo dos
capitulos, utilidade para os alunos mais capacitados ou pouco
capacitados, existéncia de instrumentos de avaliagdo das aprendizagens
ja adquiridas.

2. Avaliacio da qualidade técmica (na avaliagdo destes itens, estes sdo
considerados positivos se a resposta for sim)

e “Organizagdo do contetdo: dimensdes dos capitulos, existéncia de
sumdrios nos capitulos, existéncia de cabegalhos e sec¢bes, indices de
autores e materiais.

e Paginas: standard de impressdo, “claridade” na organiza¢3o dos
conteidos, paginagdo facilmente localizdvel, espagamento entre linhas
adequado ao aluno e existéncia de margens suficientes para possiveis
anotagdes. Evitar diferengas de espagos entre palavras, palavras curtas
no final da linha e notas de rodapé e sublinhados.

e Lista de exemplos e ilustragdes: as ilustragdes possuem informagdo
devendo os titulos destas ser objectivos, facilidade de reconhecer os
exemplos como tal, facilidade para voltar ao texto depois da leitura da
ilustragdo ou diagrama e adequado uso da cor.

3. Avaliagio da sua eficacia

Deve investigar-se a forma como os alunos utilizam um texto didactico,
bem como, diferentes textos, diferentes utilizagdes e os seus efeitos na
aprendizagem dos alunos (Espinosa, 1999).

Ainda neste contexto forma efectuadas investigagSes realizadas por
Maillo (1973). Este defende a utilizagdo de fichas de trabalho
individualizadas, manuais escolares, livros de leitura, livros de trabalho, livros
de consulta, livros do professor e guias didacticos. Consolida esta convicgdo,

acrescentando ironicamente “que ndo seja por falta de livros” (p. 600). Este
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autor, defensor da cultura e ensino verbal, afirma que & importante que as
ilustragdes estejam situadas ao lado do texto a que se reportam ¢ que ndo
devam ser utilizadas ilustra¢des de “finalidade diddctico-decorativa” que
podem “tirar interesse a leitura” (p.601).

Maillo (1973), destacou ainda, acerca do aumento da quantidade de

imagens no manual escolar, que a

“lectura y la reflexién han sido sustituidas por las “impresiones”
derivadas de las imdgenes, lo que podria llegar a provocar, un
nuevo tipo de mentalidad, conmover los cimientos de nuestra

cultura y reemplazar o raciocinio por la sensacion” (p.592).
O referido autor, consolida esta convic¢do no seguinte pardgrafo:

"[...] las reproducciones de fotografias a todo color y los
dibujos en tricromia y cuatricromia ofrecen riesgos tales de
deslumbramiento y fascinacién, asi como de eclipse de las
cualidades pedagégicas de los manuales, que es hora de
preguntarse si no habremos ingresado ya en esa ‘cultura visual’,
profetizada por futurélogos, en la que la fugaz y poderosa
seduccion de las imdgenes desplace el esfuerzo mental conducente a
la reflexion y la conceptuacién. [...] Si; la imagen triunfarad si Dios
no lo remedia [...] y su imperio omnipotente significard un pasajero

eclipse de la razé6n" (1973, 592).

Coincidente visdo tem Buj Gimeno (1973), que considera que o

realmente valioso estd no texto, as imagens somente o adornam, afirma que

“é preciso es alcanzar un equilibrio entre la parte temdtica y las
ilustraciones para no desenfocar los valores diddcticos del texto”

(p.588).
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Acerca da avaliagcdo do manual escolar como

“instrumentos especialmente adecuados para la seleccién
comparativa de varios libros de la misma materia o dedicados a la

misma esfera diddctica” (p. 606).

Maillo propde uma grelha de selec¢do, onde constam 50 itens de

desigual importdncia na avaliagfo final. Cada item € avaliado de 0 a 4;

podendo essa avaliagdo ser multiplicada pelo coeficiente de importincia do

mesmo (Quadro 18) para obter a pontuagdo do item.

Da soma total das pontuag¢des atribuidas nos diferentes itens obtém-se a

avaliagdo global.

Os itens de avalia¢3o incluem:

aspectos materiais,

caracteristicas de impressio,

ilustragdes,

organizac¢do do conteido,

vocabuldrio e estilo,

caracteristicas didacticas (método, elementos motivadores, exercicios
¢ avaliagiio) ¢

aspectos secunddrios (pAginas, indices e preco).

Nerici (1973) apresenta quatro escalas de avaliagdo de manuais escolares a
de Binning (BI), de Preston (PR), de Frank (FR) e a de Paiva de Souza (PS) as
quais inclui a sua (NE) (Quadro18).

Podemos observar os principais aspectos que se avaliam em cada escala, e

suas caracteristicas mais importantes (Quadro 18).
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Quadro 18 — Indicadores parai andlise de manuais escolares — Nerici

ASPECTOS A AVALIAR BI { PR {FR | PS | NE
Data da publicagio X X
Qualidade material b ¢ X X

Informagdo contida:

- organizag¢io, ordem X X X

- actualidade X X X X

- adequagdo ao nivel e desenvolvimento psicolégico X b'e X X

- precisdo linguistica, n.° de erros, linguagem X X b X X

Imagens X b 4 X X X

Elementos motivadores X X X

Exercicios, actividades X X X X X

Indice, bibliografia, apéndices X X X X

Aspecto ético/moral x X X

N.° total de itens de avaliacdo 38 {19 |10 | 20 | 32
Escala de avalia¢io 0-5 | 0-1 0-510-6

Espinosa (1999), é da opinido que a escala mais util é a de Binning por
ser pouco exaustiva ¢ completa sem ser demasiada larga. Além disso, a autora,
considera que essa escala, juntamente com a de Frank, sio as que, menos
“vestigios” apresentam do passar do tempo. No entanto, Choppin (1992),
sustenta que estes instrumentos de avaliagdo sdo antiquados, pois omitem
referéncias acerca das transformag¢des vitais que o manual escolar pode
provocar, nomeadamente, na formag¢do moral, patriética e humanista dos
alunos.

Nessa perspectiva, Gérard e Roegiers (1998) sdo da opinifio de que, se as
escalas de valores de uma sociedade se modificam, entfo, também deve haver
uma actualizagdo constante dos manuais escolares, implicando, esta, o
surgimento de novas grelhas.

Para Richaudeau (1986), uma grelha actual de avaliacdo de manuais deve

incluir outras referéncias desde pontos de vista da educagdo para a paz,
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educagio ndo discriminatéria, educagdo para a democracia e para a liberdade,
educagdo ndo sexista, etc.

Contudo, Espinosa (1999), considera excessivo acreditar que um livro de
texto ou manual escolar pode provocar uma transformagdo vital. Acrescenta,
ainda, que nio ¢ mais do que um material que se utiliza na aula, ndo se
devendo sobrevalorizar a sua influéncia.

Em 1979, Bemad Mainar, propds um guiio para a selec¢do de manuais
escolares. IEstudos levados a cabo, por si, em 25 centros escolares,
comprovaram que a maioria dos professores considera dificil o processo de
selecgdo de manuais e que os critérios utilizados na maior parte das vezes sdo
escassos, vagos, parciais, subjectivos e insuficientes. Os critérios de selecgdo
devem ser, na sua opinido, “objectivos”, “flexiveis” € “operdveis”
(expressaveis em normas concretas de aplicagédo).

Procurando uma maior generalizagdo para a selecgdo, propde, como
critérios basicos para esta, os seguintes (p. 13 — 19):

1. Os postulados educativos gerais. Incluem os seguintes aspectos:

e o conceito geral de educagdo que apresenta (directrizes gerais e metas
que se propdem);

e adequagdo ao perfil psicolégico do aluno; ¢

e concep¢do do texto — configuragio como texto “aberto” (se apresenta
“referéncias” a outras fontes de “informac¢do”) ou “fechado”.

2. Concepciio quanto 4 programaciio do processo de aprendizagem,

e objectivos (formulagdo, classes e adaptagdo ao nivel)

e conteudo (rigor cientifico ¢ estrutural)

e metodologia (motiva¢do, criatividade, personalizagdo, globalizagdo,
transferéncia de aprendizagens, linguagem verbal e iconica e aspectos
externos).

e selecgdo (tipo e adequagio)

3. Cumprimento das normas legais vigentes.
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Espinosa (1999), relativamente a esta metodologia de selecgdo,

considera que, estudos deste tipo sdo pouco uteis para o professor, em virtude

de serem complexos, exigindo um estudo prévio dos conceitos e principios que

regem a sua aplicagdo.

Rosales (1983) avalia os manuais escolares do 1° Ciclo baseando-se no

principio basico de que ndo sé6 se devem considerar as caracteristicas do

préprio manual, mas também, o modo de utilizagdo do mesmo por parte de

professores ¢ alunos. No entanto a sua investigagdo centra-se exclusivamente

sobre o primeiro aspecto.

-Utiliza, este autor, uma escala de avaliagio em que considera relevantes

aspectos como:

recursos motivadores (interrelacionados com os interesses dos alunos,
sugestio de ideias de trabalho e de troca de experiéncias ou utilizagdo de
recursos especificos de motivagdo diddctica como surpresas, adivinhas,
humor, actividades, ...),

activagdo da aprendizagem (mediante exercicios para o trabalho
individual, para a socializagdo ou para o desenvolvimento da
criatividade),

adaptagio do conteido (actualidade cientifica e metodolégica,
organizag¢do ¢ adequada evolugdo),

adaptagdo da expressdo verbal (vocabuldrio preciso, familiar e gradativo
em complexidade, desenvolvimento légico-natural, conversacional ¢
estético da expressdo e uso didactico da frase),

adaptagdo do grafismo (propor¢do, tamanho e distribui¢do das imagens,
adaptacdo das ilustragdes a etapa evolutiva do aluno ¢ harmonizagdo das
fun¢des das imagens com o texto),

adaptacdo das caracteristicas formais (tipografia, indice, vocabulario,

tabelas, papel, encadernagéo e capas).

Rodriguez Diéguez (1983), parte do pressuposto, que o manual escolar € um

“emissor de actos sémicos” (p 262) e que a sua utilizagdo um “acto diddctico”,
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pois, a sua “finalidad perfectiva y utilizacién en situacién escolarizada” (p. 262).
O autor consolida a sua convicgdo referindo que “en el libro de texto nos
encontramos con toda una amplia gama de actos sémico/diddcticos “ defendendo
que é necessario “aplicar los criterios del disefio de instrumentos diddcticos al
libro de texto“ para que este seja realmente construido com “criterios de
racionalidad tecnolégica“ (p. 261).
As varidveis basicas subjacentes a este acto didictico seriam, em sua
opinido, trés:
1. O conteido. Analisidvel sobre trés diferentes perspectivas:
e “congruéncia com os objectivos curriculares ¢ resposta as exigéncias do
desenho curricular;
e consonincia entre a estruturacio do texto € a que recebe o aluno
aquando da sua leitura;
e anilise quantitativa dos tépicos de cada unidade ¢ importincia que lhes ¢
dada em fungdo da sua extensdo, que pode ser complementada com uma
analise qualitativa.
2. A estrutura da mensagem. A que analisar-se a sequéncia da aprendizagem
(algoritmica ou semialgoritmica) apresentada pelo manual escolar. Serve esta
analise para verificar a sua validade em fung¢do da légica apresentada, e, ainda,
para desenhar novas sequéncias alternativas a serem implementadas no acto
didactico.
3. A linguagem. Segundo Diéguez, tem que se considerar a linguagem verbal,
a icénica e a relagdio entre ambas. Para analisar a linguagem verbal, o autor,
propde a utilizagdo do médulo de Lopez Rodriguez (1986), que apresenta
féormulas de leiturabilidade especificas para a linguagem castelhana e cuja
investigagdo se pode e deve aplicar aos manuais escolares.

Clemente (1983), faz uma anélise do conteiido ideolégico dos manuais
escolares, determinando quais os sistemas de valores, que sdo apresentados de
modo implicito, ¢ constituem o denominado curriculo oculto. Assinala que a

analise ideolégica apresenta, basicamente, dois problemas:
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1. cada instrumento educativo impde o emprego de diferentes técnicas de
andlise e,

2. por outro lado, as peculiaridades do conhecimento ideolégico impdem

condicionantes ao uso de determinados modelos.
Este método baseia-se numa dupla andlise:
e busca de indicios que caracterizam a conjuntura ideolégica que estdo
subjacentes ao texto e

e “el estudio de los actantes (producen el efecto, actian) y los predicados
puestos en relacion como modelo formal que permite clasificar el contenido
-del texto y buscar relaciones, implicaciones,.... “ (p.15)

Dado a complexidade do método ¢ dificil a sua aplicabilidade, e por
conseguinte, raramente, utilizado na selecgdo de manuais escolares.

Por sua vez, Martinez Santos (1987) enumera uma série de critérios
didacticos que devem reger a selec¢do dos manuais escolares, podendo citar-se
os seguintes (p.18-21):

e “adecuacién del contenido al nivel de desarrollo del sujeto a quien va

dirigido™;

e actualiza¢do, devendo o manual Escolar ter vigéncia cientifica;

e coeréncia e concordincia entre objectivos ¢ metodologias (individuais e

de grupo) bem como a possibilidade de existéncia de actividades;

e realista e preciso;

e correcgdio no uso da linguagem, que para além de ser simples deve estar

ao alcance do nivel de compreensédo do aluno;

e ilustragdes objectivas, exactas, com qualidade, relacionadas com o

assunto, apropriadas, atractivas, abundantes e cuidadas.

O modelo de selecgdo de manuais escolares, segundo o autor, baseia-se na
axiomatica curricular. Considera a analise de objectivos, conteados,
actividades e linguagem, tendo sempre em atengdo a sua adequagio as
caracteristicas do aluno que o utilizard segundo a conjectura cognitivista de

Piaget.
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Os objectivos sdo avaliados em fungdo de 9 critérios:

“validez-acuerdo”(p.20),

relagdo com a aprendizagem (devendo estas ser significativas, adequadas
ao nivel do aluno e tendo em ateng¢do o dominio dos pré-requisitos);
acessibilidade do aluno ao objectivo;

actividades pertinentes de forma a orientar a aprendizagem;

valor, cumulativo do objectivo;

inclus@o dos objectivos a curto prazo nos objectivos a longo prazo;

utilidade imediata;

"nivel de transferéncia e

nivel de interesse para o aluno.

Quanto a¢s conteudos, estes seguem as directrizes de Taba que considera

quatro niveis:

factos e processos especificos (conceitos, ideias, generalizagdes e
descrigdes);

ideias basicas (estrutura da matéria, inter relagdes de factos que
orientam a compreensdo);

conceitos basicos (sistemas complexos de ideias abstractas que ndo
podem ser isoladas em virtude de estarem entrelagadas);

sistemas de pensamento (questdes que se formulam e métodos de busca

de solugdes; orientam o processo de ensino-aprendizagem).

Em terceiro lugar, considera a evolugdo das actividades. Estas devem

integrar todos os aspectos de desenvolvimento de um aluno (enquanto pessoa).

Distingue as do tipo mecénico, em que o aluno realiza uma acg¢éo como

escrever ou desenhar, das do pensamento nas quais o aluno desenvolve

processos de observagdo, experimentagdo ¢ relagdo. E ainda, as sociais, nas

quais se exigem processos de colaboragdo, ajuda e cooperagdo entre os alunos.

Em relagiio a planificagdo de actividades, analisa-a de acordo com o nivel

de motivagdo, de participagdo, de elaboragdio de resultados, de modalidades e

de conceptualizagdo.
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Por ultimo, avalia a linguagem, tanto verbal como grifica. No que respeita

a linguagem verbal considera os seguintes aspectos:

titulos atraentes, sugestivos, que convidam ao estudo e a observagdo,
concretos € que sugiram actividades;

contetidos: adaptados ao aluno (ao seu nivel de maturidade e de
conhecimento) ¢ 3 matéria, devendo ser precedidos de um prélogo que
sugira objectivos, técnicas e modos de utilizagio; contendo frases curtas
e um numero ndo excessivo de novas palavras;

desenvolvimento da obra e sua extensdo: numero de pdginas por unidade

‘teméatica, come¢ando o tema sempre no principio da pégina, uso de

espagos em branco entre os temas;

grafismo: tipo de letra (caracteres simples ¢ de dimensdes facilmente
perceptiveis), linhas ndo muito largas (10cm), ndo justificagéo completa
do texto para facilitar os cortes sem ruptura de unidades significativas,

recursos facilitadores, formato e encadernagéo.

Na anélise da linguagem grafica, considera-se os tipos de imagem, a sua

composi¢io e o espago (distribui¢do e tamanho), a predomindncia e o uso da

cor (realista e convencional) e ainda as suas fung{es.

Regista a existéncia de 4 tipos de imagens:

figurativas — fung@o informativa, sentido claramente expresso;

ndo figurativas — interpretagdo subjectiva;

simbélicas — evocam uma ideia, apresentam um sentimento de forma
rapidamente identificavel, tém fungdo metalinguistica, denotagéo e
conotac¢do;

ambiguas — ndo se percebe a sua fungdio, sdo arbitrarias.

No que respeita & fungdo didactica da imagem, Rodriguez Diéguez (1983),

considera os seguintes critérios de avaliagdo (similares aos apresentados por
Rosales (1981)):

satura¢do das fun¢des numa imagem;

correspondéncia com as fung¢des do texto;
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e variedade de fungdes e

e distribui¢do proporcional das imagens.

Valverde (1989) analisa as imagens dos manuais escolares considerando 3
categorias:

e imagens (fotografia, recreagdes pictéricas e desenhos);

e croquis, diagramas e graficos (representagdes geométricas de relagdes

numéricas com caricter estético ou evolutivo) e

e mapas.

Quanto as imagens, o autor, considera como pontos fundamentais de analise
os seguintes: a colocagdo ou situagdo dentro do texto, o tipo de plano ¢ o
cromatismo. A analise dos graficos centra-se no seu valor didactico e na sua
adequacgdo a idade do aluno. Em terceiro lugar, estuda os mapas, considerando
como varidveis a escala, o sistema de representagdes e os conteddos.

Centrando, também, o seu estudo igualmente nas representagdes graficas,
Sanz (1989), analisou livros de Matematica tendo constatado que nos ciclos
iniciais existem excessivo namero de desenhos e exercicios graficos. Sanz,
considera que o mais importante, nestas fases inicias, é a interacgdo verbal, a
experimentagdo e a interacgdo com a realidade, antes de qualquer
aprendizagem com as representag¢des graficas e simboélicas.

Segundo este autor, os livros do Ensino Bésico devem progressivamente
introduzir o simbolismo matemaético, precisando que é importante distinguir as
representagdes graficas, essenciais em Matematica, com as pinturas de
objectos e situagdes reais. Realga a importincia da utilizagdo de fotografias,
que implicariam uma menor utilizagdo de desenhos, assim como, o uso de
esquemas graficos ficticios-imaginérios, sem conexdo com a realidade exterior,
que facilitariam a passagem da representacdo mental & representagdo grafica,
através da verbal. _

Outra proposta para avaliagdo de manuais escolares ¢ apresentada por

Bonafé (1992), com a finalidade de oferecer um instrumento que favorega o
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didlogo ¢ a discussdo. Este instrumento em forma de “Esquema-Questiondrio”

integra duas partes:

uma ficha para a caracterizagdo do material e o

questiondrio propriamente dito.

A ficha para identificagcdo de materiais curriculares engloba os seguintes

aspectos:

autor,
titulo

editor, lugar da edig¢do, data e nimero de paginas

“formato de apresentagdo:

#= fechado / aberto
* monografia / livro texto / unidade didictica / curriculo
* documentagdo (escrita / fotografica / ilustragdes / faixas
magnéticas / dispositivos / videos / maquetas / jogos)
composigio:
» material de uso do aluno
= guia do professor
* guia das familias
onde e quando foi experimentado
= breve descrigdo tematica
= processo de elaboragio
» referéncia a avaliagfio / breve descrigdo da sua avaliagdo.
O questionério em forma de guido estd organizado em sete tépicos:
modelo pedagégico, finalidades educativas e principios curriculares;
conteudos culturais seleccionados e formas de apresentagio, sequéncia e
estruturagdo, cultura e valores;
modelo de profissionalizagio docente implicito;
modelo de aprendizagem do aluno;
sugestdes de tarefas organizativas,

avaliagdo do material e vinculagdo com programas de formagao.
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Este modelo de avaliagdo de materiais foi utilizado por Noguera, Barrera ¢
Medina (1992) para analisar um texto de ensino em Educagdo Fisica segundo
um modelo triangular. Consta de uma analise efectuada por: um professor
experiente, auto-andlise de um dos autores do material (ambos utilizando o
Esquema-questionario de Martinez Bonafé) e ainda da opinido dos alunos que
durante um curso académico o tenham utilizado. Para os quais construiu-se um
instrumento com 21 itens e 3 perguntas abertas.

Deste estudo extrairam-se quatro importantes conclusées:

e - 0s materiais curriculares sdo aceites pelos alunos que os utilizam como

ajuda e apoio,

e os materiais devem estar projectados com caréacter aberto e investigador,

e tém de adaptar-se as préprias condigdes, € por ultimo,

e o0s alunos deviam poder participar activamente na sua aplicagéo.

4. Programa Nacional do Livro Diddctico no Brasil — Um

exemplo a reter -

O modelo de escolha de manuais que iremos expor é um modelo adoptado
no Brasil que, devido as suas caracteristicas especificas, serd o primeiro a ser
apresentado.

Neste pais existem equipas de professores especializados que tém como
fungdo principal fornecer “pistas” e recomendagdes para reflexdio sobre a
qualidade dos manuais existentes.

E definido pelo Ministério da Educagdo do Brasil o seguinte:

“Com o objectivo de promover a melhoria da qualidade dos
livros diddcticos destinados ao ensino fundamental e utilizados nas
escolas publicas do Pais, caberda a Secretaria de Educacgdo
Fundamental - SEF — realizar a pré-andlise dos livros inscritos ...,

bem como proceder a avaliag¢do do conteido pedagdgico das obras
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inscritas, obedecendo a principios e critérios estabelecidos com
base nas experiéncias acumuladas na avaliagdo dos livros

diddcticos.” (p.4)

Com base nestes objectivos, equipas de professores estruturam o seu
trabalho de avaliagfo de manuais escolares em duas fases distintas:

e Numa primeira fase, eliminatoria, evidenciam-se erros conceptuais

graves ¢ discriminagdes de qualquer tipo;

e Numa segunda fase, sfo analisados diferentes aspectos especificos
-considerados fundamentais para estimular a aprendizagem das diversas
areas do saber, dos quais se destacam os contetidos, as actividades
propostas, a valorizagdo da experiéncia do aluno, etc.

Assim, na 1* fase de andlise sdo evidenciadas caracteristicas indesejaveis,
que constituem critério de exclusdo dos manuais para apreciagdo (Programa
Nacional do Livro Didactico — Brasil - que passamos a designar pela sigla
PNLD).

Os critérios de exclusio de Manuais Escolares sio:
1- Incorrecgio dos conceitos e informacdes bdsicas

Pretende-se evidenciar a discrepidncia na pesquisa, na busca e na
transmissdo da informagfo incorrecta, que conduzem a erros conceptuais que
poderiam ser facilmente evitados com cuidado e rigor editorial.

Como refere Mohr (1994), citado pelo PNLD,

“certas incorrec¢des ndo sé6 denotam a ignordncia dos autores,
como, também, sua displicéncia em ndo consultar fontes com um
minimo de credibilidade” (p.21).

Importa, assim, que os autores de manuais escolares tenham bastante

cuidado na busca e na veiculagdo de informagdo cientifica, bem como na sua

bibliografia de referéncia (Oppel,1976).
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Existem varias vers@es para um mesmo conceito que podem ser aceites, no

entanto, existem limites para essa flexibilidade. Tal como refere o PNLD,

“ndo se pode admitir que a enuncia¢do escrita de conceitos
cientificos possa ser tomada como exercicio de liberdade poética ou
literdria, sem nenhuma observdncia do significado que lhe foi
conferido historicamente pela ciéncia. Os conceitos cientificos
centrais devem ser tratados de maneira correcta, mesmo que de
forma simplificada, em adaptagdes proprias para a faixa etdria a

quem se dirigem.” (p.45).
No que respeita a selecgdo dos conceitos, o PNLD refere que esta se deve

“pautar pela abrangéncia e amplitude; .... ndo se admite que a
simplificagdo dos conceitos distor¢ca o seu significado; criando
conhecimento fantasioso, induzindo a erros ou mesmo cometendo
abusos metaféricos. Alcangar tais objectivos coloca em duvida a

prépria pertinéncia da ac¢do dita pedagdgica.” (p.54)

2 —- Correccio e pertinéncia metodologicas

Para o PNLD ¢ possivel diversificar os objectivos educacionais, deixando
de lado a limitagdo da memorizagio de enunciados cientificos, mesmo os
correctos. Entende-se que o pleno desenvolvimento intelectual da capacidade
cognitiva do aluno requer a exposi¢ido a diversidade de situagdes, expressa por
diferentes tipos de objectivos educacionais nas actividades que se desenvolvem
rotineiramente na escola. Materiais que apresentem como objectivo principal
desenvolver a memorizagz’io da terminologia cientifica ¢ a repeti¢do mecénica
de dados, caracterizam-se como portadores de deficiéncia metodolégica grave.

Textos deste tipo que comprometem o desenvolvimento cognitivo do aluno,

devem, assim, ser excluidos do PNLD.
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3 — Riscos a construcgio da cidadania

Os textos didacticos tém efeitos na formagfo intelectual, moral e ética do
aluno. Tém também responsabilidade no desenvolvimento de padrdes de
comportamento, que resultam de representagdes da realidade que envolvem
decisdes e politicas editoriais.

Os textos didacticos devem proporcionar situagdes que promovam entre os
alunos troca de opinides, debates e trabalhos de grupo, incentivar ao convivio
social ¢ ao respeito pelos outros. Devem evitar esteredtipos e associagdes que
depreciem grupos étnicos ou raciais, ou que desvalorizem a contribuigio de
algunm segmento da sociedade (Valente, 1989).

Para o PNLD, ha razdes para a exclusdo de todos os manuais que
desfavoregcam o convivio social (explicita ou implicitamente), pois tais
atitudes revelam reflexos nocivos que se prolongam por largos periodos de

tempo na vida dos cidaddos.

4- Riscos a integridade fisica do alunos

A sugestdo de actividades praticas deve ser sempre acompanhada de uma
profunda reflexdo, ndo apenas sobre a sua pertinéncia pedagégica, mas também
sobre os riscos reais, ou potenciais, que podem trazer i integridade fisica dos
alunos (Seguin, 1989).

Por exemplo, nas experiéncias de fisica que envolvam montagens eléctricas
devem ser utilizadas pilhas e baterias com corrente continua e d.d.p. méxima
de 9V. A manipulagdo de substincias quimicas, mesmo as diluidas, deve ser
acompanhada de recomendagdes de utilizagdo de material de seguranga, como
protec¢do para os olhos, mios, bragos e tronco, recomendando-se ainda que as
mesmas devam ser efectuadas em local apropriado. Deve ainda evitar-se,
determinantemente, a sugestdo de experiéncias com substdncias quimicas
concentradas, em especial acidos ¢ bases, bem como substidncias téxicas ou de

elevado grau de perigosidade.
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Os riscos para a integridade fisica que tais sugestdes oferecem sdo tdo
grandes que justificam a exclusdo por parte do PNLD dos textos didacticos que

as propdem.

Os critérios classificatérios siio os seguintes:
1- Adequaciio dos conteidos

A ciéncia, tal como referido pelo PNLD, tem sido apresentada como uma
sucessdo de normas estranhas e termos técnicos, como se de uma Lingua
Estrangeira se tratasse, fazendo-se apenas apelo a memorizag¢do do significado
semantico dos seus contetidos e a utilizagdo mecédnica das suas recomendagdes.
Para evitar esta situagdo € importante que o conteido desenvolvido seja
pertinente, socialmente relevante e acessivel ao aluno, considerando-se a faixa
etdria a que se destina.

A criangca ¢ um aprendiz inteligente, capaz de entender e criticar o
conhecimento cientifico dentro das suas especificidades (Bucheton, 1994).
Deste modo, professor ¢ aluno devem encontrar conteidos que permitam a
exploragdo inteligente da ciéncia e dos seus fenémenos.

Para o PNLD, abordagens realistas, mas que mantenham a complexidade do

tema sdo altamente recomendéveis, desde que ajustadas & faixa etaria do aluno.

2- Actividades propostas

Um manual escolar deve ajudar a vencer a passividade do aluno,
estimulando-o através de actividades propostas, tais como a apresentagdo de
problemas realistas, propostas de projectos de investigagdo, actividades em
grupo, debates, etc., para que haja lugar a trocas de ideias, 4 tolerdncia e a
valorizag@o dos saberes do aluno (Choppin, 1992).

Para o PNLD, ndo existe lugar para os manuais que utilizam o recurso a
cépia, que propdem exercicios que se limitam a localizagdo no texto de trechos
a serem transcritos, que exigem memorizagdo de enunciados, que propdem

experiéncias mal formuladas que n8o atingem os objectivos propostos, ou
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mesmo meras demonstragdes, para as quais jd se sabe antecipadamente os

resultados.

3- Interligacio entre temas nos capitulos
O aluno deve compreender o livro na sua totalidade, nomeadamente, na
ligagdo e articulagdo entre as suas diversas partes (Gérard e Roegiers, 1998).
Nio ¢ necessirio, obviamente, que os conteiidos estejam encadeados,
como se urﬁ conceito levasse a outro ou por ele seja precedido. No entanto, e
como refere o PNLD, o aluno deve entender a relagdo existente entre as
diferentes partes de um fenémeno natural, incentivando-o a andlise de um

mesmo fenémeno a partir de outras disciplinas, numa visdo interdisciplinar.

4- Valorizag¢io da experiéncia de vida do aluno
O PNLD refere que o

“conhecimento que o aluno traz para a sala de aula ¢é
normalmente desprezado, como se fosse errado de forma absoluta
ou por defini¢do. Ou, ainda pior, parte-se do pressuposto de que o
aluno apresenta um completo “vazio intelectual”, a ser preenchido
na escola. A

Os saberes que foram acumulados pelas populagdes desde

sempre ndo sdo analisados no seu contexto mas, referenciados

como “crendices” ou “senso comum” (p.67).

Admite-se com esta postura que o conhecimento cientifico tem um valor
especifico e intrinseco, bastante superior a outras formas do saber.
Por tudo isto, o livro didactico deve tentar articular as vivéncias dos
alunos e os conhecimentos cientificos.
A cultura das populagdes deve ser respeitada, numa perspectiva
educacional, sem mostrar que o conhecimento cientifico tem resposta para

todas as nossas duvidas.
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Por este motivo, o PNLD defende que o

“ponto de partida para o desenvolvimento dos saberes dos
alunos, em educag¢do, deve ser, tanto quanto possivel, o
conhecimento que o aluno jd tem do mundo e dos fenémenos que
conhece. Muitos desses conhecimentos sdo elaboragdes originais
da sua mente, outros foram assimilados pelo convivio social;
independentemente da sua origem, eles devem ser a referéncia

bdsica a partir da qual se procuram caminhos progressivamente em

direc¢do ao saber cientifico sistematizado.” (p.54)

5- Aspectos visuais

Segundo o PNLD, o texto e as ilustragdes num manual escolar devem
apresentar-se de forma organizada. A apresentacgio grafica deve ser motivadora
¢ integrar-se no conteudo.

O desenho e tamanho da letra, bem como o espago entre letras, palavras e
linhas, devem ter em ateng¢do os critérios de legibilidade ¢ também o nivel de
escolaridade a que o Manual se destina. A impressdo ndo deve prejudicar a
legibilidade no verso da pagina.

Os textos mais longos devem apresentar-se de forma a ndo desencorajar a
leitura por parte dos alunos.

As ilustragdes sdo importantes, uma vez que auxiliam na compreensdo dos
conceitos, enriquecendo desta forma a leitura do texto. Além disso, devem ser
adequadas 3 finalidade para a qual foram elaboradas, claras, precisas e de facil
compreensdo. No entanto, podem surgir situagdes em que as ilustragdes levam
os alunos a pensar ¢ a despertar a sua curiosidade, tudo isto depende dos seus
objectivos.

E de todo o interesse que o manual escolar recorra a diferentes tipos de

linguagem visual.
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6- Livro do professor

Para o PNLD o livro do professor é extremamente importante pois constitui
um complemento importante para o seu trabalho, apresentando reflexdes
metodolégicas, explicitagdes do referencial tedrico utilizado, alternativas de
exploragdo de conceitos no quotidiano da sala de aula, sugestdes de leituras
complementares, além de explicitar as fontes bibliograficas utilizadas.

Deve conter sugestdes de actividades a desenvolver extra classe, descrigdes
de actividades praticas, materiais necessarios e cuidados e riscos potenciais
envolvidos nas actividades propostas.

O -PNLD edita posteriormente o Livro Didactico que é o produto de um
processo de avaliagdo realizado por professores especialistas nas areas de
Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias e Estudos Sociais.

O Guia editado pela comissio de avaliagdo dos manuais escolares contém
informagSes que contribuem, de forma decisiva, para um processo de escolha
mais criterioso por parte dos professores. Ajuda também a reflexdo sobre
questdes relativas & qualidade das propostas veiculadas pelos livros:

Os conceitos estdo correctos?

Sdo adequados?

Os exercicios ajudam o aluno a pensar?

As ilustra¢des contribuem para a compreensdo dos textos?

Sdo estas perguntas, entre outras, que encontram resposta no Guia, que
também oferece pistas para a escolha de um livro que podera apoiar uma nova
forma de actuagdo na sala de aula. Para além de explicitarem os critérios de
selecgdo, verificam a adequagdo dos conteidos apresentando os resultados da
analise, como referimos anteriormente.

Desta apreciagdo resulta que os manuais sfo recomendados com distingdo,

recomendados e recomendados com ressalvas.
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5. As diferentes grelhas de analise utilizadas na seleccio de

Manuais Escolares

A utilizacdo de uma grelha adequada a selecgdo dos M.E. ¢
extremamente importante (Seguin, 1989). Contudo, a quase totalidade das
grelhas existentes sdo bastantes genéricas, servindo para ajudar a4 tomada de
decisdo na selecgdo dos M.E. de todas as disciplinas.

Exige-se, no entanto, a existéncia ou a divulgag¢io de instrumentos mais
especificos.

Das muitas grelhas existentes, somente duas se aplicam, exclusivamente,
aos M.E. de Ciéncias Fisico/Quimicas. A primeira elaborada por Campos ¢ a
segunda por Anténio Cachapuz, Isabel Malaquias, Isabel Martins, Marilia
Thomaz e Nilza Vasconcelos ambas publicadas no Boletim da Sociedade
Portuguesa de Quimica, em 1985 e 1989, respectivamente.

| Segundo os autores, este ultimo instrumento de andlise teve como

metodologia de construgdo determinadas categorias de analise, as quais foram
hierarquicamente  discriminadas em determinados niveis, dimensdes,
pardmetros e itens, como se pode observar através deste pequeno extracto do

instrumento:

Tustragfio 1 — Extracto da grelha apresentada por Cachapuz, Malaquias, Martins, Thomaz e Vasconcelos

Categoria Dimensio Parimetro Item
fl1e2
I1al - Correcgio 5
4
Ia - Cientifica
I £3,4,56¢7
Ia2 — Natureza da Ciéncia ?
4
Conteidido
Ibl - Relagdo Contetddo/Programa ;8 c9
4
Ib — Pedagodgico-Didéactica
Ib2 - Relag#o Iustragdo/Texto 210 cl1

Como se sabe, qualquer instrumento, por mais exacto que seja, apresenta

erros, ou seja, apresenta sempre desvios em relagdo a grandeza medida.

104



Mestrado em Ed - Supervisio Pedagogica — Fisica ¢ Quimica

Por este motivo, por melhor que seja um instrumento de selecgdo de
manuais escolares, este apresenta sempre erros. Como estratégia de os
minimizar, dever-se-4 ter presente na construgdo do instrumento os objectivos
programadticos inerentes a disciplina em causa. A

A elaboragio de uma grelha que assenta em categorias pré — definidas
pode, no entanto, revelar-se incorrecta. Analisando algumas dessas grelhas, ¢
possivel verificar que existem objectivos gerais considerados nos programas da
disciplina ae CFQ que ndio constam da grelha de analise construida com os
pressupostos anteriores. Por outro lado, em nossa opinido, uma grelha de
anilise como a proposta por Cachapuz, et al. (1985) serd de dificil
preenchimento, dificultando a sua aplicabilidade por parte dos professores, em
virtude do elevado ntimero de itens que a mesma contém. |

Recentemente, surgiu um outro instrumento de andlise de M.E., elaborado
no decurso do Seminario de Formagio de Formadores para a anédlise de M.E.
para o ensino bésico, na Ecole Internacionale de Bordeaux (1992). Esta grelha
também ¢é bastante morosa no seu preenchimento (tem mais de 200 itens de
avaliacgfio), tendo sido, além disso, elaborada para uma realidade algo diferente
da vivéncia Portuguesa.

Ser4d importante referirmo-nos ao “questiondrio” proposto por Richaudeau

(1986). Este, inicialmente, adverte que

“o questiondrio destina-se a suscitar a reflexdo, mais do que
fornecer respostas simples como estd bem ..... estd mal” (p.51).

O questiondrio em causa contem 216 itens que se reportam ndo sé a analise
do préprio manual, mas também as decisdes que presidem a feitura de um novo
manual. E uma ferramenta que se destina a uma andlise mais profunda dos
M.E. que deveria ser utilizada por equipas de avaliagdo dos mesmos formadas
pelo Ministério da Educagdo tal como acontece actualmente em Franga, Brasil

¢ Bélgica.
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Apresentamos, agora, os critérios propostos pelo Ministério da Educagio

portugués na adop¢do de manuais escolares, através da Circular 6/99.

CRITERIOS DE APRECIACAO DOS MANUAIS (Circular 6/99)
* Apresenta uma organiza¢io coerente e funcional, estruturada na perspectiva do
aluno

* Possibilita a utilizagdo auténoma pelo aluno

* Contém auxiliares de leitura e trabalho!l

* Estimula o recurso a outras fontes de conhecimento ¢ a outros meios/materiais

didacticos

* Corresponde aos objectivos, conteidos e metodologias do programa nos dominios

dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes
* Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora da aprendizagem

* Apresenta informagdo cientifica correcta, actualizada e relevante

* Apresenta a informagdo de forma equilibrada e adequada ao nivel de ensino a que

se destina

* Explicita e identifica claramente as aprendizagens exigiveis ao aluno

* A organizagio gréﬁca2 do manual facilita a sua utilizagdo e motiva os alunos para

a aprendizagem

* Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel etario do aluno

* Os diferentes tipos de ilustragdes sdo correctos, pertinentes e relacionam-se

adequadamente com o texto

* Contribui através de valores (implicitos ou explicitos) para a formagdo civica e

democratica do aluno

* A sua utilizagdo é pertinente no contexto geografico e sociocultural da escola
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* Formato, dimensdes, volume e peso sdo adequados ao nivel etario do aluno
* Tem robustez suficiente para resistir a normal utilizagdo
* Permite a reutilizacdo

* Apresenta vantagens, ponderando a relagdo qualidade/prego

1. Indices, léxicos, resumos, bibliografias. etc.
2. Caracteres tipograficos, sublinhados, espagos, titulos e subtitulos, cor, etc.
3. Fotografias, desenhos, mapas, gréficos, esquemas, etc.

Com a Circular n® 7/ 2000 ¢ 6 / 2001 o Ministério da Educagio decidiu-se
por manter o essencial do processo de adopgdes, nomeadamente, no que
concerne i generalidade dos procedimentos e ao apoio as escolas e professores,
facultando-lhes critérios de apreciagio. Acrescentou, apenas, um novo critério
que pretende contribuir para valorizar os projectos e/ou actividades
interdisciplinares, dando-lhe énfase no processo de selec¢io de manuais.

Os critérios de avaliagdo dos manuais sdo os seguintes:

1. Organizagio e Método

e  Apresenta uma organizacdo coerente e funcional, estruturada na perspectiva do aluno.

¢ Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens.

e Estimula a autonomia e a criatividade.

e Motiva para o saber ¢ estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e a outros materiais
¢ Permite percursos pedagogicos diversificados.

2. Informaciio

e Responde aos objectivos e comteidos do Programa nos dominios dos conhecimentos, das
capacidades e das atitudes/valores.

o Fomece informagdo correcta, actualizada, relevante e adequada aos alunos a que se destina.

¢ Explicita as aprendizagens essenciais. |

o Favorece a educagiio para a cidadania e nio apresenta discriminagdes relativas a sexos, etnias,

3. Comunicacio
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e A concepgio e a organizagdo grifica ) do manual facilitam a sua utilizagdo e motivam o aluno para
a aprendizagem.

(*) Caracteres tipogrificos, cores, destaques, espagos, titulos ¢ subtitulos, etc.

e Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel de ensino e a diversidade dos alunos a que se

destinam.
e Os diferentes tipos de ilustrages®” sio correctos, pertinentes e relacionam-se adequadamente com o
texto.

(*) Fotografiss, desenhos, mapas, grificos, esquemas, etc.

4. Caracteristicas materiais

e  Apresenta robustez suficiente para resistir 3 normal utilizacdo.

e O formato, as dimensdes e o peso do manual (ou de cada um dos seus volumes) sdo adequados ao
nivel etario do aluno.

e  Permite a reutilizagio

E com base nestes critérios que s3o preenchidas as “grelhas de
classificacdo” dos manuais que, periodicamente, os professores seleccionam
(Anexos 4, 5, 6 ¢ 7). A apreciagio do Manual é meramente qualitativa, sendo
atribuida a classificagdo de Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom.

Por outro lado, os critérios de selec¢io propostos sdo, como se pode
constatar pela observagdo do Anexo 4, bastante generalistas, ndo atendendo ao
programa para cada ano / disciplina, proposto pelo Ministério da Educagio.

A escolha dos itens do Anexo 4 baseou-se nas grelhas propostas por
Richaudeau (1986) e Gérard e Roegiers (1998).

Com base nos critérios propostos, podemos identificar quatro grandes
categorias de analise :

1. Aspectos de organizacio e de método
2. Informacdo veiculada — vertentes socioculturais, cientifica e pedagégica
3. Formas de comunicacio

4. Caracteristicas materiais do Manual
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Esta grelha manifesta alguns problemas de aplicabilidade e de
classificagdo, uma vez que nfo apresenta forma de classificagdo para alguns
itens. Deste modo, a classificagdo final obtida pelo Manual ndo ostenta
qualquer credibilidade.

Em relagdo a este assunto, algumas questdes pertinentes se colocam:

Sera que as 4 grandes categorias tém a mesma importdncia, admitindo-se
que todos os itens tém igual relevincia?

Como se processa essa classificacdo? E como ¢é feita a classificagdo de
cada item?

Seria possivel continuar a questionar os critérios subjacentes a andlise dos
M.E. apresentados pelo Ministério da Educagfo; acreditamos, no entanto, que
os professores encontram neles pistas de trabalho para as suas dreas
especificas elaborando eles préprios os seus proprios critérios, mediante as
suas diferentes caracteristicas.

Essa adaptagdo deve privilegiar os conteidos programaticos, as estratégias
de ensino-aprendizagem, a didactica da prépria disciplina ¢ o contexto
social/cultural/geografico.

Pelas razdes expostas, consideramos importante € urgente o surgimento de
novos instrumentos especificos de selec¢io de manuais de acordo com as
diferentes disciplinas ¢ nivel de ensino.

Se os objectivos que se pretendem atingir com a escolaridade obrigatéria
sdo, na sua esséncia, diferentes dos objectivos que se preconizam para o ensino
secundéario. Entdo devera haver grelhas de andlise que traduzam essa diferenga,
uma vez que estes diferentes objectivos deverdo estar presentes na feitura dos
diferentes manuais. Esta diferenga reside e¢ tem repercussdes ao nivel dos
contetidos programaticos, da linguagem, da metodologia de ensino, etc.

Por outro lado, a constru¢do de qualquer grelha de analise, deve,
indubitavelmente, partir dos interesses dos professores ¢ dos seus contextos
pedagdgicos e didacticos, ultrapassando-se desse modo o problema da sua
aplicabilidade (Oppel, 1976).
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Spreng (1976) considera, a este respeito, que a aplicabilidade de uma
grelha ¢ tanto mais facil quanto mais pertinentes forem os pardmetros de

andlise para um dado contexto.
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Capitulo 1V

1. Contexto e finalidades da investigacéo

A necessidade de elaboragdo / constru¢do de uma grelha de selecgdo de
manuais escolares deve-se, em parte, a dificuldade que nds, enquanto
professores, sentimos, quase todos os anos, quando nos ¢ solicitado que
adoptemos os manuais escolares para a nossa area disciplinar. Esta dificuldade
revela-se em virtude da nio divulgagio dos raros instrumentos especificos que
auxiliam os professores nessa importante tarefa de selecgdo.

A caréncia de instrumentos adequados tem como consequéncia um processo
de escolha frigil e sem base credivel de sustentagdo.

Por vezes, os professores ao escolherem os manuais escolares tém como
tnico critério o autor, a editora, o prego ou ainda a perpetuagdo do manual
escolar adoptado anteriormente na escola, sem se debrucarem minimamente
sobre outros manuais escolares propostos.

Constatamos, no entanto, que todos os anos sdo lan¢ados no mercado novos
manuais escolares, alguns dos quais constituindo versdes actualizadas dos
existentes, outros, contendo propostas inovadoras (Seguin, 1989), quer ao
nivel da exposi¢do dos conceitos quer ao nivel pedagégico (Navarro e
Tournier, 1985), e que“ se véem impossibilitados de atingirem o seu alvo
preferencial — os alunos —, devido a escolhas arbitrarias efectuadas por alguns
professores.

Neste sentido, importa ressaltar que, a utilizagio de uma adequada
grelha de seleccdo de manuais escolares pode ajudar os professores a
seleccionar o melhor manual escolar de acordo com pardmetros previamente
definidos, salvaguardando, ainda, o trabalho inovador apresentado pelas
Editoras.

Contudo, devido 3 complexidade que preside a escolha de um manual

escolar, parece-se-nos imprescindivel, em primeiro lugar, ouvir os professores,
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saber efectivamente quais as suas opinides sobre o tema ¢ somente num

segundo momento, ¢ com base nessa auscultagdo, construir uma grelha de

selec¢do de manuais escolares.

Oppel (1976) considera que, globalmente, numa grelha a construir deve
privilegiar-se a sua: aplicabilidade, utilidade ¢ especificidade.
Aplicabilidade — porque uma das criticas que se fazem, constantemente, a

maioria das grelhas é a dificuldade da sua aplicagdo. Neste
sentido, toda a grelha elaborada com base na reflexfo e
critica efectuada pelos professores terd, em principio,
garantida a sua aplicabilidade.

Utilidade — na medida em que a utilizagdo de uma grelha ajustada conduz a
escolha do melhor ou dos melhores manuais escolares
disponiveis. Ndo nos esque¢camos, como antes se assinalou,
da importincia do manual escolar na pritica pedagdgica.

Especificidade — Ao serem os professores de uma érea-disciplinar a intervirem
directamente na constru¢io da grelha, esta serd obviamente
mais adequada, mais especifida e mais cumpridora das
fungdes para a qual foi criada.

Deste modo, esperamos conseguir, com a ajuda dos professores, elaborar
uma grelha de escolha de manuais escolares que ndo enferme das patologias
diagnosticadas de outras grelhas e que seja mais ajustada a nossa realidade.

Ap6s a constru¢do da Grelha de Selecgdo de manuais escolares do
Ensino Béasico e para a Disciplina de Ciéncias Fisico/Quimicas importa dar a
conhecer a mesma aos professores. Propde-se, inicialmente, que a utilizem na
avaliagdo do manual de Fisica de 9° Ano, actualmente, adoptado na Escola e
também na avaliagio de um outro manual de Fisica de 9° a sua escolha.

Como ¢ dificil estabelecer um contacto pessoal com todos os professores,
optou-se pelo envio da grelha, através de carta, a todos eles. Em simulténeo,
foi enviado um questionario onde os professores irdo registar para além dos

seus dados biograficos, a sua opinifo sobre a Grelha por nés elaborada.
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Sera solicitado, também, a todas as Escolas que nos enviem as avaliagles
dos manuais de CFQ realizadas aquando da escolha do manual adoptado para o
ano lectivo 2000/2001, através da utilizagio da Grelha (Anexo 4) proveniente
do Ministério da Educagéo.

O objectivo deste pedido, é possuirmos a avaliagdo de um mesmo manual
escolar avaliado, em separado, por duas Grelhas distintas: a que nds propomos
e a fornecida pelo Ministério da Educagéo.

Com essas avaliagdes proceder-se-& a uma andlise e posterior

interpretagdo dos resultados.

2. Escolha do terreno da investigacio / Breve descricédo

demografica/social do terreno da investigacio

De acordo com os objectivos desta dissertagdo o nosso terreno de
investigagdo ¢ unicamente constituido pelos professores que leccionam a
disciplina de Ciéncias Fisico / Quimicas (8° e 9° anos) em Escolas EBI, EB
2,3, EB2,3/S ¢ ES (as que, pelos mais diversos motivos, leccionam algumas
turmas do Ensino Basico). No que respeita ao tamanho da amostra optamos
pela regido Alentejo, a nossa regido.

Esta vasta regido constitui um ter¢o da area do territério nacional,

concentrando uma parcela muito pequena da populagio (5,2%), possuindo uma

densidade populacional muito baixa (apenas 19,2 habitantes por km2), sendo,
portanto, a regidio menos povoada do pais. Desde 1981, que a populagio
diminui em todas as sub-regides do Alentejo, apesar da existéncia de
movimentos internos de populagdio em direcgdo aos principais poélos de
desenvolvimento da regido (cidades de maior dimensdo e pélo industrial de
Sines) e ao litoral.

Segundo o Ministério do Planeamento (1999) a conjuga¢do de baixas taxas
de natalidade (9% em 1997) com elevadas taxas de mortalidade (14,6% face a
10,5% de média nacional) conduz a taxas de crescimento natural negativas, o

que, acompanhado de um certo éxodo populacional da regido em direcgdo a
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regides mais desenvolvidas, tem provocado taxas de crescimento efectivo

ainda mais regressivas.

Tlustraciio 2 — A Regido Alentejo / N.° de Habitantes

CONCELHOS COM MAIS POPULAGAO
QO 23650
O 38730

O 53 810

1 - Alentejo Litoral
2 - Alto Alentejo

3 - Alentejo Central
4 - Baixo Alentejo

Populagao Total: 514 790

Fonte: INE-1997.

A populagio da regido encontra-se muito envelhecida, devido as baixas
taxas de natalidade e também a taxas de fecundidade muito reduzidas, como se
pode constatar pela observagdo do Quadro 19. O peso da populagdo com mais
de 65 anos (cerca de 21% em 1997) e o indice de envelhecimento (137,3 face a
83.5 de média nacional) apresentam-se como 0s mais elevados do Pais.

Apesar da taxa de analfabetismo ser a mais elevada do Pais, devido a
predominancia da populagdo envelhecida, os restantes indicadores de educagdo
nio se apresentam excessivamente negativos. As taxas de pré-escolarizagdo
sio as mais elevadas do Pais e as taxas de escolarizagdo no ensino basico e
secundario, embora inferiores a média nacional, ndo se apresentam as mais

reduzidas.
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Quadro 19 — Alentejo — Caracteristicas Demogrificas e Sociais

Ano Unidade Regilo Portugal
Alentejo
Indicaderes Demogrificos [
Sociais
Area 100 Km2 269 919
Populagio 1997 103 514,8 9 957,3
Densidade Populacional “ Hab/Km2 19,2 108.3
Taxa de Natalidade “ %o 9,0 11,4
Taxa de Mortalidade “ “ 14,6 10,5
fndice de Envelhecimento “ % 147,2 88,5
ﬂrEducacio

Némero de Alunos
Bésico 1998-1999 N.° 60 017 1158 794
Secundario “ “ 20 827 381 118
Superior “ “ n.d. n.d.
Estabelecimentos de Ensino
Bésico 1995-1996 N.° 858 12 874
Secundirio “ “ 42 664
Superior “ “ 11 290
Taxa Liquida de Escolarizagdo do | 1996-1997 % 77,7 82,1
Ensino Baésico

Fonte: INE-1997

Foram seleccionadas 66 escolas da Regido Alentejo onde 142 professores
destas leccionam a disciplina de Ciéncias Fisico/Quimicas no Ensino Bésico,

como se pode constatar pela observagdo do Quadro seguinte.
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Quadro N° 20 — Relaciio das Escolas / Turmas / Alunos / Professores

N°| Escola Designacio Localidade 8° | Al 8°] 9° | Al 9°| Prof
1| E1 |EB2,3/S Dr. Jodo de Brito Camacho | Almod6var 318 {41{100] 3
2| E2 |EB 2,3 de Santiago Maior Beja 5]101 141 87 2
31 E3 |EB 2,3 Santa Maria Beja 511251711751 4
4| E4 |EB 2,3 Mirio Beirdo Beja 6 116717 | 173} 3
5| E6 |EBIFialho de Almeida Cuba 3470 13170 1
6| E7 |EB 2,3 José Gomes Ferreira Ferreira do Alentejo| 4 | 100 | 5 | 125 ] 2
7| E8 |EB 2,3 Damifio de Odemira QOdemira 4 1100 4]100] 2
8 | E9 |EBI Abade Correia da Serra Serpa 41100131751 2
9 | E10 ' |EBI Frei Ant® das Chagas Vidigueira 4 11001 4 {100 1
10| El1 |EB 2,3 Frei André Veiga SantiagodoCacém { 7 | 175 1 2 | 50 | 3
111 E12 |ES Manuel da Fonseca Santiago do Cacém | 0 0 4 1100] 1
12| E13 |EB 2,3 Vasco da Gama Sines 4 1100 | 5125 2
13| El4 |EB 2,3 Diogo Lopes de Sequeira Alandroal 3175121512
14{ E16 |EB 2,3 Sebastifio da Gama Estremoz 21 50 3175 1
15] E17 |ES Rainha Santa Isabel Estremoz S{1125 151125} 4

16| E19 |EB 2,3 de Santa Clara Evora 3175 137571 2

17{ E20 |ES André de Gouveia Evora S|1125 )15 1125] 3
18] E21 |ES Severim de Faria Evora 511251511251 4
19] E22 }EB 2,3 S. Jodo de Deus Montemor-o-Novo | 6 | 140 | 6 | 140} 3

20} E23 |EB 2,3/S D. Jo#io de Portel Portel 3175 13751 2

21| E24 |EB 2,3 Dr. Hernéni Cidade Redondo 5/7]10014 1| 8 | 3

22| E25 |EB 2,3 de Alcacer do Sal Alcécer do Sal 511255 |125] 2

23| E28 |EBI Dr. Manuel Machado St. Ant. das Areias | 1 | 25 1125 1

24} E29 |EB 2,3/S Prof. Mendes dos Remédios | Nisa 31 75 3175 2

25| E30 |EB 2,3 Cristévio Falcdo Portalegre 4 110014 ]100| 2

26| E31 |EB 2,3 José Régio Portalegre 4 1100 ] 5]125] 2

27] E32 }ES Mouzinho da Silveira Portalegre 3168 {2]30] 5

28] E33 |ES de S. Lourengo Portalegre 2150 |]5]5 ¢ 2

29} E35 |EB 2,3 de Vendas Novas Vendas Novas 4 1100 )] 4 {100] 3

30| E36 |EBI Bernardim Ribeiro Torrdo 2| 40 120 1

31| E37 |ES de Sines Sines S]1125 14 1100} 3

32| E38 {EB 2,3 de St. André St. André 3175 131751 2

33| E39 |ES Padre Ant° Macedo St. André 4 1100} 4 }1100]| 3

34| E40 |EB 2,3 Dr. Jorge Lencastre Grindola 7117516 |150] 2

35| E41 |EB 2,3 do Cercal Cercal do Alentejo | 2 | S0 | 2 | 50 1

36| E42 |EBI de Alvalade Alvalade 3175121 50 1

37| E43 |ES de Serpa Serpa 0 0 11 30 1

38| E44 |EBI de Pias Pias 2150 ]2] 50 1

39! E45 |EB 2,3 de Aljustrel Aljustrel 6 {150} 4 1100 4

40| E46 |EBI de Barrancos Barrancos 1 25 11} 25 1

41| E47 |EBI de Amareleja Amareleja 3175 13175] 2

42| E48 |EB 2,3 de Moura Moura 3175 {2150 1

43| E49 |ES de Moura Moura 319 |3}9 ] 3

44| ES0 |EBI Eng. Manuel A. da Costa S. Teotonio 4 {10014 ]100} 1

45} E51 |EBI de Monforte Monforte 2150 121 50 1

46} E52 |EB 2,3 do Crato Crato 3175{121 50 1

471 E53 {EBI de Arronches Arronches 215 | 2] 50 1

48] E54 |[ES de Reg. de Monsaraz Reg. de Monsaraz 0 0 2| 24 1
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49| E55 |EB 2,3 de Reg. de Monsaraz Reg. de Monsaraz 6 | 150 { 4 ]100]| 3
50| ES5S6 |EB 2,3 Dr. Isidoro de Sousa Vianado Alentejo | 3 | 60 | 3 | 60 | 2
51} ES7 |ES Piblia Horténcia de Castro Vila Vigosa 6 | 150 | 51125} 6
52} ES58 j{EB 2,3 de Sousel Sousel 3175121 50 1
53] ES9 |EB2,3N°2 Elvas 4 )100 {4 (100] 2
54} E60 |EB23N°1 Elvas 4 1100 ] 4 1100 2
55| E61 }ES de Campo Maior Campo Maior 4 1100 | 41100] 5
56} E62 |EB2,3/S Ourique 215 j3]75)] 2
571 E63 |EB 2,3/S D. Sebastido Mértola 4 1100{4 ]|100]| 2
58] E64 |ES de Castro Verde Castro Verde 2] 50 1] 25 1
59§ E65 |{EB 2,3 de Vila Nova de S. Bento Vila Nova S. Bento { 3 75 121 50 1
60| E66 |EB 2,3 Mora Mora 2150 §3(75]| 2
61| E67 jEB 2,3 André de Resende Evora 8§ 12001 7 ]|175] 3
62| E68 |EB 2,3 de Evora Evora 71148 s |117] 3
63| E69 |EBI Alcigovas Alcédgovas 1] 22 {14} 24 1
64| E70 {EB 2,3/S Cunha Rivara Arraiolos 3175121501 3
65{ E71 |ES de Montemor-o-Novo Montemor-o-Novo | 2 | 50 | 4 | 100} 2
66| E72 |EBI de Mourdo Mourdo 2 50 11 25 1
233 | 5736 |226]|5470| 142
25 24

No ano lectivo 2000 / 2001 o total dos alunos que frequentavam o 8° Ano
de Escolaridade era de 5736, distribuidos por 233 turmas (situando-se a média
em 25 alunos por turma) e de 5470 alunos a frequentar o 9° Ano, distribuidos

por 226 turmas (com uma média de 24 alunos por turma).

3. Os pressupostos da estruturacio da Grelha

Para a construgdo da grelha contamos com a colaboragdo de dois
professores que leccionam em Escolas Secundéarias de Evora. Estes professores
foram por nés escolhidos devido ao seu adequado perfil pedagdgico / cientifico
¢ pessoal. Tendo desempenhado quase todos os cargos que ¢ possivel um
professor desempenhar (supervisdo pedagégica, delegados disciplinares e
cargos de indole pedagdgica na Direc¢do Regional) € possuindo ambos uma
s0lida preparagdo cientifica, pareceu-nos serem as pessoas ideais para nos
auxiliarem neste trabalho.

Uma vez ultrapassada a fase da escolha dos professores, que nos iriam
auxiliar na construg¢do da grelha, propusemos uma reflexio conjunta sobre os
a escolha de um manual escolar bem como os

critérios subjacentes
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pressupostos fundamentais em que uma grelha de selec¢io dos mesmos se deve
basear.
Foi determinado que a constru¢do da grelha devia basear-se:
1. Nas finalidades definidas pelo Ministério da Educa¢do para a disciplina de
Fisico-Quimica do Ensino Basico, e
2. Nos objectivos programaéticos propostos pelo Ministério da Educagdo para o
8° e 9° anos de escolaridade.

Apés leitura e andlise da legislagdo publicada concluimos que a formagio
integral do educando desenvolve-se dentro de um determinado quadro de
valores nomeadamente os de:

Justica

Igualdade

Liberdade

Tolerancia

Respeito pelo individuo e pelas diferencas individuais e colectivas

Solidariedade

Tendo como objectivo formar individuos (Falcﬁlo, 2001)

Livres

Auténomos

Responsdveis

Soliddrios

Pluralistas

Respeitadores das diferencas

Abertos ao didlogo

Com espirito critico

Com sentido da identidade nacional na perspectiva de um Humanismo
Universalista

Com um desenvolvimento global da personalidade orientado para a

realizagiio pessoal
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Intervenientes na transformacio do meio no sentido de dar uma

dimensio humana ao trabalho tendo em vista o progresso pessoal e

social ¢ a democratizacio da sociedade

Como lembra Falcdo (2001) o Decreto-lei n°® 286/89 de 29 de Agosto
propde um modelo de ensino-aprendizagem no qual um conjunto de acgdes e

atitudes concertadas convergem no sentido da formag3o integral do educando:

Quadro 21 - Conjunto de Acgles e atitudes / Formaciio Integral do Aluno (quadro original)
VALORIZACAO INTEG DE CONCRETIZAGAO

DE SABERES SABERES: DOS
DIVERSIFICADOS: perspectives SABERES:
saber interdisciplinares ligacio 20 meio

Englobada na formacgdo integral do aluno encontramos as componentes
curriculares, ¢ entre estas a disciplina de Fisico-quimicas.

Debrugamo-nos, inicialmente, sobre o programa da disciplina de Fisico-
quimicas que aponta como finalidades da disciplina para o Ensino Bésico as
seguintes:

e Estimular nos jovens o interesse, a curiosidade e¢ o aprego pelo
estudo dos fenémenos naturais e pela interpretacio do meio fisico

onde estdio integrados.
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e Familiarizar os jovens com os métodos, processos de trabalho e
formas de pensar em Fisica ¢ Quimica, bem como, o tratamento
adequado da informaciio em geral.

e Proporcionar aos jovens a aquisicio de conhecimentos bdsicos que oS
tornem capazes de compreender problemas cientificos e tecnolégicos
importantes para o individuo e para a sociedade em geral.

¢ Contribuir para a reflexio sobre a inter-relagio Ciéncia, Tecnologia
¢ Sociedade ¢ para o reconhecimento da Fisica ¢ da Quimica como
ramos do conhecimento em desenvolvimento permanente e inacabado.

e ‘Incentivar a realizacio pessoal mediante o desenvolvimento de
atitudes de autonomia, rigor, objectividade, tolerincia, cooperacido e
solidariedade.

Essas finalidades sdo ainda reforgadas no programa do 9° ano da

disciplina de Fisico — Quimica, podendo ler-se:

“a disciplina de Fisico — Quimica é equacionada em fun¢do de 3
dimensdes bdsicas interdependentes: a sua relacdo com os
Jendmenos do dia-a-dia, a sua dimensdo cientifica e a sua estrutura

como saber escolar“.

Concluimos, deste modo, que o ensino da Fisica ¢ Quimica nio s6 deve
privilegiar a explicagdo cientifica sobre alguns fenémenos que nos rodeiam,
como também a aquisi¢do de conhecimentos, promovendo o desenvolvimento
de competéncias sociais. Deve, consequentemente, (como referido no Programa

de Fisico-Quimica do 8° ano de escolaridade)

“proporcionar a aquisi¢do de conceitos, leis, teorias e modelos
caracteristicos da F / Q necessdrios & compreensdo global do

universo e do mundo que nos rodeia e deve privilegiar os processos

que lhe sdo inerentes” (p.4).
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Mas, ¢ segundo o Ministério da Educag@io, a disciplina de Fisico-
Quimicas do 9° ano de escolaridade, deve ainda contribuir para o
desenvolvimento da criatividade, da imaginagdo, da frui¢do intelectual e da
autoconfianga, bem como para o dominio crescente da lingua materna no que
respeita as competéncias comunicativas.

O programa do 9° ano refere também, o ensino da disciplina de F/Q do 3°
Ciclo do Eqsino Basico, deve possibilitar ao aluno:

e Adgquirir saberes bdsicos sobre a forma como a Fisica ¢ a Quimica
interpretam o mundo fisico.

e Adquirir procedimentos ¢ métodos inerentes a forma como a Fisica ¢ a
Quimica analisam e estudam os fenémenos e situagdes.

e Adquirir saberes e priticas que lhe permita lidar com situagdes
quotidianas que enveolvam conhecimentos cientificos ou produtos
tecnolégicos.

e Adquirir competéncias e priticas de recolha, selecg¢iio, interpretacio,
organizagio ¢ apresentagio da informacio, yisando simultaneamente o
dominio da lingua portuguesa.

e Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa,
autonomia, cooperaciio e respeito pelos outros.

e Conhecer e analisar criticamente implicacdes da Ciéncia ¢ da
Tecnologia na sociedade actual.

Depois de uma analise aprofundada dos programas e recomendagdes
programadticas para o 8° e 9° anos foram estabelecidas as seguintes grandes
categorias de analise de manuais escolares a constar na grelha:

1. Objectivos Programdticos

2. Dimensdo Avaliativa

3. Comunicacio

4. Caracteristicas Materiais
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4. A Construcio da Grelha

Ficaram estabelecidas as quatro grandes categorias de andlise de

manuais escolares.

A 1° categoria de anilise — Objectivos programitices — reporta-se a
avaliagdo dos contetdos cientificos, das metodologias ¢ das atitudes a

desenvolver pelos alunos e que devem, obrigatoriamente, constar em qualquer

manual escolar (Quadro 22).

Nesta categoria, podemos encontrar os objectivos gerais propostos para a

disciplina de F/Q do ensino basico. Cada um dos objectivos programaticos ¢

elemento de avaliagdo através de itens elaborados para o efeito.

Quadro 22 — Objectivos Programiticos

=
g 1— OBJECTIVOS PROGRAMATICOS
A | Adquirir saberes basicos sobre a forma como a Fisica ¢ a Quimica interpretam o mundo
fisico.
Al | O Manual Escolar (M.E.) explicita € caracteriza correctamente 0s conceitos cientificos.
A2 | O M.E. faz referéncia aos contextos historicos da construgdo do conhecimento cientifico.
A3 [ O M.E. contempla todos os objectivos especificos.
A4 | A extensdio e a profundidade da informagdo é adequada aos objectivos do Programa.
A5 | Os objectivos especificos apresentados no MLE. estdio articulados com os objectivos gerais.
A6 | O MLE. apresenta questdes que promovem a aprendizagem de simbolos e convengdes.
B | Adquirir procedimentos ¢ métodos inerentes & forma como a Fisica e a2 Quimica analisam e
estudam os fenémenos e situagbes.
B1 | O M.E. propde actividades experimentais.
B2 | O M.E. explicita regras de seguranga em relag#o as experiéncias propostas.
B3 | O M.E. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério.
B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentacdio dos conteddos.
B5 | O M.E. apresenta exemplos de conclusdes de trabalhos experimentais.
B6 |O M.E. apela a improvisacfio de dispositivos experimentais (em experiéncias nfio dirigidas).
B7 | A abordagem dos conceitos cientificos no M.E. baseia-se na experimentagdo.
C | Adquirir saberes ¢ priticas que lhe permita lidar com situacles quotidianas que envolvam
conhecimentos cientificos ou produtos tecnoiégicos.
C1 | O contetido do M.E. faz referéncia a situacdes relacionadas com as vivéncias do aluno.
C2 | O ME. serve-se de situacdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar na sala de aula.
C3 | O M.E. propde experiéncias que o aluno poderd efectuar em casa individuaimente.
C4 | O M.E. propde a realizagdo de mini-projectos.
C5 | O ME. propde a realizagio de experiéncias com vista a explicagdo de determinados fenémenos
do dia-a-dia do aluno.
D | Adquirir. competéncias e priticas de recolha, selecgiio, interpretacio, organizacio e
apresentacfio da informacfio, visando simuitaneamente o dominio da lingua materna.
D1 | O M.E. estimula 2 apresentacfio escrita dos resultados experimentais. |
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D2 | O M.E. propde de forma adequada visitas de estudo.

D3 1O M.E. propde tratamento e andlise de dados de forma diversificada.

D4 | O M.E. apresenta os diferentes instrumentos de medic8o e sua correcta utilizaggo.

D5 | OM.E. estimula 4 recolha e andlise de informacio a partir de fontes diversificadas.

O M.E. estimula & descrigdo de forma rigorosa, objectiva ¢ com correcgfo linguistica e cientifica:

D6 Actividades experimentais.

D7 Pequenas investigacdes.

D8 Visitas de estudo.

D9 Outros trabalhos.

E |Desenvolver atitades de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa, autonomia, cooperagiio ¢
respeito pelos outros.

El | O M.E. estimula a persisténcia e rigor no trabalho experimental como forma de minimizar e
detectar os erros.

E2 | O ME. estimula ¢ incentiva a invengio de propostas de trabatho para a verificagiio de hipéteses
de interpretago.

E3 | O MLE. fomenta a cooperagio através da realizagiio de trabalhos de grupo.

E4 | O M.E. incentiva i argumentag#o e discussdo de trabalhos.

F | Conhecer e analisar criticamente implicagdes da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade
actual.

F1 | O M.E. estimula o aluno na compreenso de que o conhecimento cientifico aprendido na escola
pode ser usado para o progresso da sociedade.

F2 1O ME. recorre a contextos que integram conteudos cientificos da “ciéncia escolar” no
desenvolvimento tecnolégico.

F3 [O M.E. estimula o aluno & tomada de consciéncia dos seus comportamentos e suas possiveis
consequéncias ambientais.

F4 O M.E. alerta o aluno para a necessidade de alterago de comportamentos e de estratégias sociais
para evitar os diferentes tipos de poluicéo.

F5 | O M.E. apresenta exempios de aplicagdes tecnolégicas.

F6 | O M.E. coloca os alunos em contacto com situagdes problematicas reais.

F7 | O M.E. encoraja os alunos na procura de solugdes para situagdes problematicas reais.

F8 | O M.E. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos e produtos técnicos a partir da
consciéncia das implicagdes pessoais, sociais, morais, econémicas e ambientais do
desenvolvimento tecnolégico.

A 27 categoria de andlise — Dimensdo Avaliativa — pretende exactamente
avaliar essa mesma fun¢do nos manuais escolares (Quadro 23).

Qualquer manual escolar deve ter uma fungéo formativa no que concerne
a avaliagdo, proporcionando pistas para ajudar o aluno a identificar os seus
erros, a ultrapassar as suas dificuldades, nomeadamente através de estratégias
diversificadas centradas no aluno, devendo para o efeito incidir nas
actividades quotidianas deste.

Uma avaliagdo ndo deve traduzir-se numa multiplicidade de testes
escritos, pois corre-se o risco de criar situagdes de ansiedade e de competigdo,

podendo vir a distorcer-se o objectivo da avaliagio formativa.
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Nesta perspectiva, os manuais escolares devem possuir Fichas de

Avaliagdo por Unidade que poderdo ser utilizadas pelo professor, como base

para actividades de avaliagdo formativa (como forma de auto-avaliacdo, a

realizar na sala de aula ou em casa) ou de avaliagdo sumativa no final de cada
Unidade Temaitica.

Quadro 23 — Dimensdo Avaliativa

ITEM

II - DIMENSAO AVALIATIVA

G | Dimensfo avaliativa.

G1 | O M.E. inclui uma parte destinada 4 avaliagio formativa.

G2 | O M.E. apresenta a avaliagdo incidindo em exercicios de grau de dificuldade crescente.

G3 | O MLE. apresenta exercicios de aplicacdo suficientemente diversificados.

G4 | O MLE. apresenta chaves de correc¢do dos exercicios propostos.

G5 | O M.E. propde exercicios suplementares de desenvolvimento.

G6 | O MLE. propde actividades de remediagso.

G7_| O M.E. apresenta questdes para avaliagdo de capacidades cientificas.

G8 | O M.E. apresenta resumos no final de cada unidade didactica.

3* Categoria de analise: Comunicacio

Para a construgdo dos itens que constituem esta categoria de analise foram

tidas em consideragdo as propostas apresentadas por Richaudeau (1986) e por

Gérard e Roegiers (1998). Os itens privilegiam os seguintes aspectos:

a correcta utilizacdo de vocdbulos

a inexisténcia de qualquer tipo de discriminagio no discurso utilizado
a adequaciio do discurso ao nivel etdrio dos alunos

a apresentaciio de leituras opcionais

a existéncia de bibliografia

a simbologia

Em seguida apresentamos um excerto da grelha de selec¢io onde constam

os itens que constituem esta categoria de analise (Quadro 24):
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Quadro 24 — Comunicagfio

=

g III - COMUNICAGAO
H | Comunicacfo.
H1 |OM.E. utiliza vocabulario de acordo com o nive} etdrio médio dos alunos a que se destina.
H2 | O discurso literdrio do M.E. € adequado ao nivel etdrio médio dos alunos a que se destina.
H3 | O texto do MLE. € de fiécil leitura.
H4 |OME. utiliza de forma correcta as convencdes cientificas (simbologia, unidades S.L. etc.).
H5 O tipo de ilustragSes do M.E. € de boa qualidade.
H6 | As ilustragBes do MLE. est3o dispostas de forma harmoniosa.

H7

As ilustra¢des do MLE. s#o pertinentes em relag3o aos objectivos.

HS8

O M.E. niio descrimina profiss6es, actividades e atitudes em func#o do sexo.

HY9

O M.E. nilo utiliza termos que suscitem ambiguidade.

H10

O M.E. apresenta os indices de forma organizada e de fécil consuita.

H11

O M.E. apresenta leituras complementares devidamente referenciadas no texto.

H12

O ML.E. apresenta referéncias bibliogréficas.

4? Categoria de analise : Caracteristicas Materiais

Para além do referido anteriormente, Gérard ¢ Roegiers (1998) sdo da

opiniio que a compreensio de um texto estd também relacionada com a sua

apresenta¢do tipografica. Esta compreende determinados parimetros que véo

desde a composigdo grifica da paginacgdo até a sua coeréncia.

De acordo com estas premissas, foram elaborados os seguintes itens de

avaliagdo (Quadro 25):

Quadro 25 — Caracteristicas Materiais

=
E IV - CARACTERISTICAS MATERIAIS
[T
I | Caracteristicas Materiais
I1 | O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir 4 normal utilizag3o.
12 | O formato ¢ as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) sfo adequadas ao nivel etério do
aluno.
13 | O peso do MLE. (ou de cada um dos seus volumes) é adequado ao nivel etério do aluno.
14 | O M.E. permite a sua reutilizacfo.
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Concluida a elaboragdo da grelha de selec¢dio dos manuais escolares para
a disciplina de Fisica ¢ Quimica do 3° ciclo (Anexo 10), impunha-se dar
conhecimento da mesma aos professores da disciplina.

Como referido anteriormente, é muito dificil dar conhecimento directo a
todos os professores que leccionam a referida disciplina na Area Educativa do
Alentejo e recolher as suas opinides sobre a mesma, optou-se pela elaboragio
de um igstrumento que permitisse obter essa informag¢do. Julgou-se
conveniente a eclaboragdo de um “questiondrio” mais concretamente um

“questiondrio de administragdo directa”,

S. A elaboracio do questiondrio

Como afirmam Quivy e Champenhoudt (1998), para que o instrumento
seja capaz de produzir a informagdo adequada deveri conter perguntas sobre
cada um dos indicadores previamente definidos e formul4-los com um maximo
de precisio.

Tendo em considera¢do a afirmagdo anterior foi elaborado o questionario
que, posteriormente, foi submetido & andlise junto de alguns professores
universitirios e secundirios, com a finalidade de precisar a linguagem
utilizada no mesmo. Foram aceites, algumas sugestdes, que nos permitiram
refazer alguns itens.

O questionario ficou, assim, constituido por S partes.

Numa primeira parte — Parte I — pretende-se uma identificagdo do
professor, através de 9 itens relacionados com as seguintes varidveis
independentes:

- sexo,

- habilitagdes académicas,

- nivel de ensino que ministra,
- situagdo profissional,

- tempo de servigo e

- fungdes desempenhadas.
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Nesta primeira parte incluem-se ainda alguns itens, que pretendem
estabelecer uma ligagdo com a 2* parte do questiondrio. Estes itens, tém como
objectivo identificar quais as fungdes desempenhadas pelos professores bem
como utilizagdo ou ndo de grelhas na selec¢do de manuais escolares (Quadro

26).

Quadro 26 - Parte I do Questiondrio

Parte I

1. Disciplinas que lecciona
CFQ (8°¢ 9° anos) [] Fisica / Quimica (10° ¢ 11° anos) [] Outras :

2. Sexo
Feminino [] Masculino []

3. [Idade
(31 de Agosto de 2001) : anos

4. Situagfio profissional :
[] Professor do Quadro de Nomeagdo Definitiva
[ Professor Profissionalizado
[1 Professor / aluno — estagirio

[7] Outras (Especifique qual) :

»
l 5. Anos de servico come professor até 31 de Agosto de 2001 :

| 6. Fungdes desempenhadas :

| L] Consetho Directivo / Comisséo Executiva
| [] Delegado

| [ Director de Instalagoes

i (] Director de Turma

| (] Supervisor Pedagégico

| [J Outras (especifique) :

7. Utiliza alguma grelha no processo de selecg@io dos novos Manuais Escolares ?
; [ sim [INao

| 8. Em caso afirmativo, especifique a origem da grelha.
[ elaborada pelo grupo disciplinar
i [ ] elaborada por si.
[] elaborada pelo Ministério da Educagdio.
[] desconhece a origem
[ outra origem ( especifique)

| 9. Indique quando foi a Gltima vez que utilizou a grelha.
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Na 2* parte do questionario (Parte II) pretende-se, inicialmente, a
identificagdo do manual escolar de Fisica do 9° ano adoptado mno
Estabelecimento de Ensino do inquirido, propondo-se em seguida a sua andlise
utilizando a Grelha por nés elaborada.

Num segundo momento, solicita-se a identificagdo de um outro manual
escolar de Fisica de 9° ano que tenha sido preterido pelo Grupo Disciplinar,

procedendo 3 sua avaliagdo com recurso & mesma Grelha (Quadro 27).

Quadro 27 — Parte II do Questiondrio

Parte I1

Identificaciio do Manual Escolar de Fisica do 9° ano adoptado na Escola para a disciplina de CFQ do Ensino Bidsico.

10. Titulo:

11. Autores:

12. Editora:

* Seguidamente analise este Manual Escolar preenchendo a Grelha A (versio 1 - que se encontra em anexo)

Identificaciio de outro Manual Escolar preterido pela Escola para a disciplina de CFQ do Ensino Bisico.

13. Titulo:

14, Autores:

15. Editora:

* Seguidamente analise este Manual Escolar preenchendo a Grelha A (versdo 2 - que se encontra em anexo)

-Com a 3* parte (Parte III) temos como objectivo a avaliagdo da

pertinéncia dos itens que constam da grelha proposta (Quadro 28).

129



Quadro 28 — Parte III do Questiondrio

Parte III

Depois de ter analisado dois Manuais de Fisica utilizando a Grelha proposta, interessa agora recolher a sua
opini&o sobre o conteddo da mesma bem como, sobre a aplicabilidade concreta da greiha.

16. Em cada categoria da Grelhas quais os 3 itens que considera serem os mais relevantes para a seleccio
dos Manuais de Fisica/Quimica para o Ensino Bésico:

I Objectivos II - Dimens#o I - Comunicaciio IV — Caracteristicas
programiticos Avaliativa ¥ Materisis

17. Quais os 3 itens, em cada categoria, que considera serem os menos relevantes para a selecciio dos
Manuais de Fisica/Quimica para o Ensino Bésico:

1I— Objectivos II - Dimensdo . IV — Caracteristicas
Programiticos Avaliativa 1 - Comunicacdo Materiais

18. Qual ou quais o(s) iten(s) que suprimiria nas diferentes categorias.

IV — Caracteristicas
Materiais

I - Objectivos II — Dimensiio

Programiticos Avaliativa HI - Comunicagio

19. caso considere relevante, qual ou quais o(s) iten(s) que acrescentaria 4 grelha de forma a que a selecciio
de um Manual de Fisica/Qufmica para o Ensino Bisico fosse mais adequada:

I— Objectives II — Dimensio I - Comunicaciio IV — Caracteristicas
Programiticos Avaliativa v Materiais

Os itens 16., 17. e 18. devem ser preenchidos com base na nomenclatura

utilizada nas diferentes categorias que constam da grelha; com o item 19.

pretende-se que os professores, através de uma reflexio sobre a grelha (caso
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considerem relevante), indiquem, de forma descritiva, quais os itens que
acrescentariam em cada categoria de andlise.

A 42 parte — Parte IV — do questionario estd relacionada com a avaliagdo
P q

das diferentes categorias da Grelha Quadro 29).

Quadro 29 — Parte IV do Questiondrio

Parte IV

20. As diferentes categorias apresentam diferente niimero de itens de avaliagio. Concorda que, mesmo
assim, as diferentes categorias devam ter o mesmo peso na avaliagio do manual escolar ?

[1Sim [] Nio

21. Em’caso negativo, quais as percentagens que atribui a cada categoria :

I - Objectivos 1l — Dimensfio X1 - Comunicacio IV — Caracteristicas
Programiticos Avaliativa Materiais

Por ultimo (Parte V), pretende-se saber se os professores se mostram
receptivos i aplicagdo da grelha, indicando ainda quais as vantagens ¢

inconvenientes que a utilizagdo da mesma apresenta (Quadro 30).

Quadro 30 — Parte V do Questiondrio

Parte V

22. Utilizaria esta grelha no processo de selecgiio dos diferentes Manuais Escolares propostos pelas editoras
para a disciplina de CFQ para o Ensino Bésico ?

[ sim [] Nao

23. Em caso afirmativo, refira 3 vantagens na utilizac3o concreta desta grelha :

1.
2.
3.

24. Em caso negativo, refira 3 desvantagens que vé na utilizagfio desta grelha :

1.
2.
3

* O questiondrio completo encontra-se em anexo (Anexo 11).
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6. A Avaliacdo dos dados obtidos pelo questionario

Os dados recolhidos, pela aplicagdo do questionario, foram tratados
através do Microsoft Excel.

Importa esclarecer que para um eficaz processamento da informagéo
tivemos de utilizar abreviaturas que explicitaremos sempre que julgarmos

oportuno.

6.1. Caracterizacio da populacfo inquirida
Dos 142 inquéritos enviados para os professores de CFQ foram

preenchidos e recebidos 89 (63% de respostas).

Das respostas obtidas, verificou-se que 77,5% dos professores
leccionavam unicamente a disciplina de CFQ ao Ensino Bésico, como se pode
observar pela analise do Quadro 31.

Esta elevada percentagem ¢ reveladora do interesse demonstrado pelos
professores que leccionam a disciplina, provavelmente, porque estio mais
sensibilizados para as questdes de caracter pedagégico/didactico e

metodologico do seu nivel de ensino.

Quadro 31 — Disciplinas Leccionadas

Frequéncia Relativa Frequéncia Relativa Acumulada
o,

Categorias Frequéncia Absoluta o
%o Yo
cfg 69 71,5 71,5
cfipHg 10 11,2 88,8
cfirtout. ] 9,0 97,8
cfq+g+out. 2 22 100,0
Total 89 100,0

132



Mestrado em Educagsio — Supervisio Pedagdgica — Fisica e Quimica

Grifico 8 - Sexo

Em relagdio a varidavel sexo,
constatou-se que 73% (65) dos professores
que leccionavam a disciplina de CFQ
pertenciam ao sexo feminino (Grafico 8).

A amplitude (Range) das idades na

populagdo inquirida era de 38 anos, com

Frequéncia Absoluta

um minimo de 23 ¢ um maximo de 61 anos.

A média aritmética das idades era de 34,1 20

anos ¢ o desvio-padrdo de 8,6; a moda da distribui¢do era, por sua vez, de 25
anos.

De referir que 73% dos professores apresentavam idades inferiores a 40

anos ¢ somente um tinha idade superior a 60 anos (Grafico 9).

Grifico 9 — Idade

-
o

Frequéncia Absoluta

o

20-20 30-39 40-49 50-59 60-69

Idade

Quadro 32 — Situaciio Profissional

Categorias  Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa Frequéncia Relativa Acumulada

% Y%

PQND 55 61,3 61,8

PPROF 2 24,7 86,5

CONTRAT 12 13,5 100,0
Total 89 100,0
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Todos os professores inquiridos sdo licenciados, destacando-se que

61,5% sd3o professores do quadro de nomeagdio definitiva (Quadro 32);

apresentando a populagdo inquirida um média de 9 anos de servigo (Quadro

33).

Quadro 33 — Anos de Servico

5- ANOSSERY
Dados Vilidos 89
Dados Brancos 0
Média 8,6629
Erro Padrilo da Média ,8084
Mediana 5,0000
Moda 3,00
Desvio Padrdo 7,6261
Varifincia 58,1578
Range 27,00
Minimo 00
Miximo 27,00
Soma 771,00
Percentis 25 3,0000
50 5,0000
75 15,5000

Em relagdo as fun¢des desempenhadas realce-se que 45% dos professores

exerceram o cargo de Director de Turma ¢ 29% desempenharam duas fungdes

simultaneamente.
Quadro 34 — Funces Desempenhadas
Cat ias Frequéncia Absoluta Frequém:_;: Relativa Frequéncia Rel:;:lva Acumulada

CE 5 5,6 5.6
DELEG 8 9,0 14,6
DI 2 22 16,9
DT 40 4“9 61,8
OUTRAS 4 45 66,3
=2 26 292 95,5
=3 3 34 989
=4 1 1,1 100,0
Total 89 100,0

Estes dados permitem-nos concluir que se estava perante uma populagédo

jovem, maioritariamente feminina, pertencentes na sua maioria ao quadro de
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nomea¢io definitiva apresentando, no entanto, pouco tempo de servigo

docente.

6.2. Utilizagiio e origem das Grelhas utilizadas pelos Professores

Grifico 10 - Origem da Grelha Utilizada

A maioria dos
. 1009
professores de CFQ referiram g
]
utilizar a actual Grelha § ¥ ——
g 78
proposta pelo Ministério da B
80 «
Educacdo (Anexo 4) no
processo de selecgdo dos 409
manuais; no entanto
20 4
registamos com alguma
surpresa que, alguns 0 e = =] !
PESSOAL ME OUTRA/ORI DESCO/ORI
professores ndo a utilizam, Origem da Grelha

recorrendo para o efeito a grelhas, provenientes, também, do Ministério da
Educagio, mas de anos anteriores. Dois outros professores utilizam no
processo de selecgdo grelhas por si elaboradas e em duas Escolas sdo

utilizadas grelhas construidas pelo proprio grupo disciplinar (Grafico 10).

Contudo, a utilizagdo de Grelhas, elaboradas pelos professores ou pelos
grupos disciplinares podem, criar dificuldade no processo de preenchimento
dos Anexos 4 e 5 dando execugio, desta forma, a Circular n® 7 / 2000, de 7 de
Abril, em virtude da sua possivel nio equivaléncia com a do Ministério da

Educagio, em termos das grandes categoria de anélise,

6.3. Itens Mais Relevantes da Grelha

Se bem que n3o constituisse um dos propdsitos do nosso estudo a

avaliagdo dos itens da nossa gretha, importava recolher a opinido dos
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professores sobre a pertinéncia dos diferentes itens que constituem as distintas

categorias de analise.

Em seguida iremos, de forma sintética, apresentar os resultados obtidos

pelo questiondrio referentes ao ponto 16.

6.3.1. Objectivos Programaticos

Os itens que obtiveram maior frequéncia absoluta nesta categoria de analise

encontram-se transcritos no Quadro 35:

Quadro 35 - Itens Mais Relevantes — Objectivos Programaticos

A [ Adquirir saberes bisicos sobre a forma como a Fisica e a Quimica interpretam o mundo fisico.

Al | O Manuat Escolar (M.E.) explicita e caracteriza correctamente os conceitos cientificos.

A2 | O MLE. faz referéncia aos contextos histéricos da construg@io do conhecimento cientifico.

A3 | O M.E. contempla todos os objectivos especificos.

A4 | A extensdo e a profundidade da informagio ¢ adequada aos objectivos do Programa.

B | Adquirir precedimentos e métodos inerentes & forma como a Fisica ¢ a Quimica analisam e estudam os
fenémenos e situacdes.

Bl [ O M.E. propde actividades experimentais.

B2 | O M.E. explicita regras de seguranga em relagio s experiéncias propostas.

B3 | O M.E. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério.

B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentago dos contetdos.

C | Adquirir saberes e priticas que lhe permita lidar com situacbes quotidianas que envolvam conhecimentes
cientificos ou produtos tecnolbgicos.

C1 | O conteido do M.E. faz referéncia a situages relacionadas com as vivéncias do aluno.

C2 | O M.E. serve-se de situages do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar na sala de aula.

D | Adquirir competéncias e priticas de recolha, seleccdo, interpretaciio, orgamizacfio e apresentacio da
informag#o, visando simultaneamente o dominio da lingna materna.

D4 | O ME. apresenta os diferentes instrumentos de medig#o ¢ sua correcta utilizagdo. 1

E | Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa, autonomia, cooperaciio e respeito pelos
outros.

El | OME. estimula a persisténcia e rigor no trabalho experimental como forma de minimizar e detectar 0s erTos, I

F | Conhecer e analisar criticamente implicacdes da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade actual.

F1 | O ME. estimula o aluno na compreensdo de que o conhecimento cientifico aprendido na escola pode ser usado
para o progresso da sociedade.

F3 1O ME. estimula o aluno 2 tomada de consciéncia dos seus comportamentos ¢ suas possfveis consequéncias
ambientais.

F8 | O ME. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos e produtos técnicos a partir da consciéncia das
implicagdes pessoais, sociais, morais, econémicas e ambientais do desenvolvimento tecnoldgico.

136



Mestrado em Educaclio — Supervislo Pedagogica — Fisica ¢ Quimica

Consideraram os professores que os itens mais relevantes da Grelha, nesta
categoria (Grafico 11), estdo relacionados com:

e o0s conceitos cientificos (30%)

e as propostas de actividades experimentais (16%)

e a segurang¢a nas actividades experimentais (7%)

e o "feed-back” resultante do bindmio escola-aluno (7%)

e a ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) (7%)

De acordo com a revisdo bibliogrifica, independentemente do sexo, da
idade e dos anos de servigo dos professores, a elevada percentagem atribuida
ao item Al, pode encontrar uma justificacdo se atendermos ao facto de que o
manual escolar preserva e veicula, na forma textual, o curriculo (Santos,
2001), ou seja, constituiu a pedra basilar da organizagdo curricular que serve,
“principalmente”, de suporte ¢ conhecimentos para professores e alunos.

Em relagdo aos itens relacionados com as questdes CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade), as frequéncias absolutas obtidas, talvez, se possa
explicar pela sensibilidade que os professores comegam a revelar em relagéo a
esta problematica. Podemos nesta perspectiva salientar os seguintes aspectos a
serem explorados pelos manuais escolares (Santos, 2001):

e Proporcionar aos alunos meios para emitirem julgamentos reflectivos

sobre os problemas da sociedade;

. Proporcionar uma perspectiva mais rica e mais realista sobre a histéria e

a natureza da ciéncia;

e Tornar a ciéncia mais acessivel e mais atraente a alunos de diferentes

capacidades ¢ sensibilidade ¢

e Preparar os jovens para o papel de cidaddo numa cidade democratica.
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Grifico 11 - Itens Mais Relevantes - Objectivos Programaiticos

100 4

80

Frequéncia Absoluta

60 +

40 +

20

Al A3 A5 B2 B4 c1 Cc5 D4 F1 F8

Itens

6.3.2. Dimensdo Avaliativa

Em relagio a categoria de analise — Dimensdo Avaliativa — os itens que

obtiveram maior frequéncia absoluta nesta categoria foram os seguintes
(Quadro 36):

Quadro 36 — Itens Mais Relevantes — Dimensio Avaliativa

G1 |OME. inclui uma parte destinada a avaliagdo formativa.

G2 | O M.E. apresenta a avaliagdo incidindo em exercicios de grau de dificuldade crescente.

G3 | O MLE. apresenta exercicios de aplicagio suficientemente diversificados.

G8 | O M.E. apresenta resumos no final de cada unidade didactica.

Grifico 12 — Itens Mais Relevantes — Dimensio Avaliativa

80

Frequéncia Absoluta

G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8

ftens.

Parece pertinente concluir, pela analise do Grafico 12, que, para os

professores, os manuais escolares devem incluir uma parte destinada a
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avaliagdo formativa, apresentar exercicios de aplicacdo suficientemente
diversificados e de grau de dificuldade crescente € ainda resumos no final de
cada unidade didactica. Todos os itens desta categoria foram considerados
relevantes se bem com percentagens absolutas diferentes, o que parece
evidenciar, a importancia dos itens desta categoria no processo de selecgdo de

manuais escolares de CFQ para o Ensino Basico.

6.3.3 — Comunicacio

Dos professores inquiridos, 64 consideraram o item H1 muito relevante.
Apresentando frequéncias absolutas superiores a 20 destacaram-se ainda os
itens H2, H3, H4 ¢ H8 (Grafico 13 e Quadro 37).

Nesta categoria de analise os professores consideraram imperioso que um
manual escolar utilize um vocabulario e um discurso literario que esteja de
acordo com o nivel etario dos alunos a que se destina, que seja constituido por
texto de facil leitura, apresentando de forma correcta toda a simbologia ¢ nédo
induza a qualquer tipo de discriminagéo.

Neste sentido Santos (2001) afirma, que

“os textos tém uma estrutura propria e privilegiam uma linguagem
formal e concisa. Uma linguagem considerada, cada vez mais, como
uma varidvel fundamental no processo de constru¢do do

conhecimento” (p.131).

Quadro 37 — Itens Mais Relevantes — Comunicac¢io

H1 ] O M.E. utiliza vocabulario de acordo com o nivel etario médio dos alunos a que se destina.

H2 | O discurso literario do M.E. é adequado ao nivel etério médio dos alunos a que se destina.

H3 | O texto do M.E. é de fécil leitura.

H4 | O M.E. utiliza de forma correcta as convengdes cientificas (simbologia, unidades S.I. etc.).

HS | O M.E. ndo descrimina profissdes, actividades e atitudes em fungdo do sexo.
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Grifico 13 — Itens Mais Relevantes — Comunica¢io
70

60

Frequéncia Absoluta

50

404 |

30

H8 H9 HI0 H11 HI2

Itens

6.3.4. Caracteristicas Materiais

Constatou-se que para a maioria dos professores um manual escolar deve
apresentar robustez, formato, dimensdes € peso de acordo com o nivel etario
dos alunos (Grafico 14). Estas conclusdes, encontram enquadramento (como
referido na revis@o bibliografica) nas propostas apresentadas por Huot (1989),

Espinosa (s.d.), Richaudeau, (1981) e Gérard e Roegiers (1998).

Quadro 38 — Itens Mais Relevantes — Caracteristicas Materiais

11| O ML.E. apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizagdo.

12| O formato e as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) sd0 adequadas ao nivel etario do aluno.

I3 | O pesodo ME. (oude cada um dos seus volumes) € adequado ao nivel etario do aluno.

4 | OME. permite a sua reutilizagdo.

Grifico 14 — Itens Mais Relevantes — Caracteristicas Materiais

“

80 85

81
60 =
40
20 ‘ 25 |
0
[ 3 [

Frequéncia Absoluta

ftens
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6.4. Itens Menos Relevantes da Grelha / Itens a Eliminar

Como referido anteriormente, importava recolher a opinido dos
professores sobre a pertinéncia dos diferentes itens que constituem as varias
categorias de analise, mas também era importante receber informagdo sobre os
itens que menos importancia teriam na analise dos manuais escolares € ainda
saber quais os que podiam ser eliminados da grelha proposta.

Neste sentido, iremos de forma sumaria apresentar 0S resultados obtidos

pelo questionario dos pontos 17. e 18..

6.4.1. Objectivos Programaticos

Uma das criticas mais frequentes que S€ fazem aos manuais escolares
tem origem na constatagdo da escassez de mensagens relacionadas com O
“fazer” e o “saber-fazer”;, Santos (2001), refere a este respeito proposito que
os manuais ainda nado desempenham no aspecto do “mundo do fazer” um papel
significativo na educagio geral dos alunos. Afim de ultrapassar esta situag@o,
seria recomendavel que 0S8 manuais escolares sugerissem, adequadamente,
visitas de estudo, projectos, mini-projectos ou pequenas investigagdes tentando

a implementagdo de uma ponte entre o saber e o saber-fazer.

Grifico 15 — Itens Menos Relevantes — Objectivos Programaticos
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No entanto, parece inferir-se, que estas criticas, ndo sdo aceites pela
generalidade dos professores inquiridos (Graficos 15 e 16). Apresentagdo de
actividades, de mini-projectos € de visitas de estudo (relagdo “saber”-“fazer”)
sdo aspectos neglicenciaveis pelos professores; tendo a maioria destes referido
que ndo ¢é objectivo do manual escolar sugerir visitas de estudo; propondo

mesmo, a eliminagdo do referido item da grelha.

Quadro 39 — Itens Menos Relevantes — Objectivos Programaticos

C | Adquirir saberes ¢ praticas que lhe permita lidar com situacdes quotidianas que envolvam conhecimentos

cientificos ou produtos tecnologicos.

C3 | O M.E. propde experiéncias que 0 aluno podera efectuar em casa individualmente.

C4 | O ML.E. propde a realizagdo de mini-projectos.

D | Adquirir competéncias e priticas de recolha, selecciio, interpretacao, organizag¢ao e apresentaciio da

informacao, visando simultaneamente o dominio da lingua materna.

D1 | O M.E. estimula & apresentagao escrita dos resultados experimentais.

D2 |OME. propde de forma adequada visitas de estudo.

D5 | O M.E. estimula a recolha e analise de informagdo a partir de fontes diversificadas.

O M.E. estimula a descrigdo de forma rigorosa, objectiva e com correcgdo linguistica e cientifica:
D8 Visitas de estudo.
D9 Outros trabalhos.

E | Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa, autonomia, cooperagio e respeito pelos

outros.

T2 | O M.E. estimula e incentiva a invengdo de propostas de trabalho para a verificagdo de hipoteses de interpretaqﬁ(j

Grifico 16 — Itens a Eliminar — Objectivos Programaticos
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6.4.2. Dimensdo Avaliativa

No que respeita aos “facilitadores pedagogicos”, nomeadamente, guias
de actividades, exercicios de avaliagdo, questionarios, sinteses, mapas de
conceitos, sdo importantes em qualquer manual escolar, como auxiliares no
acesso ao saber (Santos, 2001). No entanto, um numero significativo de
professores, consideraram ndo ser relevante a existéncia de chaves de
correc¢do  dos exercicios  propostos, exercicios suplementares de
desenvolvimento, questdes para avaliagdo de capacidade cientifica (Quadro
40). Tendo sido proposto a eliminagdo dos itens G4, G5, G6 e G7 da Grelha
(Grafico 18).

Quadro 40 — Itens Menos Relevantes — Dimensio Avaliativa

G4 | O MLE. apresenta chaves de correcgdo dos exercicios propostos.

G5 | O MLE. propde exercicios suplementares de desenvolvimento.

G6 | O MLE. propde actividades de remediagdo.

G7 | O M.E. apresenta questdes para avaliagdo de capacidades cientificas.

Grifico 17 — Itens Menos Relevantes — Dimensio Avaliativa
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6.4.3. Comunicacao

Grifico 19 — Itens Menos Relevantes — Comunica¢io

Podemos, a partir dos dados obtidos,

inferir que um manual escolar ndo deve 2
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apresentar leituras complementares, 3. ‘ﬂ
referéncias bibliograficas, nem apresentar w0
indices de forma organizada (Grafico 19). * = —
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que o manual escolar evidencie qualquer
discriminagio em fungdo do sexo. Estas inferéncias deixaram-nos um pouco
perplexos. Pois contrariam, no seu todo, a revisio de literatura apresentada no
Cap. III. Também nio encontramos resposta para justificar a frequéncia

apresentada pelo item HS8 (Quadro 41), pois a populagdo inquirida era,

maioritariamente, jovem e do sexo feminino.

Quadro 41 — Itens Menos Relevantes — Comunicacio

H8 O M.E. nio descrimina profissdes, actividades e atitudes em fungdo do sexo.

HI10 | O M.E. apresenta os indices de forma organizada e de facil consulta.

H11l | O M.E. apresenta leituras complementares devidamente referenciadas no texto.

H12 | O M.E. apresenta referéncias bibliograficas.

Pela analise do Grafico 20 pode verificar-se quais os itens a eliminar

atendendo as frequéncias absolutas obtidas por estes.

Grifico 20 — Itens a Eliminar — Comunicag¢io
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6.4.4. Caracteristicas Materiais

Nesta categoria de analise a generalidade dos professores consideraram o
Item 14 (Grafico 21) pouco importante no processo de escolha dos manuais
pelo que podera vir a ser eliminado (Grafico 22).

No Quadro 42. constam OS itens menos relevantes considerados pelos

professores inquiridos.

Grifico 21 — Itens Menos Relevantes — Caracteristicas Materiais
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Quadro 42 — Itens Menos Relevantes — Caracteristicas Materiais

13 | O pesodoME. (oude cada um dos seus volumes) € adequado ao nivel etario do aluno.

4 | OM.E. permite a sua reutilizagdo.

Grifico 22 — Itens a Eliminar — Caracteristicas Materiais
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6.5. Avaliacdes das categorias

Dos 89 inquiridos, 14 concordaram que as diferentes categorias que
constituem a grelha proposta devem possuir 0 mesmo “peso” na avaliagdo final
obtida pelo manual escolar.

Os professores discordantes, 75 dos inquiridos, apresentaram as

seguintes hipéteses para a avaliagdio das distintas categorias (Quadro 43):

'Quadro 43 — Propostas de atribuiciio de percentagens as distintas categorias

50-20-20-10 13 14,6
50-25-15-10 10 1.2
50-20-25-5 13 14,6
40-20-20-20 3 34
60-20-10-10 3 34
40-20-30-10 8 9,0
40-30-20-10 3 34
60-20-15-5 4 45
30-30-30-10 4 45
45-25-20-10 1 L1
30-30-20-20 1 L1
40-25-25-10 1 L1
55-30-10-5 2 22
35-25-30-10 1 1,1
35-20-30-15 3 34
30-25-30-15 1 1,1
60-10-20-10 3 34
30-20-30-20 1 1,1
Total 75 843
Missing System 14 15,7
Total 89 100,0

L~

Da anélise do quadro, verifica-se que a categoria — Caracteristica
Material (CM) € a que obteve menor percentagem, justificivel pelo reduzido
nimero de itens pela qual esta é constituida A categoria — Objectivos

Programiéticos — O — é a que, na opinido da maioria dos professores, deve
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possuir uma percentagem mais elevada, devido ao elevado nimero de itens que

a constituem.
Em suma, podemos afirmar que as distintas categorias devem contribuir

com um “peso” diferente para o resultado final da grelha, em virtude de serem

compostas por desigual nimero de itens’.

! Neste estudo, considerdmos que todas as categorias contribuiam de forma igual para a obtengfio da soma final
obtida por um manual escolar. Deste modo, podiamos comparar os resultados obtidos pelos diferentes manuais
escolares quando se utilizava no processo de avaliacio a grelha do Ministério da Educaclio ou a grelha por nés
proposta.
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7 — A validacido da grelha

7.1 — A validac¢io externa da grelha

A V parte do questionario fornecido aos professores estava relacionada
com a validacdo externa do instrumento proposto (Grelha).

Um instrumento, segundo Cohen e Manion (1989), deve ser internamente
valido (quando dentro dos seus proprios limites s3o crediveis os seus
resultados), no entanto, para que sejam uteis os resultados obtidos pelo
instrumento estes devem também ser validados externamente.

Tendo presente este principio, foram construidos 3 itens que estavam

relacionados com a validag¢do externa da grelha proposta. (Quadro 44).

Quadro 44 — V parte do Questionirio

Parte V

22. Utilizaria esta grelha no processo de selecgdo dos diferentes Manuais Escolares propostos pelas

editoras para a disciplina de CFQ para o Ensino Basico ?

[J Sim [ Nzo

23. Em caso afirmativo, refira 3 vantagens que vé na utiliza¢do concreta desta grelha :

24. Em caso negativo, refira 3 desvantagens que vé na utilizagdo desta grelha :
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Em relagdo ao ponto 22 do questionario verifica-se que a maioria dos
professores (95% dos inquiridos) a utilizariam no processo de selecg¢do dos
manuais escolares.

No que se refere as vantagens da utilizacdo da grelha no processo de
seleccdo dos manuais a generalidade dos professores consideraram-na um bom
instrumento.

De salientar que todos os inquiridos utilizaram a grelha, aplicando-a a
avaliag¢do de dois manuais de CFQ. A opinido divulgada pelos professores ¢
que estamos perante um instrumento rigoroso e especifico de selecgdo,
permitindo uma comparagdo mais facil entre manuais escolares de Ciéncias
Fisico-Quimicas para o Ensino Basico.

Questionados sobre as vantagens da grelha proposta, os professores

referiram o seguinte (questdo 23 do questionario):

epermite a escolha do manual de acordo com o tipo de alunos
epermite facilmente comparar diferentes manuais

epermite a analise dos manuais com pormenor

(prof. da escola E3)

e foca todos os aspectos
(prof. da escola E4)

emenos falivel (comparativamente a apresentada pelo Ministério da Educag¢do)
(prof. da escola E40)

emais criteriosa

eabrange varios itens

o ¢ de facil utilizag¢do
(prof. da escola E11)

e ¢ muito objectiva

euniformizag¢do da analise dentro do grupo disciplinar

eagnalise exaustiva do manual escolar

(prof. da escola E24)

149



Mestrado em Educagio — Supervisio Pedagogica — Fisica e Quimica

eestd bem estruturada e construida
eapresenta de forma clara todos os itens relevantes para a selec¢do do manual
escolar
eapresenta todas as categorias necessdrias a selec¢do do manual escolar
(prof. da escola E28)
econtemplagdo das 4 categorias essenciais
sitens bastante elucidativos
eitens que abordam conteudos concretos
(prof. da escola E29)
eespecificidade dos itens
(prof. da escola E31)
ea qualidade e rigor dos itens
e0 modo correcto como esta organizada
ea facilidade enorme que concede na escolha do manual
(prof. da escola 41)
endo se limitar a uma abordagem superficial
epermite comparar os manuais mais objectivamente
(prof. da escola E44)
eapresenta todos os pardmetros que considero pertinentes
eestd bem estruturada
e ¢ de facil preenchimento
(prof. da escola E47)
esexplicita
eaborda os itens necessdarios
erigorosa nos pardmetros
(prof. da escola E60)
eadequagdo a disciplina em causa
ehoa sintese das categorias avaliadas

(prof. da escola E70)

Sintetizando, podemos afirmar que a grelha ¢ adequada a selec¢do do

manual da disciplina em causa, uniformizando a analise dentro do grupo,
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permitindo‘ facilmente comparar diferentes manuais, tornando-se a selecgio
menos falivel, sem deixar nunca de ser uma andlise exaustiva dos mesmos.

Este poder discriminatdrio, evidenciado pela grelha, deve-se ao facto da
mesma estar bem estruturada, contemplando 4 categorias que os professores
consideraram essenciais, contendo os itens necessarios de forma explicita e
objectiva.

Verificou-se que 5% dos professores inquiridos referiram que ndo
aplicariam esta grelha a selec¢do de manuais. Consideram-na extensa,
referindo que existem itens semelhantes e irrelevantes para o processo de
selec¢do de Manuais Escolares.

Um dos professores refere que uma das razdes da ndo utilizagiio da grelha
prende-se¢ com o grande nimero de Manuais Escolares para selecgdo, o que

torna o processo de escolha extremamente moroso.

7.2 — A validacdo interna da grelha

Para que um instrumento seja vialido este deve ser validado interna e
externamente (como referido anteriormente).

Tendo em vista a validagdo interna da grelha’ por nds proposta,
efectudmos um estudo entre varidveis (anilise correlacional), através da
determinagdo do coeficiente de correlagdo de Spearman (para variaveis do tipo
ordinal ou nominal) aplicado aos resultados obtidos pelos itens que constituem
a grelha por nés proposta e ao resultado final obtido pelos manuais escolares.
O coeficiente de correlagdo de Spearman (r) varia entre —1 e +1. Quanto mais
préximo estiver o coeficiente de —1 ou +1, maior a correlagdo entre as
ordenagdes das varidveis, quanto mais préximo de zero, menor essa correlagéo.
Assim, +1,0, pode indicar uma correlagdo positiva perfeita entre duas
variiveis, “uma alta” correlagdio positiva. Contrariamente, -1,0, pode

representar uma correlag8o negativa perfeita.
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Pretendia-se, com este trabalho, verificar a importdncia do contributo de

cada item no resultado final obtido por um manual escolar quando avaliado

com a grelha proposta.

Para a realizag3o desta investigacdo correlacional,

baseamo-nos nos

dados obtidos pela aplicagdo da grelha proposta (Anexo 9) utilizada pelos

professores quando estes avaliaram os manuais escolares de CFQ.

Os resultados obtidos encontram-se, também, registados no Anexo 9.

Através da utilizagdo do programa informatico SPSS, calculdmos o coeficiente

de correlagdo de Spearman, item /resultado global (soma), tendo-se obtido os

seguintes valores, que se encontram registados nos Quadros n° 45, 46, 47 ¢ 48:

Quadro 45 — Resultados da correlaciio item/resultado final — Objectivos Programiticos

N=178
=
E | - OBJECTIVOS PROGRAMATICOS
A Adquirir saberes bisicos sobre a forma como a Fisica e a Quimica| Coeficientede

interpretam o mundo fisico. m_":

Al }O Manual Escolar (M.E.) explicita e caracteriza correctamente os conceitos|  762(**)
cientificos.

A2 | O M.E. faz referéncia aos contextos histéricos da construgo do conhecimento |  710(**)
cientifico.

A3 | O MLE. contempla todos os objectivos especificos. ,766(**)

A4 | A extensfio e a profundidade da informagfo ¢ adequada aos objectivos do|  848(**)
Programa.

A5 |Os objectivos especificos apresentados no M.E. estdio articulados com os| ,803(**)
objectivos gerais.

A6 |O ME. apresenta questes que promovem a aprendizagem de simbolos e¢|  _860(**)
convencdes.

B | Adquirir procedimentos ¢ métodos inerentes 2 forma como a Fisica e a
Quimica analisam ¢ estudam os fenémenos e situacles.

B1 | O M.E. propde actividades experimentais. ,691(**)

B2 | O M.E. explicita regras de seguranca em relago as experiéncias propostas. L155(**)

B3 | O ME. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério. JI52(**)

B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentagio dos contetidos. ,788(**)

B5 | OM.E. apresenta exemplos de concluses de trabathos experimentais. S134(**)

B6 z?ﬂo ME. agz)a a improvisagio de dlsposmvos experimentais (em experiéncias|  781(**)
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B7 | A abordagem dos conceitos cientificos no M.E. baseia-se na experimentacio. 822(**)
C |Adquirir saberes e priticas que lhe permita lidar com situacles
quotidianas que envelvam conhecimentos cientificos ou produtos
tecn
C1 | O contetido do M.E. faz referéncia a situagdes relacionadas com as vivénciasdo | 784(**)
aluno.
C2 | O M.E. serve-se de situagdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar|  838(**)
na sala de aula.
C3 |O ME. propde experiéncias que o almo poderd efectuar em casa ,822(**)
individualmente.
C4 | O M.E. propde a realizagio de mini-projectos. L159(**)
C5 |O ME. propde a realizagio de experiéncias com vista 2 explicagio de|  873(**)
determinados fenémenos do dia-a-dia do aluno.
D |Adquirir competéncias e préticas de recolha, seleccio, interpretaciio,
organizacSio e apresentaciic da informacio, visando simultaneamente o
. | dominio da lingua materna.
D1 | O M.E. estimula 4 apresentagio escrita dos resultados experimentais. ,766(**)
D2 | O M.E. propde de forma adequada visitas de estudo. L701(**)
D3 | O M.E. propde tratamento e andlise de dados de forma diversificada. ,849(**)
D4 |O ME. apresenta os diferentes instrumentos de medicdo ¢ sua correcta 345(**)
utilizagdo.
D5 |O ME. estimula 3 recolha e andlise de informagio a partir de fontes ,780(**)
diversificadas.
O ME. estimula a descrigio de forma rigorosa, objectiva e com correcgdo
linguistica e cientifica:
D6 Actividades experimentais. ,785(**)
D7 Pequenas investigagBes. -, 7186(**)
D8 Visitas de estudo. ,766(**)
D9 Qutros trabalhos. 861(**)
E |Desenvolver atitades de persisténcia, rigor, gosto pela
pesquisa, autonomia, cooperagiio e respeito pelos outros.
E1 |O M.E. estimula a persisténcia e rigor no trabalho experimental como formade|  821(**)
minimizar e detectar os erros.
E2 |O ME. estimula e incentiva 3 invengdo de propostas de trabalho para aj [750(**)
verificacio de hipéteses de interpretacfo.
E3 | O M.E. fomenta a cooperago através da realizagio de trabalhos de grupo. ,799(**)
E4 | O M.E. incentiva & argumentago e discussdio de trabalhos. 802(**)
F | Conhecer ¢ analisar criticamente implicacSes da Ciéncia ¢ da Tecnologia
na sociedade actual.
F1 | O ME. estimula o aluno na compreensio de que o conhecimento cientifico| ,778(**)
aprendidonaesqolapodeserusadopamopmg@ssodasociedadc.
F2 |O ME. recorre a contextos que integram contetidos cientfficos da “ciéncia| 805(**)
escolar” no desenvolvimento tecnolégico.
F3 | O ME. estimula o aluno a tomada de consciéncia dos seus comportamentos ¢|  830(**)
suas possiveis consequéncias ambientais. - -
F4 | O M.E. alerta o aluno para a necessidade de alteragio de comportamentos e de|  §25(**)
estratégias sociais para evitar os diferentes tipos de poluicfio.
F5 | OM.E. apresenta exemplos de aplicagdes tecnolégicas. 841(**)
F6 | O MLE. coloca os alunos em contacto com situages probleméticas reais. 831(**%)
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F7 | O M.E. encoraja os alunos na procura de solugdes para situagdes problemsticas}  780(**)
reais.

F8 |O ME. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos e produtos B15(**)
técnmosapamrdaconscléncmdasxmphcagaespwsoals,socms,morms,
econémicas e ambientais do desenvolvimento tecnolégico.

** Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)

Quadro 46 — Resultados da correlagdo jtem/resultado final — Dimensiio Avaliativa

E il - DIMENSAO AVALIATIVA
G | Dimensdo avaliativa. Cocficiente de
Correlaclio de
. Spearman —r
Gl | O M.E. inclui uma parte destinada 4 avaliaglio formativa. ,329(**)
G2 | O M.E. apresenta a avaliagio incidindo em exercicios de grau de dificuldade| ,781(**)

crescente.

G3 | O M.E. apresenta exercicios de aplicac8o suficientemente diversificados. ,860(**)
G4 | O M.E. apresenta chaves de correcglio dos exercicios propostos. ,782(**)
G5 | O M.E. propde exercicios suplementares de desenvolvimento. ,800(**)
G6 | O M.E. prop8e actividades de remediacfo. S174(**)
G7 | OM.E. apresenta questdes para avaliago de capacidades cientfficas. ,820(**)
G8 | O M.E. apresenta resumos no final de cada unidade didéctica. LI79(**)

*+ Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)

Quadro 47 — Resultados da correlacio item/resultado final — Comunicaciie

=
B Il - COMUNICACAO
H |[Comunicag#o. Cocficicnte de
Correlaglio de
Spearman-r
H1 | O M.E. utiliza vocabulario de acordo com o nivel etério médio dos alunos a que ;  840(**)
se destina.
H2 | O discurso literério do M.E. é adequado ao nivel etério médio dos alunos a que| ,886(**)
se destina.
H3 |O texto do M.E. é de ficil leitura. ,708(**)
H4 |O ME. utiliza de forma correcta as convengdes cientificas (simbologia,| ,858(**)
unidades S.1. etc.).
H5 | O tipo de ilustragSes do M.E. ¢ de boa qualidade. J797(*%)
H6 | As ilustragdes do MLE. estio dispostas de forma harmoniosa. 859(**)
H7 | As ilustragdes do MLE. sio pertinentes em relacfio aos objectivos. L7153(**)
HB8 | O M.E. nflo descrimina profissBes, actividades ¢ atitudes em fimglio do sexo. ,616(*%)
H9 | O M.E. nflo utiliza termos que suscitem ambiguidade. ,829(**)
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H10 | O M.E. apresenta os indices de forma organizada e de ficil consulta. ,805(**)
Hil | O M.E. apresenta leituras complementares devidamente referenciadas no texto. S801(**)
H12 | O M.E. apresenta referéncias bibliogréficas. ,683(**%)

*+ Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)

Quadro 48 — Resultados da correlagio item/resultado final — Caracterfsticas Materiais

=
E IV - CARACTERISTICAS MATERIAIS
1 Cocficiente de
| Caracteristicas Materiais g‘m_‘:
I1 | O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir 2 normal utilizag&o. JT97(**)
O formato ¢ as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) sdo adequadas ao| ,796(**)
nivel etdrio do aluno.
O peso do M.E. (ou de cada um dos seus volumes) ¢ adequado ao nivel etariodo | ,798(**)
aluno.
14 | O M.E. permite a sua reutilizagdo. 8326(**)

** Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)

Da analise dos dados obtidos verifica-se que existe uma boa correlagdo
item/resultado final na maioria dos itens (correlagdo entre 0,65 a 0,85). Alguns
itens apresentam correlagdes bastante elevadas (proximas de +1).

Quando a correlagdo apresenta um valor superior a 0,85 as varidveis
correlacionadas apresentam uma “intima relagdo”.

Podemos afirmar que todos os itens contribuem de forma positiva para o

resultado final obtido pela grelha por nds proposta.

7.3 — Uma andlise comparativa de grelhas

Tendo como base a equipara¢do dos itens da nossa grelha e os itens que
constituem a grelha proposta pelo Ministério da Educagdo (Anexo 8)
procedemos a uma andlise da correlagdo entre os itens / resultado final obtido

nas duas grelhas referidas.
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7.3.1 — Correlacio Categoria/Avaliacdo final — Grelha do Ministério
da Educacido
A correlagdo existente entre as diferentes categorias que constituem a
grelha proposta pelo Ministério da Educag@io: Organizaglo e Método (O);
Informagdo (I); Comunicagdo (C) e Caracteristicas Materiais (CM) e o
resultado final obtido encontram-se registadas no Quadro 49.

Quadro 49 — Resultados da correlacdio categoria/resultado final — Grelha do Ministério

da Educacfio

Spearman'stho O Coeficiente de Correlaglio 1,000 A498%¢  556%*  375%+ 798+

Sig. (2-tailed) ) ,000 ,000 ,000 000
N 378 378 378 378 378

I Cocficiente de Correlagio 498%* 1,000  468%  379%% T79%
Sig. (2-tailed) 000 s ,000 ,000 000
N 378 378 378 378 378

c Cocficiente de Correlagiio 556%*  468%* 1,000  ,363%* ,TI3%*
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 , 000,000
N 378 378 378 378 378

M Coeficiente de Correlagiio 375%% 379  363%* 1000  ,659**
Sig. (2-tailed) ,000 000  ,000 , 000
N 378 378 378 378 378

SOMA  Coeficiente de Correlaglio 798%*  779%%  TT3**  659%** 1,000
Sig. (2-tailed) 1000 000 000 000 ,
N 7 ] 378 378 378 378

% Conelationis sgaificant st the 01 vl (2-uled)
Os valores obtidos situam-se entre 0,659 e 0,798, revelando existir uma
correlagdo entre as diferentes categorias ¢ o resultado final obtido pelos
manuais avaliados pela grelha do Ministério da Educag#o.
Deste modo, pela andlise da matriz de correlagio categoria/categoria e
categoria/soma (resultado final) podemos concluir que os itens que constituem
as diferentes categorias ¢ o resultado final da grelha proposta pelo Ministério

apresentam alguma correlagdo.
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7.3.2 — Correlagio Categoria/Avaliacdio final — Grelha Proposta
Seguindo um procedimento semelhante ao anterior determindmos a
correlagdo categoria/categoria € categoria/resultado final. Obtivemos a

seguinte matriz (Quadro 50):

Quadro 50 — Resultados da correlaciio categoria/resultado final — Grelha Proposta

2] 1 c ™ S
Spesrman'stho O C:"‘ﬁml de 1,000 930 gTR* BlI% 936%
Sig. (2-tailed) , 000 ,000 ,000 000
N 178 178 178 178 178
! cc”ﬁ:""’d' 930°* 1,000 gl5%¢ g3 O5SO
Sig. (2-tsiled) 000 , 000 000 000
N 178 178 178 178 178
¢ Cc"ﬁ‘;"“’d' B8 o15%* 1,000 881 966**
Sig. (2-tailed) 000 000 000 000
N 178 178 178 178 178
[ Coeficents de
8l1es  g3o%*  831** 1,000 720l
Correlagio 53
Sig. (2-tailed) ,000 000 000 000
N 178 178 178 178 178
s Cc"ﬁ‘;ml de S36v 95 966* 932 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 000
N 178 178 178 178 178

**. Correletion is significmst st the .01 level (2-tailed).

Verifica-se que as diferentes correlagdes se encontram proximas de +1,
valores compreendidos entre 0,932 ¢ 0,966, o que nos permite concluir que
estamos perante um instrumento com uma muito boa correlacio entre as
categorias e o resultado final. Correlagdes tdo elevadas, como estas, indiciam

¥+ * ” l L4 . 1 . d *
uma “intima” 1€ 8950 entre as varidveis correlaciona as.

'deosepmedeamamﬂﬁudammhg&oiwnymmmdomwﬁdopelmmmabmpmdosma
mﬁmaodagl'e]hapropom,veriﬁca-seq\we;dsteumaboacorrelapao.ldeuﬁcosmultadcssaoobﬁdosqmdo
seapﬁmom&mopmcedhnemowsmmﬁsttuidm.Nommto,qmdoseprwedeamméﬁse
comlmionﬂﬁemmmmﬂmmhdmabﬁMpehsmMﬁSunmaﬁmdevmme
verifica-se a existéncia de itens com correlagdes negativas.
Apésﬁgomwwuﬂomwnmﬁvadeexpﬁcagﬁod&ﬁacomhqmcmhm-uqmmmﬁama
mscrhaouclwiﬁmmmm,aéwmnewmmmapmmdmwmhmsvuhmm&
manual para manual analisado. Admitimos que alguns itens nfio se ajustavam a especificidade evidenciadas por
mammisescolues.Osimmsqmaprmnmmalgnmsvdmesdewmlaqaomgaﬁvossﬂo:
B6, C1, C3, C4, D1, D2, D5, D8, D9, E2, F2, F4, G4, G8, H8 ¢ 4.
AwnehcgﬂonegaﬁwmmenmdaporesmimmmdidammmmemmnMMacoanpmaa
diferenciag#io queagtelhafazdosmanuais escolares.

157



S R DS e T LS SRS SRR SRS EE__—_————emememe— e

Mestrado em Educagio — Supervisdo Pedagogica — Fisica e Quimica

8. A avaliacio dos Manuais Escolares / Grelha do
Ministério da Educacéao

No ambito do presente estudo solicitamos a todas as escolas do Alentejo
que leccionam a disciplina de Ciéncias Fisico—Quimicas ao ensino basico que
nos facultassem os anexos 1 e 2 (estes identificados, respectivamente, como
anexos 4 e 5 no presente trabalho). Estes anexos foram preenchidos no final do
ano lectivo 1999 / 2000 aquando da selecgdo do manual de Fisica do 9° Ano
para o ano lectivo seguinte.

O anexo 4, introduzido pela circular n° 7/2000, de 7 de Abril, tem como
finalidade primacial, através do seu preenchimento, a obtencdo de uma

classificacdo para cada manual examinado.

Ilustracio 3 — Anexo 4 — (Anexo 1 do ME)

EEE N

. Ooooooo

CLELD
No anexo 5 (Ilustragio 4), também introduzido pela circular anterior,

consta o registo das apreciagdes globais de todos os manuais.
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Ilustracio 4—- Anexo 5 — (Anexo 2 do ME)

Ll ardaii i e doluats don rnansas

LNtk s ok o

It acao dos memsis sealbeios (s S

O proposito da recolha desta preciosa informagao ¢ a possibilidade de,
posteriormente, serem estabelecidas possiveis comparagdes das apreciagdes
alcangadas pelos diversos manuais escolares, quando s3o aplicadas as duas

grelhas (a do Ministério da Educagdo e a proposta por nos) na avaliagdo

destes.

9. As avaliacoes

Verifica-se pela analise dos anexos enviados pelas 41 escolas, que foram
alvo de apreciagdio 13 manuais de Fisica propostos pelas diferentes Editoras
para o 9° Ano de escolaridade. No Quadro 51 encontra-se informag¢io detalhada
sobre esses manuais, nomeadamente, sobre os seus autores, editora, edigao,

nimero de volumes que constituem o manual, anexos e prego.
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Quadro 51 — Listagem dos manuais Propostos pelas Editoras para a Disciplina de

CFQ - Fisica do 9° ano — 2000/2001

Editora Lisboa Editora Porto Editora Gradiva Escolar Texto Editora Plétano Editora Aresl Editores
Outro Material Néo Sim Nio Sim Nao Néo
Caderno de
Sim Sim Nio Sim Néo Nio
Actividades
Livre do Prof, Sim Nao Sim Sim Nio
Ni#o
3 edigdo 1° edigfio 1* edi
Dad I Ewmaso 1" edigho 1* edigio 1* ir . 1" edigho 1t -
ados i em * em
20000 g ¢ 10000 tireg
Editoriais 3500 exemplares 2000 8000 8000
2000 2000
2000 2000 2000
P 2200%$00 2500800+700$00 2800$00 2490%$00 2450800 1980$00
reco
N° Volames 2 2 2 2 2 2
Carlos Fiolhais
. Manue! Fiolhais Alda Pereira Joaquim Morgado M® Emflia Andrade
Margarida B. | Noémia Maciel . o 5 o
Autores Fernandes . Victor Gil Ana Souto Gléria Morgado Teixeira
Otilia C. Graga Ana Miranda . .
Jo#io Paiva Conceigaio Gongalves Elsa Canelas
Graga Ventura
Encontro com a
Fisica Eu e a Quimica Fisica 9 CFQ - Fisica Nova Qufmica -9
Titulo Fisica
M1 M2 M3 M4 M5 M6
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Porto Didéctica
Texto Editora Porto Editora Constincia Texto Editora Edigles Asa
Editora Editora
Sim Néo Sim Sim Sim N#o Sim
Sim Sim Nao Sim Sim Néo Nao
Sim Sim Sim Sim Sim Nio Sim
1* ediglio 1* ediglio 1® edigfio 1* edig#io 1* ediglio 1* ediglio 1* edigfio
1° tiragem 1° tiragem 1° tiragem 1° tiragem 1* tiragem 1* tiragem 1° tiragem
16000 20000 4500 9500 20000 2000 10000
2000 2000 2000 2000 2000 2000 2000
2500800 +
2990%00 2650$00 3700800 2490300 2100800 2650500
650800
3 1 1 2 2 2 2
Cremilde
M. Margarida . Caldeira
Lucinda S. M. NeliG. C.
Ana M.* Morais Anténio Rodrigues ) Jorge
Teresa Tasso de . Mendonga Cavaleiro
_ Lufsa Ribeiro Quaresma ) Femando . Valadares
Figueiredo Maria Duarte M. Domingas .
Irene Silva Coetho Mor#o Lopes Luis Silva
Ramalho Beleza
Dias Vitor
Teodoro
Fisica — No
Quimica e Fisico- Fisica na No mundo
Eureka! Fisica mundo em Fisica
Fisica Quimicas nossa vida da Fisica
transformaciio
M7 M8 M9 MI10 Mi1 M12 Mi3

*Nﬁmemcholumw—Livrosindcpendcnts,umpmammponentedaﬂsicacoutmpmacomponcntcdaQuimica
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No Quadro 52 encontram-se registados o numero de andlises e de
adopg¢des dos diversos manuais escolares. Verifica-se que o nimero de manuais
analisados difere bastante nos diferentes Estabelecimentos de Ensino, enquanto
que na escola E14 somente foram examinados 2 manuais noutras o seu nimero
chegou a ser de 13.

A média da soma' obtida nas quatro categorias de anilise? de todos os
manuais escolares analisados por escola situa-se em 10 enquanto a dos

manuais adéptados alcanga o valor 13,4.

Quadro 52 - Avaliagdes obtidas pelos manuais escolares

M.E N° de N° de Classif, Classif. Amplitude Média da Desvio

- Rscolar andlises | adopgdes | Mixima | minima | dasclassif. | Soma obtida padrio
M1 30 2 13 7 6 9,3 1,4
M2 35 5 14 7 7 10,7 1,9
M3 23 1 13 7 6 9,3 1,4
M4 32 3 16 6 10 10,2 - 2,2
M5 28 2 14 8 6 10,0 1,7
Mé 33 0 12 7 5 9,5 1,3
M7 33 2 15 7 8 9.8 2,0
Ms 28 4 16 7 9 9,5 2,3
M9 29 3 16 7 9 10,3 2,4
M10 30 4 16 8 8 10,9 2,0
Mi1 26 9 15 8 7 11,5 2,5
Mi2 20 4 16 8 8 10,1 2,2
Mi13 30 2 12 8 4 9,8 1,5
M. Adoptado 41 - 16 10 6 13,4 1,7

Podemos concluir pela observagido do quadro anterior que:

' Por sama entendemos o somatério das classificagbes obtidas nas diferentes categorias de andlise tal como
explicitaremos no ponto seguinte (ponto 2).
% - Consideramos neste estudo a seguinte equivaléncia:

Insuficiente — 1
Suficiente - 2
Bom -3

Muito Bom — 4
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* o manual mais adoptado ndo obtém a classificagio méxima, apresentando
mesmo, o maior desvio padrio;

* o manual M1 apresenta a soma mais baixa, no entanto foi adoptado em duas
escolas enquanto o manual M6, embora apresentando uma soma mais
elevada, ndo foi adoptado em nenhum estabelecimento de ensino;

* a grande amplitude nas classificagdes registada em todos os manuais indicia
que, 0 mesmo manual pode ser considerado por um professor como “bom” e
por outro como “razoavel”. Este facto & revelador da grande subjectividade
que preside 4 andlise de um manual com a utilizagdo desta grelha;

® comstata-se que o manual M11 apresenta maior nimero de adopgdes (nove);

* o manual M6 ndo foi adoptado em nenhuma das 41 escolas como referido
anteriormente.

* o manual M2 que apresenta uma soma de 10,7, bastante abaixo da obtida
pelos manuais adoptados, obteve uma classificagdo maxima de 14 tendo
sido adoptado em 5 escolas, o que, e atendendo aos resultados obtidos pelos
outros manuais nos parece controverso;

e alguns manuais escolares apresentam uma classificagdo maxima superior a
obtida pelo manual M11 (o mais adoptado) tendo estes sido preteridos na

adopgdo.

10. Uma Equiparacio de Grelhas

Um dos objectivos do nosso trabalho consiste, precisamente, na
compara¢do dos resultados que um manual escolar obtém quando é avaliado
com a grelha do Ministério da Educagdo e pela grelha por nés proposta. No
entanto, ndo pode fazer-se esta comparac¢io directa em virtude das diferengas
apresentada pelos dois instrumentos sem um prévio trabalho de equiparagdo de
itens.

Ambos os instrumentos apresentam, 4 grandes categorias de anilise.

A grelha por ndés proposta contempla as categorias: Objectivos

Programiticos, Dimensio Avaliativa, Comunicag¢io e Caracteristicas
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Materiais que no total incluem 63 itens de avaliagdo. O instrumento
apresentado pelo Ministério da Educag¢édo apresenta analogamente 4 categorias:
Organizagio e Método, Informagio, Comunicagio e Caracteristicas
Materiais, sendo constituida, somente, por 15 itens. As duas ultimas
(Comunica¢do e Caracteristicas Materiais) s@o comuns aos dois instrumentos,
apresentando, no entanto, diferente numero de itens de avaliagdo.

Foi com alguma dificuldade que conseguimos estabelecer um
“paralelism’o” entre os itens das duas grelhas. Esta correspondéncia

encontra-se inscrita nos Quadros 53, 54, 55 ¢ 56.

Quadro 53 - Equiparacio de itens entre as duas grelhas — Organizagio ¢ Método

Grelha do Ministério da Proposta de Grelha
Educacgio
f G1 - 0 M.E. inclui uma parte destinada a avaliacfo formativa.
° |
g o] i
32' G7 — O ME. apresenta questdes para avalia¢io de capacidades cientificas.
E 1 . a
: 1. Apresenta uma ] G8 — O MLE. apresenta resumos no final de cada unidade didactica.
@ | organizacio coerente e 3 _ . a . .
§- funcional, turadana  [§ H10 — O M.E. apresenta os indices de forma organizada e de ficil consulta.
'g perspectiva do aluno. 8 H11 — O M.E. apresenta leituras complementares devidamente referenciadas
go B no texto.
S !
§ H12 — O MLE. apresenta referéncias bibliogrificas.
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e s

8l A2 — O ME. faz referéncia aos contextos histéricos da construgio do
ll conhecimento cientifico.

ll B7 — A abordagem dos conceitos cientificos no M.E. ¢ feita com suporte
| experimental.
kBl -OME. propde actividades experimentais.

8 C2 — O MLE. serve-se de situagdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a
il efectuar na sala de aula.

¥ C5 — O M.E. propde a realizagiio de experiéncias com vista 3 explicagdo de

¥ determinados fenémenos do dia-a-dia do aluno.

2. Desenvolve uma b
| E1 — O M.E. estimula & persisténcia e rigor no trabalho experimental como

metodologia facilitadorae  §
enriquecedora das #l forma de minimizar e detectar os erros.
aprendizagens.

% | G5 — O M.E. propde exercicios suplementares de desenvolvimento.
!

C3 — O M.E. propde experiéncias que o aluno poderd efectuar em casa
li individualmente.

,“ | D1 - O MLE. estimula & apresentagdo escrita dos resultados experimentais.

3. Estimula a autonomiae [
a criatividade. ‘8 E2 - O M.E. estimula e incentiva i invengo de propostas de trabalho para a

¥ verificagdo de hipoteses de interpretagio.
R E4- O M.E. incentiva 4 argumentag3o e discussdo de trabalhos.

‘ F7 — O M.E. encoraja os alunos na procura de solugSes para situagdes
§ problematicas reais.
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§ C1 — O conteiido do MLE. faz referéncia a situagdes relacionadas com a
B vivéncia do aluno.

: C4 — O M.E. propde a realizagiio de mini-projectos.

4. Motiva para o saber e z‘ 1 D2 — O M.E. propde de forma adequada visitas de estudo.

estimula o recurso a outras
fontes de conhecimento e a
outros materiais didicticos.

il D3 — O M.E. propde tratamento e andlise de dados de forma diversificada.

| DS — O M.E. estimula  recolha ¢ anslise de informagdo a partir de fontes
‘ ’ | diversificadas.

| F2 — O M.E. recorre a contextos que integram contetidos cientificos da “ciéncia
3l escolar” no desenvolvimento tecnolégico.

? | D — O M.E. estimula i descrigdo de forma rigorosa, objectiva e com correcgiio
! | linguistica e cientifica:

¥ D6 — Actividades experimentais.
5. Permite percursos ; :
pedagodgicos i D7 — Pequenas investigagoes.
diversificados. 1
| D8 — Visitas de estudo.

1 D9 — Outros trabalhos.

Informacgdo

A3 — O MLE. contempla todos os objectivos especificos.

A5 - Os objectlvos especificos apresentados no M.E. estio articulados com

1. Responde aos

objectivos e contetdos I | os objectivos gerais.

do Programa nos i B3 — O ME. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no
dominios dos ¥ taboratério

conhecimentos, das L )

capacidades e das o . ) )
atitudes/valores. | B4 — As experiéncias propostas enquadram-se na apresentagdo dos contetidos.

Bl D4 — O MLE. apresenta os diferentes instrumentos de medig#io e sua correcta
| utilizaco.
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2. Fornece informagio
correcta, actualizada,
relevante e adequada aos
alunos a que se destina.

w A4 — A extensdo e a profundidade da informagéo ¢ adequada aos objectivos
Jdo programa.

‘ ; A6 — O M.E. apresenta questSes que promovem a aprendizagem de simbolos

11
I
|
|
|

‘ ‘ B5 — O MLE. apresenta exemplos de conclusdes de trabalhos experimentais.

F5 — O MLE. apresenta exemplos de aplicagdes tecnolégicas.

f 114 - O MLE. utiliza de forma correcta as convengdes cientificas (simbologia,
l unidades S.L etc.).

3. Explicita as
aprendizagens
essenciais.

|
|
!
‘| | conceitos cientificos.
t H

4. Favorece a educacdo
para a cidadania e néo
apresenta discriminagdes
relativas a sexos, etnias,
religies, deficiéncias ...

| F1 — O M.E. estimula o aluno na compreensdo de que o conhecimento

| '\ cientifico aprendido na escola pode ser usado para o progresso da sociedade.

B F3 - O ME. estimula o aluno a tomada de consciéncia dos seus
¥ comportamentos e suas possiveis consequéncias ambientais.

|F4 — O ME. alerta o aluno para a necessidade de alteragdo de
| comportamentos e de estratégias sociais para evitar 0s diferentes tipos de

poluigo.

li F8 — O M.E. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos e produtos
| técnicos a partir da consciéncia das implicagdes pessoais, sociais, morais,

?
1
|
1
|
1
|
|
'1
Bl econémicos e ambientais do desenvolvimento tecnolégico.

l
¥

[}l H8 — O M.E. nio descrimina profiss3es, actividades e atitudes em fungdo do
N sexo.
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Quadro 55 — Equiparagiio de itens entre as duas grelhas - Comunicacio

Comunicacio

1. A concepgdoea
organizagio gréfica do
manual facilitam a sua
utiliza¢do e motivam o
aluno para a
aprendizagem.

Bl H6 — As ilustragdes do MLE. estdo dispostas de forma harmoniosa.

2. Os textos sdo claros,
rigorosos e adequados
ao nivel de ensino e &
diversidade dos alunos a
que se destinam.

H9 — O M.E. niio utiliza termos que suscitem ambiguidade.

3. Os diferentes tipos de
ilustra¢des sdo
correctos, pertinentes e
relacionam-se
adequadamente com o
texto.

R H5 — O tipo de ilustragdes do MLE. é de boa qualidade.

B H7 — As ilustragdes do M.E. sdo pertinentes em relagfo aos objectivos.

Quadro 56 — Equiparacio de itens entre as duas grelhas — Caracteristicas Materiais

Caracteristicas Materiais

1. Apresenta robustez
suficiente para resistir &

i ‘ I1 — O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir 2 normal utilizagéo.

normal utilizagdo.

2. Os formatos, as | 12 — O formato e as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) sio
dimensdes e o pesodo  [gadequadas ao nivel etério do aluno.

manual (ou de cadaum

dos seus volumes) séio % I3 — O peso do M.E. (ou de cada um dos seus volumes) ¢ adequado ao nivel
adequados ao nivel etario do aluno.

etario do aluno.

3. Permite a | 14 — O MLE. permite a sua reutilizagio.

reutilizagfio.
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11. Comparagdo de avaliagdes obtidas pelos manuais escolares
11.1 — O registo das avaliacdes

As avaliagdes obtidas pelos diferentes manuais escolares, através da
utilizagdo das duas grelhas (a proposta pelo Ministério da Educag¢do ¢ a por
nés proposta) foram registadas em Excel (anexo 8 e 9 respectivamente).

No anexo 8 encontram-se registadas as classificagBes, obtidas pelos
diferentes manuais escolares, nas diferentes categorias que constavam da
grelha proposta pelo Ministério da Educagdo. Estas classificagdes foram
obtidas aquando da selecgdo dos manuais de Ciéncias Fisico-Quimicas para o
9° ano a vigorarem no ano lectivo 2000/2001.

As categorias que constam na grelha sdo as seguintes:

- organizagdio e método,

- informagio,

- comunicagdo ¢

- caracteristicas materiais.

Na avalia¢do de cada categoria foi utilizada a terminologia:

- insuficiente,

- suficiente,

- bome

- muito bom;
as quais foram atribuidos, neste trabalho, respectivamente os indices 1, 2, 3e
4 para registo das mesmas.

No anexo 9, registaram-se os dados obtidos pela aplicagdo da grelha por
nés proposta. Como anteriormente mencionado, em simultidneo, com o
preenchimento do questiondrio, solicitimos aos professores que procedessem,
num primeiro momento, a avaliagdo do manual escolar de Fisica do 9° Ano
adoptado na escola utilizando a grelha por nés proposta e, num segundo
momento, repetissem o processo, mas, agora, aplicado a um outro manual que

tivesse sido rejeitado pelos professores desse Estabelecimento de Ensino.
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Todavia, ndo podiamos ainda proceder a uma comparacio destes dados
com os obtidos através da aplicagdo da grelha do Ministério da Educag¢éo, pelo
que foi necessério proceder-mos a algumas modificagfes dos mesmos,
nomeadamente, pela aplicagdo das equivaléncias registadas nos Quadros 53, 54,

55 e 56. Os resultados obtidos encontram-se registados no Anexo 9.

11.2 — Procedimento estatistico

Calculamos, inicialmente, as estatisticas descritivas mais importantes,
isto é, a média e o desvio padrdo, o minimo ¢ o maximo e a amplitude das
classificagdes obtidas por cada manual escolar quando analisados,
distintamente, pela utilizagdo das duas grelhas quando adoptados e quando
preteridos.

Tal metodologia deve-se ao facto das amostras serem bastante pequenas
na maioria dos casos, e ndo serem emparelhadas o que impossibilitaram a
aplicagdo de alguns testes estatisticos que nos permitiriam comparar de outra

forma os resultados obtidos.

11.3 — Os resultados

Nos quadros seguintes foram registadas as médias das classificagfes, o
desvio padrio, o minimo, o méaximo e a amplitude das mesmas que cada
manual escolar obteve com a aplicagdo das duas grelhas em cada categoria
(organizagdo ¢ método - O -; informagdo — I - ; Comunicagdo — C — ¢
caracteristicas materiais - CM - .

Alguns quadros séo acompanhados de notas de leitura sempre que

julgdmos oportuno. Estas serdo inseridas em rodapé.
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MANUAL 1
Quadro 57 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M1/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © 1 c CM | TOTAL | O I c cM | TOTAL § © I C CM | TOTAL

N 2 2 2 2 2 28 | 28 | 28 | 28 28 30 { 30 § 30 | 30 30

MEDIA 30 (3035130} 120 |21]23]|22]24 9,0 22 | 24423124 93

DESVIO

PADRAO 0,0 {00 ] 07|00 02 040510505 0,5 0505|0605 0,5

MINIMO 30 {30130 (30]) 120 } 1,020 | 10|20 7,0 10120] 1,020 7,0

MAXIMO 30 [30]401(30} 130 30]30]30)30] 110 30 (3040 30] 130

AMPLITUDE | 0,0 | 00 | 1,0 | 00 1.0 201 1,0120( 10 4,0 20 1,0} 301¢ 10 6,0

N* ADOPCOES 2

Quadro 58 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M1/ Gretha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © I C CM § TOTAL (0] 1 C CM | TOTAL (8] I C CM | TOTAL

N 3 3 3 3 3 6 6 6 6 6 9 9 9 9 9

MEDIA 22 | 24|27 ]31) 104 21(20]24]25 9,1 2,1 | 21|25} 27 9,5

DESVIO

PADRAO 0505|0201 03 03]01]02]03 0,2 0303|0204 0,3

MINIMO 1,6 | 1,8 | 24 | 3,0 8,9 1,519 ]211]23 8,0 1,5 1,8 421123 8,0

MAXIMO 26 (2712933} 114 2221|2730 9,8 2612712933 114

AMPLITUDE | 0,9 | 0.8 | 04 | 03 2,5 07]021]06108 1,8 1,1 1081407} 10 33

3 A média obtida pelo manual M1 quando preterido (aplicagdo da grelha do Ministério da Educagiio) aproxima-se
bastante dos valores obtidos quando este ¢ avaliado pela aplicagdo da gretha por nés proposta.

Ofactodestemanualtersidoadoptadooomumamédiaﬁnalde12,pareceindiciarqueamcolhanﬁofoi
efecmadammbasemanﬂisedosdadosobﬁdospelomanualpehapﬁcagéodagremaDercferiraproximidade
das médias obtidas pelo manual M1 com a aplicagdo da nossa grelha.
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MANUAL 2

Quadro 59 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M2/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA o 1 C |CM JTOTAL} O I C |[CM | TOTAL f O 1 C | CM | TOoTAL
N 5 5 5 5 5 30 | 30 | 30 | 30 30 35 135 (35 ] 35 35

MEDIA 34 13032 (26| 122 26 | 28 | 2,71 25 106 § 27|28 127125 10,7

DESVIO
PADRAO 05]100] 08105 0,5 07106 | 06| 06 0,6 071051071 06 0,6

MiNIMO 30130 (2020 100 §20]10]20 1,0 7,0 20| 1,020 10 7.0

MAXIMO 40 130 )40 | 30] 140 [ 40 | 40 40 1 40 | 140 § 40 | 40 | 40 | 40 v]4,0

AMPLITUDE | 1,0 | 0,0 } 20 | 1,0 4,0 20 130] 201 3,0 7,0 2030120130 7.0

N° ADOPCOES 5

Quadro 60 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M2 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © 1 C CM | TOTAL O I C CM | TOoTAL (8] I C CM | TOTAL

N 12 12 12 12 12 7 7 7 7 7 19 19 19 19 19

MEDIA 26 12829 134] 11,7 261|271 27 281107 26128 (2832 11,3

DESVIO
PADRAO 051020508 0,5 0410210170, 02 05702104107 0,5

MiINIMO L7 (25116 1,3 72 181232428 9.7 L7123) 11,6113 72

MAXIMO 30 131133140 132 1292829 30 11,3 3031 ]33]|40] 132

AMPLITUDE | 13 1 0,6 | 1,7 { 2.8 6,0 1,1 1 05)]041] 03 1,5 131071 1,728 6,0

* As classificagdes obtidas pelo manual M2 quando da utilizagio da grelha proposta apresentam menor amplitude
€ menor desvio padrio, verificando-se, deste modo, que a utilizagfo da grelha proposta parece obrigar o professor
aumjuizomaisﬂgommnommdeselwgﬂodosmamais.
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MANUAL 3

Quadro 61 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M3/Grelha do M. da Educagio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA (o] I C CM | TOTAL (o] I C CM | TOTAL (o] I C CM ] TOTAL
N I S T S T 1 22|22 |22 2 §23)2|25/]23] 23
MEDIA | 30 | 40 |30 300 130 f 20|23 22 (25| 91 |22(2422]25] 93
vvad A R R D I - fos|os|os|os| o5 Jo7]|o06|05]|05] o6
Mixmo | - | - | - | - - Jwoj20]10)20] 70 102010 20] 70
Mixmo | - | - | - | - - 1300303030 120 §30]40/30]30] 130
AMPLITUDE | - | - | - | - - 20020 20|10 50 §20]|20]|20]10] 60
N° ADOPCOES 1

Quadro 62 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M3 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| ©O I C |CM jTOTAL | O I C | cM|TOoTAL | O 1 C | CM | TOTAL
N 4| 4| 4|4 4 313|313 3 74{7 17| 7 7
MEDIA |30 |31 32|35/ 128 1314 |13]|16) 56 |23]24 2427 97
e 10002 fo1{oo] o1 Jo2o01]01] 01 01 J10{09]|10]|10] 10
MINMO | 30 [ 29 (30 [ 35| 127 J12 14 [ 13| 15) 54 12| 14|13 ] 15] 54
MAXiMO |31 133 (33 )35] 130 Q1416 |14 18) 62 §31(33]33]35] 130
AMPLITUDE | 0,1 | 04 | 0,3 00| 03 f03[0201]03] 08 §19|19/20]/20] 76

173




Mestrado em Educagiio - Supervisiio Pedagogica — Fisica e Quimica

MANUAL 4

Quadro 63 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M4/Grelha do M. da Educagio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © I C CM | TOTAL o I C CM ] TOTAL (o) I C CM | TOTAL

N22'22230303030303232323232

MEDIA 35140140 135] 150 || 2,5 26 12325 9,9 26 127 ]24]261] 102

DESVIO
PADRAO 07100100107 04 06 106 |07/ 06 0,6 0710714071 07 0,7

MINIMO 30 | 40 |1 40} 30| 14,0 10120110120 6,0 1,020 1,020 6,0

Mmo 40 {40 | 40 [ 40 ] 160 f 40 | 40 | 30 | 40 | 140 401 40| 40 ] 40 ] 16,0

AMPLITUDE | 1,0 | 00 | 0,0 | 1,0 2,0 30 12020 20 8.0 3012030 20] 100

N° ADOPCOES 3

Quadro 64 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M4 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| O I C CM | TOTAL o] I C CM | TOoTAL 0o I C CM | TOTAL

N 9 9 9 9 9 6 6 6 6 6 15 15 15 15 15

MEDIA 2312312513101 101 J22(21]23]30 9,6 22122124 3, 9,9

D
paprio | %1 | 01|03 (04| 02 o2 020100 ox 01({02[03[03] 02

MINIMO 22 (2121128 9,6 2,1 | 1,8 ] 211 30 9,1 2,1 118211428 9.1

MAXIMO |24 |25 (33[40] 11,3 26126 (26 ]30] 107 §26]26)33]|40] 11,3

AMPLITUDE | 0,2 | 04 | 1,1 | 1,3 1.8 0510704100 1,6 057107 1,113 22

5Veriﬁca-sequeamédiadomanualM4quandopreteﬁdopelauﬁlizaﬁodagrelhadol\dinistériodaeducado
apresentaumvalorigualaoobtidopelomanualoomautilizagﬁodagrelhapornéspmposta A grande amplitude
verificada (grelha do M.E.) pode indiciar que os critérios de escolha sdo POUCo rigorosos.

No entanto, quando da avaliagdo do mesmo manual, mas agora com a aplicacdo da grelha por nés
proposta as classificagdes obtidas pelo manual nas situagdes adoptado/preterido s3o iguais (o desvio padrdo
também apresenta um baixo valor) o que pode constituir indicador do grau de especificidade da grelha ao processo
de selecco.
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MANUAL S

Quadre 65 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M5/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| ©O 1 c CM | TOTAL § O I C CM | TOTAL | O 1 C CM | ToTaL
N 2 2] 2|2 2 26|26 |26 |26 26 28] 28128/ 28] 28
MEDA | 35|25 351 25]| 120 |25 (24 (24 )25) 98 {2624 25]25] 100
e 1o7]l07 0707 07 fo6]os|o6]|o0s]| os 0705|0605 o6
MINIMO | 3,0 [ 20 | 30120100 10|20 |20]|20] 80 {1020 2020/ s0
MAXIMO | 40 |30 | 40 [ 30| 140 |30 (3040 |30] 130 {4030 |40 30| 140
AMPLITUDE | 1,0 | 1.0 | 1,0 | 10 | 40 §20 |10 [20 | 1,0] 50 §30] 10|20 10] 60
N° ADOPCOES 2

Quadro 66 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M5 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © I C {CM |JTOTAL{ O I C |cMjroTAL | O I C | cM | TotAaL
N 2 212 |2)2 fe6le6|6|6] 6 8 | 8|8 | 8] 8
MEDIA |20 | 19 |21 |24 ) 84 Q16|18 (18| 22) 74 [J1.7] 18|19 23] 76
moers | 0001|0002 o1 Jo1]oi]oz2]o2] 02 [o2 0102|021} 02
MINIMO | 19 | 18 |21 |23 83 [ 15|16 1,620} 7.0 |15]| 16| 16|20/ 70
MAXIMO | 2,0 | 19 | 21 |25 85 §17]20 [20|25]) 76 20202125/ 85
AMPLITUDE | 0,1 | 0,1 100 [ 03| 02 0204 |04 05| 07 Jo5(04]06(05]| 15
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Quadro 67

MANUAL 6

Registo dos resultados obtidos pelo manual M6/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA[ © I C CM | TOTAL (o] 1 C CM | TOTAL (o] 1 o] CM ] TOTAL
N - - - - - 33|33 (33 [ 33 33 §33 (33|33 33] 33
MEDIA : - - - - 22 24123125 95 §22)24 (23|25 95
ol - - - - - Josjos]os|osf os fos{o5]{05]05] o5
MINIMO - - - - - 10120 [10]20] 70 §1020]10{20] 70
MAXIMO - - - - - 30130130130 120 §30/30/30]30] 120
AMPLITUDE | - - - - - 20 11,0 20110 50 f20]10]20/]10] 50
N° ADOPCOES 0
Quadroe 68 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M6 / Grelha proposta
GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © I C CM | TOTAL 0o I C CM } TOTAL 0 I C CM | TOTAL
N - - - - - 8 | 8 8 | 8 8 g8 | 8 8 | 8 8
MEDIA - - - - - 121121213 5 1211212113} 50
v > I N - for|oriorfor) o1 fo1{o1]o01]01] o1
MINIMO - - - - - LI L1 L[ 13 46 Pt | 1,1 |11 13] 46
MAXIMO - - - - - L5113 141 15) 58 0151314 15] 58
AMPLITUDE | - . - - - 04102103703 1,1 fo4 02{03[03] 12
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MANUAL 7

Quadro 69 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M7/Grelha do M. da Educacgio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © 1 C |cMjToTaL || © I ¢ |eM | ToTAL | O 1 ¢ | cM | roTaL
N 3 13|33 3 30|30 3 [30] 30 §33|33]33]33] 33
MEDIA | 37 |40 [33[33] 143 2312423 |25] 94 J24|25]|24]25] 938
e 1 06]00|06|06] 04 fos|o5/[0o6/0s] 06 j07]07|07]|06] 07
minmo | 30 [ 40 |30 |30} 130 f10[20]10020] 70 f10)20]10]20] 70
MAXIMO | 40 | 40 | 40 | 40| 160 [ 3.0 |30 |30 [ 30)] 120 § 40| 40| 40| 40| 160
ampurrope | 10 [ 00 | 10 [ 10] 30 20| 1012010 50 §30]20(30]20] 90
N* ADOPCOES 2

Quadro 70 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M7 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © I ¢ leM | rotaL || o I c {cM|TotaL | o I ¢ | cM | ToTaL
N 313|313 3 s 15| s | s 5 s | 8|8 | s 8
mepia | 19 |22 122 121) 85 1517|517 64 171918 18] 72
e | 07|11 |15 |o8) 10 o305 |04 [03] 04 Jos|o7[o09]05] 07
mixmo | 15| 16 |13 15) 59 fi3 |12 | 1|13 53 g3 12|11 | 13] 53
MAXIMO | 27 [34 |40 | 30| 132 f 19|24 | 20|20 83 §27|34|40]30] 132
AmpLITUDE | 12 | 1,8 |27 [ 1,5 72 Jo6 |12 (09|08 ] 30 J1.4]22]29]{18] 79
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MANUAL 8

Quadro 71 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M8/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADCPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © I C | CM ]JTOTAL || O I C | cM | ToTAL | O I C | ¢M | roraL
N 3] 3|3 |3 3 (2525 (25|25 25 § 28| 28|28 [ 28| 28
MEDIA |33 37 33 )27] 130 §22(24|22|24) 90 J23 (252324 95
i o6 |06 |06 06| o6 o7 os|04]os| o5 Jos|o07]0s 05| o6
miNMO 130 130 130 (20| 10 [ 1,0 10]20]20] 70 J10| o] 20]20] 70
MixiMo | 40 | 40 (40 [ 30| 150 [ 40 |40 | 30 [ 30| 140 [ 40 | 40 | 40 | 30 | 150
AMPLITUDE | 1,0 | 1,0 | 1,0 [ 10| 40 §30 (30| 10{ 10| 70 {30 30]|20]10] s0
N° ADOPCOES 4

Quadro 72 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M8 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © 1 C CM | TOTAL (o] I C CM ] TOTAL 0 I C CM | TOTAL
N 6 |66 | 6] 6 6 |6 | 6] s 6 1212|1212 12
MEDIA | 17 [ 18 (22 |25] 83 J16 |15 |1,7)21] 68 §17]17] 1923 76
oo | 01102 o4 0a] 03 [o03]03]02[07] 04 [o02] 0304 06| 04
MINMO | 1,6 | 16 | 1,7 [ 20| 71 |14 {12 |14 | 15| 57 §14]|12]14]|15] 57
MAXIMO | 1,9 | 201 | 27 |30 95 23|20 (20|35 98 [23]21]27]|35] 98
AMPLITUDE | 03 [ 06 | 1,0 [ 1,0] 23 09|08 | 06|20 41 Jo9| 09|13 20]| 41
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MANUAL9

Quadro 73 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M9/Grelha do M. da Educacgio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © I C CM JTOTAL | O I c CM | TOTAL | O© I C CM | TOTAL

N 3 3 3 3 3 26 | 26 | 26 | 26 26 29 {29 | 29 | 29 29

MEDIA 3,'7 33137 1371143 124252327 9.8 25126 (24 28] 103

DESVIO
PADRAO 06 [ 06 | 06 | 0,6 0,6 08107106 ] 0,5 0,6 08 (0710706 0,7

MiINIMO 30 (30 (30 (30] 120 ] 1,0} 10 1,0 2,0 7,0 1,0 | 10 ] 1,0 | 2,0 70

MAXIMO 40 140 140140} 160 [ 40 | 40 { 40 | 3,0 150 § 40 | 40 [ 40 | 40 ] 160

AMPLITUDE | 1,0 | 1,0 | 1,0 | 1,0 4,0 30 130 30] 10 8,0 30 | 30§30 (20 9,0

N° ADOPCOES 3

Quadro 74 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M9 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © I C CM |ToTAL | © 1 c CM JToTAL | © 1 C CM | TOTAL

N 7 7 7 7 7 13 13 13 13 13 20 { 20 | 20 | 20 20

MEDIA L7119 (2123 7.9 L7 1,71 1922 7.5 L7 18120122 77

DESVIO
PADRAO 000102100 0,1 02 103|041 06 04 02020405 0,3

MINIMO L7118 19123 7.7 LI { 1,3 41,11 1,5 5,0 L1 {131,115 5,0

MAXIMO 1.8 1 1,9 {23 (23 8,1 19123 26|40 105 §1,9]23] 26140 10,5

AMPLITUDE | 0,1 | 0,1 | 04 | 0,0 0.4 08 | 10| 14§25 5.5 08 | 1,0 14|25 5.5
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MANUAL 10

Quadro 75 —Registo dos resultados obtidos pelo manual M10/Grelha do M. da Educagio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © 1 C |CM | TOTAL| O 1 C [CM | TOTAL | O I C | CM | TOoTAL
N 4 | 4| 4] a 4 f26 |26 26|26} 26 30 {30 ]3]3] 30
MEDIA |33 |38 |35[33| 138 f25/|28 24|27 105 )26|29]|261!28] 109
e 10|05 o6]os| o6 [os|os o5 {os]| o5 Jo7|os|os|os]| o6
Minimo |20 |30 [30[30) 110 [20]20]20|20] 80 J20]20]20]|20] 80
Mixivo | 40 | 40 | 40 | 40 | 160 | 40 | 40 [ 30 | 40 | 140 [ 40 [ 40 | 40 | 40 | 160
AMPLITUDE | 20 | 1,0 [ 1,0 | 10| 50 §20 |20 10| 20] 60 §20{20]|20]|20] 80
N° ADOPCOES 4

Quadro 76 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M10 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © 1 (o] CM | TOTAL (o] 1 [ CM | TOTAL [0 I C CM | TOTAL
N 9 | 9 | 9|9 9 8 | 8| 8|8 8 ||| 17
MEDIA |29 |30 |32 |34 124 27273133 11,8 28|29 31]33] 121
e o403 |o2}03] 03 fos|o3|02{03] 03 fJos{o3]o2fo3] o3
MINMO | 1,9 |24 |27 | 28| 97 f18{22]29(30]) 98 182227281 97
MAXIMO |31 {33136 |35)] 130 313133 |38) 129 (3133]36]38] 130
AMPLITUDE | 12 [ 09 {09 |08 ]| 33 §13 (09|04 08| 31 J13|11]09]10] 33
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Quadro 77 -Registo dos resultados obtidos pelo manual M11/Grelha do M. da Educagio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA (o] 1 C CM |} TOTAL (o] 1 C CM | TOTAL 0o I C CM } TOTAL
N 91 99| o9 9 f17 |17 |17 |17 17 {26 26| 26] 26| 26
MEDIA |34 |33 (3632 136 f26]26/[25]|26]| 108 f29/28/[29]28] 115
e los{os|os|o7| os o7 {os|07]0s| 07 Jo7]07]08] 07 0,7
miNMo | 30 | 30 [ 3020 120 |20 (201020 80 §20[20]10]20] s0
MAXIMO | 40 | 40 | 40 | 40 | 150 § 40 | 40 | 40 | 40 | 140 | 40 | 40 | 40 | 40| 150
AMPLITUDE | 1,0 | 1,0 | 1,0 [ 20| 30 §20 |20 30|20 60 §20|20/30](20] 70
N°® ADOPCOES 9

Quadro 78 - Registo dos resultados obtidos pelo manual M11 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| O I C | CM | T0TAL | O 1 C | CM | ToTALf} O I c | cM | roraL
N 1818|1818 18 9| 9| 9o 9 f27| 27|27 | 22| 27
MEDIA | 31 |33 |36 37| 137 (3434|3439 140 [32(33]35]38] 138
e 10403 03] o05] 04 foz]o2]o1]o03| o2 [os4] 03 03 |04] 03
MiNIMO | 1,9 | 23 126 | 20| 96 §31 (32 [33]|33) 136 [19|23|26|20] 96
MAXIMO | 34 | 35|40 | 40| 147 137 [39 |36 |40 144 | 37|39 | 40|40/ 147
AMPLITUDE | 1,5 | 12 [ 14 | 20| 51 fo5|07 03| 08| o8 18| 1614 20] 51
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MANUAL 12

Quadro 79 —Registo dos resultados obtidos pelo manual M12/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| O I Cc [cM |ToTAL | O I c | cM | ToTAL | O© I Cc | cM | ToTaL
N 2121212 2 f18 18| 18| 18] 18 {20]20]2]2] 20
MEDIA | 35 |35 |40 |40 150 | 2324|2324 96 2526|2526/ 101
e 107070000 04 [os|os|os|os| o5 Jos|os]|07]|07] 06
miNtMo | 30 [ 30 [ 40 | 40| 140 [ 20 20]20]|20] 80 J20]|20/|20]|20] 80
MAXIMO | 40 | 40 | 40 [ 40} 160 [ 30|30 |30 |30] 120 f 40| 40 |40 | 40] 160
AMPLITUDE | 1,0 { 1,0 | 00 {00 ] 20 [ 10| 10 { 1.0 { 10| 40 § 202020 20] 80
N° ADOPCOES 4

Quadro 80 — Registo dos resultados obtidos pelo manual M12 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA

MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA o] I C CM | TOTAL () I C CM | TOTAL (0] 1 C CM | TOTAL
N nlunflunfnfuafa]a]a]|a 4 f1s|15s)15]|15] 15
MEpIA |22 |24 |28 |29] 103 23|23 )24|23] 94 §22]24/27]27] 100
iy |03 ]01(03]|03) 03 fo1|{o1{03]|01f 02 fo2/{01]|03]|04] 03
minivo | 16 [ 23 |26 25] 98 J22]22 |20 (23] 91 §1.6|22]20]23] 91
Miximo | 24 |27 |34 38| 1,1 Y2425 26|25 97 (24|27 34]38] 111
ampLITUDE | 08 | 04 |09 | 13| 1,3 Jo1{03 {06 |03] 06 08| o04]14]15] 20
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Quadro 81 —Registo dos resultados obtidos pelo manual M13/Grelha do M. da Educacio

GRELHA DO MINISTERIO DA EDUCACAO
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO

ESTATISTICA| © I C CM | TOTAL o I C CM | TOTAL O 1 C CM |} TOTAL

N 2 2 2 2 2 29 | 29 | 29 | 29 29 31 31 31 | 31 31

MEDIA 301303030 120 23|26 ]23]24 9,7 24 126 (24|25 9.8

DESVIO

PADRAO 0000100100 0,0 05106105105 0,5 0506 }051]05 0,5

MINIMO 30 13030 ;301 120 § 20} 20 20|20 8,0 2012012020 8,0

MAXIMO 3,0 3,0 30 1 30 12,0 1 30| 40 | 30|30} 120 § 30 { 40 | 30| 3,0 | 120

AMPLITUDE | 0,0 | 0,0 { 0,0 | 0,0 0,0 1020} 10 ] 10 4,0 10120107} 1,0 4,0

N° ADOPCOES 4

Quadro 82 - Registo dos resultados obtides pelo manual M13 / Grelha proposta

GRELHA PROPOSTA
MANUAL ADOPTADO MANUAL PRETERIDO M. ADOPTADO/PRETERIDO
ESTATISTICA| © I C CM | TOTAL R O I C CM | TOTAL (o] I C CM | TOTAL
N 5 5 5 5 5 8 8 8 8 8 13 13 13 13 13

MEDIA |20 |20 ]|231{23)| 86 211222325 91 §21(2123[24] 89

DESVIO
PADRAO 00101140100 0,0 0410404103 04 034}103(063]03 03

MINIMO 20120721 )23 85 18118 17]23 8,0 181181723 8,0

MAXIMO | 2,1 { 2,1 |23 (23 8,6 30129130 130) 11,1 §30729 30|30} 111

AMPLITUDE | 0,1 | 0,1 | 0,1 | 0,0 02 121111308 3.1 i2 | 1,1{13]08 3,1
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11.4 — Uma andlise dos resultados obtidos pela aplicacio da

Grelha do Ministério da Educacio

Referimos, anteriormente, que uma das criticas mais frequentes a grelha
proposta pelo Ministério da Educa¢do radicava na sua ndo especificidade.
Maillo (1973), considerava que uma grelha de avaliagdo de manuais escolares
devia ser um instrumento adequado para a selecg¢dio comparativa de varios
manuais da mesma matéria. Com base neste pressuposto afirmamos no Capitulo
III que era imperioso e urgente o surgimento de novos instrumentos
especificos de selecgdo de manuais que estivessem em articulagdo com a
disciplina e nivel de ensino. No entanto, como verificamos, os docentes de
Ciéncias Fisico-Quimicas utilizam, na sua maioria, uma grelha que ¢
rigorosamente idéntica a utilizada pelos seus colegas para seleccionarem os
manuais para as suas diferentes disciplinas.

Nido devemos aceitar a continuidade desta situagdo. Os objectivos e as
competéncias que se pretendem atingir nas diversas disciplinas sdo diferentes,
tendo os manuais sido elaborados em fun¢do desses enquadramentos tedricos,
entdo como podem eles ser seleccionados com a mesma grelha de selecgdo?

Advogamos a utilizagdo de uma grelha que traduza essas diferengas, pois
estas situam-se ao nivel dos conteidos programiticos, da linguagem, da
metodologia de ensino, das competéncias, etc.

O resultado do nosso estudo, parece dar consisténcia ao anteriormente
exposto, contudo, colocamos algumas reservas que julgamos fundamentadas. A
principal radica no tamanho da nossa amostra, como podemos verificar pela
observacdo dos quadros anteriores. Também o pequeno nimero de adopgdes de
cada manual escolar pode ter provocado distorgdes nos resultados obtidos.

Do conjunto de resultados, expressos nos Quadros 57, 59,61,63, 65, 67,
69 71.73, 75 77, 719 ¢ 81, constata-se que as médias das varias categorias ¢ a
média final, que um mesmo manual obtém quando é adoptado e quando o ndo ¢
variam bastante, verificando-se inclusive, que o desvio padrdo e as amplitudes

das classificagdes obtidas sdo elevadas.
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A grande disparidade nas classificagdes (aliado as grandes amplitudes e
elevados desvios padrio) que um mesmo manual escolar obtém quando
adoptado e quando preterido (exemplos: M4, M7, M8, M8, M9, M10, Mil e
M12) é indiciador do fraco grau de especificagdo dos itens que constituem a
grelha proposta pelo Ministério da Educag@o. Podera ser, no entanto, também
revelador do pouco rigor com que os professores preenchem os itens que
constituem as diferentes categorias da grelha.

Em suma, parece-nos que os resultados sugerem, refor¢ando a nossa
convicgdo, a ndo utilizacio de uma grelha generalista aplicada ao processo

de selec¢dio de manuais escolares.

11.5 — Uma analise dos resultados obtidos pela aplicacio da

Grelha proposta

Verifica-se pela analise dos Quadros 58, 60, 62, 64, 66, 68, 70, 72, 74,
76, 78, 80 e 82 que a média obtida por um manual escolar tende a ser
relativamente mais baixa (as amplitudes mais pequenas bem como o desvio
padrio) com a aplicagdo da grelha proposta. Quanto as situagdes
adoptado/preterido constata-se, também, que as médias obtidas por um manual
escolar s@o bastante proximas, nomeadamente, as classificagdes obtidas nas
diferentes categorias de analise quando adoptado ou preterido.

Podemos inferir que a aplicagdo da nossa grelha ao processo de selecgdo,
parece obrigar os professores a um juizo mais rigoroso dos manuais. O facto
dos itens serem mais especificos e em maior nimero permite que um juizo
menos ponderado na avaliagio de um item tenha menor repercussdo na
classificagdo final da categoria e consequentemente na classificagdo final
obtida pelo manual.

As médias finais obtidas por um mesmo manual escolar nas situagdes

adoptado/preterido sdo préximas, apresentando baixos desvios padrio,
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constituindo em nossa opinidio um bom indicador do eficaz poder
discriminatério da grelha. Pretende-se com a sua aplicagdo a hierarquizagdo
dos varios manuais escolares através das médias finais obtidas e ndo avaliar
um manual na situagdo inicialmente descrita, ou seja, adoptado/preterido.

Relevante é o facto da categoria — Objectivos Programiticos -
constituida por um numero expressivo de itens apresentar médias semelhantes,
pequenas amplitudes e pequenos desvios padrdo, contrariamente ao que se
verifica com a utilizagdo da grelha do Ministério da Educag¢do em que o
manual escolar adoptado obtém quase o dobro da classificagdo
comparativamente & obtida na situagdo de preterido. Esta constatagdo ¢&
indicador seguro de que a utilizagio da grelha proposta minimiza a
subjectividade da apreciagdo inerente a escolha de um manual escolar.

Pela analise do anexo 9, verifica-se que alguns manuais obtiveram uma
média global superior na condi¢do de nfo adoptado do que quando adoptado, o
que em nossa opinido é sintomatico do poder discriminatério da grelha
proposta. Como exemplo podemos referir o manual M2 que foi adoptado em 2
escolas, tendo no entanto obtido pior classificagdo do que outros, com a
utilizacdo da grelha proposta. Com a aplicagdo da grelha do Ministério da
Educagdo esses manuais obtiveram uma elevada classificagdo o que pode

revelar uma desajustada e irreflectida decisdo no processo de adopgéo.
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Conclusoes

Ao longo deste trabalho fomos apresentando conclusdes, sempre que
julgdmos necessirio para o desenvolvimento da presente investiga¢do, razéo
pela qual, o que apresentamos aqui sdo sinteses, evitando repeti¢des
desnecessarias.

As principais conclusdes reportam-se aos resultados obtidos na
apreciagio dos manuais escolares com a utilizagdio da grelha que
desenvolvemos bem como sobre a constitui¢do e qualidade da mesma.

A investigagio que empreendemos partiu de uma necessidade dos
professores a qual julgamos ter dado uma resposta efectiva. A grelha proposta,
por este estudo, constitui o cerne da investigagio empreendida.

Apds a sua elaboragdes, utilizagdo e estudo dos resultados obtidos pela
sua aplica¢do, podemos afirmar que estamos perante um bom instrumento que
permite aos professores de Ciéncias Fisico-Quimicas uma escolha mais
criteriosa, conduzindo-os, por sua vez, a uma andalise mais pormenorizada dos
manuais escolares para adopg¢do.

Podemos afirmar que a grelha é adequada a selec¢do do manual da
disciplina em causa, uniformizando a andlise dentro do grupo, permitindo
facilmente comparar diferentes manuais, tornando-se a selec¢do menos falivel,
sem deixar nunca de ser uma andlise exaustiva dos mesmos.

Este poder discriminatério, deve-se ao facto da grelha estar bem
estruturada, contemplando as 4 categorias essenciais, contendo os itens
necessarios de forma explicita e objectiva.

As conclusdes a que chegdmos em relagdo a validagdo da grelha apontam
para a supressdo de alguns itens, aumentando deste modo a sua aplicabilidade
pela generalidade dos professores, sem contudo esta deixar de possuir as

caracteristicas atras mencionadas.
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A grelha final que propomos é assim constituida:

=)
1HNE
2 g1 &|z|5
z I - OBJECTIVOS PROGRAMATICOS EIE| 8| E
2|2 =
Adquirir saberes bésicos sobre a forma como a Fisica ¢ a Quimica interpretam o
mnundo fisico.
Al | O Manual Escolar (M.E.) explicita e caracteriza correctamente os conceitos cientificos.
A2 | OM.E. faz referéncia aos contextos histéricos da construggo do conhecimento cientifico.
A3 | OM.E. contempla todos os objectivos especificos.
A4 | A extensfio e a profundidade da informacdo é adequada aos objectivos do Programa.
A5 | Os objectivos especificos apresentados no M.E. estfio articulados com os objectivos gerais.
A6 | © M.E. apresenta questdes que promovem a aprendizagem de simbolos e convengdes.
B Adquirir procedimentos ¢ métodos inerentes i forma como a Fisica ¢ a Quimica
analisam e estudam os fenémenos e sitnagdes.
B1 | O M.E. propde actividades experimentais.
B2 | O M.E. explicita regras de seguranca em relagio 3s experiéncias propostas.
B3 | O M.E. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério.
B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentagio dos contetidos.
B5 | O M.E. apresenta exemplos de conclusdes de trabalhos experimentais.
B6 | A abordagem dos conceitos cientificos no M.E. baseia-se na experimentagdo.
C Adgquirir saberes e priticas que Ihe permita lidar com situagbes quotidianas que
envolvam conhecimentos cientificos ou produtos tecnolégicos.
cl O M.E. serve-se de situagdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar na sala de
aula. -
2 O M.E. propde a realizag8o de experiéncias com vista a explicacdo de determinados
fenémenos do dia-a-dia do aluno.
D Adquirir competéncias e priticas de recolha, selecgiio, interpretacio, organizagio ¢
apresentaciio da informagiio, visando simultaneamente o dominio da lingua materna.
D1 | OM.E. propde tratamento e andlise de dados de forma diversificada.
D2 | O M.E. apresenta os diferentes instrumentos de medig&o ¢ sua correcta utilizagéo.
O M.E. estimula 2 descrig3o de forma rigorosa, objectiva e com correcggo linguistica e
cientifica:
D3 Actividades experimentais.
D4 Pequenas investigacdes.
E Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa, autonomia,
cooperaciio e respeito pelos outros.
El O M.E. estimula 2 persisténcia e rigor no trabalho experimental como forma de minimizar e
detectar os erros.
E2 | O M.E. fomenta a cooperagio através da realizagfo de trabalhos de grupo.
E3 | O M.E. incentiva 3 argumentacio e discusséio de trabalhos.
F Conhecer e analisar criticamente implicagdes da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade
actual.
Fl O M.E. estimula o aluno na compreensfo de que o conhecimento cientifico aprendido na
escola pode ser usado para o progresso da sociedade.
P O M.E. estimula o aluno 3 tomada de consciéncia dos seus comportamentos € suas possiveis
consequéncias ambientais.
F3 | OM.E. coloca os alunos em contacto com situagdes probleméticas reais.
F4 | O M.E. encoraja os alunos na procura de solugBes para situagSes problemdticas reais.
O M.E. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos e produtos técnicos a partir da
F5 | consciéncia das implicagBes pessoais, sociais, morais, econémicas e ambientais do

desenvolvimento tecnolégico.
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&

z | B 2
= = &8|=|8
= . =l S|l gl &
= II - DIMENSAO AVALIATIVA E|E|®|E

»w 2 =

Z

G |Dimensio avaliativa.

Gl | OM.E. inclui uma parte destinada a avaliagio formativa.

G2 | O MLE. apresenta a avaliagfio incidindo em exercicios de grau de dificuldade crescente.
G3 | O ML.E. apresenta exercicios de aplicacgo suficientemente diversificados.

G4 | O MLE. apresenta questdes para avaliagio de capacidades cientificas.

)

Elel |2
= El gl =8
E - 2 o =] g
- I - COMUNICACAO E1TELl® 5

Z | g g

H |[Comunicacdo.

H1 | O M.E. utiliza vocabulério de acordo com o nivel etdrio médio dos alunos a que se destina.
H2 | O discurso literario do M.E. é adequado ao nivel etdrio médio dos alunos a que se destina.
H3 | O texto do M.E. ¢ de ficil leitura.

H4 | O M.E. wtiliza de forma correcta as convencdes cientificas (simbologia, unidades S.1 etc.).
H5 | O tipo de ilustragdes do M.E. € de boa qualidade.

H6 | As ilustragBes do M.E. estfio dispostas de forma harmoniosa.

H7 | Asilustragdes do M.E. sdio pertinentes em relacfio aos objectivos.

H9 | O ME. nio utiliza termos que suscitem ambiguidade.

=

=

z | E Z
z : Sl18|E|¢
= IV - CARACTERISTICAS MATERIAIS =l g| 2|5

2| = 5

I | Grafia.
11 | O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir 4 normal utilizagdo.
B O formato e as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) sfio adequadas ao nivel etario
: do aluno.
1B | O peso do M.E. (ou de cada um dos seus volumes) é adequado ao nivel etério do aluno.
O prego do Manual é: $ 00

Como inconveniente 3 utilizagdo da grelha proposta, um nimero reduzido

de professores considerou, no entanto, que a sua aplicagdo exige mais tempo

para analise de um manual e de mais empenho de cada professor no processo

de selecgdo. Estas criticas sdo consideradas pertinentes.
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Neste sentido, pensamos que o Ministério da Educagdo devia criar
comissdes especificas de avaliagdo dos manuais escolares a adoptar para as
diferentes disciplinas. Estas comissdes teriam como principal fung@o fornecer
indicagdes e recomendagdes sobre a qualidade dos manuais escolares
existentes, efectuando uma avaliagdo do conteudo pedagdgico e cientifico dos
mesmos. Esta avaliagio contribuiria, de forma decisiva, para uma mais

ajustada e criteriosa selec¢do dos manuais escolares.

As analises anteriormente efectuadas sugerem-nos algumas pistas para
posteriores investigagdes, pois muitos dos dados recolhidos, embora néo
utilizados neste trabalho, constituem potenciais recursos para o efeito. Existem
alguns aspectos que nos parecem ser relevante investigar:

- De que forma os conteidos programaticos condicionam os autores
dos manuais escolares na sua concep¢do e elaboragédo?

- De que forma a linguagem nos manuais escolares de Ciéncias
Fisico-Quimicas para o Ensino Bdasico ¢ adequada ao nivel etario e
cultural dos alunos?

- Quais seriam as iniciativas a tomar, oficialmente, para garantir
que os manuais a colocar no mercado fossem mais adequados aos
programas?

- Quais seriam as medidas a tomar para garantir que a produgio ¢ a
selec_g:'ﬁo dos manuais obedecesse aos critérios estabelecidas pelas
directivas oficiais? Liberdade total na produgdo e na distribui¢do e
esforco na melhoria das competéncias de selec¢gdo por parte dos
docentes? Avaliagdo e controle da sua qualidade anterior a
distribuig¢édo?

- Ha problemas especificos do ensino da Fisica e da Quimica em
Portugal que devam ser estudados e influenciar particularmente a

elaboragdo de manuais escolares?

190



Mestrado em Educaclio — Supervisio Pedagdgica — Fisica ¢ Quimica

Esperamos, com este estudo, ter ajudado os professores a reflectir sobre
o manual escolar e os seus critérios de escolha, assim como, sobre a sua
préatica pedagdgica.

Como refere Santos (2001) o confronto com estas problemaéticas pode
constituir um instrumento de mudanga de conceitos, de atitudes, de valores e
de metodologias, particularmente no que diz respeito a concepg¢do, elaboragio,
selecgdo e uso de manuais.

E iniperioso divulgar a presente grelha a todos os professores de
Ciéncias Fisico-Quimicas, no sentido de os ajudar nesse importante acto

pedagdgico que é a selecgdo de manuais escolares.

E o que iremos fazer.
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Anexo 1
Data de
Referéncia Ano Titulo Auntores Editora
edicio
M1 9° Fisico — Quimicas Anténio Quaresma Coelho 1997 Consténcia
M2 8° Fisico — Quimicas Anténio Quaresma Coelho 1997 Constdncia
Ana M* Morais
M3 8° Quimica e Fisica Luisa Ribeiro 1999 Porto Editora
Irene Silva
M4 8° Energias Anténio Quaresma Coelho 1999 Constdncia
Alda Pereira
M5 9° Eu gosto de Quimica | Ana Souto 1997 Texto Editora
Conceigio Gongalves
Alda Pereira
Mé 9° Eu gosto de Fisica Ana Souto 1997 Texto Editora
Concei¢io Gongalves
Alda Pereira
M7 8° CFQ - Quimica Ana Souto 1999 Texto Editora
Concei¢dio Gongalves
O meu livro de|Ana M* Morais
M3 9° ciéncias fisico- { Luisa Ribeiro 1997 Raiz Editora
quimicas Irene Silva
No mundo em
Lucinda S. Mendonga
M9 8° transformacgdo - i 1999 Texto Editora
Maria Duarte Ramalho
Fisica
Vida hd sé wuma!
. J. C. Anaia Cristo .
M10 6° (Ciéncias da 1997 Replicagdo
Luisa Galhardo
Natureza)
. . M. Margarida Rodrigues .
M11 8° Fisica na nossa Vida R 1999 Porto Editora
Fernando Mor#io Lopes Dias
Quimica na nossa | M, Margarida Rodrigues
M12 8° . 1999 Porto Editora
Vida Fernando Mord3o Lopes Dias
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Alda Pereira

M13 8° CFQ - Fisica Ana Souto 1999 Texto Editora
Concei¢do Gongalves
M* Armanda Cunha Martins
M14 8° Nova Fisica 1999 Areal Editores
M* Emilia Andrade Teixeira .
M15 9° Nova quimica 1997 Areal Editores
No mundo em .
Lucinda S. Mendonga X
Mi16 8° transformagédo - 1999 Texto Editora
. Maria Duarte Ramalho
Quimica
. Noémia Maciel .
M17 9° Eu ¢ a Fisica 1997 Porto Editora
Ana Miranda
. Noémia Maciel .
Mi18 9° Eu e a Quimica . 1997 Porto Editora
Ana Miranda
Noémia Maciel .
M19 8° Eu ¢ a Fisica 1999 Porto Editora
Ana Miranda
M20 8° Fisica em Temas Anabela Martins Porto Editora
3 José Manuel Matos
Fisica ¢ Quimica .
M21 9° Isabel Vilela Matos 1996 O livro
Passo a Passo .
Adelina Figueiredo Ferreira
Maria Natédlia Crus .
M22 8° Quimica Hoje! . . 1996 Porto Editora
Isabel Pinheiro Martins
Eureka! Teresa Tasso de Figueiredo .
M23 8° . . 1999 Texto Editora
Quimica e Fisica Vitor Mateus
. M* Emilia Andrade Teixeira .
M24 8¢ Nova quimica 1999 Areal Editores
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Anexo 2

Introducao

Sendo talvez o material curicular de utilizagio mais comum nas escolas, o manual escolar é, entre 0s
diversos meios/recursos didacticos, um instrumento de grande importancia.
Enquanto auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem, o manual escolar visa contribuir para a
aquisi¢do de conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades, atitudes e habitos de estudo.

O manual escolar deve:

ser adequado ao programa, estando de acordo com objectivos, contetdos e metodologias;
possuir qualidade cientifica e pedagégica;

ser adequado ao nivel etario dos alunos;

ser utilizado pelo professor e pelos alunos.

O processo de selecgio dos manuais pelos estabelecimentos de ensino assenta em propostas dos
professores e a decisdo sobre a adopgdo é da competéncia do Conseltho Pedagégico, ouvidos os
Conselhos de Docentes/Conselho Escolar, no 1° ciclo, € os Conselhos de Grupo/Departamentos
Curriculares, nos 2° e 3° ciclos.

O Departamento da Educagdo Basica apoia os professores naquela tarefa, facultando-lhes critérios de
apreciagdo dos manuais escolares.

Ndo sdo pemmitidas quaisquer alteragdes de manuais nos periodos de vigéncia legalmente
estabelecidos. Estes sdo determinados pelos periodos de vigéncia dos Programas que sdo, no minimo,
de 4 anos no 1° e 2° ciclos e de 3 anos no 3° ciclo.

Legislacao em vigor

Actualmente, a politica de manuais escolares no ensino basico obrigatério é definida pelos seguintes
diplomas:

o Decreto-Lei n° 368/90, de 26 de Novembro

Estabelece o sistema de adopgéo e o periodo de vigéncia.

o Portaria n° 186/91, de 4 de Margo, e Convengcéo entre a Direcgdo-Geral do Comércio e da
Concorréncia e a Associagio Portuguesa de Editores e Livreiros, de 29/01/98

Definem o regime de pregos de venda ao publico.

e Circular n° 7/2000, de 7 de Abril — circular anual do DEB sobre adopgéo
Informa sobre o processo e os critérios de selecgdo, prazos e procedimentos
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Critérios de apreciacdo dos manuais

1.  Organizacio e Método

Apresenta uma organizag¢do coerente e funcional, estruturada na perspectiva do aluno.

Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens.

Estimula a autonomia e a criatividade.

I(\h/Iotiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e a outros materiais
idacticos.

Permite percursos pedagogicos diversificados.

2. " Informacio

Responde aos objectivos e conteudos do Programa nos dominios dos conhecimentos, das
capacidades e das atitudes/valores.

Fornece informag#o correcta, actualizada, relevante e adequada aos alunos a que se destina.
Explicita as aprendizagens essenciais.

Favorece a educagdo para a cidadania e nfio apresenta discriminagoes relativas a sexos, etnias,
religibes, deficiéncias, ...

3. Comunicag¢io

A concepglo € a organizagio grafica(*) do manual facilitam a sua utilizagdo e motivam o aluno
para a aprendizagem.
(%) Caracteres tipograficos, cores, destaques, espagos, titulos e subtitulos, etc.

Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel de ensino ¢ a diversidade dos alunos a que
se destinam.

Os diferentes tipos de ilustra¢des(?) sdo correctos, pertinentes e relacionam-se adequadamente
com o texto.

(?) Fotografias, desenhos, mapas, graficos, esquemas, etc.

4, Caracteristicas materiais

Apresenta robustez suficiente para resistir 4 normal utilizacgo.

O formato, as dimensdes e o peso do manual (ou de cada um dos seus volumes) s&o adequados
ao nivel etério do aluno.
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Permite a reutilizacdo.

Obs. Informa-se que, em 2001, acrescentar-se-4, no plano de analise “Organizagdo e Método”,
o seguinte critério de apreciagdo:

“Propde actividades adequadas ao desenvolvimento de projectos interdisciplinares”.

Circular n° 7/2000, de 7 de Abril

O manual escolar, como instrumento de ensino-aprendizagem, ¢ de indiscutivel importéncia e
contribui também, através de valores que explicita ou implicitamente veicula, para a formagéo
civica e democratica dos alunos.

No prosseguimento do nosso trabalho para assegurar que 0s manuais tenham “qualidade
cientifica e pedag6gica”, tal como consta no Decreto-Lei n° 369/90, de 26 de Novembro — que
estabelece o sistema de adopgdo e o periodo de vigéncia dos manuais escolares — vimos
novamente solicitar aos professores a sua méaxima atengéo e colaboragio no processo de
anilise e adopgdo dos manuais escolares.

Temos consciéncia de que o periodo em que ¢ feita a analise dos manuais ndo &, certamente, O
mais adequado por coincidir com a fase final do ano lectivo, tempo de muito trabalho nas
escolas. Por isso mesmo, nos ultimos anos, o prazo tem vindo a ser antecipado e alargado.
Esperamos, assim, contribuir para que os professores possam fazer uma apreciagfo rigorosa
dos manuais escolares.

Como mais adiante se vera, houve um esfor¢o para melhorar a operacionalizagéo do registo de
apreciagio dos manuais 4 luz de critérios adequados € para simplificar o envio da informagdo.
Tal como foi anunciado no ano passado, esta permitird, com a colaborag&o dos professores, 0
enriquecimento da base de dados sobre o manual escolar, criada pelo Ministério da Educagdo.

Processo e critérios de selecgdo

A tarefa de analise e selecgio dos manuais tem sido dificultada ndo s6 pela variedade de titulos
que todos os anos invadem o mercado, mas também porque eles tém continuado a chegar as
escolas até ao final do periodo de adopgdo. Assim, foi transmitido & Associagdo Portuguesa de
Editores e Livreiros (APEL) e 4 Unifio dos Editores Portugueses (UEP) que seria “altamente
desejavel” que as escolas e/ou os professores recebessem os novos manuais até ao inicio do
periodo de adopgdo. )

De modo a auxiliar os professores a analisar criteriosamente ¢ a seleccionar de forma
ponderada os novos manuais, sugerimos que cada grupo disciplinar ou o Conselho
Escolar/Conselho de Docentes, no caso do 1° ciclo, planifique o seu trabalho e proceda com
método, passando pelas seguintes etapas sucessivas:
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1° Verifique se, manifestamente, existem manuais que:

e nido correspondem ao Programa (objectivos, contetidos, metodologias);
e contém erros cientificos graves;
e nio se adequam ao nivel etério dos alunos.

Se tal acontecer, nfo serd necessdrio analisé-los detalhadamente mas solicita-se que seja
preenchido o anexo 3.

2° Leia os critérios de apreciagio constantes no anexo 1 (em caso de necessidade, podera
acrescentar um critério em cada Plano de Analise).

39 Analise cada manual 4 luz dos critérios anteriores (devido a especificidade de cada critério,
nem todos terdo, eventualmente, o mesmo peso nos diferentes ciclos e disciplinas, sendo
igualmente aconselhavel analisar a pertinéncia da utilizagdo do manual no contexto
sociocultural da Escola).

4° Registe no anexo 1 o resultado dessa anélise, traduzido, para cada um dos pardmetros, numa
apreciagio qualitativa de Insuficiente, Suficiente, Bom, Muito Bom (ter em atengdo que devera
fazer um registo para cada é4rea curricular, no 1° ano, cada disciplina, no 2° e 3° ciclos do
ensino regular, ou cada disciplina/area disciplinar do ensino recorrente).

5° Registe, ainda no anexo 1, a apreciagdo global nos vérios Planos de Analise de cada manual
analisado (também em Insuficiente, Suficiente, Bom, Muito Bom).

6° Transcreva para o anexo 2 as apreciagdes globais de todos os manuais analisados.

7° Compare os resultados obtidos e pondere, no caso de haver manuais com caracteristicas
semelhantes, se algum deles apresenta vantagens na relagéo qualidade/prego.

8° Opte pelo manual que, comprovadamente, se revelou, apos analise, o melhor, registando no
anexo 2 o titulo, o(s) autor(es) e o editor do Manual Adoptado.

9° Se, no processo de analise, detectar problemas (erros, falhas, desajustamentos, etc.) num ou
em varios manuais, preencha o anexo 3 com a caracterizacio de problemas detectados.

Os manuais em que forem detectados problemas caracterizados no anexo 3 seréo, de acordo
com o Decreto-Lei n° 369/90, de 26 de Novembro, presentes a comissdes cientifico-
pedagogicas, independentes e de reconhecida competéncia, que farfio uma andlise aprofundada
dos mesmos.

Prazos e procedimentos
Para a adopgio dos manuais escolares para o ano lectivo de 2000 /2001, informamos que:

Deverdo ser analisados e seleccionados de 15 de Maio a 23 de Junho do presente ano lectivo,
os manuais para as areas curriculares/disciplinas do 2°, 5° e 9° anos de escolaridade.
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No prazo de 10 dias a contar de 23 de Junho, o responsavel do Orgiio de Gestdo devera afixar,
em modelo proprio (anexo 4) e em local a que o publico tenha facil acesso, a lista de todos os
manuais adoptados pela escola — os seleccionados no presente ano lectivo e aqueles que se
encontram ainda dentro do prazo de vigéncia.

No prazo de S dias ap6s a afixa¢do da lista referida em 2., 0 responsével do Orgdo de Gestio
dever4 proceder ao envio da lista dos manuais adoptados para:

Direcgdio Geral do Comércio e da Concorréncia

(Av. Visconde Valmor, 72, 1069-041 Lisboa)

Associag@o Portuguesa de Editores e Livreiros

(Av. Estados Unidos da América, 97, 6° Esq., 1700-167 Lisboa)
Unifio.dos Editores Portugueses

(Av. Ant6nio Augusto de Aguiar, 150, 1° Esq., 1050-022 Lisboa)

Apés a publicagdo da lista dos manuais adoptados, nfio serd permitida qualquer alteragéo, no
periodo de vigéncia legalmente estabelecido, de acordo com o Decreto-Lei n° 369/90.

Se houver alunos com deficiéncia visual matriculados na escola, devem ser adoptados os
seguintes procedimentos:

5.1. Na selecgdo dos manuais deve ser ouvido o professor de apoio educativo.

5.2. Sempre que possivel, devem ser adoptados manuais existentes no Catalogo Geral 2000
para pessoas com Deficiéncia Visual do Centro de Recursos do N.O.E.E.E.. Devem ter em
conta o ano de edi¢do dos manuais existentes neste catalogo e verificar se existem alteragdes
significativas na edi¢io mais recente desses manuais. Em caso afirmativo, o manual devera
necessariamente indicar essa edigdo.

53  As requisigdes de manuais em braille, gravados ou ampliados, devem ser enviadas até 7
de Julho para o Centro de Recursos — Av. 24 de Julho, 140, 1° Esq., 1399-025 Lisboa —
quando esses manuais forem produzidos pelo Centro de Recursos ou ainda ndo constem do
Catalogo. Os manuais que pertencem aos outros centros produtores deverdio ser requisitados
directamente para esses centros. As moradas encontram-se na contracapa do Catalogo Geral
2000. Para mais informagdes, contactar através do telefone 21 395 11 99.

Nas escolas em que funcionem cursos do Ensino Recorrente, € nos casos em que 0 grupo de
docentes por eles responsavel decida adoptar manuais escolares para as disciplinas/areas
disciplinares dos respectivos cursos, todo o processo de adopgdo obedece aos critérios de
apreciagfio, procedimentos e prazos previstos para o ensino regular.

As escolas que no procederam a adopgdio de manuais escolares para o ensino recorrente em
anos anteriores poderdo fazé-lo, se o desejarem, no presente ano lectivo para as
disciplinas/4reas disciplinares dos 2° e 3° ciclos do ensino recorrente que, neste caso, vigorario
até ao ano 2003/2004 (2° ciclo) e 2002/2003 (3°ciclo).
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Funcionando cursos do 2° ciclo dentro e fora das instalagdes da escola, os manuais adoptados
serdo utilizados em ambos os locais.

Quando uma escola é responsavel pelo funcionamento de cursos do 2° ciclo do ensino basico
recorrente apenas fora das suas instalacdes, o prazo para adopgdo dos manuais escolares ¢ de 1
a 15 de Outubro, mantendo-se todos os outros procedimentos definidos para o ensino regular.

Apos estes procedimentos, o responsavel do Orgio de Gestdo de cada estabelecimento de
ensino devera, em alternativa:

aceder & Intefnet, ao enderego http://www.deb.min-edu.pt/manuais e introduzir directamente na
base de dados conjunta do DEB e do DES as informagdes solicitadas.

enviar ao DEB — Av. 24 de Julho, 140, 4°, 1399-025 Lisboa — devidamente preenchidos, os
anexo‘1 e 2 (e, eventualmente, o anexo 3), referentes a cada disciplina ou area
curricular/disciplinar.

Esclarece-se que, nos registos correspondentes aos anexos 1 e 2, existe a possibilidade de estes
serem feitos em nome do Agrupamento de Escolas e nfio apenas em nome das escolas
individualmente, no caso de todas as escolas do agrupamento adoptarem os mesmos manuais.

Chama-se a atengdo das escolas secundarias com 3° ciclo do ensino basico para o seguinte:

e A presente circular diz respeito ao ensino basico e, se optarem por enviar por correio as
informagdes nela solicitadas, devem fazé-lo para a morada do DEB acima indicada.

Para que a Associagdo Portuguesa de Editores e Livreiros ¢ a Unido dos Editores Portugueses
possam disponibilizar, em tempo oportuno, os manuais, solicita-se aos Orgdos de Gestdo das
escolas a promogao das medidas necessarias ao rigoroso cumprimento dos prazos estabelecidos
nesta circular.

O DIRECTOR DO DEB
Paulo Abrantes

Anexo 1 — Registo de apreciagdo dos manuais (34 Kb)

Anexo 2 — Registo das apreciag3es globais e do manual adoptado (28 Kb)

Anexo 3 — Registo da caracterizagdo de problemas detectados (15 Kb)

Anexo 4 — Lista dos manuais escolares adoptados (para afixa¢do publica nas escolas) (7 Kb)

Nota: para poder ler os Anexo tera de instalar o ACROBAT READER (5.7 Mb)
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Base de dados sobre manuais escolares

O Departamento da Educagdo Bésica, em colaboragdo com o Departamento do Ensino
Secundério, tem trabalhado na constitui¢do de uma base de dados sobre manuais escolares, de
ambito nacional e em permanente actualizagdo.

A informaggo sobre manuais que este ano se solicita as escolas (Circular n° 7/2000) permitira,
com a colaboragdo dos professores, o enriquecimento desta base de dados. Destaca-se a
possibilidade de, através da Internet e sob a responsabilidade do Orgio de Gestdo de cada
estabelecimento de ensino, essa informagio ser introduzida directamente na base de dados.
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Anexo 3 — Circular N° 6 / 2001 — Adopgdo de Manuais Escolares para o ano
lectivo de 2001 / 2001

e A L 8 SRR e as w7
ST e L . -

Dara 1708700 CIRCULAR N.* 6 /2000

, Pattaz
Asanio. Impocgio Coral de Kducapas

- ENSINO SECUNDARIO - Secnwnans Regions) Bdudacan ds Madeirs
ADOPCAO DE MANUAIS ESCOLARES|  Seonacia Regional Edincan3o dos Aeers
PARA O ANO LECTIVO DE 19012002 Escvbos Socomdings 7 ¥ oclo
Em. o Pany_e Coop- 7 pardichsmo
Pedigivne
ey
Secvirdvia Coral 0 MF.
Contros ob Ares Edecstors

oooa goocoo

Exyv* Sk, DirectorPresidente do Consclho ExecutiverPresidenic. &a Com Extcutiva Instaladova

A¢ aproximar-3¢ o periodo de adopelio de manuais escolases, CORAMOS como habinsalmente -
cown 3 ecihor colaboraglo de V. Ex7.

Muitas eacols ¢ proicssores aos 1ém transmitido as dificuldades com que se debatens pora Jevae
& <abo 8 tarcfa de andlise ¢ stlocclo dos manuais, ¢ fonma criteriosa, o periodo cm quo tal s €
solicitado. lﬁo&v@w,mmmmamiwhwnmdc&lmm”mmmm
© mercado ¢ 1ambém a0 facto de alguns dcles continunrem a cheyar is escolas até av final do petindo
dc adopglo. Embora wnha sido comunicade & Associaco Poruguesa d¢ Editores ¢ Liveciros
(APEL) € A Umiso dos Edsioret Postugueses (UEP) que seria “ashsmente desejivel” que as cscolas
duumm&mumbmanummu&niﬁcﬁ:d»mbdem.m
responsiveis daquelas inglituigdes dizkm-nos que Rem todas a8 edionas conseguim produzst ¢
Jistribuic o liveos escolarcs com 3 devida antcoed@ncia.

Tendo prescae 3 implementacdo da revislo curricular do ensino secundiirie, aprovada pelo
Decreto-Lef 8.° 701, de 18 de Jameire, Jocidia-ac U, cSIt a0, APLREs SCriam adoptados tamus
wmmmdkuﬂimhlrmmdoms.lm.mﬁmmomﬂ
bmammmm-um:whwmmea
apoio s cwolas ¢ professorcs, faculisndo-thes crisiros de apreciaclio.  Acrescontolrac. JPCARS, Wh
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novo criténo que pretende contribuir para valorizar 0s projectos ciou actividades interdisciplinares,
dando-lhes visibilidade desde 0 momento da andlise ¢ selecgdo de manuass.

Damos, ¢ste ano, continuidade 30 processo simplificado de envio de informagdo via Internet. Ao
lancar, direclamente na base para esse efeito cniada pelo Mimisténo da Educagdo, as dados relativos a
apreciaglo ¢ selecgdo dos manuais, cada escola contribuitd para ennquecer um instrumenio
fundomental na promocio da qualidade dos liveos escolares  Assim, apeln-se a 10das as escolas que
i dispdem de ligaclo 4 Intemet que acodam a rede ¢ introduzam dircctamente na base de dados as
informacdes adiantc solicitadas {constanics nos ancxos 1, 2 ¢ 3 desta circular). Para incentivar estc
- processo, alargou-se nesic ano o prazo do envio dessas informacdes ate 30 de Setembro.

Mantém-sc o prazo de cnvio da lista de manuais escolares adoptados (ancxo 4) para as
entidades representativas de editores ¢ livreiros ( APEL e UEP). Chama-se a atengio para o facto de
ser indispensavel avs editores saber quals 0s manums adoptados em cada escola, 233M cuMo possut
uma estimativa rigarosa do nimero de alunos no préximo ano lectivo, de forma a permitir a previsio
das tiragens a realizar e o garantir o abastecymenio atempado de manuais no inicio do ano lective
Assim, cste ano pela primeira vez, vai scr possivel as cscolas cnviarem cssa informacdo aos cditores
por v-marl ou pela Internet ¢, por s¢ tratar de um procedimento experimental. solicita-se o duplo
envio do anexo 4 em suporte de papel ¢ electronico.

Em diferemes anexos desta circular, & solicitado o preenchimento do ISBN  Esta sigla, que
significa nternatiomal Standard Book Number. corresponde g um nimero com o qual pouces estarlio
ainda familiarizados Esic NUMCTO APICSCHIA-SC IMPrCsso N CONtracapa ¢ permitc, através de um
codigo intemacional, a identificaclio incquivoca de qualquer livio actual. O prefixo 972 corresponde
a Portugal ¢ os restantes algansmos do ISBN apresentam-se agrupados ¢ separados por tracos de
umido.

Recomenda-se ainda a lodas as escolas que ja possuam s#es na Intemet que disponibilizem a
informacdo relativa a lodos vs manuais adoptados, inclundo aqueles que se encontram dentro do
periodo de vigencia,
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| Cédigo do Est. de ensino

Mestrado em Educagio — Supervi:

Escola/ Agrupamento de escolas

edagogica — Fisica e Quimica

sfio P
fidade

[ toca

Enderecn da escals/ X ISain Sede

; Distrito

waprsa [ 1 [ [ C1-C1 (3 01

1 Direccéio Regional de Educacao

n

Centro da Area Educativa

i’sfério da Edﬁcdgﬁ{d)-

in

“Anexo 4 — Registp de 'Apreciacio’(An'eid 1doM

NEONUARINECIRINNE REGISTO DE APRECIACAO

| Identificacéo da disciplina | Ano de esc.

| Titulo do manual / Editora

Critérios de apreciacdo

.

%5  Apresenta uma organizagiio coerente e funcional estruturada na perspectiva do aluno.

Esta ficha deve ser fotocopiada para apreciacao
de cada manual analisado.

229

Desenvolve uma metodologla facilitadora e enviquecedora das aprendizagens.

metodo

Estimula a autonomia e a criatividode.

Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e o outros materigis diddcticos.

Organizagan e

Permite percursos pedagdgicos diversificados.

Responde aos objectivos e conteddos do Programa nos dominios das conhecimentos, das capacidades e das atitudes/valores.

Fornecs informacdio correctn, octualizado, relevante e adequada aos alunos o que se destina.

Explicita as aprendizagens essenciais.

infonnagio

Favorete a educag@io pare a cidodonia e ndio apresento discriminagges relativas a sexos, etnias, religides, deficiéndas...

d e

A concepgfio e o organizagdio grifica™ do manual facilitam a sua utilizagio e motivam o aluno para a aprendizagem,
) Caracteres ipogrifico, cors, destaques, espagos,ttuos ¢ subtituos, et

0s textos siio daros, rigorosos e adequados ac nivel de ensino e & diversividade dos alunes o que se desfinom.

Os diferentes tipos de ilustragges © sdo correctos, pertinentes e relacionam-se adequadamente com o texto.
Ppotogratias, deseshos, mapas, gréfoss, esquemas, it

comunicacao

Apresenta robustez suficiente para resistir & normal utilizagdo.

apreciaean clobal

planos

0 formato, as dimensies e o peso do manval {ou de cada um dos seus volumes) sdo adequados ao nivel etério do aluno.

d

Permite q reutilizagdo.

1 O professor responsavel

i data
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nla/ Agrapaments de escelas

| Localidade

deregs da escola/ da Escola Sede

| Distrito

1010

goog

figo Postal

Direccdo Regional de Educagdo

n

‘Anexo 5

entro da Area Educativa

isto das apreciacdes g?l’obaisl e do manual afddpt‘ad'o

Reg

Transcricdo das apreciages
Anodeesc. globals dos manuais

ldentificacaon dos manuais analisados (Tivdo/Editor)

Preencher apds o registo anterior.
- No caso de haver manuais com caracterfsticas semelhantes, ¢ de ponderar a relagdo qualidade/preco (do mavual do aluno e dos materiais auxiliares que dele fazem parte integrante).

)

@)

ADOPTA

C

Titulo

Autor (es)

\ Editor ; Y,

| 0 professor responsdvel | data
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Ano lectivo 2000/2001
Manuais Escolares
REGISTO DE CARACTERIZACAO DE PROBLEMAS DETECTADOS

Ja

| PegonsherReapenas pheac Marsisi eat apial Serprodetaniadabe cenan diathas desajustamentos, etc.
antes ou depois do processo de andlise & luz de critérios.
No caso de a informacio solicitada sobre os manuais ser enviada por via postal, esta ficha pode

ser fotocopiada. Deve ser preenchida uma ficha por manual.

1. IDENTIFICACAO DO MANUAL:

Disciplina Ano de escolaridade

Titulo

Autor(es)

Editor

2. INDIQUE A SITUACAO CORRESPONDENTE:
[] O manual ndo foi analisado detalhadamente & luz de critérios e ndo foi preenchido o anexo 1.

[] O manual foi analisado a luz de critérios e foi preenchido o anexo 1.

3. FORAM DETECTADOS PROBLEMAS EM RELACAO A:
3.1. Adequagio ao Programa (objectivos, conteudos, metodologias) *

3.2. Qualidade cientifica *

3.3. Adequacdo ao nivel etario dos alunos *

* Indicar a(s) pagina(s) do manual onde se detectaram problemas. 231
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Ano lectivo 2000/2001
LISTA DE MANUAIS ESCOLARES ADOPTADOS
ESCOLA Codigo do Est. Ensino
Endereco Localidade
Codigo Postal Concelho Distrito
Centro da Area Educativa Direc¢do Regional de Educagéo
. ANO DE TITULO Nimero
§| DISCIPLINAS (*) |ESCOLA- DO AUTOR(ES) EDITOR de alunos
> RIDADE MANUAL (estimativa)
: e
-]
«
=
[
]
8.
_ s
]
E
o
: -2
o
=
4
[ ]
B
[
o)
o

7

/i *v ou Areas Ocn.moﬂ_mam\_ummowv:sm_dm.

=
<

0] U:ooSn\OWmRoSn Executivo/O Presidente do Conselho Directivo/O Presidente da Comissdo Executiva Instaladora/O Director Pedagogico




Anexo 8 - Classificagio dos manuais escolares - Grelha do Ministério da Educaggo

d

do em

50 — Supervisio Ped

dgica — Fisica e Quimica

ESC |Mav|MA|l o| 1 | c |cMSUM|DESVP|M1| O | 1 | C |CM}SUM
1{ El 8 111 33| 3] 3 12 0 El
2| E2 10 9 | 4} 3] 4] 4 15 0,5 E2{ 33|21} 2 10
31 E3 11 |12 | 3| 3| 4| 4 14 0,6 E3| 2] 23] 3 10
4| E4 4 2 {4 |3] 4] 3 14 0,6 E4
51 E7 10 9 | 3|13]31}|3 12 0,0 E7} 23| 3| 2 10
6| E8 11 11113 4] 4] 4 15 0,5 E8| 21321} 3 10
71 E9 12 9 | 4] 41} 4] 4 16 0,0 E9| 23| 2| 2 9
8| Ell 3 2 131 3]31]2 11 0,5 |E11
9] E12 9 1333|313 12 00 [E121 2| 2] 21 3 9
10 E13 | 13 2 3133 3 12 00 |E13] 1|2} 1]3 7
11| E14 2 1 33| 4] 3 13 0,5 |E14} 3 {3 | 4] 3 13
12| E16 9 51312312 10 06 |E16]1 2| 2|21 2 8
131 E17 | 10 514}3]|4]3 14 06 |E17
14{E201 10 |11 | 3 | 4| 4| 3 14 0,6 |E20] 3 {2 | 3] 3 11
15 E22 | 10 { 10| 3} 4| 4| 3 14 06 |E22| 2| 3|31} 3 11
16} E23 | 13 8| 314|313 13 05 JE23| 2 (3] 2] 3 10
171 E24 | 10 214131413 14 0,6 |E24
18 E25| 10 {11 | 3 | 3|1 3 | 3 12 00 |E251 22| 1] 2 7
19| E28 6 81 4] 41}14] 3 15 0,5 | E28
200 E29 | 10 {11 | 4 |1 3| 4| 3 14 0,6 |E29
211 E30 | 11 73] 4]|31} 3 13 0,5 [ E30
22| E31 8 10| 4| 41 4] 4 16 00 fE31{ 221212 8
23| E32 | 13 31 314]3]|3 13 0,5 |E32
24| E33 {1 10 | 13 {3 | 3|1 3| 3 12 00 |E33| 3| 23] 2 10
25} E35 7 4 | 314413 14 06 (E35| 21| 2] 2] 2 8
26| E37 8 4 | 4| 4| 4] 4 16 0,0 |E37
271 E40 9 121 4} 4| 4| 4 16 00 {E40}| 2 {213 ]| 2 9
28| E41 10111 ) 3}34§3 3 12 00 |E41| 3 | 2| 2} 2 9
291 E44 | 11 1 31313 3 12 00 |E44] 3 ) 3|3} 3 12
30| E45 7 2 3131212 10 06 |E45| 2| 2| 2} 3 9
31 E46 | 11 |12 {3 | 3| 3| 3 12 00 |E461 2 | 2| 2} 2 8
32| E47 | 11 8 | 313]3]| 2 11 05 |E47) 2} 21| 2| 2 8
33 E48 | 11 |11 | 4 | 3 | 4| 4 15 05 JE48[ 2 | 2| 2} 2 8
34| ESO 7 11| 4| 3] 4] 4 15 05 |E50} 31323 11
35| ES4 |1 10 | 10 ] 4 | 4 § 3 | 3 14 06 |E54| 21221 2 8
36{ ES51 12 |10 | 2 13| 3] 3 11 05 {E551 212212 8
37| E57 9 7141 4]3]|3 14 0,6 |E57| 23| 2] 2 9
33| E60 | 12 {11 | 4 | 4 | 3 | 2 13 1,0 {E60( 2| 2] 31| 2 9
39 E67 | 11 | 12 { 3 | 3 | 3| 3 12 00 |E67| 211 2{2] 3 9
40| E68 | 13 714 4] 4] 4 16 00 |E68[ 213213 10
411 E70 | 11 8| 44| 4] 4 16 00 [E70| 2| 2| 2| 2 8
96 | MA|34|34(35]|3,1] 134 0,1 M1]22]|24]23]24] 9,2
16 6 n° | 31 13
10 1,7 7
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Anexo 8 - Classificagio dos manuais escolares - Gretha do Ministério da Educagéo

pEsve [M2] o [ 1 [ c Tcm]sum][ pesve[M3[o[1]|c|cM]sum | DEsve | M4 |
El]J2 ]33 (3] 1 0,5 | El El

06 |E2|2[2}3}|3] 10 06 JE2]2|3[2{2] 9 05 ] E2
06 JE3}]3[3]3[3] 12 00 JE3}3([3]3]3] 12 0 E3
E4] 4| 3] 4[3] 14 06 | E4]2([3][2] 3] 10 06 | E4

06 JE7] 2|33 [2]10 06 | E7]3([2]3]3] 11 0,5 | E7
06 JE8| 3|33 [4] 13 05 JE8|2[2f{2] 2} 8 0,0 | E8
05 JE9 |3 |3 [2[3F 1 05 JE9|2f3{2{2} 9 0,5 | E9
Ell{ 3|3 [3 ] 2] 1 0,5 |El1 Ell

0,5 [E12 E12|3(2{2] 3] 10 0,6 |EI12
1,0 JE13] 2 ]2 2]3]) 9 0,5 |EI13 E13
0,5 |E14 El4 E14
0,0 |El6 El16|2|2|1] 2§ 7 0,5 | El6
JE171 4 | 3| 4] 3 14 0,6 |E17 E17
05 JE20| 3 [ 3|3 | 3] 12 0,0 |E20]2{2]2 9 0,5 | E20
05 JE221 3 |33 13} 12 0,0 |E22]|1[3}3 10 1,0 JE22
06 JE23| 3 |3 (3|3} 12 0,0 |E23]3(3]2 11 0,5 |E23
E24) 4 | 3] 4] 3 14 0,6 |E24 E24

0,5 JE25 E25|2|2j2| 2} 8 0,0 |E25
E28{ 3 | 3 [ 3| 3§ 12 0,0 |E28 E28

E29| 4 [ 3[3]3} 13 0,5 |E29 E29

E30] 2 {322} 9 05 |E30}1({2{2] 3] 8 0,8 ]E30

00 JE31| 313 [3]2] 1 0,5 |E31 E31
E32{ 2 {2[2] 2] 8 00 |JE32]3([{4]3]3] 13 0,5 |JE32

06 |E33] 23 |3[3] 1 05 |E33]2j2{2f2] 8 00 |JE33
00 |JE35{ 2|2} 2] 2} 8 0,0 |E35 E35
E37/ 3| 3|32 1 0,5 |E37 E37

05 |E40| 3 [ 1 |2 [ 1§ 7 1,0 JE40[ 123 2} 8 0,8 | E40
05 JE41} 2 | 3 [3 [ 3§ 11 05 |E41}3 (222} 9 0,5 |E41
00 JE44| 2 |3 [ 2] 2]} 9 05 |E44]2|3[2[ 2] 9 0,5 |E44
05 |E45] 3 13 [ 2] 2} 10 0,6 |E45 E45
00 |E46] 2 { 2| 2| 2] 8 0,0 |E46]2j2|{2| 2} 8 0,0 | E46
00 |E47] 2 {3 ] 2| 2] 9 0,5 | E47 E47
00 |E48} 2 {3 |3 |3 ] 11 0,5 |E48 E48
05 JES0{ 3|3 ]2 [3] 1 0,5 |ESO ES0
0,0 JE54 ES4{2]2|2] 3} 9 0,5 | E54
00 JE55] 2 |2} 2} 2] 8 0,0 |ES5 ESS
05 |E57] 2 [3}3}] 2} 10 0,6 |ES7 E57
05 |E60] 2 { 3 ]2 (2] 9 05 |E60}2{2{2] 2} 8 0,0 |} E60
05 JE67) 2 |3 [3] 2] 10 06 |JE67{2[2]3] 2] 9 0,5 | E67
06 |E68] 4 [ 4] 4] 2] 14 1,0 JE68{3([2]{2] 3] 10 0,6 |E68
00 JE70] 3 | 3|3 [3] 12 00 |E70]2|2f{2][ 2] 8 0,0 |E70
03 |M2)2,7|28]|28|25}108 0,3 M3|2]|2]2] 2] 9,2 0,3 M4

6 36 14 7 24 13 6
1,4 7 1,9 7 1,4
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Anexo 8 - Classificacio dos manuais escolares - Grelha do Ministério da Educaggo

O 1 C CM SUM | DESVP|MS| O | 1 C |CM] SUM | DESVP
3 3 3 3 12 0 El
2 2 2 8 0 E2 | 3 2 2 3 10 0,6
2 2 3 2 9 0,5 E3
E4
E7 1| 3 3 2 2 10 0,6
3 3 4 13 0,5 E8
3 2 9 0,5 E9 | 3 2 3 3 11 0,5
El1] 3 3 3 2 11 0,5
2 2 .2 3 9 0,5 E12| 2 2 2 3 9 0,5
2 2 1 3 8 0,8 E13] 2 2 2 3 9 0,5
El4
2 2 2 2 8 0,0 E16 2 10 0,6
3 3 2 3 11 0,5 E17| 4 3 4 3 14 0,6
3 2 2 3 10 0,6 E20| 3 3 3 3 12 0,0
3 2 3 2 10 0,6 E22
2 3 2 3 10 0,6 E23| 3 2 3 3 11 0,5
3 3 2 3 11 0,5 E24] 3 3 4 3 13 0,5
E251 3 2 2 9 0,5
3 3 3 3 12 0,0 E28
3 3 2 3 11 0,5 E29] 3 3 3 3 12 0,0
2 3 2 2 9 0,5 E30} 3 3 2 2 10 0,6
3 3 3 4 13 0,5 E31} 1 2 2 3 0,8
2 2 1 2 7 0,5 E32| 2 2 2 2 0,0
3 2 3 3 11 0,5 E33
3 4 3 3 13 0,5 E35
4 4 4 4 16 0,0 E37] 1 2 2 3 8 0,8
E40] 2 3 2 2 9 0,5
E41] 3 2 3 3 11 0,5
2 3 2 2 9 0,5 E44
2 2 3 2 9 0,5 E45
2 2 2 2 8 0,0 E46} 2 2 2 2 8 0,0
2 3 2 2 9 0,5 E47] 2 2 2 2 8 0,0
3 4 2 2 11 1,0 E48| 3 2 2 2 0,5
ES0
2 2 2 2 0,0 E541 2 2 2 2 8 0,0
1 2 1 2 6 0,6 ES551 2 2 2 2 8 0,0
3 3 3 3 12 0,0 ES57] 3 3 2 2 10 0,6
2 3 3 2 10 0,6 E60| 3 2 3 3 11 0,5
3 2 3 2 10 0,6 E67| 3 3 3 2 11 0,5
4 4 3 3 14 0,6 E68| 3 3 3 3 12 0,0
2 2 2 2 8 0,0 E70| 2 2 2 2 8 0,0
2,5 2,7 2,5 2,3 10,1 0,3 M5(27125|125}23]) 99 03
33 16 10 29 14 6
6 2,2 8 1,7
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Mé6| O} I C |CcM]SUM| DESVP | M7]| O | I C {|CM]|SUM| DESVP | M8 | O
El | 2 3 2 3 10 0,6 El}| 2] 3 2 3 10 0,6 El1 | 2
E2| 2 2 2 2 8 0,0 E2 | 3 2 2 2 9 0,5 E2
E3 | 2 2 3 3 10 0,6 E3 | 2 3 2 2 9 0,5 E3 | 2
E4 E4 E4
E7 ] 3 2 3 3 11 0,5 E71 3 2 3 3 11 0,5 E7 ] 3
E8 | 2 3 3 3 11 0,5 E8 | 2 3 3 3 11 0,5 E8 | 2
E9 | 3 2 3 2 10 0,6 E9 E9 | 2
El1l} 2 3| 3] 2] 10 06 [EII Ell
El12} 3 3.1 2 3 11 0,5 E12} 2 | 2 2 3 9 0,5 E12
El13{ 2 2 2 3 9 0,5 E13}] 2 | 2 1 2 7 0,5 E13] 2
El4 E14 El4| 2
El6| 2 2 2 2 8 0,0 El6} 2 | 2 2 2 8 0,0 El6
E17| 2 3 2 3 10 0,6 E17] 3 3 3 3 12 0,0 E17{ 2
E20) 3 3 3 3 12 0,0 E20| 2 | 2 2 3 9 0,5 E20
E22]1 2 3|3 | 2] 10 0,6 |E22 E22
E231 3 3 2 3 11 0,5 E23| 3 2 3 3 11 0,5 E23| 3
E24| 2 3 2 3 10 0,6 E24] 3 3 3 3 12 0,0 E24| 2
E25{ 2 2 1 2 7 0,5 E25] 1 2 2 2 7 0,5 E251 1
E28] 2 2 2 2 8 0,0 E28] 3 3 3 2 11 0,5 E28| 4
E29] 2 3 2 3 10 0,6 E29] 3 3 3 3 12 0,0 E29| 2
E30] 2 3 2 3 10 0,6 E30} 3 4 3 3 13 0,5 E30
E31 E31| 1 j2]2] 3 8 08 JE31|[ 1
E32] 2 2 2 2 8 0,0 E32] 3 2 1 3 9 1,0 E32} 2
E33} 2 2 3 2 9 0,5 E33] 2 | 2 3 2 9 0,5 E33
E35] 2] 2] 2] 2 8 0,0 JE35 E35
E37 E37/ 1|22 {3 8 0,8 |E37] 1
E40| 1 2 2 3 8 0,8 E40] 2 | 2 3 2 9 0,5 E40| 3
E41) 2 3 3 3 11 0,5 E41| 2 | 2 2 3 9 0,5 E41| 3
E441 2 2 2 2 8 0,0 E44] 2 | 3 2 2 9 0,5 E44| 2
E45 E45|1 2 [ 2| 2| 2 8 0,0 |EA45
E46{ 2 2 2 2 0,0 E46) 2 | 2 2 2 8 0,0 E46| 2
E47{ 2 | 2 | 2 | 2 00 |E471 2 [ 3| 2| 2 9 0,5 |JE47] 3
E48| 2 2 3 2 0,5 E48]| 3 3 3 2 11 0,5 E48| 3
E50 ESO| 31312} 2] 10 0,6 JESOf 3
E54| 2 3 2 3 10 0,6 E54] 2 | 2 2 2 8 0,0 E54
ESS5| 2 2 2 2 8 0,0 E55] 2 2 1 3 8 0,8 ES55| 2
E57 ES7] 4 | 4 3 3 14 0,6 ES7| 2
E60| 3 3 3 3 12 0,0 E60 E60| 2
E67| 2 2 3 2 9 0,5 E671 3 2 3 2 10 0,6 E67| 2
E68| 3 2 2 3 10 0,6 E68] 4 | 4 4 4 16 0,0 E68| 4
E70| 2 2 2 2 8 0,0 E70 E70| 4
M6 |24)22]|24]|24] 94 0,3 M7(28]28(24](2,4] 9,8 0,3 M8 | 2,7
34 12 5 33 16 9 29
7 1,3 7 2,0
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d, B
em

¢3o — Supervisio Ped.

ica — Fisica ¢ Quimica

I Cc |{cM]SUM|DESVPIM9| O | I C |cMlsuM| DESVPfM10| O | I C
2 2 2 8 0 E1l El 3 3 3
E2 | 4 3 4 4 15 0,5 E2
2 2 3 9 0,5 E3 | 2 2 2 3 9 0,5 E3 2 3 3
E4 E4
3 2 3 11 0,5 E7} 3 3 3 3 12 0 E7 3
2 3 3 10 0,6 E8 | 2 2 2 3 9 0,5 E8 3
2 2 2 8 0,0 E9 | 4 4 4 4 16 0 E9 2
Ell Ell
El12] 2 2 2 9 0,5 E12 | 2 3 2
3 2 3 10 0,6 E13} 2 2 1 8 0,8 E13 | 3 212
3121 2 9 05 |El4 El14
E16 El6| 2 | 2 | 2
2 2 2 8 0,0 E17} 3 3 2 3 11 0,5 E17 ] 2 3 2
E20 3 1 3131 3 12 0 E20
E22| 3 3 3 3 12 0 E22 | 3 41 4
4 3 3 13 0,5 E23] 3 3 3 3 12 0 E23 1 3 3 3
2 2 2 8 0,0 E24] 3 3 2 3 11 0,5 E24 | 2 3 2
2 2 2 7 0,5 E25] 1 2 2 2 7 0,5 E25 ] 2 2] 2
4 4 3 15 0,5 E28 E28
2 2 2 8 0,0 E29| 3 3 2 3 11 0,5 E29 | 2 3 2
E30] 2 3 3 3 11 0,5 E30 )| 2 3 3
2 2 3 8 0,8 E31} 2 2 2 3 9 0,5 E31 | 4 41 4
2 2 2 8 0,0 E32] 1 2 2 2 7 0,5 E32 1§ 3 3 3
E33] 3 |2} 2} 2 9 0,5 E33
E35]| 3 3 3 3 12 0 E35 2 3
2 2 3 8 0,8 E37] 2 2 2 3 9 0,5 E37 3 3
1 2 2 8 0,8 E40} 2 1 2 2 7 0,5 E40
2 2 3 10 0,6 E41] 3 2 3 2 10 0,6 E41 | 3 3 2
2 2 2 8 0,0 E44| 2 3 2 2 9 0,5 E44 ] 2 3 2
E45 E45 212
2 2 2 8 0,0 E46 E46
3 3 2 11 0,5 E47| 2 2 2 2 8 0 E47 1 3 3 2
3 3 3 12 0,0 E48 E48 | 2 3 2
3 2 2 10 0,6 E50 ESO0 ] 2 2 2
E541 2 2 2 2 8 0 E54 | 4 4 3
2 2 2 8 0,0 E551 1 2 2 3 8 0,8 E55] 2 3 3
3 3 2 10 0,6 E57] 3 3 2 2 10 0,6 E571 3 3 3
3 2 2 9 0,5 E60| 3 4 3 3 13 0,5 E60 | 3 3 2
31212 9 0,5 |E67 E67
4 3 3 14 0,6 E68| 4 41 4 3 15 0,5 E68 | 4 4 3
4 4 4 16 0,0 E70} 2 2 2 2 8 0,0 E70 | 4 3 3
3,0(26]2,4§ 9,7 0,3 M9 |2,6]3,0(26]26]102 03 M10 3,0} 3,1}2,6
16 9 30 16 9 31
7 2,3 7 24
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cmMIsum| DESve IM11{o] 1| Cc jcMSUM|DESVP|MI2| O | 1 | C |CM

3 12 0 El1 | 3] 3 3 3 12 0 El
E2 E2 | 2 2 2 2
3 11 0,5 E3 |3} 3 3 3 12 0,0 E3 3 3 4 4
E4 E4
2 10 0,6 E7 E7

13 0,5 E8 |3] 4 4 4 15 0,5 E8 3 3 2 3
3 11 0,5 E9 4] 3 3 4 14 0,6 E9 2 2 3

Ell Ell
10 0,6 Ei12 E12
10 0,6 E13 |2 2} 1] 3 8 0,8 E13} 2} 21|21 3
E14 El4
8 0,0 El6 El6| 3 | 2| 2| 2
0,6 Ei7 3| 3| 3} 3 12 0,0 E17
E20 3| 4} 4| 3 14 0,6 E20| 2| 3| 2} 3
0,6 E2 2|21 2| 2 8 0,0 E22
0,0 E23 13| 3| 31| 3 12 0,0 E23 | 3| 3| 31} 3
0,6 E24 |3 3| 3| 3 12 0,0 E24
0,0 E253| 3| 3 3 12 0,0 E25| 2| 312} 2

E28 E28 1 2 | 3| 3 | 2

06 JE29 a3 | 4] 3] 14 06 | E29
05 |E30(3(3 |33} 12 00 [E30|2]2]31]2
0,0 E31 ' E31
00 |E3202[2]2121] 3 00 [E32| 22212
E33 |3l 2133 1 05 JE33|2]2}2]2
0,6 E35 E35
0,5 E37 E37
E40 F40 | 4 | 4| a | 4
05 [E41[3{3[3]3] 12 0,0 | E41
05 |E4|2(3]2]21] 9 0,5 | E44
00 |E45(2) 22|21 8 00 | E45
E46 | 2| 2 2 2 8 0,0 E46
06 |E47|2{31 221 9 0,5 | E47
05 |E48 14| 3] a]| 4} 15 0,5 | E48
00 JE50|a4| 3|4l 4f 15| o5 |ESO
0,6 E54 E54]1 21| 2] 2 2
05 [E55(2{2]3121] 9 05 |E551 22212
0,5 E57 ES57
05 | E60|4f 4 {3 2] 13 10 [E60] 3| 3] 213
E67 13l 21231 10 06 |E67| 3| 3| 3|3
06 |E68|4l 4] a]| 2] 14 10 {E68| 3|33 ] 3
05 |E70[2[ 21221 8 00 |E70| 212|212
024 | 1| 3]28(28]|250113] 03 [mi2{26[26]24]26]
8 27 15 7 21
2,0 8 2,5
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SUM|DESVP | M13|{ O | 1 | C | CMSUM | DESVP
E1l 11 0,5

[\
(98]
w
w

14 0,6 E3
E4 | 2|33 2] w0 0,6
E7 |3 ]|3|2]3} 11 0,5
11 0,5 ES
10 0,6 E9 | 213 |23} 10 0,6
Ell
112|133 [3] 3] 12 0,0
9 05 [E13]212]2]3] 9 0,5
E14
9 o5 |El6| 222121 s 0,0

: Eit7|[ 2] 3{ 23] 10 0,6
10 06 | E20
8 00 [E2| 2312219 0,5
12 00 |E23(3[3]3]3] 12 0,0
E24| 23] 2|3} 10 0,6
9 0,5 E25
10 06 | E28

E29 | 2 3 2 3 10 0,6
9 0,5 E30 | 3 2 3 2 10 0,6
E31} 3 3 3 3 12 0,0
8 0,0 E32 | 2 2 2 2 8 0,0
8 0,0 E33 | 3 3 3 3 12 0,0
E35] 2 2 2 2 8 0,0
E37{ 3 3 3 3 12 0,0
16 0,0 E40
E41
E44 | 2 2 2 2 8 0,0
E45 ] 2 2 2 2 8 0,0
E46 | 2 2 2 2 8 0,0
E47 | 2 2 2 2 8 0,0
E48 | 3 4 2 2 11 1,0
E50 | 3 3 2 2 10 0,6
8 0,0 E54 | 3 3 3 3 12 0,0
8 0,0 E55 | 2 2 2 2 8 0,0
ES7 | 2 2 2 2 0,0
11 0,5 E60 | 3 3 3 2 11 0,5
12 0,0 E67 | 2 2 3 3 10 0,6
12 0,0 E68 | 2 2 2 3 9 0,5
8 0,0 E70
10,0 0,3 Mi13[24(25(23]23} 98 0,3
16 8 31 12 4
8 22 8 1,5
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Anexo 9 - Classificagdo dos manuais escolares - Grelha por nds proposta - Questionario

njie|nslu oM N COM_| CMAT | SOMA ] DESPAD
3] 3]213 2 29 28 27 28 11,1 37
2] 11211 3 12 14 13 15 54 18
31 3]l3]3 4 241 20 23 30 94 32
2121211 3 14 16 14 18 62 21
201 L I [] 1 11 11 13 48 16
2t 21 1]t 7 13 12 13 15 53 18
2 1 1 1 7 14 15 11 13 53 18
3l sl 3l 3 19 22 25 28 30 108 36
3j3tsls 10 22 25 29 30 108 38
41 a4l ala 11 31 32 33 4.0 138 48
sla2l212 13 21 21 2.1 23 85 29
3]l212]12 5 16 17 20 23 78 28
2124212 5 17 20 16 20 7.3 24
343l 2t2 5 18 1.7 1.7 25 76 26
321342 1 22 2.1 24 25 9.3 34
31211 1 9 19 18 21 18 78 25
3l 2t2]2 9 18 18 20 23 76 28
3l 2}2]2 E] 19 18 1.7 23 18 28
\ 3| 3j2]2 [} 17 14 2.1 25 78 28
4 4 4 4 11 31 32 33 40 138 46
3] 21212 12 22 23 28 23 93 3.1
4l 31 3]4a 10 31 31 33 35 12,8 43
41 3134 10 3.1 31 33 35 12,9 43
3131213 2 28 28 28 28 H3 38
21 11211 3 12 14 13 15 54 18
3t 3]l 3ls 4 2.1 20 23 30 94 32
. 4t al2]a 8 23 20 20 35 98 33
212 +12 8 14 12 18 1.8 58 20
3| 212} 2 5 15 18 18 23 7.0 24
3 11 1] 6 15 13 14 1.5 58 19
31 3j2]s 2 28 27 27 28 19 37
21 1] 211 9 11 13 1.1 15 58 1.7
2 11211 3 1.3 1.4 1.1 15 5.3 18
3} 31 2]1 12 23 22 28 23 23 31
3l2]2)2 12 24 25 20 23 91 34
3] 3t2]2 12 22 24 28 25 9.7 32
3f3]l212 13 2.1 18 23 25 8.8 30
3121212 13 2.1 19 1.9 23 8.1 27
3]3l212 13 21 18 21 25 85 28
3121212 13 2.0 2.1 1.7 23 80 27
3| 3l2]3 2 29 28 27 28 1.1 3.7
3| 3la2]s 2 27 28 27 28 109 37
3j3flsls 16 18 22 28 30 98 33
alalaloa 9 N4 23 28 40 105 36
3§34t 3ls3 4 2.1 20 23 30 94 32
313j3]3s3 4 21 21 23 3.0 95 32
3l 213las 4 2.1 18 21 30 9.1 3.1
3 ) 31313 4 26 28 28 30 107 38
212|212 7 1.7 18 19 20 74 25
3131 3]s 10 30 28 30 30 1.8 40
4 § 3134 10 29 28 33 35 125 42
2} 2] 212 7 19 24 20 2.0 83 23
4t 4| afoa 11 34 32 34 40 14,0 47
4l at 4o " 33 32 34 40 140 4.7
4 | ajals 11 34 33 33 38 137 48
4§ 4] s 14 33 33 34 4.0 14,0 4.7
201 1] [ 12 13 13 13 50 3.7
2021 1 [ 1.1 12 11 15 49 17
211 1 1 8 12 12 13 13 5.0 17
21241 1 [: 11 12 11 15 50 17
2 1 1 t ] 14 13 13 13 48 17
2121213 1 15 21 21 23 80 27
3t 3]l3]s 13 22 24 3.0 3.0 106 36
3 falsls 1 2.1 18 27 30 98 33
3j2l3lo2 1 22 21 24 25 92 34
3{3ls)2 1 21 1.9 24 28 92 34
312431 1 2.1 2.1 24 23 89 3,0
2 1 1 1 (] 1.1 13 L1 13 48 18
3fj2} 213 13 30 29 27 25 111 37
2 2 1 1 7 14 14 14 18 5.7 1.9
2121212 8 16 15 18 20 70 23
3l 3t2]|2 ] 18 1.7 24 25 83 28
3lslals 2 18 23 27 30 98 33
3ls] 3] 2 2 22 23 24 28 87 33
3121211 ] 16 1.7 18 20 72 24
4l adaloa 1" 34 34 EJ:] 40 144 43
4 | ad el 11 35 38 33 40 43 4.8
4t al 3l 10 30 30 3.1 38 129 43
3 2 2 2 5 18 1.7 20 23 18 28
2424212 5 15 19 20 2.0 74 25
2121212 [ 1.9 21 2.0 20 78 27
3l 21112 9 18 18 19 20 74 25
3121212 9 19 1.5 24 23 8.1 27
3jf 21211 [ 16 18 19 20 73 25
2 2 1 2 8 14 14 18 18 82 2.3
211 L 8 14 13 14 15 51 19
3la]t]2 3 15 18 18 20 6.7 22
4| 3l3ls 11 37 38 36 3.3 144 48
3 3 3 3 13 18 22 24 30 84 32




Anexo 10 - GRELHA PARA SELECCAO DE MANUAIS ESCOLARES DE C.F.Q. DO ENSINO

BASICO - Versio ___

=
AIE

= 1R
= I- OBJECTIVOS PROGRAMATICOS =E| 2| 2| E
2 | = s

A [Adquirir saberes basicos sobre a forma como a Fisica e a Quimica
interpretam o mundo fisico.

Al | O Manual Escolar (M.E.) explicita e caracteriza correctamente os conceitos cientificos.

A2 | O MLE. faz referéncia aos contextos histéricos da construgiio do conhecimento cientifico.

A3 | OM.E. contempla todos os objectivos especificos.

A4 | A extensdo e a profundidade da informagdo é adequada aos objectivos do Programa.

A5 | Os objectivos especificos apresentados no MLE. estdo articulados com os objectivos gerais.

A6 | O M.E. apresenta questdes que promovem a aprendizagem de simbolos e convengdes.

B | Adquirir procedimentos e métodos inerentes a2 forma como a Fisica ¢ a
Quimica analisam e estudam os fenémenos e situagoes.

Bl | OM.E..propde actividades experimentais.

B2 | O M.E. explicita regras de seguranca em relagio as experiéncias propostas.

B3 | O M.E. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério.

B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentacio dos contetidos.

B5 | O M.E. apresenta exemplos de conclusdes de trabalhos experimentais.

B6 | O M.E. apela 4 improvisagfo de dispositivos experimentais (em experiéncias néo dirigidas).

B7 | A abordagem dos conceitos cientificos no M.E. baseia-se na experimentagéo.

C |Adquirir saberes e priticas que lhe permita lidar com situacdes
quotidianas que envolvam conhecimentos cientificos ou produtos
tecnologicos.

C1 | O conteiido do MLE. faz referéncia a situagdes relacionadas com as vivéncias do aluno.

C2 | OM.E. serve-se de situagdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar na sala de aula.

C3 | O MLE. propGe experiéncias que o aluno podera efectuar em casa individualmente.

C4 | O M.E. propde a realizagdo de mini-projectos.

C5 |O M.E. propde a realizagio de experiéncias com vista a explicagdo de determinados
fenémenos do dia-a-dia do aluno.

D |Adquirir competéncias e praiticas de recolha, selecgiio, interpretagio,
organizacio e apresentagio da informagio, visando simultaneamente o
dominio da lingua materna.

D1 |OM.E. estimula 2 apresentago escrita dos resultados experimentais.

D2 | O M.E. propde de forma adequada visitas de estudo.

D3 | O M.E. propde tratamento e analise de dados de forma diversificada.

D4 | OM.E. apresenta os diferentes instrumentos de medigdio e sua correcta utilizagdo.

D5 | O M.E. estimula a recolha e analise de informagfo a partir de fontes diversificadas.

O M.E. estimula a descrigio de forma rigorosa, objectiva e com correcgdo linguistica e
cientifica:

D6 Actividades experimentais.

D7 Pequenas investigagdes.

D8 Visitas de estudo.

D9 QOutros trabalhos.

E |Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa,
autonomia, cooperacio e respeito pelos outros.

E1 | O M.E. estimula a persisténcia e rigor no trabalho experimental como forma de minimizar e
detectar os erros.

E2 [O M.E. estimula e incentiva a invengio de propostas de trabalho para a verificagio de
hipéteses de interpretagio.

E3 |OM.E. fomenta a cooperagdo através da realizagfio de trabalhos de grupo.

E4 | O M.E. incentiva 2 argumentagdo e discussdo de trabalhos.
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F | Conhecer ¢ analisar criticamente implicagdes da Ciéncia e da Tecnologia
na sociedade actual.

F1_|O M.E. estimula o aluno na compreens3o de que o conhecimento cientifico aprendido na
escola pode ser usado para o progresso da sociedade.

F2 |O M.E. recorre a contextos que integram conteidos cientificos da “ciéncia escolar” no
desenvolvimento tecnoldgico.

F3 | O M.E. estimula o aluno 3 tomada de consciéncia dos seus comportamentos e suas possiveis
consequéncias ambientais.

F4 | O M.E. alerta o aluno para a necessidade de alteragdo de comportamentos e de estratégias
sociais para evitar os diferentes tipos de poluicdo.

F5 | O M.E. apresenta exemplos de aplicagdes tecnolégicas.

F6 | O M.E. coloca os alunos em contacto com situagdes problematicas reais.

F7 | O M.E. encoraja os alunos na procura de solugdes para situagdes problematicas reais.

F8 | O M.E. encoraja os alunos a formar opinies sobre processos € produtos técnicos a partir da
consciéncia das implicagdes pessoais, sociais, morais, econdmicas ¢ ambientais do
desenvolvimento tecnoldgico.

2 e 2
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G | Dimensio avaliativa.

G1 | O M.E. inclui uma parte destinada a avaliagfio formativa.

G2 | O M.E. apresenta a avaliagfio incidindo em exercicios de grau de dificuldade crescente.
G3 | O MLE. apresenta exercicios de aplicago suficientemente diversificados.

G4 | O MLE. apresenta chaves de correcciio dos exercicios propostos.

G5 | O M.E. propde exercicios suplementares de desenvolvimento.

G6 | O MLE. propde actividades de remediagdo.

G7 | O M.E. apresenta questdes para avaliagio de capacidades cientificas.

G8 | O MLE. apresenta resumos no final de cada unidade didictica.

<2}

£ | e z
= ) 5|8 23
= I - COMUNICACAO E g & E
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H |Comunicag¢do.

HI O M.E. utiliza vocabulario de acordo com o nivel etario médio dos alunos a que se destina.
2 | O discurso literario do MLE. é adequado ao nivel etario médio dos alunos a que se destina.
H3 | O texto do MLE. é de ficil leitura.

H4 | O MLE. utiliza de forma correcta as convengdes cientificas (simbologia, unidades S.L etc.).
H5 | O tipo de ilustragdes do M.E. ¢ de boa qualidade.

H6 | As ilustragdes do MLE. estfio dispostas de forma harmoniosa.

H7 | As ilustragdes do MLE. sdo pertinentes em relagfio aos objectivos.

H8 | O M.E. ndo descrimina profissdes, actividades e atitudes em funcéo do sexo.

H9 | OM.E. nio utiliza termos que suscitem ambiguidade.
HI10 | O M.E. apresenta os indices de forma organizada e de ficil consulta.
Hi1 | O ML.E. apresenta leituras complementares devidamente referenciadas no texto.
H12 | O M.E. apresenta referéncias bibliograficas.
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I |Grafia.
T1 | O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizagdo.
12 O formato e as dimensdes (ou de cada um dos seus volumes) so adequadas ao nivel etario do
aluno.
13 | O peso do M.E. (ou de cada um dos seus volumes) é adequado ao nivel etdrio do aluno.
14 | O M.E. permite a sua reutilizag3o.
O preco do Manual é: $00
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Anexo 11 - QUESTIONARIO

Para avaliagio da grelha para selec¢io de Manuais Escolares de C.F.Q.do
Ensino Basico

APRESENTACAO

e  Este questionario € constituido por 5 partes.

e Na primeira, pretende-se a recolha de alguns Dados Biograficos referentes ao professor e também da
utilizacio ou nio de grelhas de selecgdo de Manuais Escolares aquando do processo de escolha dos
mesmos.

e Na segunda parte, pretende-se a identificagio do Manual Escolar de Fisica de 9° ano adoptado nesse
Estabelecimento de Ensino que propomos que analise, em seguida, utilizando a Grelha anexa (Versdo
D).

Seguidamente, pretende-se a identificagdo de um outro Manual de Fisica de 9° ano que tenha sido
preterido pelo Grupo Disciplinar analisando-o, depois, utilizando a Grelha anexa (Versdo 2).

e  Na terceira parte, apss ter analisado os dois Manuais de Fisica utilizando a Grelha proposta, interessa
agora saber a sua opinido sobre o conteido da mesma, bem como, da sua aplicabilidade. Solicita-se,
neste sentido, que identifique os itens mais e menos relevantes que constituem a Grelha e quais os que
suprimiria ou acrescentaria em cada categoria.

e A quarta parte do questiondrio esta relacionada com a avaliagéo das diferentes categorias da Grelha.

e  Na quinta e Gltima parte pretende-se recolher indicagdo sobre a utilidade “pratica” da Grelha.

INSTRUCOES

Leia atentamente a gretha.
Seguidamente leia o questiondrio.

Siga estritamente todas as indicagdes que constam do questionario.

L b=

Na parte III e IV do questiondrio utilize as siglas correspondentes aos itens quando os pretender

identificar.

Muito obrigado pela colaboragio
Antdnio Joaquim Caeiro Ramalho
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Parte 1

1. Disciplinas que lecciona

CFQ (8°¢ 9°anos) [ ] Fisica / Quimica (10° ¢ 11° anos) [ ] Outras :
2. Sexo

Feminino [_] Masculino [_]

3. Idade

(31 de Agosto de 2001) : anos

4. Situagiio profissional :
[] Professor do Quadro de Nomeagio Definitiva
[[] Professor Profissionalizado
[] Professor — Estagiario

[ ] Outras (Especifique qual) :

5. Anos de servico como professor até 31 de Agosto de 2001 :

6. Fun¢oes desempenhadas :

[] Conselho Directivo / Comissdo Executiva
[] Delegado de Grupo

[] Director de Instalagées

(] Director de Turma

[] Supervisor Pedagégico

[ Outras (especifique) :

7. Costuma utilizar alguma grelha no processo de selecgiio dos noves Manuais Escolares ?

[1Sim [] Nao

8. Em caso afirmativo, especifique a origem da grelha.
[ Elaborada por si.

[] Elaborada pelo grupo disciplinar

[] Elaborada pelo Ministério da Educaggo.

[[] Outra origem (especifique).
] Desconhece a origem.

9. Indique quando foi a @ltima vez que utilizou a grelha.

R:
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Parte I

Identificacio do Manual Escolar de Fisica do 9° Ano adoptado na Escola para a disciplina de
CFQ do Ensino Basico.

10. Titulo :

11. Autores:

12. Editora :

* Seguidamente analise este Manual Escolar preenchendo a Grelha (versio 1 - que se
encontra em anexo)

Identificacio de outro Manual Escolar de Fisica do 9° Ano preterido pela Escola para a
disciplina de CFQ do Ensino Basico.

13. Titulo :

14. Autores:

15. Editora :

* Seguidamente analise este Manual Escolar preenchendo a Grelha (versio 2 - que se
encontra em anexo)
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Parte II1

Depois de ter amalisado dois Manuais de Fisica utilizando a Grelha
proposta, interessa agora recolher a sua opiniio sobre o conteido da mesma,
bem como, sobre a aplicabilidade concreta da grelha.

16. Em cada categoria da Grelha quais os 3 itens que considera serem os mais relevantes para
a seleccio do Manual de Fisica/Quimica para o Ensino Basico:

I- OBJECTIVOS
PROGRAMATICOS

O - DIMENSAO
AVALIATIVA

I - COMUNICACAO

IV - CARACTERISTICAS
MATERIAIS

17. Quais os 3 itens, em cada categoria, que considera serem os menos relevantes para a
seleccio do Manual de Fisica/Quimica para o Ensino Basico:

I- OBJECTIVOS
PROGRAMATICOS

I - DIMENSAO
AVALIATIVA

I - COMUNICACAO

IV - CARACTERISTICAS
MATERIAIS

18. Qual ou quais o(s) iten(s) que suprimiria nas diferentes categorias :

1- OBJECTIVOS
PROGRAMATICOS

I - DIMENSAO
AVALIATIVA

Il - COMUNICACAO

IV - CARACTERISTICAS
MATERIAIS
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19. Caso considere relevante, qual ou quais o(s) iten(s) que acrescentaria a grelha de forma a
que a selec¢io de um Manual de Fisica/Quimica para o Ensino Basico fosse mais adequada:

I- OBJECTIVOS 11 - DIMENSAO IIL - COMUNICACAO | IV - CARACTERISTICAS
PROGRAMATICOS AVALIATIVA MATERIAIS
Parte IV

20. Na grelha proposta, as diferentes categorias apresentam diferente nimero de itens de

avaliacdo. Concorda que, mesmo assim, as diferentes categorias devam ter o mesmo peso na
avaliacio do Manual Escolar ?

[ ] Sim

[ ] Ndo

21. Em caso negativo, quais as percentagens que deveriam ser atribuidas a cada categoria :

I- OBJECTIVOS
PROGRAMATICOS

I - DIMENSAO
AVALIATIVA

III - COMUNICACAO

IV - CARACTERISTICAS
MATERIAIS
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Parte V

22. Utilizaria esta grelha no processo de selecgio dos diferentes Manuais Escolares propostos
pelas editoras para a disciplina de CFQ para o Ensino Basico ?

[]Sim [] Nao

23. Em caso afirmativo, refira 3 vantagens que vé na utiliza¢io concreta desta grelha :

24. Em caso negativo, refira 3 desvantagens que vé na utilizagio desta grelha :
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Anexo 12 - GRELHA PARA SELECCAO DE MANUAIS ESCOLARES DE C.F.Q. DO ENSINO BASICO -

=
z | B 3
= I- OBJECTIVOS PROGRAMATICOS E|B| % |E
2| = =

A | Adquirir saberes basicos sobre a forma como a Fisica e a Quimica
interpretam o mundo fisico.

Al | O Manual Escolar (M.E.) explicita e caracteriza correctamente os conceitos cientificos.

A2 | O ML.E. faz referéncia aos contextos historicos da construgio do conhecimento cientifico.

A3 | O M.E. contempla todos os objectivos especificos.

A4 | A extensio e a profundidade da informagfo € adequada aos objectivos do Programa.

A5 | Os objectivos especificos apresentados no M.E. estfo articulados com os objectivos gerais.

A6 | O M.E. apresenta questdes que promovem a aprendizagem de simbolos e convengdes.

B | Adquirir procedimentos e métodos inerentes 2 forma como a Fisica e a
Quimica analisam e estudam os fenémenos e situacoes.

Bl | O M.E. propde actividades experimentais.

B2 | O M.E. explicita regras de seguranga em relacdo as experiéncias propostas.

B3 | O M.E. informa quais os cuidados a ter em caso de acidente no laboratério.

B4 | As experiéncias propostas enquadram-se na apresentacdo dos contetidos.

B5 | O M.E. apresenta exemplos de conclusdes de trabalhos experimentais.

B6 | A abordagem dos conceitos cientificos no MLE. baseia-se na experimentaggo.

C |Adquirir saberes e priticas que lhe permita lidar com situacdes
quotidianas que envolvam conhecimentos cientificos ou produtos
tecnologicos.

Cl | O M.E. serve-se de situagdes do dia-a-dia para suscitar experiéncias a efectuar na sala de aula.

C2 |O ME. propde a realizagio de experiéncias com vista & explicagdo de determinados
fenémenos do dia-a-dia do aluno.

D |Adquirir competéncias e praticas de recolha, selecciio, interpretacio,
organizacio e apresentagio da informagio, visando simultaneamente o
dominio da lingua materna.

D1 | O MLE. propée tratamento e analise de dados de forma diversificada.

D2 | O M.E. apresenta os diferentes instrumentos de medigdo e sua correcta utilizagdo.
O M.E. estimula a descri¢do de forma rigorosa, objectiva e com correcgdo linguistica e
cientifica:

D3 Actividades experimentais.

D4 Pequenas investigagdes.

E |Desenvolver atitudes de persisténcia, rigor, gosto pela pesquisa,
autonomia, cooperaciio e respeito pelos outros.

El |O ME. estimula 4 persisténcia e rigor no trabalho experimental como forma de minimizar e
detectar os erros.

E2 | O M.E. fomenta a cooperagdo através da realizagfio de trabalhos de grupo.

E3 [ O M.E. incentiva a argumentagio e discussdo de trabalhos.

F |[Conhecer e analisar criticamente implicagdes da Ciéncia e da Tecnologia
na sociedade actual.

F1 | O ME. estimula o aluno na compreensio de que o conhecimento cientifico aprendido na
escola pode ser usado para o progresso da sociedade.

F2 | O M.E. estimula o aluno a tomada de consciéncia dos seus comportamentos e suas possiveis
consequéncias ambientais.

F3 | O M.E. coloca os alunos em contacto com situacdes problematicas reais.

F4 | O M.E. encoraja os alunos na procura de soluges para situagdes problematicas reais.

F5 | O M.E. encoraja os alunos a formar opinides sobre processos ¢ produtos técnicos a partir da

consciéncia das implicagBes pessoais, sociais, morais, econdmicas e ambientais do
desenvolvimento tecnoldgico.
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G | Dimensiio avaliativa.
G1 | O MLE. inclui uma parte destinada 3 avaliagdo formativa.
G2 | O ML.E. apresenta a avaliacdo incidindo em exercicios de grau de dificuldade crescente.
G3 | O M.E. apresenta exercicios de aplicagfo suficientemente diversificados.
G4 | O ML.E. apresenta questdes para avaliagio de capacidades cientificas.
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H |Comunicacio.
H1 O M.E. utiliza vocabulario de acordo com o nivel etario médio dos alunos a que se destina.
H2 | O discurso literario do M.E. é adequado a0 nivel etdrio médio dos alunos a que se destina.
H3 | O texto do MLE. é de facil leitura.
H4 | O M.E. utiliza de forma correcta as convengdes cientificas (simbologia, unidades S.1. etc.).
H5 | O tipo de ilustragdes do M.E. € de boa qualidade.
H6 | As ilustragdes do MLE. estdo dispostas de forma harmoniosa.
H7 | As ilustragdes do ML.E. sdo pertinentes em relagdo aos objectivos.
H9 | O M.E. ndo utiliza termos que suscitem ambiguidade.
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Grafia.
I1 |O M.E. apresenta robustez suficiente para resistir 4 normal utiliza¢go.
12 | O formato e as dimensoes (ou de cada um dos seus volumes) sdo adequadas ao nivel etdrio do
aluno.
13 | O peso do M.E. (ou de cada um dos seus volumes) ¢ adequado 20 nivel etario do aluno.
O prego do Manual é: $ 00




