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PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

Promover a aproximacgdo entre o aluno e o livro é um processo delicado que requer mestria.
Assim sendo, a crianga so tomard gosto pela leitura se o mundo literdrio lhe for apresentado em
pequenas doses e de maneira prazerosa, jd que ler é o ato de sentir-se bem, e é nesse sentir-se

bem que entra a Literatura Infantil.

(Lopes, Coutinho, Cerqueiro, Pimentel, Magalhaes, Rocha & Santos, 2014, p. 336)
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Resumo

O presente Relatorio foi elaborado no dmbito do Mestrado em Educac¢do Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais concretamente, no ambito das unidades
curriculares Praticas de Ensino Supervisionadas em educacdo pré-escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Badsico, as quais decorreram na Escola Bésica com Jardim de Infincia Manuel

Ferreira Patricio, escola sede do Agrupamento n.° 1 de Evora.

A temidtica da investigacdo-a¢do realizada foi a promocao de uma educacao literdria, e
o principal objetivo da mesma centrou-se em compreender de que modo se pode contribuir
para a formacao de leitores literarios criticos e reflexivos. Neste ambito emerge a necessidade
de contextualizar a ac@o, assim como os contextos educativos nos quais foi desenvolvida a

prética.

Este documento encontra-se organizado em cinco capitulos, precedidos por uma
introducdo e sucedidos de uma conclusao. Num primeiro capitulo consta a teoria que sustenta
a temadtica investigada; num segundo capitulo € realizada a contextualizacdo da acdo e
contextos educativos de intervengdo; o terceiro capitulo alude a metodologia utilizada; no
quarto capitulo € realizada a reflexao, andlise e interpretacdo dos dados; e no ultimo capitulo
reflete-se, analisa-se e interpretam-se os dados relativos a um projeto de cariz literario

desenvolvido numa parceria escola-familia.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bdsico; promocdo de
uma educacao literdria; literatura de potencial rececdo infantil; formagao de leitores criticos e

reflexivos; fruicdo leitora.
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Report of Practice Supervised Teaching in Pre-School Education and the 1** Cycle of

Primary Education: Fomentation of a Literacy Education

Abstract

This report was written as part of the Master's degree in Pre-school Education and
Teaching of the 1st cycle of Basic Education, more specifically, in the context of the courses
Practice Supervised Teaching in Pre-School Education and the 1* Cycle of Basic Education
and it took place at Escola Basica/Jardim de Infancia Manuel Ferreira Patricio, school office

from the cluster nr. 1 from Evora.

The subject of the research-action developed was promoting a literary education in
which the main goal has focused on the understanding of how to contribute for the training of
literary, critical and reflective readers. In this context emerges the need to contextualize the

action, as well as the educational contexts in which the practice was developed.

This work is structured in five chapters, preceded by an introduction and succeeded by
a conclusion. The first chapter includes the theory behind the investigated subject; the second
chapter held the contextualization of action as well as the educational contexts of
intervention; the third chapter refers to the methodology used for this work; in the fourth
chapter it is performed the analysis, reflection and interpretation of data; in the last and fifth
chapter it is performed a reflection, analysis and interpretation of the data related to a literary

project developed in an association between school-family.

Keywords: Pre-School Education; 1* Cycle of Primary Education; Fomentation of a Literary
Education; Children’s Literature; Formation of Critical and Reflective Readers; Joy of

Reading.
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Introducao

O presente relatério foi elaborado no ambito das unidades curriculares Prética de
Ensino Supervisionada (PES) em Educagdo Pré-Escolar e em 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), inscritas no plano de estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°

Ciclo do Ensino Bésico da Universidade de Evora.

As préticas de ensino supervisionadas supra mencionadas foram realizadas na Escola
Béasica com Jardim de Infincia (EB/JI) Manuel Ferreira Patricio, pertencente ao
Agrupamento de Escolas n.° 1 de Evora denominado de Agrupamento de Escolas Manuel
Ferreira Patricio. A observagdo direta do ambiente educativo decorreu durante duas semanas
na PES em educacao pré-escolar e durante uma semana na PES em 1.° CEB, e o periodo de
intervengdo cooperada decorreu durante doze semanas na PES em pré-escolar e treze

semanas no que concerne a PES em 1.° CEB.

As préticas de ensino supervisionadas a que me referi anteriormente foram
sustentadas na legislacdo em vigor, no que respeita a educagao pré-escolar e ao 1.° CEB. Uma
das leis na qual sustentei as minhas préticas denomina-se Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto), que assenta em principios como: igualdade de
oportunidades, o que me possibilita ter uma pratica com base na democracia; liberdade de
aprender e ensinar, 0 que me permite autonomia profissional e respeito pelas diversas
perspetivas éticas, deontoldgicas e ideoldgicas; entre outros principios que me desafiam a ser

uma profissional critica e reflexiva relativamente aos contextos em presenga.

Outro dos documentos legais no qual sustentei as minhas préticas foi o Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Bdsico e
Secunddrio (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto) que encerra quatro dimensdes que
devem sustentar a prdtica docente, sendo estas a dimensdo profissional, social e ética; a
dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimensdo de participagdo na
escola e na relacdo com a comunidade; e a dimensdao de desenvolvimento profissional ao
longo da vida. Deste modo, ao longo das praticas de ensino supervisionadas tive sempre em
consideracdo a integracdo dos saberes, o rigor cientifico e metodolégico, assim como a
formacdo enquanto elemento construtivo da pratica, tendo como base a problematizacdo da

minha pratica, a investigacao e a reflexdo acerca da mesma.
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Tive também em consideracdo os Perfis Especificos de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico (Decreto-Lei n.°
241/2001 de 30 de Agosto) que me elucidaram acerca da concecdo e desenvolvimento do
curriculo e da sua integracdo, permitindo-me um desenvolvimento ao nivel profissional

enquanto futura educadora de infancia e professora do 1.° CEB.

Ao longo da PES em pré-escolar e da PES em 1.° CEB desenvolvi o tema: A
Promocgdo de uma Educagdo Literdria. O referido tema surgiu devido a caréncia de textos
literdrios na maioria das salas de pré-escolar e de 1.° CEB, e consequentemente na
importancia que a literatura infantil tem na vida das criangas € no seu percurso escolar.
Azevedo (2013) afirma que a literatura infantil é detentora de um valor formativo essencial,
na medida em potencia e estimula a atividade cognitiva da crianga e, mais concretamente, a
competéncia intertextual. O mesmo autor considera este aspeto mais relevante tendo em
conta os alunos da atualidade enquanto “recetores passivos de uma cultura crescentemente

massificada e despersonalizada.” (p. 57).

A educacdo pré-escolar e o ensino do 1.° CEB sdo niveis de ensino cruciais para
desenvolver o gosto pelo livro e pela leitura, pelo que os educadores de infincia e os
professores de 1.° CEB devem, em colaboragdo com os pais, ser os mediadores de leitura das

suas criangas, ajudando-as na descoberta do gosto pelo livro e pela leitura.

Durante a minha formacgdo pessoal e académica observei que muitas criangas nao
recorrem a drea da biblioteca, nem tao pouco a biblioteca escolar. Deste aspeto constato o
desinteresse demonstrado por muitas criangas no que concerne ao livro enquanto objeto que
permite fruir, imaginar e aprender. Barros (2014) acredita que ‘““a Literatura contém em si a
esséncia para cativar o leitor.”, no entanto a mesma autora afirma que “sabemos , também,
que ndo se nasce leitor e que ninguém ama o que ndo conhece, o que nos leva a concluir que
€ necessario ensinar a gostar de livros e a gostar de ler.” (p.21). E, foi neste ambito que
procurei, enquanto mediadora de leitura, promover a educacdo literdria junto das criancas

com as quais realizei diversas atividades neste sentido.

Por todas as razdes supra enunciadas procurei situar a minha investigacdo-acdo na
compreensdo no modo pelo qual podemos contribuir para a formagdo de leitores literdrios
criticos e reflexivos. Neste sentido recorri a livros de potencial recec¢do infantil, com o intuito
de compreender qual a influéncia do contacto com a literatura infantil, por parte das criangas,

na sua formacdo enquanto leitores criticos e reflexivos. Por forma a conseguir obter os dados
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necessarios para a minha investigacdo recorri a diversos instrumentos de recolha de dados:
observacgao participante; caderno de formacdo que contempla notas de campo, reflexdes e
planificacdes; registos fotograficos; registos graficos; avaliagdes por parte das criancas, e
também por parte dos encarregados de educacio (no que concerne ao projeto de promogao da

educacdo literaria, o qual enunciarei mais a frente no presente Relatério).

O presente Relatério encontra-se organizado em cinco capitulos: o primeiro refere-se
ao enquadramento tedrico de referéncia que foca a promocdo da educagdo literdria. Num
segundo capitulo € contextualizada a a¢do educativa e a forma como esta influenciou, em
ambas as praticas de ensino supervisionadas, a investigacdo que levei a cabo. O terceiro
capitulo encerra a metodologia aplicada ao estudo em questdo, paralelamente aos contextos
nos quais decorreu a presente investigacdo; assim como a interpretacdo dos dados obtidos. No
quarto capitulo apresento o modo como a minha intervencao junto das criancas foi promotora
da educacao literdria, evidenciando os processos levados a cabo. O quinto e ultimo capitulo
diz respeito ao projeto de promog¢ao da educacao literdria desenvolvido no contexto de 1.°
CEB, em parceria com os pais das criancas. Por fim, é apresentada uma conclusdo que

decorre do presente estudo.
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Capitulo 1. A promocao de uma educacao literaria no pré-escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico

“A escola pensamos que cabe o papel de divulgar o livro de literatura infantil e de promover

a leitura do texto literario (...) ”

(Balca, 2007a, p. 3)

1.1. A leitura de literatura infantil

7z

A educacdo literdria é incontestavelmente essencial na formagdo das criangas e
jovens, uma vez que esta se revela como um precioso veiculo para a aprendizagem formal da
leitura, da escrita, para fomentar o gosto pela literatura e também para alargar a visdo que a
crianga/jovem tem acerca do mundo, possibilitando-lhe um olhar critico e reflexivo sobre o
mesmo. De acordo com Azevedo (2013) a literatura de potencial rececao infantil € “o mais
relevante instrumento gragas ao qual as geragdes mais jovens sao iniciadas no conhecimento
do mundo”, e 0 mesmo autor acrescenta que a literatura infantil “permite, aos seus leitores,
observar esse mundo com seguranga, interrogd-lo e equacionar alternativas.” (p. 51). Neste

sentido, Bal¢a e Pires (2013) realcam a importancia dos textos literarios, na medida em que

Ao contactar com os textos literarios, as criancas e os jovens reforcam e enriquecem a
sua competéncia linguistica, a sua competéncia literdria, a sua sensibilidade estética;
mas também aprendem progressivamente a interpretar e ativar os seus intertextos,

bem como a valorizar e a apreciar a literatura (...) (p. 101).

O contacto, pelas criangas, com a literatura infantil deve ocorrer de forma precoce e
didria, para que este possa alargar as experiéncias de leitura e se configure como um andaime
no conhecimento do mundo que as rodeia, tal como enunciam Balca e Pires (2012). Por
conseguinte € necessario que tenhamos em consideracio o que afirmam Yopp e Yopp (2006):
“Literature should be at the heart of our literacy programs” (p.12). Nesta linha de pensamento
considero pertinente referir que nos dominios apresentados no Programa de Portugués do

Ensino Bdsico encontra-se presente, porém subentendida, a educacdo literdria e que nas
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Metas Curriculares ja dispomos de um dominio centrado na educacdo literaria, no qual a
literatura € encarada como “repositério de todas as possibilidades histéricas da lingua, [e que]
veicula tradi¢des e valores e €, como tal, parte integrante do patriménio nacional” (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhaes, 2012, pp. 5, 6). Perspetiva da qual discordo, uma vez que a
literatura é um ato de linguagem que origina certos efeitos perlocutivos, tal como enuncia
Simdes (2008). No que concerne a esta minha critica ao que vem enunciado neste documento
regulador de praticas pedagdgicas, atrevo-me a afirmar que os dois documentos se
contradizem quando nas metas a literatura é encarada enquanto ‘“‘parte integrante do
patriménio nacional” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2012, pp. 5, 6), uma vez que no
documento a partir do qual este foi elaborado, O Programa de Portugués do Ensino Bdsico, é
referido que “no dominio do literdrio devem ser selecionados textos [...] de longe e de perto
(autores portugueses e estrangeiros)” (Reis, 2009, p. 63). E, a meu ver, urgente repensar e
reorganizar o dominio da educacao literdria nos referidos documentos que se inscrevem como
reguladores da pritica docente. E também de extrema urgéncia investir na formacdo dos
professores que medeiam a promocao da educacao literdria, aspeto no qual me centrarei mais

adiante no presente capitulo.

Considerando a relevancia do contacto com a literatura e o desenvolvimento da
competéncia literdria, que este contacto encerra, Silva, Lira, Rego e Sampaio (2014)
enunciam vantagens conferidas pela literatura para a infancia, destacando o desenvolvimento
do pensamento critico e divergente, a abertura a novos mundos e horizontes, um olhar
diferente relativamente ao outro, a aproximag¢ao do contacto com a escrita e a linguagem de
qualidade, assim como com as potencialidades da lingua. Deste modo torna-se pertinente e
bastante relevante que as escolas promovam ‘“a formacdo de pequenos leitores criticos e
reflexivos, e, quanto mais cedo esta tarefa tiver inicio, maior proveito as criangas terdo”

(Silva, Lira, Rego & Sampaio 2014, p. 313).

Os textos de potencial rececdo infantil sdo caracterizados pela obediéncia a trés
principios enunciados por Azevedo (2013). O primeiro principio apontado pelo autor prende-
se com 0 corpus textual, que tem que ser “textualmente compreensivel pelos seus leitores” (p.
52), quer isto dizer que o corpus textual tem que corresponder as competéncias linguistica,
cognitiva e literaria dos seus leitores. A literatura para a infancia tem que apresentar
“relevancia textual”, isto &, respeitar os interesses, necessidades e preferéncias dos seus
leitores. Deverd adequar-se as ideologias e valores soberanos no que concerne as

comunidades de produ¢do e mediagcdo das obras literdrias. Em ambas as PES, em pré-escolar
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e 1.° CEB, tentei sempre reger-me pelos principios supra enunciados, particularmente no que

respeita aos dois primeiros.

Para além de principios, a literatura infantil pressupde funcdes como a de modelizagdo
do mundo, na constru¢do de universos simbdlicos, assim como na validacdo de crengas e
valores (Couto, 2006); acesso a partilha de memoria cognitiva e cultural (Azevedo, 2006);
proporcionar a crianga o acesso ao imagindrio humano representado pela literatura, “mas
também a de lhe permitir conhecer os modelos narrativos e poéticos préprios da literatura da

sua cultura.” (Colomer, 1999, citado por Azevedo, 2009).

Os textos de literatura para a infancia denotam a particularidade de terem sido
pensados e escritos por adultos e de terem como potencial recetor a crianga, ndo obstante a
importancia de serem apreciados pelos adultos, uma vez que sdo estes que os adquirem e
partilham com o publico para o qual foram produzidos: as criangas (Azevedo, 2006, 2013).
Os mesmos textos conferem um cardter ambivalente no que respeita aos seus mecanismos de
rececdo, uma vez que segundo Azevedo (2006, 2013) apresentam um “duplo leitor-modelo™:
enquanto primeiro recetor afigura-se o mediador adulto e como segundo “o leitor-modelo
crianga”. Associada a esta particularidade estd a multiformidade do conhecimento acerca do
mundo e as experiéncias leitoras dos referidos recetores, o que possibilita que “os textos de
literatura infantil se configurem como relevantes espagos de exploracdo intersemidtica,

estimulando leituras de uma realidade a varios e diversos niveis.” (Azevedo, 2013, p. 54).

Aos textos de literatura para a infancia estdo subjacentes temdticas que devido a
motivos sociais, culturais e ainda por motivos relacionados com o desenvolvimento
psicossomatico do individuo se revelam deveras apelativas aos seus leitores (Azevedo, 2013).
Azevedo (2013) partilha as ideias de Griswold acerca do conjunto de teméticas presentes
nestes textos, destacando as que abarcam: o “lddico”, que muitas vezes acontece em espagos
ndo comuns aos habituais; a “exibicdo do maligno e dos medos”, que se leem através de
personagens dotadas de simbolismo (como as bruxas) e que proporciona as criangas
tornarem-se protagonistas da acdo que leem ou ouvem ler; a “miniaturizacdo e o fascinio por
tudo o que € pequeno”, encarados como simbodlicos e que permitem visdes alternativas a

forma de se estar e pensar o mundo; e o “animismo”, no qual a crian¢a € detentora da

possibilidade de reconhecer um “universo polimérfico” (p. 53).

Importa conhecer, para além das temdticas presentes nos textos de potencial rececao

infantil, os modos literdrios disponiveis. Sdo trés os modos literdrios que a literatura nos
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apresenta, sendo estes o narrativo, o poético e o dramdtico. Na abordagem aos textos
narrativos € essencial que se possibilite a crianca o hébito de questionar o texto, por forma a
que esta possa realizar uma leitura compreensiva do mesmo, tal como afirma Couto (2006). O
texto poético assume uma fulcral importancia na promog¢ao da educagdo literdria, na medida
em que “Trabalhar o e com o texto poético € trabalhar a e com a dimensdo mais
intersubjectiva do ser, é possibilitar aos alunos que descubram e explorem um espaco
privilegiado de expressdo da ipseidade, do si-mesmo, da propria interioridade” (Couto, 2006,
p- 268). No que concerne ao texto dramatico partilho da opinido de Couto (2006), quando
este afirma que tal texto se configura como um dos modos mais completos no envolvimento

da crianga com a literatura, revelando-se como promotor da capacidade reflexiva da crianga.

Ao longo da PES em pré-escolar tive a oportunidade de abordar todos os modos
literdrios, com especial incidéncia na narrativa e na poesia, uma vez que predominou na
minha prética a leitura de textos narrativos e poéticos, lendo apenas um livro no qual se
configurava o modo dramadtico. Todavia, na PES em 1.° CEB proporcionei as criangas apenas
0 contacto com textos narrativos e poéticos. Refletindo acerca da minha prética afirmo que
deveria ter selecionado mais textos dramaticos, porém o tempo € uma condicionante € ndo me
permitiu realizar tudo o que pretendia; ndo obstante reconheco a importancia dos trés géneros
enquanto promotores da educacio literdria e do gosto pelo livro e pela leitura. E de realcar
que o texto literdrio mais presente nos contextos educativos é o texto narrativo,
essencialmente em contexto de 1.° CEB, e esta é uma realidade que os educadores e
professores t€ém que tentar alterar, uma vez que € fundamental que as criangas contactem com
os trés modos literdrios, pois estes “‘complementam-se e oferecem a professores e alunos a
possibilidade de se confrontarem com diferentes formas de dizer a vida e de expressar

intersubjectividades.” (Couto, 2006, p. 265).

1.2. Promocao de uma educacio literaria

No que a educagdo literdria diz respeito, muitos sdo os tedricos que se debrugam sobre
o conceito, todavia poucos sdo os que o definem. Considero de extrema pertinéncia explanar

o conceito de educacdo literdria de Roig-Rechou (2009):

Entende-se por educacdo literdria a adocdo de uma metodologia que vai dotar o

mediador com um conjunto de saberes culturais, literarios, sociais, que fornecem as
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enciclopédias e os intertextos individuais, que permitem descobrir modelos, pautas,
convencionalismos, simbolos, mitos, acontecimentos histéricos..., uma reacao

individual perante uma obra literdria. (p. 333).

De acordo com Balca (2007a) formar leitores literarios € construir € engrandecer as
experiéncias das criancas com o livro, orientando-as em direcio a novos horizontes e
tornando-as “leitores capazes de ler uma obra literaria de forma competente, critica, reflexiva,
leitores capazes de olhares plurais, multiplas leituras e distintas interrogacdes sobre o texto
literdrio.” (p. 188). A mesma autora (2007b) afirma, noutro lugar, que sé € possivel formar
criancas leitoras literdrias através do contacto com livros de literatura infantil, e é este
contacto que os educadores e também os professores deverao possibilitar diariamente as suas

criangas.

A promogdo da educacdo literdria € indispensavel durante a formagdo das criangas,
uma vez que esta serd essencial para que a crianga possa conhecer novos mundos,
desenvolver o seu sentido estético e a sua imagina¢do; mas também para desenvolver na
crianga o gosto pelo livro e pela leitura, de modo a que procure autonomamente livros de

literatura infantil e através deles viaje e realize as suas aprendizagens.

A competéncia literaria deve e tem que ser, desde cedo, explorada e estimulada junto
das criangas “Concebendo o texto literdrio como patrimdnio cultural, situa¢do privilegiada
para o exercicio do imagindrio humano, torna-se urgente reservar-lhe lugar nas atividades
didaticas de escrita e de leitura de textos.”, tal como afirmam Simdes e Souza (2014, p. 10).
Azevedo (SD) acrescenta que sé através de um contacto precoce das criancas com 0s textos
literarios, cuja linguagem literdria emana uma grandiosa riqueza semantica, serd possivel

garantir aos jovens “‘esse saber agir na lingua e pela lingua” (p. 6).

De modo a que a promocdo da educagdo literdria seja possivel, torna-se necessario
que o desenvolvimento e expansdo dos quadros de referéncia intertextuais estabelecam uma
ferramenta que potencie a capacidade de sucesso ao nivel da leitura, e que, nesse sentido, se
conceba como principal objetivo da formacao literdria (Mendoza, 2003, citado por Azevedo,
2009). Fernandes (2007) considera que para que a promocao da educacdo literdria se revele
como um sucesso é necessdrio que a crianca esteja motivada para a leitura. E igualmente
necessario que o ensino da literatura se desenrole através de um processo indutivo de

descoberta, que deve advir das opinides das criangas (Simdes, Macedo & Silva, 2009).



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

O processo de ensino e aprendizagem da leitura literdria, e consequentemente a
promocao da educacdo literdria, € ainda pouco conhecido ou até desconhecido por parte de
alguns educadores e professores, tendéncia que tem que ser invertida para que seja possivel
promover verdadeira e efetivamente a educacdo literdria junto das criangas. No processo de
promocao da educacdo literdria, os professores terdo que ter um bom conhecimento da
literatura, sentir-se seguros no modo como abordam as obras literdrias; e essencialmente da
forma como poderdo avaliar as criangas e as suas criacdes decorrentes da leitura e exploragdo
do livro, tal como refere Simdes (2008). Neste sentido, Simdes e Souza (2014) encaram “o
ensino e aprendizagem da leitura literdria como processo de objetivacdo e apropriacdo e, a
constituicdo do leitor como movimento dialético, resultado, sempre provisério, desse

processo.” (p.6).

Um outro aspeto fulcral na promog¢do da educacdo literdria € possibilitar aos alunos o
prazer pela leitura e a vontade de ler voluntariamente, aspeto presente nos documentos
ministrais que regem as praticas pedagogicas dos educadores e professores. Nas OCEPE,
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, enuncia-se que “E através dos
livros, que as criancas descobrem o prazer pela leitura” (Ministério da Educacao, 1997, p.
70). O Programa de Portugués do EB realca que a leitura voluntdria advém do contacto com
0s textos com os quais a crianca convive (Reis, 2009). Ainda neste ambito, as Metas
Curriculares de Portugués estabelecem como objetivo que a crianca leia por iniciativa
propria (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012). Apesar dos referidos documentos
ministrais nao referirem especificamente os textos literarios, parto do principio que, dadas as
suas potencialidades e a importancia que estes detém no desenvolvimento da crianga,
possamos aplicar tudo o que foi anteriormente enunciado, uma vez que todos eles preveem a

presenca do texto literario nos contextos educativos.

Por conseguinte torna-se fulcral que as nossas criangas leiam voluntariamente, que
leiam por prazer e nao por obrigagdo, tal como enunciam Debus (2006), Macedo (2009) e

Soares (2012).

A leitura de obras literdrias “constitui-se como um instrumento de maior importancia”
(Macedo, 2009, p. 25), na medida em que através da audi¢do ou leitura de uma histéria
poderdo ser provocados no ouvinte/leitor fortes impactos emocionais, e € este aspeto que
podemos designar de fruicdo (Simdes, 2008). A este respeito Azevedo (2006) acrescenta que

os textos literdrios podem suscitar efeitos perlocutivos nos seus leitores, efeitos nos quais se
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encontram incluidos os valores emotivos do prazer provocado pela leitura, que poderao levar

o leitor a alterar a sua forma de ler e pensar o mundo.

Segundo Soares (2012) a fruicdo e a compreensdo sdo dois conceitos que devem estar
sempre associados. Esta associacdo prende-se com o facto de ao realizar a leitura de um texto
existir sempre uma compreensao por parte do leitor, todavia 0 mesmo ndo ocorre com a
frui¢do. Pelo que partilho da opinido da autora quando esta afirma que devemos propor aos
alunos atividades que contribuam “para o seu crescimento como seres humanos responsdveis

e criticos perante 0 mundo que os rodeia.” (Soares, 2012, p. 57).

Por forma a promover o gosto pela leitura junto das criancas é necessario que lhes
proporcionemos precocemente o contacto com textos literarios de qualidade, tal como afirma
Azevedo (2006). Pontes e Barros (2007) acrescentam que este prazer pela leitura possibilita a
abertura a caminhos e perspetivas da realidade através de um posicionamento critico perante

a mesma.

O modelo de leitura pressuposto pela escola, aliado a leitura de livros inadequados aos
gostos das criancas tornam-se fortes condicionadores da frui¢do leitora, tal como referem,
respetivamente, Azevedo (SD) e Gamboa (2013). A meu ver, os referidos condicionadores
podem ser colmatados através da reflexdo e reformulacdo dos modelos propostos pelas
escolas, e também pela selecio de livros baseada no conhecimento profundo que os

educadores e professores detém dos seus alunos.

1.21. A mediacao leitora

O mediador torna-se indispensdvel na promog¢ao da leitura, e Balga e Pires (2013)
clarificam quais as caracteristicas que deve ter o mediador, devendo este ser atento,
competente, culto e também critico. Cerrillo (2006) e Simdes (2008) afirmam que a figura do
mediador € preconizada por adultos com perfis especificos, podendo estes ser pais,
professores, educadores, animadores ou bibliotecarios. A importancia do mediador deve-se
ao facto da existéncia de diversos niveis de progressao leitora e rececao literaria manifestadas
pelos leitores, e assim o mediador é encarado “como ponte ou enlace entre os livros e esses
primeiros leitores, propiciando e facilitando o didlogo entre ambos” (Cerrillo, 2006, p. 35).

Neste sentido, Simdes (2008) encara o mediador de leitura como alguém que deve
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proporcionar as criangas ambientes estimuladores e também enriquecedores, por forma a que

estes suscitem nas criancas o gosto pela leitura.

Enquanto promotores de leitura, cabe aos mediadores o cumprir de algumas fungdes
essenciais neste ambito, funcdes estas explanadas por Cerrillo (2006), Lomba, Simdes e
Souza (2007), Simdes (2008), Simdes, Macedo e Silva (2009) e Cardoso (2013), as quais
consistem em: selecionar as obras literdrias considerando os interesses e desenvolvimento das
criancas; fomentar as tendéncias leitoras, consolidando-as com as estratégias mais adequadas
a cada momento; auxiliar a leitura por prazer; procurar a constru¢do de sentidos a parir de
textos auténticos; orientar as leituras extraescolares; preparar, desenvolver e avaliar
atividades de leitura; promover a compreensao para 14 do nivel literal e explicito. Em suma,
“compete a0 mediador adulto proporcionar a crianga o acesso a textos literdrios de qualidade,
unico meio de assegurar a aquisi¢cdo e o fomento de uma adequada competéncia literaria.”

(Azevedo, SD, p. 2).

Para além das fun¢des incumbidas aos mediadores, € necessario que estes preencham
alguns requisitos, como sendo: ler habitualmente; transmitir o prazer pela leitura; ser
imaginativo e criativo; acreditar no seu trabalho enquanto mediador, revelando compromisso
e entusiasmo; ser detentor de formacdo literdria, psicoldgica e didatica; conhecer e saber
selecionar bons livros (Cerrillo, 2006); mobilizar na criancga a iniciagdo/reiniciacao literaria
sob a perspetiva de garantir afetividade entre a crianca e o texto (Simdes & Souza, 2014); e
conhecer um corpus textual para além do previsto nos documentos ministrais e/ou escolares

(Simdes, 2008).

Aos mediadores, essencialmente aos educadores e professores, apresentam-se algumas
dificuldades que estdo relacionadas, principalmente, com a pouca relevancia dada aos aspetos
compreensivos dos mecanismos de leitura e escrita; com a excessiva utilizagdo da leitura
como motor de aprendizagem de conhecimentos de outras dreas curriculares; com o carater
demasiado sério com que se encara a leitura, levando os alunos a associar o termo «sério» ao
termo «aborrecido»; a desadequada selecdo dos livros; assim como a caréncia de leituras no

ambiente extraescolar da crianca (Cerrillo, 2006).

Com o intuito de colmatar as dificuldades apontadas e de tornarmos possivel a
existéncia de verdadeiros mediadores de leitura, torna-se de capital importancia investir na
formacdo destes mediadores, particularmente de mediadores educadores e professores, e

daqueles que o serdo futuramente, tal como sublinham Balca e Pires (2012). A formacdo a
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que me refiro devera ser realizada através da procura de estratégias eficazes para o grupo que
estes profissionais t€m em presenga; na criacdo de ambientes apelativos, enriquecedores e
que estimulem as criangas para a leitura; e acima de tudo para que possam fruir através dela,
o que € consensual ao que afirma Simdes (2008). Posso entdo concluir que “é urgente fazer

do professor um verdadeiro mediador de leitura.” (Barros, 2014, p. 21).

A selecdo dos livros, realizada pelo mediador, é deveras importante na promocdo da
educacdo literaria, e fundamental para fomentar junto das criangas o prazer pela leitura. Um
dos critérios mais importantes na selecao prende-se com a estética literdria e com a estética
pléstica, na medida em que muitas das vezes os livros encerram uma componente iconica
superior a verbal (Balga, 2007b; Ministério da Educacdo, 1997). A diversidade, no que
respeita aos géneros literdrios, a autoria (autor e ilustrador) sdo aspetos a considerar na
selecio do corpus textual, tal como afirma Barros (2014). Também no Programa de
Portugués do EB € notéria a preocupagao com a selecao do corpus textual, na medida em que
nas linhas do referido documento pode ser lido que na constitui¢do do corpus textual o
professor deverd atender a quatro critérios, sendo estes a representatividade e qualidade dos

textos, a integridade dos mesmos, a progressao e a diversidade textual (Reis, 2009).

Para além dos critérios supra enunciados, os mediadores deverdo considerar outros
critérios como a adequacao das obras as idades das criancas, adequacao aos niveis de leitura e
compreensdo leitora dos recetores (Simoes, 2008; Cerrillo, 2006), escolha de livros
multiculturais e também livros cujos textos harmonizem os valores sociais e literdrios (Balga,

2006).

Perante o que acima enunciei poderd colocar-se a questdo: mas, por que razao nao sao
as criangas as responsdveis pela selecao, numa primeira instincia, dos livros que pretendem
ler/que lhes leiam? Tal deve-se ao facto de a crianga ainda se encontrar em desenvolvimento,
razdo pela qual “é um ser com pouca experiéncia de contacto consciente com o0s textos
literarios (a sua experiéncia limita-se a literatura oral), assim como com uma reduzida

competéncia enciclopédica.” (Azevedo, 2005 citado por Cerrillo, 2006, p. 36).

Os paratextos constituem-se também como um critério de selecdo do corpus textual,
uma vez que “um leitor competente em plena fase formativa pode realizar hipéteses
interpretativas sobre o texto literdrio, a partir da informacdo que estes paratextos lhe

facultam.” (Lluch, 2006, p. 218).
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Os paratextos configuram-se enquanto informac¢des complementares ao texto e podem
surgir dentro do livro e assim designam-se de peritextos, ou fora do livro tendo a designacao
de epitextos (Cerrillo, 2006; Lluch, 2006). De acordo com Cerrillo (2006) e Lluch (2006) os
peritextos sao constituidos por elementos como o titulo do livro, que exerce trés fungdes, a de
identificacdo, a de descricdo e a de conotagdo; a capa e contracapa, que tém como principal
funcdo a de atrair a atencdo do mediador e do futuro leitor; a lombada que em livrarias e em
contextos escolares é o primeiro paratexto visto pelo leitor; e as guardas que muitas vezes
contém ilustracdes acerca das quais o leitor pode realizar inferéncias sobre o que tratard o
livro. Os epitextos encerram como finalidade dar a conhecer o livro ao publico leitor e s@o
compostos por elementos como catdlogos dirigidos aos mediadores e como a critica literdria

que orientard a selecao do livro, tal como afirmam Cerrillo (2006) e Lluch (2006).

Os referidos elementos paratextuais, encarados como um todo, assumem relevantes
funcgdes, nao s6 ao nivel da selecdo do livro mas também no que respeita ao seu auxilio em
introduzir o leitor na leitura, facilitando as primeiras inferéncias acerca do contetido do livro

(Lluch, 2006).

A componente iconica em didlogo e interacdo com o texto verbal auxiliam o leitor a
organizar a informacdo e enriquecem-lhe o imagindrio, “permitindo-lhe conhecer
determinadas representacdes culturalmente codificadas” (Azevedo, 2006, p. 13). Para que o
didlogo e interacdo entre o texto iconico e o verbal sejam passiveis de ocorrer torna-se
necessdrio que os mediadores conduzam a crianca neste sentido, tal como afirma Balca
(2007¢), uma vez que se tratam de dois textos complementares € ndo os podemos encarar

enquanto indissocidveis.

De acordo com Balca (2007c) o texto iconico assume determinadas funcdes que
assentam no apoio ao leitor através da construgcdo de sentidos e em possibilitar diversos niveis
de leitura a crianga. O texto a que me refiro funciona numa relacdo de complementaridade
com o texto verbal, tal como € explanado por Cardoso (2013), uma vez que “Nao podemos
esquecer que o desenho € também uma forma de escrita e que os dois meios de expressio e
comunicagdo surgem muitas vezes associados, completando-se mutuamente.” (Ministério da

Educagao, 1997, p. 69).
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1.2.2. Manuais escolares e a (ndo)promocao da educacao literaria

Os manuais escolares devem ser encarados e utilizados enquanto aquilo que realmente
sdo: auxiliares pedagdgicos. Nao devem, nem podem, ser 0os manuais escolares a reger a
pratica pedagdgica, aspeto que Balca e Pires (2012) vincam e que vem sublinhado no

Programa de Portugués do EB (Reis, 2009):

pretende-se deste modo reposicionar os manuais escolares no seu papel de verdadeiros
auxiliares pedagdgicos [...] os manuais ndo devem sobrepor-se aos programas, cCOmo
com alguma frequéncia se verifica; para que ndo acontega uma tal sobreposi¢do, é
necessdario que o professor cultive uma relagdo activa com estes programas [leia-se o

programa de portugués], colocados na primeira linha do seu labor pedagégico. (p. 9).

Na maioria das salas de aula s3o os manuais escolares € 0s seus textos que imperam,
colocando num plano inferior o texto literario integral (paratextos, texto verbal e texto
iconico), tal como afirma Balga (2013). O professor devera selecionar os textos com um olhar
critico e de acordo com as caracteristicas dos seus alunos (Balga, 2006), s6 desta forma
poderd promover a educacdo literdria junto das suas criangas. Nao pretendo, com tais
afirmagdes, dizer que os manuais escolares e os textos que nele constam nao podem ser
usados, quero sim dizer que caso o professor considere que determinado texto € interessante e
adequado aos seus alunos deverd utiliza-lo, mas sempre na presenca do livro literario de onde
esse texto/excerto do texto foi retirado/adaptado. E porqué? Porque as criangas precisam de
contactar com o livro literdrio, precisam de inferir através dos paratextos, de completar o
texto verbal com as ilustragdes; ilustragdes que geralmente, nos manuais, ndo complementam
o texto e nem tao pouco se adequam ao mesmo. Pois nem todos temos perfil para ilustrar

textos literarios de potencial rececao infantil!

Lomba, Simdes e Souza (2007) acrescentam que muitos dos textos constantes nos
manuais escolares sdo inadequados, uma vez que sdo dificeis de ler e que, muitas das vezes,
exigem aos seus leitores conhecimentos que estes ainda ndo possuem. As mesmas autoras
apontam, pelas razdes supra referidas, o manual escolar enquanto causador de dificuldade na

leitura.

Ainda no que concerne a presenga, € nao omnipresenga, dos manuais escolares nas
salas de aula Simdes (2008) considera-a desnecessdria. Perspetiva com a qual concordo, no

entanto, muitos agrupamentos escolhem os manuais, os pais sdo obrigados a compra-los, e
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nem questionam a priori os professores acerca da necessidade dos mesmos nas suas salas.
Assim, os professores terdo que os utilizar, de forma ponderada e sempre com um olhar
critico e reflexivo acerca dos textos que contém, mas acima de tudo considerando a presenca
do livro literario como o fulcral veiculo para a promogdo literdria e consequentemente para a

fruicdo leitora.

E de crucial importincia que os professores tenham conhecimento das consequéncias
do “reinado” do manual escolar nas suas aulas de portugués, uma vez que este podera frustrar
o desenvolvimento da imaginacao das criancas, ndo ensinar a ler critica e reflexivamente, e a
interpretacdo que é realizada destes textos poderd levar a uma nao promog¢do da educacdo

literaria (Sloan, 1991, citado por Simdes, 2008).

Deste modo, torna-se de capital importincia colocar o texto literario como o principal
instrumento das aulas de portugués, por forma a que as criangas possam realizar leituras
criticas e para que possam construir multiplos sentidos a partir do texto (Azevedo, SD).
Coloca-se, entdo, uma outra questdo: a de como poderemos colocar o texto literdrio enquanto
elemento central das aulas de portugués. A meu ver, tal s6 serd possivel através da formacao
de mediadores, tal como explicitei anteriormente no presente capitulo. Foi esta formacgdo, a
que me foi dada durante o meu percurso académico, que me permitiu promover a educagcdo
literaria na PES em pré-escolar e também na PES em 1.° CEB. Nesta tultima PES tive a
oportunidade de colocar os manuais enquanto auxiliares, e promovi a educagdo literdria
através de narrativas e poemas, e tal foi o agrado e entusiasmo das criancgas! Para além de
formacao, os professores precisam de observar exemplos e de escutar testemunhos de que tal
€ possivel, sim de que é possivel, e que ndo € perda de tempo, recorrer a textos literdrios

integrais e de qualidade estética e pléstica.

1.3. Educacao literaria e a formacao de leitores criticos e reflexivos: Principios da
corrente teorica Whole Language Approach

Whole Language Approach é uma corrente tedrica que propde roteiros de leitura
passiveis de serem utilizados nos espacos de leitura. Segundo esta corrente tedrica deverdo
ser realizadas aprendizagens integradas nos dominios da oralidade, leitura e escrita;
aprendizagens, estas, centradas nas criancas € desenvolvidas em situagdes reais (Lomba,

Simdes & Souza, 2007). Neste sentido, e tal como afirma Simdes (2008), as criancas deverao
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procurar construir sentidos através de textos auténticos, colocando-se a €nfase no progresso
das criancas. Deste modo, pode concluir-se que segundo a referida corrente tedrica “O ensino
da literatura desenrolar-se-a através de um processo indutivo de descoberta, partindo das

opinides das criangas.” (Simdes, Macedo & Silva, 2009, p. 26).

1.3.1. Literature based reading activities

Literature based reading activities trata-se de um programa de leitura fundamentado
na literatura, cuja visdo acerca do processo de ensino e aprendizagem € integral e holistica
(Simdes, 2008). Ruth Yopp e Hallie Yopp, no seu programa, defendem o envolvimento da
crianga com o texto literdrio, de modo a possibilitar-lhe conexdes e respostas enriquecedoras
através de atividades (Balga, 2013) de exploracdo do texto, através do questionamento e que
permitam as interacdes entre pares. Os itinerdrios de leitura propostos pelo presente programa
devem ser adaptados consoante o livro em questdo e também consoante as criangas que se

tem em presenga.

Pontes e Barros (2007), Simdes (2008), Balca e Pires (2013) e Barros (2014) afirmam
que segundo o referido programa a leitura se organiza em trés fases essenciais: pré-leitura,
leitura e pos-leitura. As fases supra referidas encerram como objetivos primordiais, € de
cardter geral, a motivac¢do da crianga face a leitura, despertar a sua curiosidade relativamente
a histéria do livro que se tem em presenca, mobilizar as suas referéncias intertextuais,
possibilitar uma experiéncia afetiva entre a crianca e o texto, que por sua vez lhe permitird

indagar e construir sentidos, tal como preconiza Bal¢a (2007b).

Na fase de pré-leitura o mediador poderd obter informagdo util acerca das
competéncias dos seus alunos, com o intuito de fomentar uma intervencao mais significativa
por parte dos mesmos com as obras (Simdes, Macedo & Silva, 2009). Nesta fase coloca-se
como objetivo que as criangas, através dos paratextos, realizem hipéteses interpretativas com
o intuito de ativar a constru¢do de competéncias inferenciais, tal como afirmam Balca e Pires
(2012, 2013) e Soares (2012). Simdes (2008) acrescenta que com as atividades propostas na
fase de pré-leitura se visa “despertar a curiosidade e a motivagdo dos alunos para a leitura”
(p- 102), perspetiva partilhada também por Pontes e Barros (2007), Balca (2007c), assim

como por Barros (2014).
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Em seguida serdo enunciadas atividades propostas por Yopp e Yopp (2006), contudo
apenas serdo explicitadas aquelas as quais recorri ao longo das PES’s. Neste sentido podem
ser utilizados guias de antecipacdo; questiondrios de opinido (semelhantes aos anteriores,
porém de resposta aberta); os cartdoes K-W-L (Know, Want, Learned); os mapas semanticos;

antecipar, prever, confirmar; experiéncias concretas; e experiéncias de escrita rapida.

Ao longo da PES em pré-escolar recorri a atividade da caixa literdria, tal como se
pode observar na ilustragdo 1, numa abordagem de pré-leitura a obra Uma histéria de dedos,
da autoria de Luisa Ducla Soares; apesar da referida atividade ndo constar no capitulo 4 (por
motivos de selecdo das atividades realizadas) considero de crucial pertinéncia enuncia-la.
Esta atividade teve como principal objetivo trabalhar a antecipagdo, e para tal levei para a
sala uma caixa que continha 14 dentro objetos relacionados com a histéria e algumas das
ilustragcdes da mesma. Antes de as criancas observaram qualquer elemento paratextual, fui
retirando os objetos, questionando-as e solicitando-lhes que dialogassem acerca dos mesmos
e de quais seriam as suas fung¢des ou os seus lugares na histéria. Para tal as criangas
recorreram a experiéncias pessoais € a associacdes entre 0s objetos, tal como afirma Soares

(2012).

Tlustracdo 1 - Caixa literaria

Durante a PES em 1.° CEB recorri a atividade do book bits, numa abordagem de pré-
leitura a obra Corre, corre cabacinha, de Alice Vieira prevista nas Metas Curriculares de
Portugués do EB. A referida atividade consistiu em apresentar as criancas algumas frases em
cartolina, que apds a sua leitura possibilitaram a inferéncia acerca da histdria por parte das
criancas, semelhante ao que enunciam Pontes e Barros (2007), Simdes (2008) e Soares
(2012). Ap6s o book bits solicitei as criangas que realizassem uma outra atividade
denominada de desenhos rdpidos acerca do tépico cabacinha, que segundo Soares (2012)
possibilita as criancas o didlogo acerca das suas criagdes. Na fase de pré-leitura da histéria

Uma cadela amarela e vdrios amigos dela, da autoria de Manuela Castro Neves, levei para a
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sala um estendal de personagens da histéria, como se apresenta na ilustracdo 2, a partir do
qual surgiu um brainstorming acerca de possiveis a¢des das mesmas ao longo da histdria,
atividades propostas por Silva, Simdes, Macedo, Diogo e Azevedo (2009) que se configuram
na mesma linha de pensamento de Yopp e Yopp (2006) e com objetivos similares. A

atividade a que me refiro anteriormente constard no capitulo 4, onde serd mais aprofundada.

Ilustracio 2 - Estendal de personagens

Durante a fase da leitura tem-se como objetivo facilitar a leitura e aprofundar a
compreensao textual, com o intuito de possibilitar a crianca o estabelecimento de uma relacao
afetiva com o texto, o que lhe permitird um verdadeiro envolvimento (Balca, 2007c; Balca e
Pires, 2013). Simdes, Macedo e Silva (2009) concordam com o que afirmam Balga (2007¢c) e
Balca e Pires (2013), no entanto acrescentam que as atividades realizadas durante a leitura
possibilitam a crianca a colaboracdo ativa na constru¢do de sentidos e interpretacdes. Na

perspetiva de Yopp e Yopp (2006), andloga a das autoras supra referidas,

During-reading activities that invite students to bring themselves to the literacy
experience, listen to the points of view of others, reflect on their own responses, and
make connections between their lives and ideas in the text are critical to supporting

aesthetic stances to reading. (p. 60).

Segue-se a enunciacdo de atividades propostas por Yopp € Yopp (2006), no mesmo
sentido em que foram enunciadas para a fase de pré-leitura. Assim, os mediadores poderdao
recorrer aos circulos literdrios, aos mapas literarios, as teias de personagem, aos
organizadores gréficos, aos cartdes de perspetiva da personagem, aos cartdes de sentimentos,

e as dez palavras mais importantes (Simdes, 2008 & Soares, 2012).
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As autoras propdem também os mapas de caracterizagdo aos quais recorri, com as
adaptacOes necessdrias as criangas que tive em presenca, assim como ao nivel literdrio das
mesmas, ao longo da PES em pré-escolar na fase de leitura da obra Numa Noite Muito
Escura, de Simon Prescott. Na fase de leitura do livro a que me refiro adaptei a atividade, e
solicitei as criangas que representassem com massa de modelar o que iria o personagem
encontrar por detrds da porta a qual chegou (ilustracdo 3). Através deste livro, e apds a
atividade dos mapas de caracterizacao, solicitei as criangas que realizassem cartdes de registo
(ilustracdo 4), nos quais desenharam o que haviam modelado e que serviu de complemento a
atividade de pés leitura, explicitada mais adiante. A atividade a que me refiro foi bastante
enriquecedora, porém ndo foi uma das que selecionei para analisar ao longo do presente

Relatorio.

Tlustracao 4 - Cartoes de registo

A ultima fase denomina-se de pds-leitura e visa integrar e sistematizar conhecimentos
que advieram da leitura (Balgca & Pires, 2012), possibilitando as criangas a partilha e
constru¢do de sentidos, numa tentativa de estabelecimento de conexdes entre a literatura e as

suas vidas (Balga e Pires, 2013). Barros (2014) considera que esta é a fase de exceléncia para
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o desenvolvimento do espirito critico e Bal¢a (2007¢) acrescenta que as atividades de pds-
leitura potenciam um entendimento por parte das criancas que alargard o conhecimento que

tém do mundo.

Yopp e Yopp (2006) propdem um conjunto de atividades também para a fase de pds-
leitura. Sublinho, mais uma vez, que os exemplos que descreverei mais pormenorizadamente
(portanto os que apliquei nas PES’s) sdo adaptagdes de algumas destas atividades, adaptagdes
as criancas e aos seus conhecimentos literdrios. As autoras propdem, entdo, a atividade dos
graficos de polos opostos; os didrios de leitura; os boletins literdrios; os esquemas de
argumento; os diagramas de Venn; as fichas analiticas/descritivas; as tabelas de livros; e as

ilustragdes de mensagens.

As respostas poéticas também elencam as atividades de leitura, e na PES em pré-
escolar e em 1.° CEB, adaptei esta atividade para a fase de pos-leitura de dois poemas de
Luisa Ducla Soares: Abeceddrio Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos. Esta
atividade possibilita, segundo Soares (2012), a expressdo da compreensao e sentimentos da
crianca relativamente ao que ouviu ler. Na PES em educacdo pré-escolar as criangas
escreveram alguns versos com o seu nome, tal como escutaram no poema, € na PES em 1.°
CEB fizeram-no com o seu nome e apelido. Desses versos resultaram dois livros, um de cada
nivel de ensino, que compilavam os versos que as criangas verbalizaram, ilustraram e que eu,
enquanto mediadora, ajudei a escrever. Para os dois livros as criancas realizaram os
elementos paratextuais que explordmos e puderam observar no livro, durante a fase de leitura.

A atividade a que me refiro serd objeto de andlise e reflexdo no capitulo 4.

As autoras propdem também como atividade as respostas em trés dimensdes (3D) que
assentam na criatividade e partilha. Recorri a esta atividade na PES em pré-escolar na fase de
pos-leitura da obra O Cuquedo, da autoria de Clara Cunha, na qual as criangas construiram o
cuquedo, com recurso a diversos materiais. Também recorri a esta atividade aquando da
leitura de Numa Noite Muito Escura, de Simon Prescott, na qual as criangas construiram o
rato (personagem da histéria) com materiais reciclaveis e colocaram os cartdes de registos
(realizados na fase de leitura) em redor da constru¢do. E também através do livro Uma
Historia de Dedos, de Luisa Ducla Soares, onde as criangas construiram um painel com
pinturas alusivas a histéria e algumas frases que me solicitaram que ajudasse a escrever. As

respostas 3D realizadas pelas criangas do pré-escolar podem ser observadas na ilustragdo 5.
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Ilustracio 5 - Respostas 3D do pré-escolar

Na PES em 1.° CEB recorri a esta atividade num segundo momento da fase de pos-
leitura da histéria Uma cadela amarela e vdrios amigos dela, escrita por Manuela Castro
Neves, na qual as criancas representaram em plasticina personagens de histérias que criaram
em grupo e que partiram da histéria que lhes li e que, conjuntamente, explordmos. O projeto
Os livros vdo para casa, acerca do qual refletirei no capitulo 5, pressupds como atividade de
pOs leitura, a criacdo de algo, a trés dimensdes € com materiais reciclaveis, relacionado com a

histéria lida com os pais. Algumas destas respostas 3D figuram na ilustrag@o 6.

Ilustracao 6 - Algumas respostas 3D do 1° CEB

Tal como explana Reis (2009), no Programa de Portugués do EB, paralelamente as

fases de pré-leitura, leitura e pds-leitura

devem implementar-se accdes de promocdo da leitura e promover a vivéncia de
experiéncias de leitura gratificantes com o objectivo de transformar os alunos em
leitores auténomos e que gostem de ler. Para se ser leitor ndo basta saber ler: € preciso

querer ler. (p. 70).
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Capitulo 2. Concecao da acao educativa em pré-escolar e 1. CEB

A acdo educativa que se concebe na educagdo pré-escolar e no 1.° CEB tem vindo a
ser pensada por alguns profissionais como desgarrada, sem que se estabelecam ligacdes entre
os dois ciclos. E verdade que sdo ciclos de ensino diferentes e que os documentos que
orientam as prdticas de ambos os profissionais de ensino sdo distintos, ndo obstante, devem

ser entendidos enquanto um continuum, pois segundo as OCEPE:

Ao lerem o programa do 1.° ciclo os educadores poderdao compreender que nao ha
grande diferenca entre os principios e orientacdes gerais que ai sdo apresentados e os
que podem encontrar nas Orientacdes Curriculares. Também os professores poderdao
encontrar, nestas, referéncias que lhes facilite a compreensdo dos objectivos e praticas

da educacao pré-escolar. (p. 89).

No mesmo documento é acrescentado que: “quando se acentua a importancia da
continuidade educativa entre ciclos de ensino alude-se a um processo de desenvolvimento

que ndo tem “cortes” nitidos e bem precisos.” (Ministério da Educacgdo, 1997, p. 90).

Os termos utilizados para designar os profissionais dos referidos ciclos, educador e
professor, poderiam resumir-se num sé termo, uma vez que ambos os profissionais educam,

ensinam, aprendem e prestam cuidados.

A formacdo recente de educadores de infancia e de professores do 1.° CEB, a qual
tenho vindo a realizar, ji prevé que se considerem estes dois ciclos de ensino enquanto
complementares, e nao enquanto indissocidveis. Formando futuros educadores de infancia e
professores do 1.° CEB, formando uma pessoa para duas profissdes que se complementam e

preparando devidamente as criangas para a transi¢do que irdo experimentar.

Neste sentido, para conceber a minha prética, recorri a Lei de Bases do Sistema
Educativo, uma vez que o educador e o professor devem “Contribuir para desenvolver o
espirito e a pratica democraticos, através da adop¢ao de estruturas e processos participativos
na defini¢do da politica educativa [...] e na experiéncia pedagdgica quotidiana, em que se
integram todos os intervenientes no processo educativo” (Decreto-Lei n.° 49/2005). Assim
como, os Perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° ciclo do ensino bdsico que evidenciam, entre outros aspetos, que o educador

deve observar cada crianca para planificar de acordo com os seus interesses e necessidades, e
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que o professor deve analisar concretamente cada situagdo, de modo a organizar, desenvolver

e avaliar o processo de ensino.

O presente capitulo apresenta-se com o intuito de contextualizar a a¢do educativa e o
trabalho que nela foi desenvolvido ao redor do tema: a promocao de uma educacao literdria.
Deste modo, ao caracterizar o ambiente educativo apenas evidenciarei os aspetos que

determinaram e influenciaram a minha investigagcao neste ambito.

2.1. Os contextos da PES no pré-escolar e no 1. CEB

Desenvolvi ambas as PES’s, em pré-escolar e 1.° CEB, na Escola Béasica com Jardim
de Infancia Manuel Ferreira Patricio, que integra a rede publica e é a escola sede do
Agrupamento de Escolas Manuel Ferreira Patricio, sendo este o agrupamento de escolas n.° 1

de Evora.

A escola integra quatro niveis de ensino: a educacido Pré-Escolar, o 1.° Ciclo, o 2.°
Ciclo, o 3.° Ciclo e o Programa Integrado de Educacdo e Formacdo (PIEF). Sendo que
apresenta modalidades de ensino para criangas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), de modo a inclui-las, integra-las e proporcionar-lhes aprendizagens tendo em conta as

necessidades que apresentam.

No que concerne a orientagdo estratégica, que vem enunciada no Projeto Educativo, a
escola pretende ser ‘“‘coesa, inclusiva, reflexiva, inovadora e aberta a comunidade.”,
estabelecendo  como  finalidades  “identidade, inclusdo, parcerias, = mudanca,
empreendedorismo, responsabilidade, envolvimento, cultura de agrupamento e avaliagdo.”
(Projeto Educativo, 2013-2017, p. 4). Os objetivos estratégicos estabelecidos no Projeto

Educativo (2013 —2017) assentam em:

Valorizar o saber e o conhecimento, fomentando a aquisi¢do de
competéncias essenciais; promover o sucesso educativo,
garantindo diferentes ritmos de aprendizagem; promover
valores de cidadania ativa e participada; promover a literacia e
valorizacdo da Lingua Portuguesa no desenvolvimento de
projetos; promover a educacdo para a satide; fomentar o
trabalho colaborativo e articulado, incentivando a partilha de

praticas, experiéncias e saberes; promover a inclusao e o
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respeito pela diferenca; promover uma cultura de colaboragao
interna e externa; adaptar respostas educativas ao contexto

socioecondmico, politico e cultural. (p. 5).

Relativamente aos valores institucionais, tive oportunidade de observar e praticar o
respeito por todos os intervenientes do processo educativo, a partilha de conhecimentos e

estratégias entre profissionais, a responsabilidade e a inclusao.

Trata-se de uma escola inclusiva, na medida em que cria respostas especificas e
diversificadas para os alunos com NEE, sendo que todos os espagos se encontram com as

condig¢des de acesso e circulacido necessdrias paras as criangas portadoras de deficiéncia.

O contacto estabelecido com as familias ocorre diariamente, de modo a transmitir a
criancga a continuidade existente entre o contexto familiar e o contexto escolar, o que facilitou
a colaboracdo dos pais no projeto Os livros vdo para casa. Este contacto e esta abertura
permitiu o esclarecimento de duvidas por parte dos pais, a troca de ideias e propostas
relativamente ao projeto, e também o escutar das opinides e sentimentos relativamente ao
mesmo. De acordo com Niza (2013), a escola tem que permitir uma forte articulagdo com as
familias, garantindo o desenvolvimento educacional das criangas de forma participada e
dialogante com os seus pais. Dewey (1897, citado por Hohmann & Weikart, 2011) considera
que “E tarefa da escola aprofundar e alargar os valores da crianga, previamente desenvolvidos

no contexto da familia.” (p. 99).

E de crucial pertinéncia explanar a importincia da biblioteca da escola, pois esta
mostrou-se um espaco essencial na minha investigagdo. A biblioteca situa-se no primeiro
andar e configura-se como um espago amplo, que possui computadores com acesso a internet
e também muitos livros literdrios de potencial rececdo infantil, disponiveis para consulta e
requisi¢cdo por parte das criancas, educadores, professores e estagidrios (ilustragcdo 7). Possui,

também, um espacgo acolhedor que se destina a hora do conto (ilustracdo 8) e que € composto

por almofadas e por cortinas que podem ser fechadas durante a hora do conto.

-

| L)

Ilustracgiio 7 - Espaco e materiais da biblioteca
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Tlustracéo 8 - Espaco destinado a hora do conto

Quinzenalmente, a professora Fatima Bonzinho (responsavel pela biblioteca) convida
as turmas para assistir a hora do conto, na qual ela ou uma voluntdria contard histérias as
criancas/alunos. Para além de ser um local que serve as criancas/alunos, é um local de
formacdo e de aprendizagens para os docentes, uma vez que € na biblioteca que sdo

realizadas algumas conferéncias e acdes de formacao.

Este espaco tem muita luminosidade natural, é calmo e organizado e dispdem de
cadeiras confortdveis para que as criangas/alunos possam desfrutar de momentos de leituras e
pesquisas. A equipa da biblioteca promove inimeras acdes € projetos no ambito da promog¢ao
da educagdo literdria, sendo alguns destes: hora do conto; vinda de escritores a escola para
contar histérias (por exemplo Luis Leitao e Manuela Castro Neves); e o projeto Leitura vai e
vem, que envolve as familias na leitura em casa de livros do Plano Nacional de Leitura (PNL)
aos seus educandos, da valéncia de jardim de infincia. O contacto das criangas com a
biblioteca escolar fomenta o gosto e interesse pelo livro e pela palavra escrita, e permite

utilizd-la como espaco de recreio e cultura (OCEPE, 1997).

Durante as minhas PES’s o auxilio, disponibilidade e orientacdo por parte da
professora Fatima Bonzinho foram essenciais, quer no conhecimento de novos livros de

literatura infantil, quer numa adequada selecdo dos mesmos.

A forma como a biblioteca se encontra organizada, as atividades que promove e o
profissionalismo das pessoas que integram a equipa do referido espaco sdo aspetos que
possibilitam que a biblioteca seja “entendida como um espago de interac¢ao e intervencao no
processo de ensino-aprendizagem”, e a sua insercao na escola ocorre “através da promocgao e

desenvolvimento da leitura e da informagdo.” (Debus, 2006, p. 327).

Como ultimo aspeto a referir no ambito do contexto no qual desenvolvi as minhas

PES’s considero importante refletir acerca do clima que se vive na escola, o clima de uma
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comunidade de aprendizagem. Tal afirmacdo deve-se ao facto de os alunos serem
valorizados, ao esfor¢co desempenhado pelos profissionais para que todos os alunos tenham
(ou venham a ter) sentimentos positivos em relacdo a escola, e o facto de os alunos serem
conceptualizados enquanto sujeitos importantes na vida da escola (Watkins, 2005, pp. 49,

50).

2.2. Caracterizacao do cenario educativo em pré-escolar

2.2.1. Caracterizaciao do grupo

O grupo de criangas da sala B com o qual desenvolvi a minha PES em pré-escolar, de
forma cooperada com a educadora Paula Silveira, € constituido por vinte e cinco criangas,
doze do sexo feminino e treze do sexo masculino. As idades, referentes a 17 de fevereiro de
2014 (data de inicio da PES) variam entre os trés anos € nove meses € 0S seis anos e trés

meses. Esta relacdo entre o nimero de criangas, sexo e idade encontra-se organizada no

quadro 1.
Idades Feminino Masculino N° total de
criancas

3 1 0 1
4 3 4 7
5 6 8 14
6 2 1 3

N° total 12 13 25

Quadro 1 Relacdo entre o n.’ de criancgas, sexo e idade

No que concerne as idades das criangas, pode considerar-se que a moda eram os cinco
anos, uma vez que era a idade com maior frequéncia e que abarcava o maior nimero de
criancas do grupo. Tratava-se de um grupo heterogéneo no que respeita as idades das
criangas, que oscilavam entre os trés e os seis anos, apesar de ter apenas uma menina com

tré€s anos, que completou os quatro anos de idade em agosto.
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Destas vinte e cinco criangas, doze ingressaram no 1.° CEB em setembro e todas elas
na mesma institui¢do na qual realizaram o pré-escolar. Uma das criancas, o N.C., participou

na minha investigacdo em ambas as PES’s.

Através da leitura do Plano Curricular de Grupo — sala B (2013-2014) e, sobretudo,
através das observacdes e interagdes que estabeleci com as criancas pude constatar que eram
criancas muito ativas e interessadas por tudo o que as rodeava e pelas atividades propostas
pelos adultos. Tive também a oportunidade de observar o desenvolvimento da autonomia das

criangas e o gosto em serem, também, elas a decidirem o que pretendiam fazer.

As criangas gostavam muito e manifestavam-se sempre muito interessadas por escutar
histérias de literatura para a infancia. Durante este momento, quase todas as criangas
escutavam atentamente as historias, esbogando sorrisos e outras expressoes faciais e corporais
de acordo com o desenrolar da acdo. Apds escutarem algumas histérias comecaram a colocar
questdes acerca das mesmas, a relaciond-las com outras histérias e também manifestaram

necessidade em voltar a observar as ilustracdes, associando-as a algumas partes das historias.

A biblioteca revelou-se uma drea de bastante interesse por parte das criangas,
especialmente apds a modificacdo do espaco da referida drea e de uma selecdo mais cuidada
dos livros que a constituiam. Apesar de nao me ter sido possivel colocar pufes, sofds ou
almofadas nesta drea, tal ndao se revelou um constrangimento para as criangas que iam a
biblioteca buscar o livro e “lé-lo” nas almofadas onde se realizava o acolhimento. As
criangas, especialmente as do sexo feminino, gostavam muito de me contar histdrias através
das ilustragdes dos livros, proporcionando-me momentos muito divertidos e que lhes

possibilitava o desenvolvimento da imaginacao.

No que as necessidades das criangas diz respeito considero que estas necessitavam de
estar envolvidas em mais projetos, em mais atividades que lhes permitissem desenvolver o
sentido de ndmero, e também atividades mais complexas e que lhes proporcionassem a

realizacdo de aprendizagens significativas.

Centrar-me-ei agora nas carateristicas do grupo a luz do Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, que se encontra presente nas OCEPE. Apesar de ndo existir, no
referido documento, um subdominio alusivo a educagdo literaria podemos ler alguns dos seus
objetivos noutros subdominios. Portanto, as caracteristicas do grupo que irei enunciar serdo

apenas nos aspetos que a educacao literdria possibilita.
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Subdominio: consciéncia fonolégica

Neste subdominio foi notéria a capacidade das criangas na produc¢do de rimas, que
evidencia o conhecimento por parte das mesmas acerca dos sons e da sua posi¢do nas
palavras para que pudessem rimar. Este subdominio teve um notdrio desenvolvimento apds
a(s) leitura(s) dos poemas Abeceddrio Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos,
da autoria de Luisa Ducla Soares. Destas leituras surgiu a realizacdo do livro com 0s versos
dos nomes das criangas, por elas realizado. Para este desenvolvimento também contribuiram
as leituras de muitos poemas ao longo da PES, muitos deles recitados pelas criangas, sem que

lhes fosse solicitado.

Apenas a C.T. (3:6), o B.C. (4:9) e o T.P. (5:6) demonstraram algumas dificuldades
em colocar o som na posi¢do correta para rimar, pois percecionaram que bastava que a
palavra contivesse o mesmo som. O B.C. (4:9), devido a sua dificuldade de expressdo oral,
ndo conseguia exprimir as rimas e s6 através dos seus desenhos (e com alguma dificuldade da

minha parte) consegui entender o que tentava expressar.

Subdominio: reconhecimento e escrita de palavras

A excecao da C.T. (3:6), do B.C. (4:9) e do T.P. (5:6) todas as criangas conseguiam
identificar facilmente o inicio e o fim de uma palavra, assim como isolar uma letra (do seu
nome ou dos nomes dos colegas). E faziam-no quando “liam” os livros de literatura para a

infancia, ou quando lhes lia, apontando, o titulo dos livros.

Subdominio: conhecimento das convencdes gréficas

Considerando o contacto didrio das criangas com livros de literatura de potencial
rececdo infantil, e apds a observacdo de como eu os manuseava e também das indicagdes que

dava as criangas, estas ja conseguiam pegar corretamente no livro.

As criangcas também ja reconheciam que a escrita e as ilustracdes transmitem
informacao, pois apontavam com o dedo para as palavras do livro enquanto inventavam as
suas proprias histérias através das ilustracdes. Na drea do faz de conta, os livros também
eram utilizados pelas criangas, pois as “maes” e “avds” (papéis encarnados pelas criangas)
contavam histérias aos seus “bebés” através das informacdes que as ilustragdes lhes

transmitiam.

A exploracdo dos elementos paratextuais, em que insisti sempre que contava uma

histéria as criangas, permitiu que quase todas (a excecdo da C.T. (3:6), do B.C. (4:9) e do
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T.P. (5:6)) conseguissem identificar com bastante facilidade a capa, guardas, contracapa,

titulo e autor dos livros.

A predi¢do de acontecimentos numa narrativa com recurso as ilustragdes era também
um aspeto que as criancas ja dominavam, e faziam-no bastante durante o momento de pré-

leitura e leitura das historias.

Foi também evidente a capacidade da maioria das criangas na identificacdo e
producdo de alguns grafemas, nomeadamente na realizacdo dos livros enquanto produtos de

pOs-leitura de alguns dos livros literarios.

Subdominio: compreensdo de discursos orais e interacdo verbal

Essencialmente durante os momentos de pré-leitura e leitura de obras literdrias para a
infancia, as criancas colocavam questdes e respondiam a outras colocadas por mim ou por
outras criancas, o que me possibilitou entender que as criangas haviam compreendido a
informacao que eu e outras criangas haviamos transmitido oralmente. Por vezes, algumas das
questdes que surgiram eram suscitadas pelo narrar da histéria, mas nem sempre se
relacionavam com a mesma, apenas surgiam do interesse das criancas e estas realizavam-nas

porque a discussao/exploracdo do livro assim o tinha possibilitado.

Nao foi um hébito da minha parte solicitar as criancas o reconto das histdrias, e
quando o fazia era através de algumas questdes inferenciais, que me possibilitavam perceber
se as criancas tinham compreendido ou ndo o que lhes havia lido. No entanto, as criangas, em
didlogos entre elas ou comigo, recontavam as histérias que tinham ouvido ler. E faziam-no

partilhando informagdo oralmente através de frases coerentes.

As fases de pré-leitura, leitura e pods-leitura dos livros de literatura infantil
possibilitaram também as criangas o alargamento do capital lexical, através da exploracao dos

fonemas e dos significados de novos grafemas.

Todavia, nem tudo foi assim tdo facil, pois o B.C. (4:9) e o T.P. (5:6) ainda ndo
tinham conseguido compreender os aspetos supra referidos, o que ndo é preocupante, uma
vez que ndo ingressaram no 1.° ano do 1.° CEB no presente ano letivo. Contudo, é uma
situacdo que me inquieta, pois ndo sei se durante este tltimo ano de pré-escolar conseguirao
adquirir todos estes aspetos e ainda outros, fulcrais de adquirir aquando da entrada no 1.° ano

do 1.° CEB.
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2.2.2. Fundamentos da aciao educativa
Quando iniciei a minha PES em pré-escolar, a educadora Paula encontrava-se numa
fase inicial de implementacio do Modelo Curricular do Movimento da Escola Moderna
(MEM), e durante o tempo que permaneci no jardim de infancia trabalhdmos

colaborativamente, de modo a implementar o referido modelo.

O MEM pressupde trés grandes finalidades educativas, que segundo Folque (2012) e
Niza (2013) s3o a iniciagdo as prdticas democraiticas, a reinstituicio dos valores e
significacdes sociais, e a reconstru¢do cooperada da cultura. Folque (2012) afirma que “As
trés finalidades do MEM centram-se no desenvolvimento pessoal e social de professores e
alunos enquanto cidaddos activos e democraticos, bem como em objectivos mais amplos
relativos ao seu desenvolvimento cultural.” (p.51). Neste modelo curricular a escola €
considerada uma comunidade, na qual se partilha a experiéncia cultural dos seus membros

(Pecas, 2005 cit por Folque, 2012).

O referido modelo apresenta trés condi¢des essenciais no que se refere a educacdo
pré-escolar, que Folque (2012) e Niza (2013) enunciam: organizacdo dos grupos com
criancas de diferentes idades e capacidades, o que permite o enriquecimento da aprendizagem
social e cognitiva, a criacdo de uma zona de capacitacdo que ultrapassa o que a crianga
consegue realizar sozinha, e que poderd realizar com a ajuda do educador e de outras criangas
do grupo, grupo este que devera ser inclusivo e diversificado; existéncia de um clima de livre
expressdo das criangas, cuja base € a validacdo das opinides do grupo, assim como as ideias e
experiéncias de vida de cada crianca, deste modo através da vida das criangas o educador
pode alargar as suas competéncias comunicativas e de aprendizagem; torna-se indispensavel
que exista um periodo lidico da atividade exploratéria das ideias, materiais e documentos,

que levam as interrogacdes das criangas.

Folque (2012) acrescenta que a crianca deve “ter controlo sobre os processos de
aprendizagem, tomando consciéncia das relacdes entre os elementos ou passos constituintes

de um processo” por forma a obterem um determinado resultado (p. 53).

O referido modelo pedagdgico foca-se na interacdo adulto-crianga e crianca-crianga
enquanto produtores de conhecimento, o que vai ao encontro do conceito de aprendizagem
socio-construtivista. Neste ambito importa referir a Zona de Desenvolvimento Préximo

(ZDP), que considera o que a crianga € e os conhecimentos que detém, e no que se podera
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tornar com a ajuda do adulto mediador ou de outras criancas mais desenvolvidas. A este

apoio tem sido aplicada a designagdo de scaffolding (colocacdo de andaimes) (Folque, 2012).

No que concerne a minha acao educativa considero pertinente destacar que possibilitei
as criangas desenvolverem autonomia, por forma a serem elas a controlar os processos de
aprendizagem, para que todas as atividades lhes fizessem sentido e também para que

tomassem consciéncia de todo o processo até que este culminasse no produto.

O modelo pedagégico do MEM pressupde a existéncia de alguns instrumentos de
pilotagem, que irei enunciar de seguida. Apesar de estes ndo terem influenciado, diretamente,
a promocdo da educacgdo literdria permitiram-me regular a minha a¢@o educativa, pelo que

considero pertinente realizar uma breve explicitacdo dos mesmos.

Os instrumentos de pilotagem permitem documentar a vida do grupo e auxiliam o
educador e as criangas a regular o planeamento e a avaliagdo do que acontece na sala (Folque,
2012). Folque (2012), Gonzédlez (2002) e Niza (2013) apontam como instrumentos de
pilotagem: o mapa de presengas, o mapa de atividades, o didrio de grupo, o mapa das regras

de vida, e o quadro de distribuicao de tarefas.

O mapa de presencas (ilustracdo 9) € um quadro de cariz mensal de duas entradas,
sendo estas os dias da semana/més que se encontram na linha superior, € os nomes das
criangas que se encontram na linha da esquerda (Folque, 2012). Os fins de semana e feriados
encontravam-se marcados com um trago a vermelho, para ajudar as criancas na visualizagdao
dos dias em que estavam presentes no jardim de infancia. Todas as manhas, a medida que as
criancgas iam chegando, cada uma marcava a sua presenga; porém existia semanalmente uma
crianga responsdvel por ajudar as criancas que ainda estavam em fase de reconhecimento do
nome ou de cruzamento das linhas. As criangas marcavam a presenca com a escrita da letra

«P». Quando iniciei a minha PES, este instrumento ja se encontrava implementado na sala.

Tlustracdo 9 - Quadro de presencas
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Este mapa possibilitou-me perceber quais as criangas que estavam presentes e ajudou-
nos na realizagdo do plano didrio (concebido com as criancas), de forma a perceber se
poderiam continuar projetos, como os produtos de pds leitura, ou se teriam que adiar para
quando todos os elementos do grupo estivessem presentes. Para além deste aspeto,
possibilitou as criancgas o reconhecimento de letras e palavras, como o préprio nome € o nome

de outras criangas.

O mapa de atividades (ilustracdo 10) foi utilizado como “um processo de auto-
reflexdo sobre a acdo” (Folque, 2012, p. 55), e também para avaliar o grupo. Este mapa
possibilitou as criancas a observacdo do que concluiram ou ndo, permitindo-lhes aprender a
antecipar as atividades, a realizar planos e a auto regular o trabalho (Folque, 2012). E
constituido por uma tabela de duas entradas, sendo que na coluna da esquerda se alinham os
nomes das criangas e na linha horizontal superior encontram-se as fotografias das atividades
(Folque, 2012 & Niza, 2013). As criangas realizavam um circulo nas atividades que
planearam, e apds a realizacdo da atividade preenchiam o circulo, caso a tivessem terminado.

O mapa de atividades foi implementado durante a minha presenca no jardim de infancia.

Entre outros aspetos, este instrumento permitiu-me observar a frequéncia com que
cada crianga ia para a drea da biblioteca, e deste modo compreender quais as criangas que

necessitava de motivar para que comecassem a frequentar a referida rea.

Iustracio 10 - Mapa das atividades
O didrio de grupo (ilustrag@o 11), segundo Folque (2012) consiste no “registo semanal
de incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer membro do
grupo pretenda assinalar.” (p.56). O referido instrumento € constituido por quatro colunas: a
primeira tem o titulo de “Ndo gostamos”, a segunda “Gostamos”, a terceira “Fizemos” e a
dltima “Queremos Fazer” (Folque, 2012 & Niza, 2013). Ao longo da semana, as criancas

pediam-me a mim ou a educadora Paula para registarmos no didrio, e posteriormente
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assinavam. Na sexta-feira, a tarde, durante a Reunido de Conselho todo o grupo participava
na andlise e discussdo do Didrio. Este instrumento ja existia antes da minha presenca no
jardim de infancia, mas ndo era utilizado com frequéncia, assim como as reunides de
conselho ndo aconteciam todas as sextas-feiras. Posteriormente, o referido instrumento foi

verdadeiramente implementado e utilizado, com a ajuda da educadora Paula.

O didrio de grupo possibilitou-me compreender quais as preferéncias das criancas
acerca das atividades que tinham realizado e também das que pretendiam realizar. Através do
mesmo pude constatar que a leitura de livros de literatura infantil, e consequentemente a

realizacdo dos produtos alusivos a fase de pds-leitura, eram do agrado das criangas.

Ilustracgio 11 - Diario de grupo

O mapa de regras de vida é composto pelas regras que foram acordadas para a
regulacdo do grupo, tal como afirma Folque (2012). Quando iniciei a minha PES, ndo existia
na sala nenhum documento que regulamentasse o grupo neste sentido e apds observar a sala
A apercebi-me de que tinham um documento intitulado de Combindmos, e depois conversar
com a educadora Isabel, compreendi que a sua utilidade se prendia com a regulagdo social.
Deste modo o mapa das regras de vida da sala B intitula-se Combindmos (ilustracdo 12) e foi
realizado em conversa com o grupo e com a educadora Paula, partindo das necessidades e

problemas que tinhamos. Este instrumento também se encontrava junto das almofadas e foi

acrescentado sempre que sentimos necessidade.

Ilustracdo 12 - Mapa das regras de vida: Combindmos
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O quadro da distribuicdo de tarefas (ilustracdo 13), segundo Vasconcelos (1997)
permite a organizacdo da vida quotidiana do jardim de infincia e o trabalho na sala. Para
além desse aspeto, possibilita a atribuicao de responsabilidades, as criancas, por determinadas
tarefas (Folque, 2012). Este quadro contém a esquerda e na vertical retingulos com os
desenhos das tarefas e as respetivas legendas, e a frente de cada tarefa encontra-se um
retangulo; e este era preenchido todas as sextas-feiras apds a reunido de conselho. Na maior
parte das tarefas, existiam duas criancas responsdveis, uma mais velha e uma mais nova. O

mapa de tarefas foi implementado, em colaboracdo com a educadora e com as criancas,

durante o periodo que permaneci no jardim de infancia.

MAFA BT TAREFAS

Tlustracio 13 - Quadro de distribuicio de tarefas

Para além dos instrumentos de pilotagem que “fazem parte da organizacio do grupo e
ajudam as criancas a integrar as experiéncias individuais no conjunto do grupo.” (Folque,
2012, p. 56) existem na sala outros instrumentos de trabalho que auxiliam a organizacio da
vida da sala (Vasconcelos, 1997). Refiro-me a lista de inscricdo para as comunicagdes
(ilustragdo 14), a representacdo dos aniversdrios (ilustracdo 15), ao mapa do tempo, ao

calendario mensal e ao plano do dia (ilustragdo 16).

Tlustracao 14 - Lista de inscri¢cdes para as comunicacgoes
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Tlustracdo 15 - Representaciio dos aniversarios das criancas

Tlustracdo 16 - Quadro do tempo (a esquerda), calendario (ao centro) e plano do dia (a direita)

O momento das comunicagdes foi deveras importante no desenvolvimento do tema do
presente relatdrio, pois era nestes momentos que as criangas apresentavam os seus produtos

de pos leitura das histdrias (por exemplo: o cuquedo 3D, o livro O que tem titulo).

De acordo com Niza (2013) a organizacdo da vida da sala de jardim de infancia
dinamiza-se através de processos cooperativos que vao sendo progressivamente reforcados,

com o intuito de garantir a presenga de valores como o respeito e a solidariedade.

Importa ainda explanar que 0 MEM pressupde alguns pontos enunciados por Watkins
(2005) no que concerne as comunidades de aprendizagem (CA). As comunidades de
aprendizagem assentam no didlogo enquanto promotor do envolvimento e da progressdo, na
perspetiva de que a crianga aprende por si através de mecanismos reflexivos. E foi neste

ambito que desenvolvi a minha agdo educativa.

2.2.3. Organizacao do espaco

De acordo as OCEPE (1997) os espacos de educagdo pré-escolar podem ser

diversificados, porém os materiais e a sua forma de disposicio condicionam as
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potencialidades de realizacdo e aprendizagem das criancas. Deste modo, e segundo as

OCEPE (1997)

A organizagdo e a utilizacdo do espago sdo expressdes das intengdes
educativas e da dindmica do grupo, sendo indispensdvel que o educador
se interrogue sobre a funcao e finalidades educativas dos materiais de

modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizacao (p. 37).

Nas salas de jardim de infancia em que o MEM se encontra presente, “os materiais
estdo organizados em vdrias dreas que ddo oportunidade as criangas de experimentar
diferentes actividades e de utilizar diversos discursos epistemoldgicos relacionados com as
principais dareas de conhecimento” (Folque, 2012, p. 57). Os materiais deverdo estar
organizados de modo a que sejam acessiveis as criangas, € que estas 0s possam manusear €
utilizar de forma auténoma, tal como afirma Folque (2012). O educador deve ter o cuidado de
escolher materiais reais, de modo a conseguir uma boa qualidade do trabalho (Niza, 1996 cit

por Folque, 2012).

O ambiente geral da sala deve ser agraddvel e muito estimulante, recorrendo as

paredes para expor producgdes das criangas, tal como refere Niza (2013).

As salas de jardim de infancia devem ser lugares de bem estar, alegria e prazer, devem
ser também abertas a experiéncias plurais e a interesses das criangas; a organizacdo do espaco
deve facilitar “a coconstrucao de aprendizagens significativas.”, tal como afirmam Oliveira-

Formosinho e Formosinho (2013, p. 44).

De acordo com Folque (2012) existem sete dreas bésicas, porém Niza (2013) afirma
que existem seis dreas bdsicas de atividades, e ambos referem a existéncia de uma darea
central polivalente. Os mesmos autores enunciam como dreas bdsicas o Laboratério de
Ciéncias e Matemadtica, o Atelier de Artes Plasticas, a Oficina de Escrita e Reproducao, a
Area da Biblioteca e da Documentacao, a Area da Dramatizacdo e do Faz de Conta, a Area

das Construcdes e da Carpintaria e a Area de Cultura Alimentar.

Das dreas supra enunciadas, na sala B apenas nio se verificou a existéncia das 4reas
da carpintaria e da cultura alimentar. Apesar de todas as outras dreas estarem presentes na

sala, centrar-me-ei apenas nas que contribuiram para a promog¢ao da educacao literaria.

A drea da biblioteca (ilustracdo 17) encontrava-se junto a area da escrita, e era
composta por uma estante com diversos livros de literatura infantil, e também por livros

construidos pelas criangas, como por exemplo Abeceddrio Maluco de Nomes da Sala B,
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Passeio de Primavera, O que tem titulo e Livro de registos da sala B. Sugeri a educadora
Paula que colocdssemos almofadas, ou pufes na drea da biblioteca, porém a educadora
defende que os livros devem ser manuseados em cima das mesas; insisti mais um pouco
explicando-lhe que o conforto é essencial para a fruicdo ao nivel da leitura, e esta permitiu
que as criangas pudessem levar os livros da biblioteca para as almofadas (ilustracdo 18). A
posicdo defendida pela educadora estd muito préoxima da configuracdo da leitura como
obrigacdo e ndo préxima da leitura por prazer e fruicdo, que eu tentei promover junto das
criangas. A leitura por prazer, ao contrdrio da leitura por obrigacdo, € essencial no
desenvolvimento do gosto pelo livro e pela leitura; e como tal devemos possibilitar as

criangas um local confortdvel, calmo e no qual se sintam bem, pois s6 assim serd possivel que

as criancas desenvolvam os aspetos supra referidos.

Nesta drea podiam permanecer simultaneamente trés criangas, que podiam ler livros,
contar histdrias a partir das ilustragdes dos livros e inspirarem-se para a realizacdo de novos
projetos. Com o intuito de melhorar a biblioteca realizei uma selecdo dos livros existentes e
apenas deixei estar os livros que, a meu ver, representavam qualidade literdria. As criangas
solicitavam-me diversas vezes que as ajudasse a escolher um livro, segundo critérios que ja
tinham estabelecido, e por vezes pediam-me que lhes lesse a histéria, ou que apenas as

ouvisse a contarem-ma.

Tlustracao 18 - Local de leitura e exploracio de livros
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A drea da escrita (ilustracdo 19) localizava-se a entrada da sala e dispunha de uma
estante com os cadernos individuais das criancas e com diversos jogos de letras, silabas e
palavras. Possuia, também, uma caixa com os nomes e fotografias das criangas, caixas com
letras, um computador com acesso a internet, uma impressora, folhas, 1dpis e canetas. Esta
area continha um placard com as produgdes de escrita das criancas e um alfabeto ilustrado,
assim como uma mesa e duas cadeiras. Na referida drea podiam permanecer simultaneamente
duas criangas que poderiam realizar tentativas de escrita no caderno, em folhas ou no
computador; realizar pesquisas na internet; e realizar jogos de reconhecimento de letras e
sons. Para melhorar a drea da escrita introduzi instrumentos de escrita (folhas, 14pis, canetas)
e coloquei o alfabeto ilustrado. Quando as criangas se encontravam na drea da escrita,
ajudava-as a escrever palavras que me solicitavam e tentava ajudé-las as ler as suas tentativas

de escrita.

Foi nesta drea que as criancas, com alguma ajuda da minha parte, realizaram o texto
verbal dos livros que se constituiam enquanto produtos de pds-leitura de algumas das obras

lidas.

Tustracio 19 - Area da escrita

A érea do faz de conta (ilustracdo 20) continha materiais muito préximos da realidade,
como o mobilidrio. Nesta drea podiam permanecer trés criancas em simultaneo e poderiam
realizar pequenas dramatizagdes, brincar ao faz de conta e representar, entre outras coisas,
vivéncias do quotidiano. Quando as criancas estavam na referida drea pediam-me que
entrasse nas suas dramatizacoes e brincadeiras de faz de conta, e eu entrava tentando alargar

o leque de possibilidades e diversificacdo do faz de conta.

Os livros da 4rea da biblioteca foram algumas vezes levados pelas criangas para esta

area, uma vez que também eles eram intervenientes nas dramatizagdes e brincadeiras de faz
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de conta. Algumas criangas “liam” as histérias que compunham estes livros a outras criancas,
como que recriando situagdes de leitura que observavam por parte dos adultos que se

constituiam como figuras de referéncia.

Tlustracio 20 - Area do faz de conta

A drea central polivalente (ilustracdo 21) ndo se encontrava apenas num local, esta
dividia-se entre as mesas e o espaco de almofadas. Nas mesas realizavam-se reunides de
conselho, lanches, atividades de expressdo pldstica, e serviam de suporte a outras dreas: a
area dos jogos e construcdo, para os jogos de mesa; a drea da escrita, para que as criangas
pudessem realizar as suas tentativas de escrita e registos; e a area da biblioteca, sendo um dos
locais onde as criancas podiam contactar com os livros. Nas almofadas realizava-se o
acolhimento, o jogo/poema/trava linguas da manha, a realizacio do plano do dia, o
preenchimento dos instrumentos de pilotagem, as comunicag¢des, o contar de historias; e
também servia de apoio a outras dreas como os jogos de chdo e o contacto com os livros da

biblioteca.

Foi no espago das almofadas que realizei com as criancas os momentos de pré-leitura
e leitura de todas as histérias. O momento de pds-leitura foi realizado no espago das mesas,
para que as criancas tivessem mais facilidade em concretizar as suas criagdes. Terminadas
estas criagdes regressdvamos ao espaco das almofadas para que as criancas as pudessem

comunicar a todo o grupo.
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Ilustracdo 21 - Espacos da area central polivalente

Para além das dreas que constituiam a sala B, a medida que as criangas realizavam as
suas producdes, estas eram expostas nas paredes, placards ou at¢é mesmo como moébiles no
teto da sala (como ocorreu com a exposicdo resultante do momento de leitura do livro O

Cuquedo, da autoria de Clara Cunha).

2.3. Caracterizacao do cenario educativo em 1. CEB

2.3.1. Caracterizacao da turma

O grupo de criangas do 1.° B com o qual desenvolvi a minha PES em 1.° CEB, de
forma cooperada com a professora Susana Marques, € constituido por vinte e cinco criangas
com idades compreendidas entre os cinco e os sete anos de idade. Neste grupo ndo ha
nenhuma crianca com NEE. Porém ha duas meninas na turma que se encontram a repetir o 1.°
ano do 1.° CEB. Inicialmente a turma era composta por vinte e seis alunos, porém o J.P. foi
transferido para a Escola Béasica da Cruz da Picada e entrou para a turma a M. P. vinda da
escola para a qual o aluno anteriormente referido havia sido transferido. Ja no final do més de

novembro saiu o P. C. para a Escola Bésica Galopim de Carvalho.

Irei contabilizar a M.P. e o P.C., uma vez que participaram na grande maioria das
atividades que constituem a minha investigacio, no entanto nao contabilizarei o J.P. porque

ndo chegou a fazer parte das mesmas.

Através da leitura do quadro 2 compreende-se que das vinte e seis criangas que

integraram a investigag¢do, onze sd@o do sexo feminino e quinze sdo do sexo masculino. As
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idades, referentes a 16 de setembro de 2014 (data de inicio da PES) variam entre os cinco e

0s sete anos, aspeto também observavel no quadro 2.

Idades | Feminino | Masculino | N° total de criancas

5 2 4 6

6 8 11 19

7 1 0 1
N° total 11 15 26

Quadro 2 - Relacio entre o n.° de criancas, sexo e idade

No que concerne as idades das criangas, pode considerar-se que a moda eram os seis
anos, uma vez que era a idade com maior frequéncia e que abarcava o maior nimero de
criancas do grupo. Tratava-se de um grupo heterogéneo no que respeita as idades das

criangas, que oscilavam entre os cinco e os sete anos.

Tratava-se de um grupo com diferentes niveis no que concerne a concentracao € ao
ritmo de trabalho. Seis criancas manifestavam uma boa capacidade de escuta e de
concentracdo, demonstrando um ritmo de trabalho dentro do esperado para um 1.° ano do 1.°
CEB. Outros seis alunos demonstraram ainda auséncia de concentracdo e um ritmo de
trabalho lento que se devia a falta de atengdo e ao excesso de brincadeira nos momentos de
trabalho. Os restantes catorze alunos ainda se encontravam em fase de aquisi¢do do ritmo de
trabalho e manifestavam alguns periodos de concentragdo. Destaco ainda uma outra crianca,

o T.P. (6:11), que revelava constantes crises de ansiedade nas quais gritava e chorava.

Considerando esta heterogeneidade tive que adotar diversas estratégias para que todas
as criancas pudessem realizar aprendizagens significativas e de modo a tentar que as criangas
alcancassem um nivel mais homogéneo neste sentido. Nao foi tarefa facil, mas com o
decorrer da prética consegui, de forma cooperada com a professora Susana, pensar e aplicar

estratégias mais eficazes.

No que respeita as atividades que desenvolvi com as criangas no ambito da promocao
da educacdo literdria todas se encontravam no mesmo nivel de concentragdo, interesse € ritmo
de trabalho. Seriam as outras atividades pouco desafiantes para aquelas criancas? Esta foi
uma questdo acerca da qual refleti bastante, no entanto os critérios do agrupamento niao nos
davam muita margem para outro tipo de atividades, pois tudo era pensado e planificado nas

reunides de grupo/ano e nao havia oportunidade de diversificar tanto quanto pretendiamos.
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Deter-me-ei agora nas carateristicas da turma a luz do Dominio da Iniciagdo a
Educacao Literaria (IEL1), que se encontra presente nas Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico. As metas sdo o documento de orientacao da acdo selecionado e prioritdrio do

agrupamento, pelo que foi a luz deste documento que planifiquei a minha agdo.

O dominio da IEL1 esteve sempre muito presente e foi com muita frequéncia que li
textos de literatura infantil as criancas. Através dos livros literarios de potencial rececdo
infantil as criangas puderam antecipar contetidos com base nos paratextos e nas ilustracdes, e
também através da mobilizacdo de conhecimentos prévios. Foi-lhes igualmente possivel a
identificacdo de palavras que rimavam, em alguns poemas lidos e explorados. Dei sempre
espago e tempo as criangas para que pudessem exprimir sentimentos e emogdes provocados
pelo momento de leitura dos referidos livros, tarefa ainda algo dificil para algumas criangas

menos participativas.

Nao foi de todo habitual a solicitagao de recontos das histdrias, pois penso que através
da colocacdo de questdes inferenciais, dos didlogos estabelecidos e da realizacdo dos
produtos de pos leitura me foi possivel perceber se as criancas tinham ou ndo compreendido o
que lhes havia lido. O reconto como uma prética sistemdtica pode criar ansiedade nas
criangas, pois ao invés de desfrutarem da leitura da histéria estdo preocupadas em memorizar
cada momento, porque sabem que lhes serd pedido que recontem a historia. Através das
estratégias que enunciei podemos ter um reconto sem que as criancas o entendam como tal, e
que nao lhes causa preocupacdo ou ansiedade, possibilitando-lhe desfrutar da histéria e

realizar as viagens que esta lhes oferece.

Muitas foram as criangas que recorreram a biblioteca da sala e da escola para realizar
as suas leituras através do texto icénico. Tal s6 aconteceu apds a primeira atividade realizada

no ambito da promog¢ao da educacdo literaria.

Era uma rotina da sala a leitura, exploracdo e memorizacio de poemas. Esta
rotina/estratégia surgiu devido a dificuldade que as criancas manifestaram aquando do inicio
do estudo das vogais. A leitura de poemas é uma oportunidade excelente no inicio do
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, na medida em que possibilita as
criancas, de uma forma ludica, observar e localizar as letras em estudo e também iniciar a
associagdo grafema/fonema. Na sala liamos, explordvamos e inicidvamos a memorizagao dos

poemas, que era continuada em casa com a ajuda dos pais, e que culminava na recitagdo dos
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poemas em sala de aula. As criancas adoraram a atividade e ja conseguiam recitar os poemas

com entoacdo e até mesmo com expressoes faciais e corporais.

2.3.2. Fundamentos da acao educativa

A semelhanca do que ocorreu na PES em pré-escolar, a minha acdo educativa regeu-
se de acordo com as finalidades do modelo pedagdgico do MEM. Este modelo ndo se
encontrava tdao presente na sala de 1.° CEB quando comparada a sua presenca na sala de pré-

escolar.

Uma vez que nos fundamentos da acdo educativa de pré-escolar j4 enunciei e
fundamentei as finalidades e os instrumentos pressupostos pelo modelo, aqui apenas

realizarei uma breve descri¢do dos mesmos na sala de 1.° ano do 1.° CEB.

Os instrumentos de pilotagem existentes na sala eram trés: o quadro de presencas
(ilustragdo 22), o instrumento contar, apresentar, ler (ilustracdo 23) e o didrio de grupo

(ilustracao 24).

No que respeita ao quadro de presencas, as presencas eram marcadas pelo responsavel
semanal através da colocacdo de um gato azul no cruzamento das linhas do dia e nome das

criangas. As faltas eram marcadas através da colocacdo de um gato vermelho.

Iustracgio 22 - Mapa de presencas

O instrumento contar, apresentar, ler assemelha-se as listas de inscrigdes para o
momento das comunicacdes e poderiam, diariamente, inscrever-se trés criangas para ler,

contar ou apresentar algo ao grupo. No momento das comunicac¢des, ao final da tarde, as
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criangas inscritas poderiam entdo comunicar o que pretendiam, que poderia ser algo realizado

em casa ou na escola.

Tlustracéo 23 - Contar, apresentar, ler

No didrio de grupo as criancas ilustravam aspetos que tinham gostado e/ou que, pelo
contrdrio, nao tinham gostado. As ilustracdes das criangas eram completadas por frases ditas
por elas e escritas por mim ou pela professora Susana. Estes registos eram discutidos na

reunido de conselho realizada no dltimo tempo da tarde de sexta-feira.

Ilustracéo 24 - Diario de turma

A minha ac@o educativa em 1.° CEB, tal como em pré-escolar, focou-se na criacdo de
um clima democrético, no qual se valorizava o respeito, a colaboragdo e o refor¢o positivo no

processo de ensino e aprendizagem das criangas.

No que concerne a drea curricular do Portugués, mais concretamente ao processo de
ensino e aprendizagem das vogais, recorri ao método analitico-sintético, uma vez que € o
método que a professora cooperante utiliza. No entanto, no processo de ensino e
aprendizagem das consoantes recorri a um método semelhante ao das vinte e oito palavras,

uma vez que trabalhdvamos com a silaba, ndo descendo a letra.
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Em ambos os processos de ensino e aprendizagem recorri muito a poemas, uma vez
que considero que estes possibilitam as criangas ndo sé a localizacao das vogais e silabas em
estudo, como estimulam a capacidade de memorizagdo e permitem alargar o capital lexical
das criancas. As criancas manifestaram muito interesse pela estratégia € mostravam-se

sempre muito entusiasmadas com a chegada de um novo poema.

Importa ainda referir que a sala na qual realizei a PES em 1.° CEB se constitui
enquanto uma comunidade de aprendizagens, uma vez que segundo Solomon et al (1996)

citado por Watkins (2005)

In classrooms where a sense of community is built, governance is shared and
responsibility of all is developed. Classrooms which operate as communities
encourage children to take an active role in classroom governance. The authority
structure of the classroom is an important determinant of student’s experience of

community and of some of its observed effects. (p. 52).

2.3.3. Organizacao do espaco

A forma como o espaco se encontra organizado € decisiva para que as criangas
possam realizar aprendizagens significativas, e também para que se sintam bem. E
fundamental que este espaco dé respostas adequadas aos interesses e necessidades das

criangas, de modo a que o sintam como seu.

A sala do 1.° B tratava-se de uma sala ampla com boa luminosidade natural vinda de
duas grandes janelas. Tinha uma vasta diversidade de materiais, sendo estes de boa qualidade
e estando em 6timo estado de conservacao. Todos os materiais se encontravam ao alcance das
criangas, isto €, os materiais estavam organizados e dispostos de modo a que as criangas os

pudessem utilizar autonomamente, sem a ajuda do adulto.

Este espaco transmitia a riqueza de conhecimentos através dos trabalhos que se
encontravam expostos em placards, paredes e prateleiras (ilustracdo 25). Alguns destes
trabalhos resultaram das producdes de pos-leitura e dos produtos que as criancas realizaram
com aos pais no ambito do projeto Os livros vdo para casa (ilustragdo 26). Deste modo era
notdria a individualidade de cada crianca, uma vez que nem todos os trabalhos de todas as

criancas eram expostos, o que para além da individualidade possibilitava a diversidade e por
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vezes o desejo, por parte das criancas, de também quererem realizar algo que um determinado

colega realizou.

Tlustracdo 26 - Exposicdo dos cartdes de identificacdo das criancas

O espaco da sala possibilitava a realizagdo de diferentes tipos de trabalho: individual,
pequeno grupo e grande grupo (ilustracdo 27). Esta diversidade de trabalho levou, por vezes,
a reorganizagdo do espaco. Inicialmente a organizacdo presente na sala era em forma de U,
seguida por uma organizacdo em pequenos grupos € que terminou numa organizacio a pares.
O que ndo impediu que se reorganizasse o espagco sempre que se pretendia trabalhar em

grupo.

Ilustracgdo 27 - Trabalho individual (a esquerda), trabalho a pares (ao centro) e trabalho de grupo isolado (a direita)
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Independentemente da organizagdo do espaco foi sempre notério o trabalho
colaborativo que este possibilitou as criancas, uma vez que estas tinham toda a liberdade para
se levantarem e ajudarem os colegas que necessitavam. Este trabalho colaborativo é
fundamental, na medida em que o sucesso de uma crianga contribui para o sucesso do grupo,

tal como afirma Niza (1998).

Na sala existem alguns cantinhos (ilustragdes 28, 29 e 30) que se assemelham as dreas
existentes em algumas salas de educagdo pré-escolar, tal como aquela onde realizei a minha
PES em pré-escolar. A sala organizava-se, entdo, nos seguintes cantinhos: cantinho da leitura,
dos jogos, dos artistas e da expressdo plastica. No cantinho da leitura, encontram-se diversos
livros que as criancas podiam observar e ler, no cantinho dos jogos existiam jogos e
brinquedos, no cantinho dos artistas iam-se expondo desenhos que as criancas realizam no
cantinho da expressdo pléstica e que desejavam ver expostos, € no cantinho da expressao
plastica existiam materiais para a realizacdo de desenhos e pinturas. Estes cantinhos podiam

ser usados pelas criangas sempre que concluissem mais cedo as tarefas propostas.

Ilustracio 28 - Cantinhos da leitura (a direita) e da exnressido nlastica (a esauerda)

Tlustracao 29 - Cantinho dos artistas
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Ilustracio 30 - Cantinho dos jogos

Quando mencionei que os referidos cantinhos se assemelham a algumas areas das
salas de educacdo pré-escolar, referia-me a salas nas quais se encontra presente, por exemplo,
o modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna. Folque (2012) enuncia algumas
destas dreas: o atelier de artes plasticas que se assemelha ao cantinho da expressdo pléstica, e
a area da biblioteca e da documentagao que é semelhante ao cantinho da leitura. Vasconcelos
(1997) acrescenta, ainda a drea dos jogos que se assemelha ao cantinho dos jogos. Considero
pertinente realizar esta comparagdo, pois 0 modo como a sala estd organizada € o reflexo de
uma continuidade entre a educag@o pré-escolar e o 1.° ano do 1.° CEB, ndo se querendo que
as criancas sofressem uma transicao abrupta, mais sim que tivessem uma transi¢ao “como um
processo de continuidade e progressdo no desenvolvimento e aprendizagem das criangas.”

(Dunlop, 2003, citado por Silva & Melo, 2012, p. 95).

E também fundamental a forma como o espago € organizado, pois essa organizacao
determina a forma como criangas e adultos aprendem e ensinam, tal como afirmam Hohmann

e Weikart (2011).

Na sala também se praticava a reciclagem, quer para o pléstico, quer para o papel e
cartdo. Nao se praticava para o vidro, pois é proibido que os alunos levem recipientes de

vidro para a escola, por motivos de seguranca.

Entre a sala que tenho vindo a descrever e a sala da professora Herminia exista uma
sala comum a ambas as turmas, que € designada de drea suja. A sala a que me refiro era
utilizada para atividades de expressdo plastica e para momentos de criacdo de histdrias. Foi
neste espaco que as criangas realizaram muitos dos produtos de pés-leitura das histdrias lidas

e exploradas (ilustracdo 31).
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Iustracio 31 - Parte da realizacio do livro A Fada Desaparecida

A drea suja contém mesas, cadeiras, dois lavatdrios, méveis de arrumacio e diversos

materiais de expressao pléstica.

Pretendo encerrar o presente capitulo de forma semelhante aquela com que o iniciei,
isto €, os contextos de pré-escolar e de 1.° CEB sdo indissocidveis e que muitos sdo os aspetos
que ttm em comum. Tentei ao longo deste capitulo transparecer a relacdo existente entre
ambos: tudo € possivel em ambos os contextos desde que tenhamos em conta as
caracteristicas, interesses e necessidades das criangas, e também as orientacdes € programas

ministrais em vigor.
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Capitulo 3. Metodologia

“todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome €, no seu fundo, um investigador e

a sua investigacao tem intima relacdo com a sua fungdo de professor.”

(Alarcdo, 2001, p.6)

Ao longo do presente capitulo enunciarei o problema a partir do qual surgiu a
investigacao realizada com um grupo de pré-escolar e com uma turma do 1.° ano do 1.° CEB.
Irei também apresentar a metodologia a qual recorri durante o periodo de investigacao, os

objetivos (gerais e especificos) que estabeleci, assim como os instrumentos aos quais recorri.

3.1. Identificacao do problema

Durante as PES’s em educacdo pré-escolar e 1.° CEB desenvolvi uma investigacao-
acdo em torno da promocdo da educagdo literaria. Através de processos de pesquisa,
experimentacdo, recolha, andlise e reflexdo foi possivel a realizacdo da presente investigacao,
que visou promover a qualidade da educagdo literdria junto das criangas envolvidas na

mesma.

O estudo que apresento teve como ponto de partida a formulacdo de uma questdo:
como € que a minha a¢@o junto das criancas pode contribuir para a promog¢do da educagdo
literaria? Ainda numa fase inicial da minha investigagcao surgiu uma outra questio, a de como
¢ que a minha acdo possibilitard a formacdo de leitores literdrios criticos e reflexivos? A
formulacao das referidas questdes permitiu-me conduzir a minha investiga¢do, auxiliando-me
na antevisdo de decisdes a tomar e de possiveis caminhos a percorrer (Méaximo-Esteves,

2008).

Acerca do conceito de investigagdo-acdo ndo existe um consenso por parte dos
tedricos, para Leite (2003) a investigagdo-acao ¢ um modelo que “permite prospectivar o
plano geral”, ou seja, trata-se de um modo de intervir na agcdo que serd observada
continuamente com o propdsito de melhorar essa mesma agdo (p. 104). Alarcao (2001)

acrescenta que para que a investigacdo-a¢do seja assumida enquanto investigacdo, devera
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produzir novos conhecimentos, ser rigorosa e tornar-se publica, e para tal torna-se necessario

formar professores capazes de “investigar na, sobre e para a acao educativa” (pp. 6, 8).

Também Mesquita-Pires (2010) apresenta uma concecdo acerca da investigacao-
acdo, afirmando que esta metodologia “Constitui-se como um processo intencionalmente
situado uma vez que se orienta pelos propositos do desenvolvimento do ensino e dos
professores enquanto profissionais.”, numa procura de andlise da realidade educativa e na
estimulacdo da tomada de decisdo de quem nela age por forma a que a mudanga educativa

ocorra (p. 71).

Miéximo-Esteves (2008) encara a investigacdo-acdo como ‘“‘estratégia de
desenvolvimento profissional” (p. 77), e afirma que para realizar um projeto desta natureza é
necessdrio efetuar diversos procedimentos que vao ao encontro dos objetivos desse mesmo
projeto: “encontrar um ponto de partida, coligir a informac¢do de acordo com padrdes éticos,

interpretar os dados e validar o processo de investigacdo.” (p. 79).

No entender de Ponte (2002) a investigagdo-acdo € um conceito bastante préximo
do conceito de investigagdo sobre a pratica, porém realca que apesar de ambos 0s conceitos
se encontraram parcialmente sobrepostos ndo sdo coincidentes. O mesmo autor considera que
a investigacdo-a¢do ¢ realizada com o intuito de alterar as praticas profissionais através da

participacdo ativa e que transforma quem nela atua.

3.2. Objetivos

Uma vez determinado o tema a investigar, estabeleci o objetivo da investigacdo:
necessidade de compreender de que modo posso contribuir para a formacdo de leitores
literarios criticos e reflexivos. Porém, de modo a poder atender ao referido objetivo,
necessitei de estabelecer objetivos mais especificos, que me possibilitassem um olhar mais
focado na promoc¢do da educacdo literdria, e na sua relacio com a formacdo de leitores

literarios criticos e reflexivos.

Deste modo defini os seguintes objetivos: promover o contacto com literatura infantil
de qualidade; fomentar o gosto pela leitura e pelo livro; identificar e demonstrar as vantagens
da promocgdo da educacdo literdria; promover situagdes de interacao com elementos textuais e
paratextuais, através do livro de potencial rececdo infantil; desenvolver momentos de pré-

leitura, leitura e pds-leitura; comparar e analisar as concec¢des das criangas acerca do livro e
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da sua importancia; incentivar o imagindrio da criang¢a através do contacto com o livro
literario; compreender o papel da literatura infantil nas diferentes aprendizagens das criangas;
impulsionar o desenvolvimento linguistico e estético-literario da crianca; e possibilitar

diferentes formas de exploragdo do livro de literatura infantil.

Os objetivos que estabeleci para a presente investigacdo focam-se, essencialmente, na
minha acdo enquanto educadora e professora junto das criancas. O estabelecimento dos
objetivos assentou na reflexdo do modo como a minha acdo poderia promover nas criangas a
educagdo literdria, assim como na compreensdo de como € que a minha acdo poderia
contribuir para a formacao de criangas leitoras literdrias criticas e reflexivas. Com a inteng@o
de cumprir os objetivos por mim estabelecidos, e por forma a compreender todo o processo
até a concretizacdo dos mesmos, recorri a diversos instrumentos que me auxiliaram na

recolha de dados.

3.3. Técnicas, instrumentos de recolha de dados e procedimentos

No que concerne aos instrumentos e técnicas utilizados no processo de investigagcao-
acdo, vdrios sdo os autores que os explanam em estudos realizados. Neste sentido, Coutinho,
Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009) consideram que o professor-investigador, ao
recorrer a esta metodologia, tem que recolher informag@o acerca da acdo que exerce com o
intuito de se distanciar dos efeitos da sua prética, e para tal existem técnicas e instrumentos

de recolha de dados que o auxiliam nessa tarefa.

Miéximo-Esteves (2008) reconhece que a escolha de instrumentos para a recolha de
dados do estudo se encontra numa relagdo de dependéncia com as questdes formuladas pelo
autor do estudo, apresentando como instrumentos mais utilizados por professores-

investigadores a observacgao, as notas de campo, a entrevista, os documentos e as imagens.

Ao longo do meu processo de investigacdo-acdo recorri a algumas técnicas e
instrumentos que me possibilitaram nao sé a recolha de dados, como também a obtencao de
um conhecimento mais profundo dos contextos educativos nos quais atuei, e
consequentemente das criangas que integraram a investigacdo. Para além dos aspetos ja

referidos, as técnicas e instrumentos aos quais recorri foram ainda reguladores da minha acao.

Durante a PES em pré-escolar socorri-me de uma técnica e de trés instrumentos de

recolha de dados. A observacdo participante, a técnica utilizada, revelou-se preciosa no
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conhecimento do contexto no qual estava a agir, das reagdes das criangas ao que lhes era
apresentado, da forma como interagiam entre elas, e na compreensdo de se a minha acdo

educativa estava a seguir o caminho que previamente havia tragado.

De forma complementar a observacao participante recorri ao caderno de formacdo que
contempla as notas de campo, as reflexdes e as planificacdes realizadas. As notas de campo
possibilitaram-me uma reflexdo acerca da minha a¢do e do desenvolvimento das criancas no
ambito da investigacdo; reflexdo, esta que geralmente influenciava a planificacdo de novos

momentos de promoc¢do da educacgdo literdria.

O registo fotografico foi um outro instrumento ao qual recorri, com o intuito de
registar momentos essenciais numa futura fase de anélise e reflex@o acerca investigagao. Por
forma a poder também avaliar-me, assim como a minha pratica, muitas vezes foram outros
agentes cooperantes (educadora, auxiliar, professora) que procederam ao registo fotografico

de momentos previamente acordados.

Por dltimo, mas de fulcral importancia, ressalto a utilizacdo do registo
grafico/produgdes das criangas, enquanto instrumento de recolha de dados. Uma vez que a
minha investigacdo se centra na aprendizagem das criancas como leitoras criticas e literarias,
assim como na minha a¢do junto destas, com o fim de promover nas criancas a educacao

literéria, recorri aos seus produtos como instrumento de recolha de dados.

No que respeita aos instrumentos utilizados na investigacdo-a¢dao em contexto de 1.°
CEB, importa referir que apenas utilizei mais um instrumento do que aqueles a que havia
recorrido em pré-escolar. O instrumento a que me refiro integra os registos de avaliacdo, e fi-
lo com o intuito de que as criangas pudessem avaliar cada uma das atividades desenvolvidas,
e consequentemente avaliar a minha a¢do enquanto mediadora do processo de promocgao da
educacdo literdria. Também os encarregados de educagdo participaram num dos registos de
avaliacdo, no que se refere ao projeto Os livros vdo para casa, no qual foram estes agentes os

mediadores do processo.

z

Apresentado este ultimo instrumento coloca-se a questdo: porque € que tal
instrumento nao foi utilizado com as criangas em contexto de pré-escolar? Esta € uma questao
que coloquei a mim mesma varias vezes durante a PES em 1.° CEB e a qual tenho uma
tremenda dificuldade em responder. Nao obstante, e dada a sua pertinéncia, penso que posso
apontar como respostas: talvez a minha inexperiéncia enquanto investigadora ndo me tivesse

permitido pensar neste instrumento como benéfico para a investigacdo-agdo; e também o
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facto de o contexto de 1.° CEB ser eminentemente um contexto mais avaliativo, isto €, no
qual a avaliagdo € mais privilegiada. Contudo, intuitivamente recorri ao procedimento de
avaliacdo, ndo desta forma, mas sim enquanto notas de campo, através do registo dos

didlogos que as criangas estabeleciam entre elas e comigo, neste ambito.

3.3.1. Observacao participante

A observacgdo participante foi uma técnica de extrema relevancia ao longo da minha
investigacdo-acdo, sendo aquela a que mais recorri € que esteve sempre presente na minha

acao.

Castro (2012) admite que a observacdo participante “consiste na técnica da
observacdo direta e que se aplica nos casos em que o investigador estd implicado na
participacdo e pretende compreender determinado fendémeno em profundidade.” (p. 23). No
caso concreto da presente investigacdo eu, enquanto investigadora, observei de forma
participada, o que me possibilitou compreender aprofundadamente como é que poderia

contribuir para a formacao de leitores literdrios criticos e reflexivos.

Na perspetiva de Méaximo-Esteves (2008) a observacdo participada possibilita o
conhecimento direto do que acontece, e de como acontece, no contexto em que se desenrola a
investigacdo. A mesma autora considera que esta técnica € um auxilio na compreensao dos
contextos e de quem os integra, assim como das interacdes que nele se estabelecem. Ainda de
acordo com a referida autora “A observacdo € uma faculdade que, sendo natural, tem de ser
treinada” e “aprende-se praticando”, tendo em conta que o enfoque nas questdes colocadas €
o elemento chave desta técnica (p. 87).0 treino da observacdo que a autora refere revelou-se

essencial para melhorar a minha observacao, assim como para orientar e focar o meu olhar.

Tratando-se de uma observagcdo participante existiram momentos em que apenas
observel as criancas e as suas interagdes, porém também ocorreram momentos em que
participei nessas intera¢des, de modo a vivenciar e a compreender as concecdes das criangas

acerca da educagdo literaria.

O instrumento a que me refiro foi complementado com outros, como as notas de
campo e as reflexdes. Tal complementaridade possibilitou-me refletir acerca da observagao

que havia realizado e, por vezes, auxiliou-me na clarificacdo de algumas situacdes. O olhar
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orientado que o instrumento me permitiu era registado sob a forma de notas de campo e

também nas reflexdes, nas quais para além de refletir, projetei a minha agao.

3.3.2. Caderno de Formacao

O caderno de formagao foi outro dos instrumentos do qual me socorri, sendo que este
integra as notas de campo, as reflexdes e as planificagdes (que tratarei no subcapitulo
seguinte por uma questdo de organizacdo). Este instrumento assemelha-se ao didrio do
investigador que Castro (2012) apresenta como um instrumento que engloba as observacoes,
reflexdes, hipdteses e explicacdes de situagdes que possibilitam o desenvolvimento do

pensamento do investigador e que melhoram a sua prética.

As notas de campo que, tal como enunciei anteriormente, se complementam com a
observacgdo participante constituiram-se como um instrumento determinante na investigagao-

acdo que desenvolvi.

Para Castro (2012) as notas de campo ‘“‘aplicam-se nos casos em que o professor
pretende estudar as préticas educativas no seu contexto sociocultural e caracterizam-se pela
sua flexibilidade e abertura ao improviso.” (p. 23). Méaximo-Esteves (2008) cita Spradley
(1980) quando explicita os conteidos das notas de campo: registos com detalhe, descrigcao e
enfoque nas pessoas e nas acdes e interagdes que estas estabelecem. Afirma também que
estes registos devem ocorrer de forma sistematica e que devem respeitar a linguagem dos

seus participantes.

Quanto ao momento de registo, Maximo-Esteves (2008) esclarece que pode ocorrer
em dois momentos: antes ou depois da ocorréncia. No meu caso, as notas de campo foram
elaboradas no decorrer da pratica e completadas a posteriori. A autora acrescenta que o
objetivo do instrumento a que me refiro “é registar um pedaco da vida que ali ocorre,

procurando estabelecer as ligacdes entre os elementos que interagem nesse contexto.” (p. 88).

Neste sentido importa referir que as notas de campo eram realizadas diariamente e
sempre que observava e/ou participava num momento que se revelasse pertinente para a
investigacdo em curso. Estes registos para além da breve descricdo do momento incluiam,

sempre que possivel, didlogos das criangas.
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Numa fase inicial este instrumento trouxe-me algumas dificuldades, no sentido de
compreender os aspetos que deveria registar. S6 com o passar do tempo, e apds orientar o

olhar, me foi possivel compreender os aspetos que eram efetivamente pertinentes de registar.

No final de cada semana era realizada uma reflexao focada em momentos essenciais, €
que se baseavam nas notas de campo registadas ao longo da semana. Foi esta reflexao acerca
da minha prética, das atividades realizadas, da forma como as criangas se envolveram nas
mesmas e das aprendizagens que realizaram, que tentei sempre melhorar a minha prética.
Através das notas de campo e das reflexdes foi-me possivel observar a evolugdo das criangas

no que concerne a educagao literdria.

Para o presente Relatério foram selecionadas apenas as notas de campo e as reflexdes

que remetem para o tema no qual este se centra.

3.3.3. Planificacoes

As planificagdes foram também um instrumento que utilizei na recolha de dados.
Estas dividiam-se em dois tipos, uma de cariz semanal e outra de cariz didrio. A sua

realizac¢do ocorreu de forma cooperada com a educadora e professora cooperantes.

Na PES em educacao pré-escolar eram realizadas duas planificacdes de cariz semanal.
Uma na qual constavam os momentos/atividades previstos de ocorrer ao longo da semana. E
uma outra na qual se organizavam esses momentos em 0ito categorias: propostas emergentes,
propostas do educador, rotinas institucionais a garantir, rotinas organizativas a contemplar,
trabalho de acompanhamento individual ou de pequeno grupo, momentos de animagdo,
saidas previstas, visitas/convidados previstos. A partir das referidas planificacdes de natureza
semanal, que por vezes eram alteradas devido a necessidade de tal ou devido a novas
propostas emergentes das criangas, eram realizadas planificacdes didrias. Nas planificacdes
didrias constavam os objetivos das atividades, a sua descricio no tempo € no espago, os

recursos necessarios para a sua concretizacao e a avaliacdo.

Na PES em 1.° CEB era realizada uma planificagdo de natureza semanal e uma de
natureza didria. A planificacdo semanal contemplava os momentos previstos de ocorrer ao
longo da semana, focando as dreas curriculares e os conteddos das mesmas; e a semelhanca
do que ocorreu na PES em educagdo pré-escolar, esta planificacdo poderia sofrer altera¢des

ao longo da semana sempre que tal necessidade se manifestasse. Na planificacdo didria
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constavam as dreas curriculares, os objetivos que se pretendia que as criangas alcancassem, as

estratégias a utilizar pelo professor, os recursos necessarios e a avaliagao.

A observacdo, as notas de campo e as reflexdes foram instrumentos que me
possibilitaram (re)pensar constantemente a minha acdo e adequéd-la aos interesses e
necessidades das criancas. Tais aspetos revelaram-se fundamentais no momento de planificar.
Através das planificacdes pude perceber o que € que ja tinha promovido ao nivel da educagdo
literdria, as estratégias utilizadas, e consequentemente planificar atividades e estratégias

diversificadas no que respeita a abordagem do livro literdrio de potencial rececao infantil.

3.3.4. Registo fotografico

No que respeita a utilizacio do registo fotografico enquanto instrumento de recolha de
dados, Castro (2012) esclarece que “A fotografia é uma técnica de exceléncia na
Investigacdo-Ac¢ao, na medida em que se converte em documentos de prova da conduta
humana com caracteristicas retrospetivas e muito fidveis do ponto de vista da credibilidade.”

(pp. 24, 25).

Miximo-Esteves (2008) atesta que o uso da maquina fotografica é uma prética regular
do professor, pelo que poderd transforma-se num instrumento de recolha de dados. Neste
caso, a autora afirma que a fotografia nao pretende ser alvo de trabalho artistico, mas sim um
arquivo que poderd ser analisado e reanalisado sempre que o investigador sinta tal
necessidade. Neste sentido, o investigador deve ter a preocupacdo de datar e referenciar

espacialmente tais registos.

Contudo surge uma questdo: ndo serd este um instrumento intrusivo e que possa inibir

ou influenciar de algum modo as criancas? A resposta a questao apresentada € nao, uma vez
113 1 » . e

que “Quando o professor utiliza regularmente a maquina fotogréfica na sala, o seu uso como
instrumento de investigacdo insere-se na rotina da aula, ndo sendo, por tal, um recurso
intrusivo.” (Médximo-Esteves, 2008, p. 91). No caso da minha investigagdo-a¢do o uso da
mdaquina fotografica foi sempre uma pratica rotineira, a qual as criancas ja estavam
habituadas e muitas vezes eram elas que me questionavam acerca do porqué de ndo fotografar

determinado momento.
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O registo fotogréafico foi um precioso instrumento de recolha e anélise de dados, uma
vez que me possibilitou captar os momentos essenciais das atividades, neste caso, ligadas a

promocgao da educacdo literaria.

3.3.5. Registo grafico

O registo grafico, enquanto instrumento de recolha e andlise de dados, revelou-se um
instrumento de grandiosa importancia, pois tal como explana Méaximo-Esteves (2008): “A
andlise dos artefactos produzidos pelas criancas € indispensdvel quando o foco da
investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos. O corpus da andlise € constituido pelos

produtos elaborados [pelas criancas] ” (p. 92), acrescentando que

Esta é, também, uma pratica comum dos bons professores, interessados na avaliacao
do sentido e do ritmo de aprendizagem dos seus alunos, pelo que ndo requer um treino
especial, salvo o conhecimento de alguns cuidados a ter, enquanto técnica de

investigacao. (p. 92).

No caso da investigacdo-acdo que desenvolvi estes registos graficos foram produzidos
nas fases de pré-leitura, leitura e/ou pos-leitura de livros de literatura para a infancia. Na sua

grande maioria, estes registos tratam-se de desenhos, livros e produgdes 3D.

3.3.6. Registos de avaliacao das criancas e dos encarregados de educacao

No decorrer da presente investigacio em contexto de 1.° CEB utilizei, enquanto
instrumento de recolha de dados, registos de avaliacio nos quais as criangas tiveram
oportunidade de avaliar as atividades desenvolvidas no ambito da promog¢do da educacdo

literaria.

Os registos de avaliagdo aos quais recorri assemelham-se ao que Maximo-Esteves
(2008) intitula de entrevista em profundidade, uma vez que contemplam uma intenc¢ao
explicita, que orienta o entrevistado através de questdes abertas e dirigidas para a organizagao
e categorizacdo de ideias, com o objetivo de dar significado as agdes desenvolvidas no
contexto. Assim, a mesma autora considera que a entrevista em profundidade € “um género

de entrevista pouco estruturada que procura obter uma informagao profunda, isto €, plena de
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descricdoes e rica de comentdrios [...] A orientagdo da entrevista efetua-se através da
formulacdo de questdes abertas.”, questdes estas que possibilitam diversas respostas (pp. 93,

94).

Os registos de avaliacdo, que a meu ver se assemelham as referidas entrevistas, eram
compostos por questdes abertas acerca de cada uma das atividades desenvolvidas, as quais as
criangas respondiam individualmente e eu registava por escrito as suas respostas. No final de
cada registo lia as criangas o que havia escrito, com o intuito de que estas pudessem verificar
se estava tudo conforme haviam oralizado e se pretendiam acrescentar ou alterar algum

aspeto.

Os encarregados de educagdo também participaram no registo de avaliacdo, aquando
da participacdo no projeto Os livros vdo para casa. O registo a que me refiro também

continha algumas questdes abertas e orientadoras.
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Capitulo 4. A intervencao como promotora da educacao literaria

Ao longo da investigacdo-acdo que desenvolvi foram diversas as atividades de
promocgdo da educagdo literdria que realizei com as criancas em ambos os contextos, contudo
tive que proceder a um processo de selecdo dessas mesmas atividades. Optei por analisar, no
presente Relatério, apenas trés atividades realizadas em cada um dos contextos de
intervengdo. Dois dos textos abordados sdo comuns a ambos os niveis de ensino, com o
intuito de me ser possivel comparar as duas realidades nas quais intervim, e compreender se
as concecgdes que as criangas tém acerca da literatura para a infancia sdo semelhantes em

contextos de pré-escolar e de 1.° CEB, uma vez que as idades sao bastante proximas.

Os textos escolhidos em ambos os contextos encontram-se organizados no quadro 3,

pela ordem cronoldgica do inicio das atividades realizadas ao redor dos mesmos.

Livros literarios abordados em contexto de pré- Livros literarios abordados em contexto de 1. CEB
escolar

Abeceddrio Maluco de Nomes, de Luisa Ducla Soares e = Sem Titulo, de Hervé Tullet
Joana Alves

O cuquedo, da autoria de Clara Cunha e Paulo Galindro | Abeceddrio Maluco de Nomes, de Luisa Ducla Soares e
Joana Alves

Sem Titulo, de Hervé Tullet Uma Cadela Amarela e Vdrios Amigos Dela, de
Manuela Castro Neves e Madalena Matoso

Quadro 3 - Livros literarios selecionados

Do livro Abeceddrio Maluco, de Luisa Ducla Soares foi escolhido o poema
Abeceddrio Maluco de Nomes em ambos os contextos de intervengao, contudo em contexto

de 1.° CEB foi também escolhido o poema Abeceddrio Maluco de Apelidos.

A escolha das atividades ndo foi tarefa facil, uma vez que todas foram, a meu ver,
significativas no processo de promog¢do da educagdo literdria. Esta selecdo assentou numa
primeira instancia em escolher atividades cujos textos fossem comuns a ambos 0s contextos,
pelas razdes anteriormente apresentadas; em segunda instancia, numa maior riqueza de dados
relativamente a outras atividades realizadas, cujos dados recolhidos foram menos, devido a
minha inexperiéncia enquanto investigadora e a dificuldade que tive inicialmente no processo

de recolha de dados.
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Todas as atividades realizadas se dividiram em trés momentos, o de pré-leitura, o de
leitura e o de pds-leitura. Em cada momento foram colocadas em pratica estratégias, que se
basearam em adaptacdes de atividades enunciadas por diversos autores segundo o programa
de Yopp e Yopp (2006): literature based reading activities. As adaptagdes realizadas
ocorreram de acordo com as caracteristicas, desenvolvimento, interesses e necessidades das

criangas que integraram a investigacao, no que respeita a educacgao literdria.

4.1. A intervencio em contexto de jardim de infancia

Durante a minha PES em educacdo pré-escolar a educacgao literaria foi uma pratica
rotineira. Varios dias por semana, normalmente intercalados, no periodo da manha e ap6s a
marcacao das presencas, li alguns poemas as criancas unicamente com o propdsito da fruicdao

da literatura de potencial rececao infantil, mais concretamente pela poesia.

Também a hora do conto foi uma rotina na sala, pois todas as semanas tive
oportunidade de contar diversas histérias as criancas. Algumas apenas com o intuito de lhes
proporcionar o prazer pelo livro literdrio e consequentemente pela leitura, e outras com
objetivos mais especificos ao nivel do desenvolvimento de competéncias literdrias,

consideradas nas entrelinhas das OCEPE.

Segue-se a descricdo, reflexdo e andlise das atividades realizadas em contexto de
educagdo pré-escolar, apenas das trés que selecionei para o presente Relatério e que se

encontram organizadas no quadro 4.

Atividade Contextualizacao no
tempo

Abeceddrio Maluco de Nomes, de Luisa Ducla Soares e | 12/03/2014 — 12/05/2014
Joana Alves

O Cuquedo, de Clara Cunha e Paulo Galindro 23/04/2014 — 09/05/2014
Sem Titulo, de Hervé Tullet 26/05/2014 — 29/05/2014

Quadro 4 - Atividades e respetiva contextualizacio no tempo
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4.1.1. Leitura e exploracao do poema Abeceddrio Maluco de Nomes, da
autoria de Luisa Ducla Soares e Joana Alves

O poema Abeceddrio Maluco de Nomes integra o livro Abeceddrio Maluco (ilustracao
32), escrito por Luisa Ducla Soares e ilustrado por Joana Alves, numa edi¢do da Civilizacao
Editora em 2004. Trata-se de um livro que manifesta cariz poético, pois apresenta aos seus
leitores vinte poemas. Importa ainda referir que € um livro recomendado pelo PNL para o 4°
ano de escolaridade. No entanto, considero que € um livro passivel de abordar em pré-
escolar, na medida em que possibilita as criangas: a familiarizacdo com as letras; o
alargamento do capital lexical; a associa¢do fonema-grafema, na compreensdo do que € a

rima; assim como a associagdo do texto com o quotidiano, mais concretamente com oS nomes

de pessoas com as quais convivem.

Luisa Ducla Soares

de Joana

Tlustracao 32 - Capa do livro Abeceddrio Maluco

O poema Abeceddrio Maluco de Nomes integra nomes proprios de A a Z e coloca-os a
rimar com outras palavras, que através de acdes lhe conferem um caricter lddico e bastante
divertido. As ilustracdes estabelecem uma intima relagdo com alguns dos versos apresentados

e possibilitam a antecipacao por parte do leitor.

A selecdo, por mim realizada, deste poema deveu-se a todos os aspetos ja enunciados
e também por me ter sido possivel constatar o desinteresse de algumas criangas relativamente
ao texto poético e a forma como o encaravam, como aborrecido. Com a escolha deste poema
extremamente divertido e através do qual se podem estabelecer relagdes com o quotidiano

das criancas, pretendi incentivar o gosto pela leitura do texto literario em poesia.

As atividades ao redor do poema a que me refiro tiveram inicio no dia 12 de marco de
2014 com a pré-leitura e leitura do mesmo, e término no dia 12 de maio do mesmo ano com a
conclusdo do produto de pds-leitura. Todas as criangas estiveram envolvidas nas atividades

de pré-leitura, leitura e pos-leitura do poema, sendo que nesta ultima fase o contributo das

63



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

criangas para as respostas poéticas realizadas foi diferente. Considero pertinente referir que
apesar de constar inscrito no grupo, o R.G. (6:00) ndo integrou a presente investigacdo, uma

vez que durante a mesma ndo compareceu no jardim de infancia.

Os objetivos gerais que estabeleci para a atividade ao redor do poema Abeceddrio
Maluco de Nomes foram os que enuncio em seguida: desenvolver o gosto pela leitura e pelo
livro literario de potencial rececdo infantil; expandir o gosto pelo texto poético; compreender
que os grafemas correspondem a fonemas; alargar o capital lexical; e recitar alguns versos do

poema.

Pré-leitura

O momento de pré-leitura ocorreu no periodo da manha do dia 12 de margo de 2014 e
envolveu todo o grupo. Para esta atividade de pré-leitura estabeleci como objetivos que as
criancas conseguissem: identificar a localizacdo dos elementos paratextuais capa, titulo do
livro, autora, ilustradora, contracapa, lombada e guardas; realizar inferéncias através dos
elementos paratextuais; localizar o titulo do poema e realizar novas inferéncias através do

titulo do poema e das ilustracdes que o acompanham.

No inicio da manha do dia 12 de margo de 2014, quando nos encontrdvamos sentados
nas almofadas, disse as criancas que lhes ia ler um poema e, mesmo antes de lhes dizer qual o
titulo do mesmo, observei e escutei diversas reagdes por parte das mesmas: algumas criangas
mostraram-se empolgadas e sorriram, porém outras criangas demonstraram desagrado e
proferiram “Poema? Oh pa!”. Apds observar o desagrado de algumas criangas tentei motiva-
las dizendo-lhes que o poema que lhes ia ler seria tdo interessante que todas iriam ficar a

gostar de poemas.

Primeiramente mostrei as criangas a capa do livro e questionei-as acerca da
localizag¢do do titulo, da autora e da ilustradora. A maioria das criangas identificou estes
elementos paratextuais com bastante facilidade, e apenas algumas criangas ficaram um pouco
reticentes quanto a localizacdo do nome da ilustradora. Em seguida questionei-as acerca de
como € que se chama a parte do livro na qual constam os referidos elementos e todos
oralizaram que se tratava da capa, sendo que algumas criangas acrescentaram que a parte
posterior se denomina de contracapa e a lateral de lombada. Foi apenas necessario recordar as

criancas do termo «guardas».
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Apds a andlise dos elementos paratextuais, mais concretamente da capa, guardas e
contracapa, vdrias foram as inferéncias oralizadas pelas criangas, inferéncias estas, que

organizei no quadro 5.

Inferéncias Criancas

“Letras” E.L. (4:9); L. L. (5:1)

“Letras malucas” N. C. (5:3); R. A. (6:3); S M. (5:9)

“Letras na lua” C.M. (5:7); C.R. (5:11)

“Letras e doces” D.F. (5:3)

“Letras nas estrelas” | N. F. (4:00)

Quadro 5 - Inferéncias realizadas pelas criancas com base nos paratextos

No quadro 6 encontram-se as inferéncias realizadas pelas criangas apds conhecerem o

titulo do poema e observarem as ilustracdes do mesmo.

Inferéncias Criancas

“Letras” E.L. (4:9); L. L. (5:1)

“Desenhar letras” | N. F. (4:00)

“Letras e coisas” | A.B. (6:2); C.M. (5:7); N. C. (5:3); R. A. (6:3); S.M. (5:9)

Quadro 6 - Inferéncias realizadas pelas criancas com base no titulo e ilustracoes

ApOs observar as inferéncias realizadas pelas criancas pode constatar-se que nem
todas se manifestaram, dado o conhecimento que tenho do grupo considero que tal se deveu a
timidez de algumas criangas em falar para o grande grupo, e também a falta de atengdo por

parte de algumas criangas, que ainda se revelava nesta fase.

Apesar de existirem diversas inferéncias em ambos os momentos, € visivel a
existéncia de um padrdo: o facto de todas as criancas inferirem que o poema € acerca das

letras.

Leitura

Ao momento de pré-leitura seguiu-se o de leitura, no mesmo espaco e com todas as

criancas. Para este momento estabeleci como objetivos que as criancas conseguissem
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reconhecer que os textos verbal e iconico transmitem informagdes e que se complementam,

assim como que fossem capazes de fruir através do texto poético.

Coloquei o livro de forma a que todas as criancas conseguissem observar os textos
verbal e icOnico e procedi a leitura do poema. Fi-lo com diferentes entoacdes, e durante este

momento todas as criangas riram muito.

Terminada a leitura do poema, as criangas solicitaram-se que o voltasse a ler uma e
outra vez, ¢ eu assim o fiz. Nas duas ultimas leituras apenas necessitel de ler a primeira

estrofe de cada verso, pois as criangas concluiam o verso verbalizando-o.

Posteriormente iniciou-se uma conversa acerca do poema, e foi neste momento que as
criangas estabeleceram relacdo entre alguns versos do poema e os seus nomes, nomes de

outras criangas, educadoras, auxiliares e familiares.

Também na fase de leitura dialogdmos acerca das inferéncias realizadas no momento
de pré-leitura e as criangas constataram que o poema abordava as letras do alfabeto, tal como

haviam inferido, mas ndo associadas aos elementos inicialmente pensados.

(13

Durante os didlogos estabelecidos muitas vezes as criangas afirmaram que “as
palavras rimam” e questionei-as de qual ou quais as conce¢des de rimas que possuiam, ao que
a C.M. (5:7) respondeu “As palavras rimam porque acabam as duas com o mesmo som.”. A
afirmagdo desta crianca possibilitou-me compreender a sua conce¢do de rima, que estd

correta, e permitiu-lhe partilhar com as restantes criancas o que € de facto rimar.

O produto de pés-leitura surgiu no dia 14 de marco de 2014, apds a leitura do poema
Abeceddrio Maluco de Apelidos, de Luisa Ducla Soares. A leitura do referido poema suscitou
nas criancas o desejo de ouvir novamente o poema Abeceddrio Maluco de Nomes, e foi entao
que a C.M. (5:7) exclamou “Inés 1€ outra vez aquele da Catarina que foge da vacina!”. Atendi
ao interesse das criangas e voltdmos a recitar o poema, digo recitar porque as criangas apenas

necessitaram que eu iniciasse o primeiro verso de cada estrofe.

No periodo da manha as criancgas recitaram inimeras vezes os versos do poema,
especialmente quando se cruzavam com alguém cujo nome integrasse o poema, tal como se

pode constatar no excerto das notas de campo do dia 14 de margo de 2014:
Como as criangas tratam a auxiliar por Xana, recitaram-lhe dois versos do poema: “X é a Xana, /
tropecou numa banana’, e quando a educadora Isabel entrou na sala disseram-lhe “I é a Isabel, /

tem mais borbulhas que pele”; jd no recreio quando encontraram a educadora Olivia exclamaram
“0 é a Olivia, / lava as unhas com lixivia”.
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Terminados os momentos de declamagdo do poema, as criangas sugeriram a
realiza¢do de um livro intitulado de Abeceddrio Maluco de Nomes da sala B, para o qual as
criancas pensariam em rimas que registariam através da escrita e da ilustracdo. A ideia
pareceu-me bastante exequivel e interessante, uma vez que as criangas tinham proposto a
realizacdo de uma resposta poética na qual seriam elas as autoras e ilustradoras do livro que

viria a conter o poema que todos e cada um elaboraram.

Pos-leitura

Com a planificacdo e execu¢do do momento de pds-leitura pretendi que as criancas
produzissem versos; utilizassem o desenho e garatujas ou letras na realizacdo da resposta
poética; e que partilhassem informagdo oralmente através de frases coerentes (Ministério da

Educacao, 2010).

A resposta poética que constituiu o produto de pds-leitura surgiu de uma proposta
emergente das criancas e foi realizada entre o dia 17 de marco de 2014 e o dia 12 de maio do
mesmo ano. Foi um processo moroso, uma vez que todas as criangas participaram e também
porque se revelou necessario um trabalho mais individualizado, especialmente com as
criangas mais novas ou que sentiam uma maior dificuldade. Nao foi possivel um trabalho
didrio no livro, dadas as inimeras atividades promovidas pela escola e também devido as

muitas propostas emergentes manifestadas pelas criangas.

O produto de pos-leitura foi realizado pelas criancas na drea da escrita. Estas
encontravam-se organizadas em grupos de quatro criangas, com o intuito de eu conseguir
apoiar cada crianga sempre que estas sentiam necessidade, e também para que a minha
observacdo fosse participante e o mais profunda possivel. Cada crianca tinha junto de si o
cartdo no qual iria escrever os seus versos € ilustrar os mesmos, assim como diversos lapis de

cor e de cera.

Num primeiro momento as criangas pensavam e entreajudavam-se no processo de
criacdo do verso, seguindo-se a escrita do mesmo, por mim, num pedaco de papel. A medida
que escrevia cada palavra verbalizava-a, para que a crianga conseguisse observar que a cada
fonema corresponde um grafema, ou seja, que a oralidade se transforma em escrita e quais as
letras que correspondem a determinado som. Posteriormente as criangas copiavam para o

cartdo os versos que haviam oralizado e ilustravam-nos (ilustragdo 33). No decorrer do
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processo que descrevo, foi notdria a entreajuda entre as criancas e o desejo de partilhar a sua

criacdo com as outras criangas e adultos.

Tlustracao 33 - Ilustracéo dos versos (a esquerda) e versos escritos e ilustrados (a direita)

A maioria das criancas revelou bastante facilidade em encontrar uma palavra que
rimasse com o seu nome proprio, e rapidamente criaram uma situacdo engragada com tais
palavras. No entanto, considero pertinente escrever algumas linhas acerca de uma crianca que
demonstrou alguma dificuldade neste processo, € no meu ponto de vista esta dificuldade

traduz-se numa forte inseguranca da crianca, que a impedia de criar, de experimentar:

Cerca das 13:45h, sentei-me com o T.P. (5:6) na mesa que se encontra na drea da escrita e
conversdamos acerca dos versos que este queria escrever para o livro Abeceddrio Maluco de Nomes
da Sala B. A frente do T.P. (5:6) estavam o cartdo no qual iria escrever e ilustrar os versos, e
diversos ldpis de cor. Quando lhe perguntei quais os versos que pretendia escrever este respondeu
“Eu ndo consigo Inés!”, eu questionei-o acerca do porqué de achar que ndo iria conseguir, ao que a

’

crianga oralizou “Porque eu ndo sei escrever.”. Tentei tranquilizd-lo dizendo-lhe que primeiro
pensdvamos no verso e que depois eu o ajudaria com a escrita. Apos a verbalizagcdo dos versos, pela
crianga, surgiu um novo constrangimento, pois o menino achava que ndo iria conseguir copiar as
letras, foi entdo que lhe disse que ndo tinham que ficar iguais as minhas e que tinha a certeza que iria
dar o seu melhor. Concluido o registo escrito, disse-lhe que so faltava ilustrar e escrever o nome, e
foi neste momento que o T.P. (5:6) me disse “E desenho o qué?”. Disse-lhe que o desenho deveria
corresponder aos versos, para que quem ndo soubesse ler o conseguisse fazer através da sua
ilustracdo. Apés o meu esclarecimento, a crianca exclamou “Eu a cair no lago, pois é!”. Concluido
todo o processo, o T.P. (5:6) sorriu e exclamou “Sim, eu consegui!” (Notas de campo, 28 de abril de
2014).

Tal como se pdde ler anteriormente, a motivagdo e apoio possibilitou a crianga
concluir com sucesso o seu contributo para o livro da turma, revelando que tinha capacidade

para o fazer.

No dia 6 de maio de 2014, quando nos encontrdvamos sentados nas almofadas a
realizar o plano do dia, disse as criancas que o livro Abeceddrio Maluco de Nomes da Sala B
jé estava quase concluido, mas que para além dos versos de algumas criangas ainda faltavam

realizar algumas coisas. Quando terminei a frase, o S.M. (5:9) exclamou: “Pois ainda ndo
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fizemos a capa e a contracapa e as guardas!”, ao que o N.C. (5:3) acrescentou “Quando
fizermos isso que o Santi disse s6 temos que juntar tudo e ja temos o nosso livro!”. As
afirmacgdes proferidas pelas duas criangas possibilitaram-me compreender que estas ja
interiorizaram que um livro necessita de elementos paratextuais, que nao basta a historia, ou

neste caso 0s poemas, para que possamos estar perante um livro.

Como nos encontrdvamos a realizar o plano do dia, algumas criancas manifestaram
interesse pela realizacdo dos referidos elementos paratextuais pelo que se responsabilizaram
por tal tarefa. A B.L. (5:9) e a R.A. (6:3) assumiram a realizacdo das ilustragdes da capa,
guardas e contracapa; e o S.M. (5:9) juntamento com o N.C. (5:3) comprometeram-se em

elaborar a componente escrita dos referidos paratextos.

Nesse mesmo dia, apds o recreio da manha, sentei-me com as referidas criancas ao
redor da mesa da drea da escrita apenas com o livro Abeceddrio Maluco, da autoria de Luisa
Ducla Soares. Apds a observacao dos elementos paratextuais do referido livro, pelas criangas,
estas realizaram um levantamento dos aspetos que o livro do grupo teria que conter ao nivel

dos paratextos: titulo, autores e ilustradores, local e data da realizacao.

Sucedeu-se o0 momento de distribuicdo de tarefas e do como as iriam executar, tal
como se pode ler no excerto das Notas de Campo do dia 6 de maio de 2014 que apresento em

seguida:

As criancas conversavam entre elas acerca do que se propuseram realizar: “Eu desenho a
contracapa.”, B.L. (5:9), “E eu desenho a capa, e depois tu podes desenhar uma guarda e eu desenho
a outral”, sugeriu a R.A. (6:3). Posteriormente conversei com os meninos acerca do modo como
iriam realizar a componente escrita dos paratextos e, uma vez que jd tinham combinado entre eles,
comunicaram-me as decisoes tomadas: “Eu e o Nuno achamos que fica bem com letras cortadas de
revistas.”, disse o S.M. (5:9), ao que o N.C. (5:3) acrescentou “Mas tu tens que escrever numa folha
o titulo para nos sabermos quais sdo as letras!”. Disse-lhes que achava uma excelente ideia e
inicidmos o processo de escrita do titulo na folha, sendo que quando ia escrever a palavra «sala» o
N.C.(5:3) exclamou “Eu sei como se escreve: é um «s» de sapato, depois um «a», depois um «l» de
livro e depois outro «a»! Ndo é Inés?”. Respondi-lhe que sim, e esbocei um sorriso. Posto isto, as
duas criangas foram buscar os materiais necessdrios e iniciaram o recorte das letras, que guardaram
numa caixinha, e que colaram num outro dia.

Ao longo da realizagdo dos elementos paratextuais (ilustragdes 34 e 35) tive a
oportunidade de observar o empenho e dedicacdo com os quais as criangas realizaram cada
paratexto, assim como a responsabilidade e autonomia que assumiram. Muitas das vezes tal
atividade teve que ser interrompida, quer por ser hora de almogo, quer por ser hora de lanche
e nesses momentos senti uma extrema dificuldade em conseguir que as criangas parassem a

realizacdo da atividade, pois estas sentiam que a atividade nao estava concluida, pelo que a
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queriam concluir. Tivemos que conversar, para que eu lhes pudesse transmitir que nio era
uma atividade que tinha que estar concluida no dia em que havia sido iniciada, mas que
poderia decorrer durante o tempo que necessitassem. Apds a referida conversa, ja foi mais

facil conseguir que as criancas abandonassem temporariamente a atividade em decurso.

Tlustracao 35 - Paratextos

A resposta poética realizada pelas criangas integrou-se no dominio da linguagem oral
e abordagem a escrita, contudo revelou-se transversal a drea da expressao pldstica, na medida

em que as criangas recorreram ao desenho, recorte e colagem durante a sua realizacao.

Foi notdrio o interesse das criangas nos momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura
do poema Abeceddrio Maluco de Nomes. As criangas alcangaram os objetivos por mim
estabelecidos, tendo algumas delas ido um pouco mais além. Apesar de a atividade ter
decorrido durante um longo periodo de tempo, tal ndo se revelou inibidor do interesse e
desejo de a continuar. Realco ainda que todas as criancas conseguiram fruir através da leitura
do poema e que todas elas manifestaram interesse em escutar mais poemas, mesmo as

criancas que inicialmente mostraram desagrado por este tipo de texto.
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4.1.2. Leitura e exploracao do livro O Cuquedo, da autoria de Clara
Cunha e Paulo Galindro

O livro O Cuquedo é uma narrativa escrita por Clara Cunha e ilustrada por Paulo
Galindro, numa edic¢ao Livros Horizontes. A primeira edi¢do surgiu em 2008, no entanto para
a presente investigacao socorri-me da quarta edicdo que remonta ao ano de 2013 (ilustracao
36). Trata-se de um livro literdrio de potencial recec¢do infantil recomendado pelo PNL para

criancas em idade pré-escolar (entre os trés e os seis anos de idade).

Ilustracao 36 - Capa do livro O Cuquedo

O referido livro apresenta aos seus leitores uma narrativa na qual os personagens
(animais) se manifestam assustados por terem ouvido dizer que estaria na selva alguém

assustador, o cuquedo.

A selecdo do livro O Cuquedo foi realizada por mim devido ao didlogo existente entre
o texto verbal e o texto icOnico; as predi¢des que o texto icOnico possibilita relativamente ao
texto verbal; ao padrdo repetitivo presente durante a narrativa € que permite a participacdo
dos leitores/ouvintes durante o momento de leitura/escuta da histdria; e também devido ao
facto do referido livro ter recebido a Mencao Especial do Prémio Nacional de Ilustracao no
ano em que foi pela primeira vez editado, portanto em 2008. Enquanto mediadora baseei a
minha selecdo também, e porque nao poderia ser de outra forma, nas caracteristicas do grupo

que tinha em presenca.

Trata-se de um livro que possibilita as criangas o conhecimento de alguns animais da
selva, pelo que estabelece uma relacdo entre a educacio literaria (dominio da linguagem oral

e abordagem a escrita) e a drea de conhecimento do mundo.
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As atividades realizadas em torno do livro O Cuquedo tiveram inicio no dia 23 de
abril de 2014 com os momentos de pré-leitura e leitura, e término no dia 9 de maio do mesmo

com a conclusdo da resposta 3D relativa ao momento de pds-leitura.

Nos momentos de pré-leitura e leitura todas as criancgas estiveram envolvidas, todavia
no momento de pods-leitura, mais concretamente na realizacdo da resposta 3D, apenas

estiveram envolvidas quatro criangas.

Nos momentos de planificagdo das atividades ao redor da obra estabeleci como
objetivos gerais: fomentar o gosto pela leitura; desenvolver o espirito critico; instigar a

imaginagdo e a criatividade; realizar inferéncias e dialogar acerca das mesmas.

Pré-leitura

O momento de pré-leitura decorreu no inicio do periodo da tarde do dia 23 de abril de
2014, nas almofadas da area polivalente, e nele participaram todas as criangas do grupo que

se encontravam presentes no referido dia, eu, a educadora e a auxiliar.

Para o momento de pré-leitura estipulei os seguintes objetivos: localizar os elementos
paratextuais, inferir através dos paratextos e de ilustracdes retiradas do livro e apresentadas

em cartdes, e representar a inferéncia do que serd o cuquedo através do desenho.

No inicio do periodo da tarde do dia 23 de abril de 2014 as criancas, a educadora e a
auxiliar encontravam-se sentadas nas almofadas e eu encontrava-me sentada numa cadeira,
com o propdsito de que todas as criangas conseguissem observar o livro e os cartdes. Num
primeiro momento disse as criancas que lhes iria contar uma histéria intitulada de O
Cuquedo, que tinha sido escrita por Clara Cunha e ilustrada por Paulo Galindro, ao mesmo

tempo que apontava para cada uma das palavras que proferia.

Dei algum tempo para que as criangas observassem a capa do livro e optei por nio
lhes mostrar, nesta fase, a contracapa e as guardas. Tal op¢ao deveu-se ao facto de na guarda
que encerra o livro estar ilustrado o cuquedo, e de na contracapa constar uma ilustracao
bastante proxima do mesmo. Mostrei também, as criancas, diversos cartdes que continham

algumas das ilustra¢des do livro (ilustracdo 37 e 38).
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Iustracio 37 - Partilha da capa e de algumas ilustracoes do livro

Iustracgio 38 - Ilustracdes apresentadas ao grupo

Enquanto partilhava com as criangas as referidas ilustracdes, diversos foram os
didlogos que surgiram entre elas e comigo, tal como se pode ler nas notas de campo do dia 23
de abril de 2014:

“Os animais tdo assustados!”, exclamou a C.M. (5:7); “O hipopotamo td aborrecido...”, disse o T.R.

(4:1); “Eu acho que eles tém medo!”, proferiu o S.M. (5:9). Apos a troca de ideias acerca das
ilustracoes observadas, a C.M. (5:7) colocou o dedo no ar e exclamou “O cuquedo é um elefante!”.

A exclamacdo da C.M. (5:7) foi de extrema pertinéncia, uma vez que eu iria, numa
fase seguinte, solicitar as criancas que pensassem em tudo o que observaram e que
realizassem inferéncias acerca do que seria para elas o cuquedo, assim como que as
registassem através do desenho, com ldpis de carvdo nas folhas brancas que lhes iria
distribuir. Lancada a proposta, pude observar algumas das criangas num momento de
reflexdo, enquanto outras ji desenhavam a sua concegdo de cuquedo (ilustragio 39). A
medida que iam concluindo a atividade, era notdria a ansiedade em partilhar com todo o
grupo a sua inferéncia, ansiedade que tive que controlar até que todas as criancas concluissem

o que lhes havia proposto.

Tlustracao 39 - Registo das inferéncias
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Concluido o registo inferencial, cada crianca partilhou com o grupo o desenho que
havia realizado, oralizando o significado de tal representacdo. No quadro 7 encontram-se as

inferéncias realizadas pelas criangas acerca da sua concec¢do de cuquedo.

Inferéncias Criancas

B. L. (5:9)

C.T. (3:6)

E.L. (4:9)

L.L.(5:1)

N.F. (4:00)

“Monstro RA. (6:3)

S.Ma. (5:6)

S.M. (5:9)

T.R. (4:1)

V.M. (5:3)

“Tigre” B.C. (4:9)

CM. (5:7)

“Elefante” |R.F. (5:10)

T.P. (5:6)

A.B. (6:2)

“Aranha” | FJ. (5:6); M.S. (5:7)

M.S. (5:7)

Quadro 7 - Inferéncias: o cuquedo é...

Através da andlise do quadro 7 verifica-se que a maioria das criangas inferiu que o
cuquedo seria um monstro, que trés criangas acharam que este seria um elefante, que outras
trés criangas tinham a concec¢do de que o cuquedo seria uma aranha, e ainda que uma crianca
achava que este seria um tigre. Através do conhecimento que tenho de cada crianga, penso
que tais inferéncias se basearam nos seus medos, naquilo que as assusta, tal como acontecia

com os animais da selva, as personagens que observaram inicialmente nas ilustracdes.

O momento de pré-leitura terminou com a partilha das conce¢des do que seria para

cada crianga o cuquedo, tal como pode ser observado na ilustracao 40.
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Ilustracgio 40 - Partilha de concecoes

Leitura

Terminada a atividade de pré-leitura, deu-se inicio a atividade de leitura para a qual
estabeleci como objetivos: experimentar o prazer pela leitura; antecipar a narrativa através
das ilustracdes; participar no contar da histdria através da expressdo oral, completando frases
padrao e verbalizando as personagens que irdo surgir ao longo da histéria; partilhar
informacdo oralmente; comparar inferéncias realizadas pelas criancas no momento de pré-
leitura com a histéria que escutaram; desenvolver o espirito critico e a capacidade de
reflexdo. A atividade a que me refiro ocorreu no mesmo espago fisico e com as mesmas

criangas.

A leitura da histdria foi realizada por mim conjuntamente com as criancas, € sempre
com o livro voltado para elas, por forma a que pudessem observar os textos verbal e iconico,
possibilitando-lhes antever, através das ilustragdes, alguns aspetos da narrativa. Durante a
leitura procurei alterar a minha voz de acordo com os personagens que se iam apresentando a

estes segundos leitores, portanto as criangas.

Durante o momento de leitura as criangas manifestaram-se bastante atentas e
participaram de forma ativa através da oralizacdo de frases que se repetiam ao longo do texto
verbal: “Alto 14! Podem dizer-me o que andam voces (...) a fazer de 14 para c4 e de ca para
14?7 Ai tu nao sabes? (...) Chegou a selva o cuquedo!”, e “O cuquedo é muito assustador,
prega sustos a quem estiver parado no mesmo lugar.”. A oralizacao das referidas frases, que
se revelaram um padrio da narrativa, demonstrou a atencao prestada pelas criancas e tornou-
as agentes ativos no momento de leitura da histdria. Tal participacdo motivou as criancas e

envolveu-as no momento de leitura.

A participagao das criangas no referido momento também ocorria sempre que o texto

iconico lhes apresentava um novo animal, o qual elas oralizam quando lhes lia a frase que
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indicava a presenca de um novo animal. Sempre que eu iniciava tal frase, as criangas
olhavam atentamente para as ilustracdes, com o intuito de encontrarem o animal que havia
chegado e de oralizarem o seu nome. Deste modo, e intuitivamente, as criangcas puderam
compreender que o texto icénico pode antecipar o texto verbal e que ambos se

complementam, isto €, que ambos contam a historia.

Ainda no decorrer do momento de leitura criei uma situagdo de suspense, que integra

as Notas de Campo do dia 23 de abril de 2014, e cujo excerto apresento de seguida (ilustracao

41):

Quando cheguei a peniiltima pdgina do livro, solicitei as criancas que fechassem os olhos,
todas o fizeram, e foi entdo que gritei “Buuuh” e lhes mostrei o cuquedo que havia construido
(semelhante ao da historia). Posto isto, todas as criangas disseram “Faz outra vez a ultima parte!”, e
eu assim fiz.

Tlustracio 41 - Momento de suspense

Seguiu-se um didlogo acerca da histéria, sendo que as criancas guiaram este didlogo

no sentido das inferéncias realizadas no momento de pré-leitura e naquilo que observaram ser
o cuquedo. Neste sentido considero pertinente transcrever um breve excerto das Notas de
Campo do dia 23 de abril de 2014, para que me possa debrucar sobre um aspeto para o qual
estas remetem:
(...) o T.R. (4:1) exclamou “Estdo errados!, e eu disse-lhe ”Ndo, cada um de nés tem uma ideia
acerca do cuquedo, a autora e o ilustrador imaginaram-no assim e cada um de nos o imaginou de
uma forma diferente. E todas elas estdo corretas, porque o cuquedo poderia ser de todas as formas
que nos o imagindmos.”. E o S.M. (5:9) proferiu “O da Filipa é o que td mais parecido com o da
historia.”.

A exclamagdo do T.R. (4:1) poderia ter sido pronunciada por qualquer outra crianga,

pois as criangas tém a concecdo de que apenas o que adulto apresenta estd correto. Estas

concegdes foram, certamente, incutidas por adultos que ndo permitem a explanacdo da
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imaginagdo das criancas. Um bom educador/professor, que se sinta seguro da sua prética, ao
promover a educacgdo literdria possibilita as criancas a partilha de conceg¢des, aceitando-as.
Durante as PES’s tentei desconstruir o mito de que apenas o que o adulto diz é vélido,

encorajando as criangas a realizar inferéncias e aceitando-as.

Ainda durante o momento de leitura dialogdmos acerca do porqué dos animais
sentirem medo de algo que nunca tinham visto, e neste momento muitas criancas mostraram-
se pensativas até que o T.R. (4:1) exclamou “Eles viram a sombra do cuquedo nos desenhos
da histéria e acharam assustadora, mas ele ndo era!”, aspeto que todas as criangas
consentiram. De facto, o ilustrador vai mostrando aos leitores uma sombra muito desvanecida
do cuquedo, e o facto de as criancas a terem conseguido observar demonstra a excelente

leitura que realizaram do texto iconico.

E deste modo ocorreu o término do momento de leitura e deu-se inicio a atividade de

pOs-leitura.

Pos-leitura

Para a realizacdo do momento de pds-leitura de O Cuquedo estabeleci como objetivos
que as criangas desenvolvessem o espirito critico e a capacidade de reflexao; assim como que
utilizassem a imaginagdo e que recorressem ao sentido estético na realizacdo do produto de

pOs-leitura.

O referido momento teve inicio quando ainda nos encontrdvamos sentados nas
almofadas, e a auxiliar Alexandra observou os desenhos das inferéncias realizadas pelas
criangas e sugeriu que as criangas passassem por cima dos seus desenhos com canetas de
cores escuras, que fotocopidssemos os desenhos e que as criangas os recortassem e colassem
num pedaco de cartolina preta, de modo a realizarmos uma exposi¢do. A ideia pareceu-me
excelente e todas as criancas a adoraram. Solicitei, entdo, as criangas que se sentassem nas

mesas da drea polivalente e que iniciassem o processo (ilustragao 42).
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Quando as criancas concluiram a atividade escrevi o titulo da exposi¢do, junto delas,
oralizando os vocdbulos que escrevia: o cuquedo é... O titulo foi sugerido pelas criangas e a

exposic¢do foi, em primeiro lugar, realizada na entrada do pré-escolar (ilustracio 43).

Ilustracéo 43 - Exposicio O Cuquedo é...

Apds a montagem da exposi¢ao, quando regressamos a sala a A.B. (6:2) sugeriu que
para além da exposi¢@o poderia ser realizada uma resposta 3D: “Oh Inés e podemos construir
um cuquedo grande e penduré-lo na sala!”. Ao escutar a proposta emergente da A.B. (6:2), a
L.L. (5:1) e a N.F. (4:00) mostraram interesse na realizacdo da referida resposta 3D e

responsabilizaram-se, também, pela sua elaboragao.

A realizacdo da resposta 3D, ou seja, do cuquedo em 3D decorreu no periodo
compreendido entre o dia 5 de maio de 2014 e o dia 9 de maio do mesmo ano. As criancas
que inicialmente mostraram interesse pela realizacao do cuquedo 3D foram a A.B. (6:2), a
L.L. (5:1) e a N.F. (4:00), no entanto, quando no dia 30 de abril nos encontrdvamos a realizar
o plano do dia o B.C. (4:9) quis integrar o grupo. Apesar de o B.C. (4:9) ndo ter manifestado
interesse inicialmente, as trés criangas consentiram a sua presenca no grupo. Também eu
concordei que o B.C. (4:9) participasse na realiza¢do do referido produto de pés-leitura, uma
vez que até a data a crianca ndo havia manifestado iniciativa em participar em qualquer

atividade, e o seu entusiasmo era notorio.

No periodo da manha do dia 5 de maio de 2014 conversei com as criangas acerca de
como € que pretendiam realizar o cuquedo 3D e a A.B. (6:2) sugeriu que enchéssemos um
baldao de ar e que o forrdssemos com jornal, e a N.F. (4:00) acrescentou que depois poderia
ser colada 13 preta para ficar parecido ao da histdria, a0 que as outras duas criancas

concordaram.
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Posto isto, solicitei as criancas que forrassem as mesas com jornais € que reunissem os
materiais necessdrios, para tal as criangas dividiram tarefas: a A.B. (6:2) e a N.F. (4:00)
forraram, com a minha ajuda, as mesas com jornais € o B.C. (4:9) conjuntamente com a L.L.
(5:1) foi buscar os materiais necessdrios. Quando as mesas ja estavam forradas e quando o
baldo, a cola branca, e a 1a preta ja estavam sobre a mesa disse as criangas que deveriam
dividir tarefas, sendo que posteriormente poderiam alternar tais tarefas. A supramencionada
distribuicao de tarefas pode ser lida no excerto das notas de campo do dia 5 de maio de 2014,
que explano em seguida:

A A.B. (6:2) disse “Eu posso cortar tiras de jornal.”, e a N.F. (4:00) exclamou “Eu também!”. Em
seguida, a L.L. (5:1) proferiu “Tdo eu e o Bernardo colamos as tiras do jornal no baldo.”. Eu enchi o
baldo, uma vez que as criangas ndo estavam a conseguir, e demonstrei como deveriam as tiras de

Jjornal ser recortadas e coladas no baldo. Posto isto, deixei as criancas a trabalhar autonomamente e
observei-as de longe.

Durante o momento que observei as criancas pude constatar o empenho,
envolvimento e espirito de equipa (ilustracdo 44). A dada altura as criangas trocaram as
tarefas e continuaram a realizar o cuquedo 3D com o mesmo empenho e envolvimento.
Quando regressei para junto do grupo, o vermelho do baldo ja quase ndo se vislumbrava e
faltava apenas colar mais uma camada de tiras de jornal no balao para que se pudesse

comecar a colar a 13 preta.

Tlustracao 44 - Colagem de tiras de jornal

No dia 9 de maio de 2014 tais criangas concluiram a colagem de tiras de jornal no
baldo e iniciaram o processo de colagem de 1a preta no mesmo. Para tal cortaram diversos
pedacos de 13 e colaram-nos sobre o baldo forrado de jornal (ilustragdo 45). Concluida a
colagem da 12 questionei as criangas acerca do que iriam realizar em seguida, ao que estas me

responderam:

“Vamos fazer os olhos com este algoddo e depois colamos um rolinho de 1d ld no meio.” E a boca vai
ser com lima vermelha e o nariz com uma tampa de garrafa.”, N.F. (4:00). Ao que a L.L. (5:1)
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acrescentou “E depois fazemos os bragos e as pernas com estes limpa cachimbos pretos.”, apontando
para o referido material.

Tlustracao 45 - Colagem de 1a preta
Uma vez que as criangas ja tinham definido o passo seguinte, limitei-me a observa-

las, apoiando-as sempre que necessdrio. Quando as criancas concluiram o cuquedo 3D
(ilustracdo 46) ficaram radiantes e olharam-no de longe durante alguns segundos,
transpirando alegria e orgulho. Também eu me senti bastante orgulhosa com a realizacao da
referida resposta 3D, estava maravilhosa e refletia o trabalho cooperativo que estas quatro

criancas desenvolveram com tamanho empenho, envolvimento e responsabilidade.

Ilustracao 46 - Cuquedo 3D

Faltava apenas decidir o local no qual iria ser exposta a resposta 3D elaborada, e
quando questionei as criangas acerca desse aspeto todas exclamaram: “Ali em cima!”,
apontando para o teto da sala. Durante a hora de almogo eu e a educadora Paula colocdimos o
cuquedo 3D no local indicado pelas criangas, e quando todas as criangas regressaram do

almoco olharam fixamente para o teto da sala e proferiram: “Ta mesmo giro!” (ilustragdo 47).
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Tlustracao 47 - Exposicio da resposta 3D

No dia seguinte retirdimos a exposi¢do O cuquedo é... da entrada do pré-escolar e
colocdmo-la ao redor do cuquedo 3D, portanto no teto da sala, tal como se pode observar na

ilustracdo 48.
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Iustracgio 48 - Exposicio dos produtos

Durante os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura as criancas demonstraram

um maior interesse, curiosidade e vontade de participacdo relativamente a atividade anterior.

As criancas gostaram muito do livro e das atividades realizadas ao redor do mesmo, o
que demonstra que fruiram da sua leitura e as aproxima cada vez mais de leitoras literdrias
criticas e reflexivas. A imaginacdo e a criatividade foram bastante notdrias, tanto na
representacdo das inferéncias, como na realizacdo da resposta 3D que algumas criangas

sugeriram e levaram a cabo.

Durante as atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura senti que as criangas estavam
mais predispostas ao didlogo crianga-crianca e crianca-adulto, participando de forma ativa em
cada um dos referidos momentos. Considero que este aspeto é de extrema importancia e que
me incutiu uma responsabilidade ainda maior, enquanto mediadora de leitura, na selecdo de
obras literdrias de potencial rececdo infantil que potenciem este didlogo e participagcdo que

tanto prezo.
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Apesar de nem todas as criancas terem participado no processo de realizacdo da
resposta 3D, todas elas se demonstraram agradadas ao observar este processo e acima de tudo

ao observarem a conclusdo do cuquedo 3D.

4.1.3. Leitura e exploracio do livro Sem Titulo, da autoria de Hervé Tullet

O livro Sem Titulo (ilustracao 49) apresenta um texto verbal de cariz narrativo e
ilustragdes bastantes semelhantes as realizadas pelas criancas em tenra idade, no entanto
nenhum dos textos produzidos por Hervé Tullet nos apresenta uma histéria acabada, levando
o leitor a pensar que ndo estd perante uma histéria. Foi editado em 2013 pela Edicare Editora
e o autor considera que € um livro “sem idade”, isto €, que é passivel de se ler em qualquer

idade, porém considero que assim o podera ser a partir dos trés anos de idade.

Tlustracio 49 - Capa do livro Sem Titulo

A sele¢do, por mim realizada, do livro Sem Titulo baseou-se na grande possibilidade
dada as criancas de participarem no momento de leitura; ao forte didlogo existente entre o
texto verbal e o texto icOnico; assim como a inexisténcia de uma histéria, o que suscita nas
criangas o interesse em serem elas as autoras da histdria que o livro ndo comporta. Mais uma
vez, e tal como ndo poderia deixar de ser, o meu papel enquanto mediadora de leitura levou-
me a realizar uma sele¢do de acordo com as caracteristicas, interesses € necessidades das

criangas que foram as segundas leitoras da obra selecionada.

O referido livro potencia muito a imaginagdo, a criatividade, o espirito critico e o
didlogo crianga-livro. Todos estes aspetos sdo potenciados através da forte relacdo existente
entre os textos iconico e verbal, que levam a crianca a questionar e a pensar o que € de facto

uma histéria e o que € necessdrio para que esta exista.
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As atividades realizadas ao redor do livro Sem Titulo foram iniciadas no dia 26 de
maio de 2014 com os momentos de pré-leitura, leitura e com o inicio do momento de pos-
leitura, cujo término ocorreu no dia 27 de maio do mesmo ano. Apesar da atividade de pds-
leitura ter terminado no dia 27 de maio, apenas no dia 29 do mesmo més as criangas
concluiram tudo o que pretendiam relativamente ao livro em questdo: a comunica¢do do

produto de pés-leitura a todo o grupo.

A participagdo das criangas foi idéntica ao longo dos momentos de pré-leitura, leitura
e pos-leitura. Todavia, no momento de pds-leitura quando as criancas realizaram a resposta
3D, a participagdo limitou-se apenas a trés criancas porque apenas trés criancas do grupo

manifestaram interesse na realizac¢do do referido produto de pds-leitura.

No momento de planificacdo das atividades ao redor do livro Sem Titulo, estabeleci
como objetivos gerais a atingir pelas criangas: desenvolver o gosto pela leitura e pelo livro de
potencial rececao infantil; fomentar o espirito critico e a capacidade de reflexdo; instigar a
capacidade inferencial e o didlogo acerca das inferéncias contrapondo-as com o conteido do

livro; assim como desenvolver a imaginagao e a criatividade.

A auséncia de registos fotograficos nos momentos de pré-leitura e leitura deve-se ao
facto de em ambos os momentos ter ficado sozinha com as criangas, e para que conseguisse

uma abordagem adequada nao poderia tirar fotografias.

Pré-leitura

O momento de pré-leitura da obra Sem Titulo decorreu no inicio do periodo da tarde
do dia 26 de maio de 2014, nas almofadas que integravam a area polivalente. No referido
momento participaram todas as criancas que constituiam o grupo de pré-escolar que

participou na presente investigagao-agao.

Para o momento de pré-leitura estabeleci como objetivos passiveis de atingir aqueles
que enuncio em seguida: localizar os elementos paratextuais que compdem o livro e realizar

questdes inferenciais com base nos paratextos.

No inicio do periodo da tarde do dia 26 de maio de 2014 sentdmo-nos nas almofadas
da drea polivalente e mostrei as criancas o livro que lhes iria ler, li-lhes o titulo apontando
para cada uma das duas palavras que o constituem. Em seguida, disse-lhes que o livro havia

sido escrito e ilustrado por um senhor de nome Hervé Tullet e que ndo é portugués. Posto

83



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

isto, as criangas mostraram-se admiradas pelo facto do titulo do livro ser Sem Titulo e, entre
varios comentdrios, escutei varias vezes as interrogacdes: “Como é que um livro se pode
chamar sem titulo?”, “Tao ele ndo tem titulo?”. Deixei estas questdes em aberto e mostrei as
criancas a capa, as guardas e a contracapa do livro, e foi neste momento que reinou a
admiragdo pelas ilustracdes, que segundo as criangas pareciam ter sido elaboradas por

criangas.

Da observacdo dos elementos paratextuais surgiram trés grandes questdes: “Como ¢é
que um livro se pode chamar Sem Titulo?”, “Tao ele ndo tem titulo?” e “Os desenhos foram
feitos por criancas?”. Estas questdes foram categorizadas de acordo com questdes colocadas
pelas criancas, durante a observacao dos paratextos, questdes essas que se direcionavam no
sentido das trés supra apresentadas. Colocadas as questdes, disse as criangas que talvez a

leitura do livro nos ajudasse a responder a tais questoes.

Foi com as questdes que apresentei anteriormente que ocorreu o término do momento

de pré-leitura e se deu inicio ao momento de leitura.

Leitura

Para a atividade de leitura defini como objetivos: fruir através do livro de potencial
rececdo infantil e, consequentemente experimentar o prazer pela leitura; participar no
momento de leitura, interagindo verbalmente com as personagens que integram o livro;
partilhar oralmente informacdo acerca do livro; desenvolver a capacidade de reflexdo e
consequentemente o espirito critico; expressar sentimentos relativamente a obra ouvida ler e

ao texto iconico que a acompanha.

A atividade de leitura decorreu no mesmo espago fisico no qual havia decorrido a
atividade de pré-leitura, nas almofadas que constituem a 4rea polivalente. A leitura da histéria
foi realizada de forma cooperativa por mim e pelas criancas, sempre com o livro voltado para
elas, com o intuito de que estas pudessem observar a complementaridade existente entre os
textos verbal e iconico. A minha voz, assim como a minha expressdo facial eram alteradas de

acordo com as personagens e com as agdes por elas praticadas.

No decorrer do momento de leitura foi notéria a atengdo prestada pelas criangas a
histéria que eu e as personagens do livro lhes estdvamos a contar. Muitas risadas foram

manifestadas pelas criancgas, assim como foram muitos os momentos em que as criancas
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ficavam expectantes e olhavam umas para as outras, como que a procura de respostas para as

questdes que lhes iam surgindo.

Com este livro foi possivel que todas as criancas dialogassem com 0 mesmo, como se
estivessem a dialogar entre elas, e fizeram-no de uma forma muito natural e espontanea. As
criangas respondiam as questdes colocadas pelos personagens e realizavam as agdes que estes

lhes iam solicitando.

Quando conclui a leitura da histéria, ao contrdrio do que era habitual, as criancas
expressavam um ar de desilusdo. Mesmo depois de tantas risadas e de uma participacio tao
ativa e que ao mesmo tempo deixava as criangas empolgadas, quando conclui a leitura do
Sem Titulo, os rostos das criancas mostravam desilusdo, seria porque nao existia uma histdria
neste livro? SO obtive uma resposta a tal questdio num momento posterior e através da

exclamacao realizada por uma das criangas.

Antes que eu pudesse proferir algumas palavras, a C.M. (5:7) esclareceu-me acerca da
reacdo das criangas a0 momento de leitura da histdria, através da exclamacdo que oralizou:
“Oh Inés a histéria € gira, mas ndo tem mesmo uma historia como as que tu 1€s!”. De facto,
com este livro de potencial rece¢do infantil, era esta a reacdo que eu pretendia que as criangas
tivessem, pois tal demonstra que as criangas estdo habituadas a histérias que tenham uma
acdo e que lhes contem algo; no entanto este ¢ um livro que contém uma histéria, mas ndo o
tipo de histdrias que as criangas costumam “ler” e ouvir ler. A C.M. (5:7) percebeu que o
livro encerrava uma histdria, pois apreciou-a no seu comentdrio, todavia estava a espera de
algo mais e esse algo mais talvez fosse uma historia ja realizada e ndo o inicio do processo de

realizacdo dessa historia.

Ap06s o comentdrio da C.M. (5:7), a R.A. (6:3) proferiu de imediato: “Eu acho que nds
podiamos escrever a histdria que o autor ndo teve tempo de escrever.”. Concordei com a R.A.
(5:7) e partilhei com o grupo que esta seria a proposta que lhes iria fazer. Posto isto, a F.J.
(5:6) e 0 S.M. (5:9) manifestaram interesse em participar na elaboragdo da histéria que, de

acordo com as criangas, o autor ndo havia tido tempo de escrever.

Instantes depois, a C.T. (3:6) levantou-se e oralizou: “Eu gosto muito das imagens do
livro, posso ver?”. Dei o livro a referida crianca e esta folheou-o observando atentamente as
ilustragdes, e o N.C. (5:3) ao observar a criangca exclamou ‘“Parece que foram feitas por

"’

criancas, sao muito giras!”. Aproveitei a exclamagdo do N.C. (5:3) para esclarecer que apesar

de as ilustracdes serem bastantes similares as realizadas por criangas, estas foram realizadas
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pelo autor do livro e podemos ter a certeza de tal aspeto através da capa do livro que contém

o nome de Hervé Tullet, o autor e ilustrador do livro.

Durante os didlogos que estabelecemos questionei as criangas acerca do porqué de o
livro se intitular Sem Titulo, pois esta tinha sido uma questdo colocada pelas criangas no
momento de pré-leitura, durante a observacdo dos elementos paratextuais. Apds a colocacdo
da minha questdo, rapidamente as criangas responderam: “Porque nao tem histéria!”. A
resposta das criangas revela que os seus conhecimentos literarios lhes permitem compreender
que o titulo esta relacionado com a histéria e que nos antecipa que este se denomina de Sem
Titulo porque a histéria ainda nao foi elaborada, facto que s6 € passivel de concluir através da

leitura do mesmo.

Assim, deram-se por terminadas as atividades de leitura, que permitiram o inicio das

atividades de pos-leitura.

Pos-leitura

Para a realizagdo do momento de pds-leitura do livro Sem Titulo defini os seguintes
objetivos: recorrer a criatividade e imaginacao na concretizagdo de um produto de pds-leitura;
partilhar informagdo oralmente, de forma a construir uma histéria coerente; proceder a

realizacdo dos textos verbal e iconico, assim como dos elementos paratextuais.

Apo6s os didlogos, que se constituiram como termo do momento de leitura, demos
inicio a fase de pds-leitura: a construcdo da resposta 3D proposta por uma crianga e a qual se
juntaram outras duas, refiro-me a elaborac@o de um livro que contenha uma possivel histéria

que o autor do Sem Titulo nao teve tempo de concluir.

Na realizacdo da referida resposta 3D participaram trés criancas, a F.J. (5:6), a R.A.
(5:7) e 0 S.M. (5:9), que em apenas dois dias criaram a histdria, escreveram-na, ilustraram-na

e elaboraram os paratextos.

No final da tarde do dia 26 de maio de 2014 as criangas sentaram-se comigo ao redor
da mesa da drea da escrita e conversaram entre elas durante alguns momentos, tendo a minha
acdo sido apenas a de observadora. Momentos depois as criangas partilharam comigo as suas
ideias, ideias que se encontram no excerto das Notas de Campo do dia 26 de maio de 2014 e

que apresento em seguida:
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“Inés nos jd temos ideias, mas queremos que tu escrevas as nossas ideias e depois nos escrevemos no
computador.”, oralizou a R.A. (5:7), e 0 S.M. (5:9) acrescentou “E depois de tu escreveres as ideias
nos desenhamos numa folha as ilustracoes.”. A F.J. (5:6) apds escutar as outras criangas proferiu “E
ainda temos que fazer a capa, as guardas e a contracapa.”. Eu disse as criancas que as ajudaria no
processo de escrita e que teriamos tempo para realizar tudo o que tinham sugerido. Logo depois a
R.A. (5:7) exclamou “Eu acho que o titulo da historia pode ser: o que tem titulo!”, as outras criangas

sorriram e exclamaram “Boa ideia!”.

Os momentos de escrita que irei explanar decorreram todos do mesmo modo, ou seja,
as criangas verbalizavam as suas ideias e eu escrevia cada palavra verbalizada pelas criangas
e oralizava-a enquanto a escrevia. Fi-lo desta forma para que as criancas pudessem
compreender a relacdo fonema-grafema e para que pudessem observar sob a forma escrita as

palavras que haviam verbalizado.

Comecei por escrever numa folha o titulo escolhido pelas criangas e posteriormente
escrevi a histéria por elas imaginada. Durante o processo de escrita tive que solicitar as
criancas que verbalizassem as suas ideias mais devagar, e disse-lhes que nds falamos mais
depressa do que escrevemos, ao que a F.J. (5:6) retorquiu: “Pois, nés vamos dizer mais
devagar para tu conseguires escrever tudo.”. As criancas ja tinham a histéria bastante
estruturada nas suas mentes e com bastante facilidade iam acrescentando aspetos ao que outra
crianca oralizava. Foi necessdrio um ajuste do discurso para que existisse coeréncia e
concordancia verbal, ajustes estes que dei conhecimento as criangas durante o processo de

escrita.

Concluido o processo de escrita da historia, li-a as criangas para que estas pudessem
verificar se todas as suas ideias estavam escritas ou para acrescentarem algum aspeto. Apds a
leitura da histéria as criancas exclamaram: “T4 grande e muito gira!”, S.M. (5:9); “Tao
vamos combinar quem faz as ilustracdes das partes da histéria.”. Uma vez que a hora do

lanche se aproximava disse as criangas que tal tarefa teria que ficar para o dia seguinte.

No dia 27 de maio de 2014, entre as 11h e as 11:50h, as criangas responsaveis pela
realiza¢do da resposta 3D juntaram-se ao redor da mesa da drea da escrita e eu reli-lhes a

histéria que haviam criado no dia anterior.

Apos a releitura da histéria as criancas distribuiram tarefas: o S.M. (5:9) iniciou a
escrita da histéria no programa Word do computador; a F.J. (5:6) iniciou as ilustracdes da
histéria; e a R.A. (5:7) comecgou a realizacdo dos elementos paratextuais do livro. Todas as

tarefas foram realizadas por cada uma das trés criangas, pois estas executaram-nas
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rotativamente. Ao longo da realizacdo do produto de pds-leitura a minha acdo foi apenas a de
observadora, pois as criangas revelaram uma enorme autonomia na concretizacdo da
atividade (ilustracdo 50). A minha observagdo tornou-se participante no decorrer da escrita
dos paratextos (titulo, autores, ilustradores, local e data), e fi-lo junto das criancgas oralizando

cada palavra que escrevia.

Tlustracdo 50 - Autonomia na realizacio da resposta 3D

Quando o texto verbal j4 se encontrava todo escrito, imprimi-o em folhas de cor azul,
tal como as criangas pretendiam, e estas recortaram-no com uma tesoura de lamina ondulada.
Neste momento li para as criangas cada pedago da histéria e estas colaram-na junto do
respetivo texto icénico, e o mesmo foi realizado para os elementos paratextuais. Posto isto
faltava apenas encadernar o livro, e para tal enquanto as criancas escolheram o seu fio
favorito, eu furei cada pagina do livro, e juntas procedemos ao processo de encadernacio. Os
elementos paratextuais (capa, guardas e contracapa) e uma das paginas do livro constam na

ilustragao 51.

Ilustracdo 51 - Elementos paratextuais e uma pagina do livro O que tem titulo
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Ao longo da atividade de pés-leitura, e mais concretamente na realizacdo da resposta
3D, as criangas demonstraram uma enorme autonomia, trabalho cooperativo, empenho e
bastante criatividade. Quando planifiquei semanalmente o momento de pos-leitura fi-lo para
toda a semana, todavia o empenho e envolvimento das criancas possibilitou-lhes a

concretizacdo da atividade em apenas dois dias.

Ulteriormente a conclusdo do produto de pés-leitura, as criancas demonstraram
interesse em comunicar ao grupo o que haviam realizado, assim como o processo de
concretizagdo. Assim, no dia 29 de maio, durante 0 momento das comunicagdes, as criangas
envolvidas na realizacio da resposta 3D mostraram-na ao grupo e explicaram todo o processo
envolvido na concretizacio da mesma. As restantes criangas mostraram-se agradadas e
solicitaram-lhes que contassem a histdria, e estas assim o fizeram com base nas ilustracdes e
nos aspetos que se recordavam do texto verbal. Posteriormente eu li a historia a todo o grupo
e quando conclui a leitura as criangas colocaram o livro que haviam elaborado na biblioteca

da sala.

Nesta atividade de pos-leitura que visa promover a educacao literdria, as Tecnologias
de Informacdo e Comunica¢do (TIC) revelaram-se uma importante ferramenta para as
criancas, auxiliando-as no processo de escrita da histéria que criaram. Uma vez que a grande
maioria das criancas, e estas trés em particular, nutrem um enorme gosto pelas TIC é
importante que lhes demonstremos que também a literatura estd ligada a elas, pois deste
modo as criangas estdo a utilizar uma ferramenta que gostam e ao mesmo tempo a

desenvolver a educacao literdria.

Para além da utilizacdo das TIC, a referida atividade possibilitou a transversalidade
entre a educacao literdria, subjacente ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, e a
expressdo pléstica. Tal transversalidade verifica-se na realizagdo do texto iconico e também

na elaboracdo dos elementos paratextuais.

No decorrer dos momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura do livro Sem Titulo
pude observar o interesse das criangas, a capacidade de reflexdo e espirito critico que as
levaram a questionar e a procurar as respostas as suas questoes no livro. Penso que este livro
foi o que melhor possibilitou as criangas demonstrar a capacidade de reflexdo e espirito
critico, pois os seus didlogos eram muito baseados no questionamento e na exigéncia de que o

livro teria que conter uma histéria. Nao satisfeitas com o facto de o livro ndo ter a histéria
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que haviam imaginado, trés criangas criaram essa histéria e partilharam-na com o grupo, que

concordou que o livro realizado ja teria a tal histdria.

E esta capacidade reflexiva, este espirito critico e este questionamento que pretendo
que as criancas desenvolvam para que possam reconhecer um livro de potencial rece¢dao
infantil, e para que mais tarde consigam selecionar livros que sirvam os seus interesses €

necessidades enquanto leitoras literdrias criticas e reflexivas.

4.2. A intervencao em contexto de 1.° CEB

No decorrer da PES em 1.° CEB a promog¢do da educacdo literdria esteve sempre
presente, ndo tdo rotineira quanto eu gostaria, porém sempre presente. Foram vérios os
poemas lidos, assim como as narrativas. As leituras literarias a que me refiro tiveram sempre

como principal propoésito a fruicao pela literatura de potencial rece¢do infantil.

De entre os textos literarios que partilhei com as criancas, apresento em seguida a
descricao, reflexdo e andlise das atividades realizadas ao redor dos textos literdrios que

selecionei para o Relatério em questdo, e que organizo no quadro 8.

Atividade Contextualizacio no
tempo
Sem Titulo, de Hervé Tullet 06/10/2014 —28/10/2014

Abeceddrio Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos, de Luisa Ducla | 30/10/2014 — 21/11/2014
Soares e Joana Alves

Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela, de Manuela Castro Neves e | 25/11/2014 — 04/12/2014
Madalena Matoso

Quadro 8 - Atividades e respetiva contextualizacdo no tempo

4.2.1. Leitura e exploracao do livro Sem Titulo, da autoria de Hervé Tullet

Considerando que o livro Sem Titulo foi utilizado também na PES’s em contexto de
pré-escolar, e que anteriormente procedi a uma breve caracterizagdo do mesmo, ndo o farei

agora sob pena de tornar o meu discurso repetitivo. As razdes que me levaram, enquanto
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mediadora de leitura, a selecionar o referido livro foram as mesmas que enunciei no subponto

4.1.3.

Considero pertinente referir que a M.P. (6:11) ndo participou nas atividades realizadas

em torno do referido livro, uma vez que ainda ndo integrava a turma.

Das criancas que participaram na presente investigagdo-acao, apenas o N.C. (5:10)
conhecia o livro em questdo, uma vez que esta crianga também integrou a investigagao em
contexto de pré-escolar no qual o livro foi lido e explorado. Porém, como uma histéria nunca

¢ contada da mesma forma, a crian¢a mostrou-se sempre curiosa e entusiasmada.

As atividades levadas a cabo ao redor do livro Sem Titulo tiveram inicio no dia 6 de
outubro de 2014 com a concretizagdo dos momentos de pré-leitura e leitura, e término no dia

28 de outubro do referido ano com a conclusdo da atividade de pds-leitura.

No que concerne a participagdo das criancas, € importante referir que todas
participaram de forma similar nos momentos de pré-leitura e leitura do livro em questdo.
Contudo, na realizacdo da resposta 3D relativa ao momento de pds-leitura participaram

dezasseis das vinte e cinco criangas, com distintos contributos.

No que alude aos objetivos passiveis de atingir pelas criangas através do livro Sem
Titulo, estabeleci os que se seguem: desenvolver o gosto pela leitura e pelo livro de literatura
infantil; instigar o espirito critico e reflexivo; fomentar a capacidade inferencial, assim como
o didlogo acerca das inferéncias realizadas ap6s a leitura do livro; e também incentivar o

desenvolvimento da imaginac¢do e da criatividade.

Considerando que a sala é bastante ampla optei por projetar o livro, que digitalizei.
Tal opcdo esteve relacionada com o facto de que todas as criancas pudessem observar os
textos iconico e verbal com facilidade. Nao obstante, o livro esteve presente e voltado para as

criangas em todos 0s momentos.

Pré-leitura

A atividade de pré-leitura do livro Sem Titulo decorreu no inicio da tarde do dia 6 de
outubro de 2014. As criancas encontravam-se sentadas nas cadeiras porque ndo tinhamos
almofadas e fazia-se sentir algum frio, pelo que nao se puderam sentar no chao. Na atividade

a que me refiro participaram todas as criangas que na altura constituiam o grupo.
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Ao planificar as atividades de pré-leitura estipulei como objetivos a atingir pelas
criangas: localizar os paratextos e realizar inferéncias com base nos elementos paratextuais e

nos conhecimentos prévios que detém.

Quando o periodo da tarde do dia 6 de outubro de 2014 teve inicio disse as criancas
que lhes iria contar uma histéria intitulada de Sem Titulo e que esta havia sido escrita e
ilustrada por Hervé Tullet, 2 medida que partilhava com as criangas as referidas informagdes

apontava para a localizacdo das mesmas na capa do livro.

Apds a observacdo da capa, mostrei as criancas as ilustracdes que constituem as
guardas e a contracapa. A medida que mostrava as criancas cada um dos referidos elementos
paratextuais, estas oralizavam os respetivos nomes (capa, guardas, contracapa). Ao
observarem os paratextos pude escutar algumas criangas mais timidas que diziam aos colegas
“Parecem desenhos de criancas!”, outras criancas extrovertidas proferiam para todo o grupo:
“Os desenhos foram feitos por criangas!”, “Parecem mesmo desenhos de criancas.”. Neste
momento recordei as criancas que as ilustracdes tinham sido elaboradas por Hervé Tullet, o
mesmo senhor que escreveu o livro, ao que o R.S. (6:9) exclamou: “Tao ele desenha mesmo

como as criancas!”.

Apds os comentdrios alusivos as ilustracdes dos paratextos solicitei as criangas que
inferissem acerca do que é que o livro poderia abordar, inferéncias estas que constam no

quadro 9.

Inferéncias Criancas
N.C. (5:10)
“Espago” R.M. (6:11)
A.B. (6:10)
“Estrelas” M.F. (6:6)
R.S. (6:9)
D.G. (5:11)
L.V. (6:9)
“Sol” M.M. (5:10)
P.C. (6:7)
“Foguetdes” G.L. (5:9)
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“Planetas” D.C. (6:8)
L.S. (6:6)
C.M. (5:10)

“Criancgas” L.B. (6:00)
M.L. (6:6)

“Monstros” T.P. (6:11)
“Naves espaciais” J.R. (5:10)
“Astronautas” J.G. (6:2)

Quadro 9 - Inferéncias com base nos paratextos

Através do quadro 9 verifica-se que apesar de algumas criangas terem inferido o
mesmo aspeto acerca do que tratard o livro, existe alguma diversidade no que concerne a
essas mesmas inferéncias. No geral, as inferéncias realizadas pelas criangas relacionam-se
com o espago, o que segundo as criangas se deve ao facto de a capa e contracapa serem pretas

e dos desenhos serem coloridos e semelhantes aos aspetos que inferiram.

A atividade de pré-leitura foi dada como concluida apds os didlogos acerca das

inferéncias, dando-se inicio a atividade de leitura do livro.

Leitura

Para a atividade de leitura do livro Sem Titulo estabeleci como objetivos passiveis de
alcancar pelas criangas: fruir através do livro de literatura para a infancia; desenvolver o
gosto pelo livro literdrio e pela leitura; participar na atividade de leitura da histéria; interagir
através da oralidade com os personagens do livro; observar o didlogo e a complementaridade
existente entre os textos iconico e verbal; partilhar informacdo acerca do livro através da
expressdo oral; desenvolver o espirito critico e a capacidade reflexiva; expressar ideias e

sentimentos relativos ao livro escutado e ao texto icénico que o acompanha.

O momento de leitura do livro em questdo decorreu no mesmo espaco fisico no qual
havia decorrido a atividade de pré-leitura. A leitura da histéria ndo foi realizada apenas por
mim, foi realizada por mim e pelas criangas e sempre com o livro voltado para elas, assim
como através da projecao do mesmo na tela branca. Durante o momento de leitura da histéria
ajustei a voz, assim como a expressao facial e corporal de acordo com os personagens e com

as agoes por eles praticadas.
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Durante a atividade de leitura da histéria as criangas mostraram-se bastante
participativas, interagindo com os personagens da mesma como se elas proprias fizessem
parte da historia, que devido ao envolvimento demonstrado posso afirmar que fizeram, de
facto, parte da histéria. E de realcar a atencdo prestada pelas criancas durante o momento de
leitura, atencdo esta que lhes possibilitou o envolvimento a que me referi a posteriori. A
participacdo das criancas ocorreu no didlogo com os personagens, nas risadas expressadas,

assim como através das expressoes que revelavam expectativa, curiosidade e diversao.

Quando concluimos a leitura da histéria as criangas pareciam querer algo mais, nao
estavam satisfeitas com a histdria e exclamavam: “Ndo foi mesmo uma histéria!”. Esta era
uma reacao ja esperada por mim, pois em contexto de pré-escolar as criangas haviam tido a

mesma reacao. E assim inicidmos o didlogo acerca das reagdes manifestadas pelas criangas.

Uma vez que apds a leitura da histéria as criancas haviam proferido que o livro ndo
encerrava, de facto uma histéria, comecei por tentar perceber o que € que as criangas queriam
dizer com tal exclamagdo. Apds escutar os didlogos estabelecidos entre as criangas e também
apos os didlogos que estabeleci com elas, tive a oportunidade de compreender que as criangas
jé criaram a sua concecdo de histdria: algo concluido, uma acdo com diversas peripécias e
nao o processo de construcdo de uma histdria, tal como a que o livro em questdo nos

apresentava.

Esclarecida a referida questdo, dialogdmos acerca das inferéncias realizadas pelas
criangas na atividade de pré-leitura do livro. Tais didlogos constam nas Notas de Campo do

dia 6 de outubro de 2014, que apresento em seguida:

No inicio da conversa acerca das inferéncias realizadas pelas criangas, todas exclamaram: “Ndo foi
nada do que dissemos!”. Posto isto, perguntei-lhes se através das inferéncias por elas realizadas ndo
seria possivel conceber uma historia, e todas as criancas concordaram que tal seria possivel.

Antes que eu pudesse colocar alguma questdo, as criancas comecaram a manifestar as suas opinioes
relativamente ao livro: “Os desenhos da historia parece os desenhos dos meninos piquininos!”, C.M.
(5:10); “O autor parecia mesmo de verdade...a cara dele!”, T.P. (6:11); “Ele ndo conseguiu
escrever a historia porque ele ndo teve tempo...”, B.A. (7:4); “Nos faldamos com a fada e com os
outros e estavam sempre a pedir para fazermos coisas.”, N.C. (5:10); “Eu gostei muito de ajudar o
autor a acender e a apagar a luz, foi engracado!”, R.S. (6:9). Durante este momento senti dificuldade
em verbalizar algo, pois o entusiasmo das criangas e a vontade de expressar a sua opinido era tanto
que ndo consegui terminar nenhuma das frases que iniciei.

As frases oralizadas pelas criangas demonstram o agrado sentido ao serem
participantes ativas no momento de leitura, quer através da participacdo oral quer através da

realizacdo de acgdes sugeridas pelos personagens da historia. Tais frases possibilitam a
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compreensdo de que as criangas conseguiram ser criticas no que respeita aos textos verbal e
iconico, refletindo e expressando que estes nao foram realizado de acordo com aqueles a que
estdo habituadas, demonstrando conhecimentos literdrios acerca de ambos os textos. Digo
conhecimentos literdrios, porque até a data ja havia partilhado com elas diversos textos de
literatura para a infancia, e através dos quais puderam criar as suas concecdes literdrias e

desenvolver conhecimentos literarios para refletir acerca da obra em questao.

Pos-leitura

Os objetivos estabelecidos para a atividade de pds-leitura sdo semelhantes aos que
havia estabelecido para o mesmo momento, alusivo ao mesmo livro, em contexto de pré-
escolar, e que apresento em seguida: recorrer a criatividade e imaginagdo na concretizagdo de
um produto de pds-leitura; partilhar informacdo oralmente, de forma a construir uma histéria
coerente; proceder a realizacdo dos textos verbal e icénico, e também dos elementos

paratextuais.

As atividades de p6s-leitura surgiram devido ao facto de as criangas acharem que o
autor ndo teve tempo de concluir a histéria, pelo que lhes propus que elaborassem essa
histéria. Lancada a proposta, as criancas mostraram-se entusiasmadas e sugeriram algumas
ideias. Inicialmente combindmos que a histéria seria realizada em grande grupo: as criangas
verbalizariam as suas ideias e eu escrevia-as, oralizando-as a0 mesmo tempo, no computador
que projetava para a tela branca, de forma a que todos conseguissem observar a escrita das
ideias verbalizadas. O facto de ter sido eu a escrever a histéria no computador, e ndo as
criancas a copiarem de uma folha para o computador, deveu-se a condicionante tempo que

tanto nos limitou em contexto de 1.° CEB.

No dia 9 de outubro de 2014 as criangas iniciaram o processo de criacao da histéria
que intitularam de A fada desaparecida. Primeiramente as criancas decidiram quais as
personagens que iriam integrar a histéria, resolvendo integrar as mesmas personagens do
livro Sem Titulo, do qual surgiu o produto de pds-leitura que as criangas se encontravam a
realizar. Numa fase posterior, as criangas iniciaram a realizacao da histdria, cujo método foi o
estipulado numa primeira instancia. J4 no periodo da tarde dia 16 de outubro de 2014
recorddmos a parte da histéria que tinha sido realizada no dia 9 e continudmos o processo de
realizacdo da mesma, seguindo a mesma metodologia. Concluido o processo de criagdo da

histdria, assim como o seu registo escrito, li-a as criangas.
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No processo de elaboracao da histéria nem todas as criangas partilhavam ideias com o
grupo, algumas apenas escutaram o que os colegas oralizavam, pelo que considero que nem
todas as criangas estiveram verdadeiramente envolvidas na atividade. Penso que a minha a¢do
enquanto mediadora poderia ter sido diferente, eu deveria ter conseguido envolver todas as
criancas, mas nao fui capaz de o fazer. Depois do sucedido questionei-me vérias vezes acerca
do porqué de nao ter conseguido envolver todas as criangas na realizacdo do produto de pds-
leitura, e a professora cooperante considerou que tal se deveu ao pouco tempo que tinha
passado com o grupo e a dificuldade de concentracdo que estas ainda manifestavam. Nao
fiquei satisfeita com a minha agdo e perspetivei-a de outro modo para atividades literarias

seguintes.

Posto isto, as criancas que participaram efetivamente na realizacdo da resposta 3D
foram as que enuncio em seguida: A.B. (6:10); B.A. (7:4); C.M. (5:10); D.G. (5:11); D.C.
(6:8); J.R. (5:10); L.B. (6:00); L.S. (6:6); L.V. (6:9); M.M. (5:10); M.C. (6:10); N.C. (5:10);
R.M. (6:11); e R.S. (6:9).

Foram estas mesmas criancas que nos dias 16 e 22 de outubro de 2014 se sentaram
comigo ao redor da mesa da drea suja e combinaram quem é que ilustraria cada uma das
partes do texto verbal. As ilustragdes foram realizadas em papel cavalinho e com trocas de
ideias entre as criancas envolvidas (ilustracdo 52). Ainda no dia 22 de outubro as criangas
recortaram o texto verbal que eu havia impresso, colaram-no junto do respetivo texto iconico,
com a minha ajuda, e iniciaram a realizacdo dos elementos paratextuais, que concluiram no

dia seguinte.

Ilustracgio 52 - Realizacio do texto icénico

Para a realizagdo dos elementos paratextuais, as criangas observaram os mesmos no
livito Sem Titulo e conversaram acerca da distribuicdo de tarefas para a realizacdo dos
paratextos do livro em criagdo, tal como explanam as Notas de Campo do dia 22 de outubro

de 2014:
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Ao observarem os paratextos do livro “Sem Titulo”, a C.M. (5:10) exclamou: “Meninos temos que
fazer a capa, a guarda, a outra guarda e a contracapa e na capa e na primeira guarda temos que
escrever coisas!”. Ao escutar as palavras da menina, o N.C. (5:10) proferiu: “Sim e na capa
escrevemos o titulo e os nossos nomes, e na guarda escrevemos o nosso sitio, o nome da escola e o
ano. Foi assim que fizemos os livros com a Inés quando éramos piquininos e tavamos ld em baixo.”,
referindo-se ao jardim de infancia.

As palavras do N.C. (5:10) demonstraram que ainda se recordava das atividades
literarias desenvolvidas no contexto de pré-escolar, o que me leva a pensar que consegui
promover junto dele a educagdo literdria e que as atividades realizadas foram significativas

para esta crianca.

Posto isto, escrevi numa folha os elementos que as criangas necessitavam para a
realizacdo dos paratextos. Cada palavra que escrevia era por mim oralizada, tal como em
todos os momentos de escrita que realizei com as criancas, e pelas razdes ja enunciadas.
Enquanto algumas criangas copiavam o0s vocédbulos outras realizavam as ilustracdes dos
paratextos. Quando os referidos aspetos ja estavam concluidos as criangas recortaram e

colaram as produg¢des na cartolina que haviam escolhido.

Numa fase anterior a apresentagdo da resposta 3D realizada a todo o grupo, questionei
as criangas acerca do modo como pretendiam encadernar o livro, e todas preferiram fazé-lo
com argolas, dando como terminada a realizacdo da resposta 3D (ilustragdo 53). No final do

dia 23 as criangas apresentaram o livro a turma:

As criangas colocaram-se ao lado umas das outras, como que em fila, e comecando pela primeira do
lado esquerdo iniciaram a apresentagdo do livro “A fada desaparecida”. Primeiramente foi
oralizado o titulo, seguindo-se os autores e ilustradores. Depois, através do texto iconico cada
crianga contou uma parte da historia realizada. Concluida a apresentagcdo as restantes criangas
bateram palmas e proferiram “Que giro!”, “Gostei muito” e a L.L. (6:4) exclamou: “Para a proxima
vez também quero fazer...ndo sabia que era assim tdo giro!”, Notas de Campo do dia 22 de
outubro de 2014.

Ilustracdo 53 - Paratextos e uma pagina do livro A fada desaparecida
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As criangas que realizaram a referida resposta 3D estavam orgulhosas do trabalho por
elas desenvolvido e transmitiram esse orgulho a todo o grupo. Acho que as criangas que
inicialmente ndo se envolveram na realizacdo da atividade, ndo o fizeram porque eu ndo lhes
consegui transmitir o qudo proveitoso seria. Porém as criancas colmataram esta minha falha
na apresentacao, cativando e incentivando todo o grupo para novas atividades de pds-leitura

no ambito da promog¢ao da educacdo literdria.

Posteriormente eu, a professora cooperante e uma professora do CRTICEE (Centro de
Recursos TIC para a Educagio Especial) de Evora procedemos a realizacio do livro
elaborado pelas criangas, mas sob formato digital que serd publicado em breve numa
plataforma de livros digitais. Teria sido um projeto ainda mais interessante se o tivéssemos
realizado com as criangas, todavia e como ja referi anteriormente, o 1° CEB é um contexto no
qual o tempo é uma enorme condicionante. O livro digital foi mostrado as criangas, que

adoraram e ficaram muitissimo entusiasmada, pois “O pai e a mae podem ler em casa!”.

Mais uma vez a educacdo literdria foi transversal a expressdo plastica durante o
processo de realizagdo do texto icOnico, assim como no processo de concretizagdo dos
elementos paratextuais. Devido a condicionante tempo, as TIC ndo se revelaram transversais,

pois nao foram as criancas que recorreram a elas.

Depois de realizados os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura solicitei as
criancas que apreciassem as atividades no geral, através de um didlogo e respetivo registo
escrito. A referida avaliacdo foi realizada porque senti necessidade de escutar as criangas
acerca das atividades de educacao literdria desenvolvidas, com o intuito de me poder avaliar a
mim enquanto mediadora de leitura; e também para poder melhorar a minha prética através
dos aspetos proferidos pelas criangas. Tal avaliagdo ndo ocorreu em contexto de pré-escolar
porque nao senti essa necessidade, ou talvez devido ao facto de o 1.° CEB se constituir como

um contexto eminentemente avaliativo.

Apelidei este momento de avaliacdo das atividades (apéndice A) e para que tal fosse
possivel dirigi o didlogo em torno de questdes abertas: o que foi para a crianca o projeto, o
que aprendeu, ficou ou ndo com mais vontade de “ler” e ouvir ler histérias, assim como o que
mais gostou. Dos didlogos das criangas, que foram bastante ricos, estabeleci categorias e

analisei os dados em fun¢ao dessas mesmas categorias.

Importa referir que duas das criangas que participaram nas atividades desenvolvidas

ndo integraram este processo de apreciacio e avaliacdo das atividades, uma delas por ter sido
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transferida de escola antes do inicio do referido processo, € uma outra crianga por ter estado
ausente devido a motivos de saide. Assim, o processo a que me refiro incluiu 23 das 25
criancas que integraram a investigacdo-acdo no que concerne a promog¢do da educacdo

literaria através do livro Sem Titulo.

Numa fase de andlise dos dados, em resposta a questdo aberta “O que mais gostei”,
defini como categorias: ouvir a histéria Sem Titulo, ilustragdes do livro Sem Titulo, construir

a resposta 3D (o livro criado pelas criangas).

Atividades ao redor do livro Sem Titulo - "O que mais gostei”
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Grifico 1 - Atividades ao redor do livro Sem Titulo - ''O que mais gostei"

Ao analisar o grafico 1 posso concluir que, maioritariamente, as criangas gostaram
mais de ouvir a histéria que o livro Sem Titulo encerra, assim como de construir o livro que
se constituiu como produto de pés-leitura. Apenas 4% das criancas manifestaram preferéncia
pelo texto icénico do livro a volta do qual foram realizadas as atividades de pré-leitura,

leitura e pds-leitura.

Os dados obtidos mostram que muitas criancas nesta fase ja possuiam gosto por ouvir
ler livros de potencial rececao infantil, pelo que grande parte das criancas ja conseguiam fruir

através do livro de literatura para a infancia, um dos objetivos que estipulei.

No que respeita as aprendizagens realizadas pelas criancas através dos momentos
levados a cabo em torno do mesmo livro, categorizei as suas respostas do seguinte modo:
ouvir histdrias e ler € bom; que as histdrias ensinam; que as historias sdo boas para mim; uma
histéria nova; a fazer um livro; a ler; que as historias sao divertidas; e que posso fazer livros.
As referidas categorias representam as aprendizagens que as criancas consideraram ter

realizado, e encontram-se no grafico 2.
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Atividades ao redor do livro Sem Titulo - "O que aprendi”
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Grafico 2 - Atividades ao redor do livro Sem Titulo - "'O que aprendi"

De acordo com o gréafico 2, 31% das criancas considera ter aprendido a ler. Nessa
altura a maioria das criancas ainda ndo conseguia ler, apenas algumas criangas conseguiam
ler vocabulos dissildbicos, contudo penso que quando as criangas afirmaram ter aprendido a
ler, o fizeram porque foram agentes ativos na leitura do livro. E, de facto, as criancas sabem

ler muito bem o texto icénico que acompanha e complementa o texto verbal.

Os resultados obtidos espelham aprendizagens realizadas pelas criancas muito
positivas face ao livro literario de potencial rececao infantil, conceptualizando-o como algo
que é bom para elas, através da leitura das suas histérias e que tal € divertido. Algumas
criancas consideram ter aprendido que as historias lhes ensinam coisas, algo que o fizeram
por si mesmas, pois nas atividades literarias desenvolvidas nunca lhes disse que o livro

literario visa ensinar.

Através da andlise do grafico 2 também € possivel concluir que as criangas sdo
capazes de refletir acerca das aprendizagens realizadas durante as atividades, e que a
promocao da educagdo literdria estava a ser um aspeto positivo, com sentido e recheado de

aprendizagens significativas.

Relativamente ao que o livro e as atividades realizadas suscitaram nas criancgas, mais
concretamente aquilo com que ficaram com mais vontade apds a leitura e exploragdo da obra
Sem Titulo, organizei as respostas das criancas nas seguintes categorias: ler, e ler e ouvir ler
histérias. No grafico 3 estdo representadas as referidas categorias de acordo com o que foi

dito pelas criancas e registado por mim.
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Atividades ao redor do livro Sem Titulo - "Fiquei com mais
vontade de..."
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Grifico 3 - Atividades ao redor do livro Sem Titulo - ""Fiquei com mais vontade de..."

O gréfico 3 evidencia que as atividades realizadas ao redor do livro Sem Titulo
suscitaram na maioria das criancas a vontade de ler e ouvir ler mais histérias. Através do
mesmo grafico também € passivel de se concluir que uma pequena parte das criangas, 17%,
ficaram com vontade de ser elas préprias a realizar as suas leituras. Deste modo, as atividades
de pré-leitura, leitura e pds-leitura do livro em questao suscitaram nas criancas o desejo de se

tornarem leitoras.

Ao longo dos momentos de pré-leitura e leitura do livro Sem Titulo foi bastante
visivel a atencdo manifestada pelas criancas, a participacdo, assim como a capacidade
reflexiva aliada ao espirito critico no que concerne aos textos verbal e iconico que se
distanciavam daqueles a que estavam habituadas, mas que a0 mesmo tempo eram do agrado
de todas. No momento de pos-leitura nem todas as criancas foram agentes ativos, porém a
posteriori da apresentacdo do produto de pds-leitura elaborado, foi notério o interesse por

parte das criancas em participar numa atividade similar.

A capacidade reflexiva das criancas também foi visivel através das
apreciacOes/avaliagdes que realizaram, no que concerne as atividade desenvolvidas através do
livto Sem Titulo. Tais apreciagdes/avaliagdes tornaram-se essenciais para mim, enquanto
mediadora de leitura, na selecdo de novos livros de potencial rececao infantil, assim como na

planificacdo de atividades ao redor dos mesmos.
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4.2.2. Leitura e exploracao dos poemas Abeceddrio Maluco de Nomes e
Abeceddrio Maluco de Apelidos, da autoria de Luisa Ducla Soares e Joana Alves

Os poemas Abeceddrio Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos integram
o livro Abeceddrio Maluco, da autoria de Luisa Ducla Soares. Uma vez que o referido livro ja
foi brevemente apresentado no subponto 4.1.1 do presente Relatério, ndo o irei fazer

novamente para que este nio se torne repetitivo.

O poema Abeceddrio Maluco de Nomes agrega nomes proprios de A a Z, e o poema
Abeceddrio Maluco de Apelidos integra apelidos de A a Z. Em ambos os poemas 0os nomes
rimam com outros vocdbulos, que através de a¢des realizadas lhe concedem um carater lidico
e também divertido. As ilustracdes de ambos os poemas dialogam com o texto verbal, o que

possibilita as criangas antecipar alguns acontecimentos.

Para além dos aspetos ja explanados, a selecdo que realizei dos referidos poemas
prendeu-se também com o propdsito de proporcionar as criangas o0 contacto com novos textos

literarios de cariz poético, promovendo assim o gosto pela poesia.

Apenas uma das criangas do grupo conhecia os poemas, o N.C. (5:10), uma vez que
participou nas atividades ao redor do poema Abeceddrio Maluco de Nomes e ouviu ler o
poema Abeceddrio Maluco de Apelidos, em contexto de pré-escolar e no ambito da presente
investigacdo-acdo. Nao obstante o conhecimento dos poemas por parte da referida crianca,
esta manifestou sempre entusiasmo e curiosidade, pois e como ja havia referido

anteriormente, um texto nunca € lido da mesma forma.

As atividades realizadas ao redor dos poemas Abeceddrio Maluco de Nomes e
Abeceddrio Maluco de Apelidos foram iniciadas no dia 30 de outubro de 2014 com as
atividades de pré-leitura e leitura dos poemas, e terminaram no dia 21 de novembro do

mesmo ano, com o término da atividade de pds-leitura.

A participacdo das criancas foi similar em todos os momentos, apenas na realizacao
da resposta poética algumas criancas tiveram uma participagdo mais ativa na realiza¢do dos

paratextos do livro que encerra a referida resposta poética.

No que concerne aos objetivos a atingir pelas criangas através dos poemas em
questdo, estabeleci os seguintes: desenvolver o gosto pela leitura e pelo livro de potencial

rececdo infantil; instigar o gosto pela poesia; compreender que os grafemas correspondem a
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fonemas; alargar o capital lexical; desenvolver a capacidade reflexiva e o espirito critico;

assim como incentivar o desenvolvimento da criatividade e da imaginacao.

O livro esteve sempre presente, porém e devido a enorme amplitude da sala optei por

projetar os elementos paratextuais do mesmo, assim como os poemas selecionados.

Pré-leitura

A atividade de pré-leitura ocorreu no periodo da tarde do dia 30 de outubro de 2014, e
nela estiveram envolvidas todas as criangas. Para a referida atividade estabeleci os objetivos
que enuncio em seguida: identificar a localizacdo dos elementos paratextuais; localizar os
titulos dos poemas; inferir através paratextos e também através dos titulos e ilustracdes dos

poemas.

No inicio da tarde do dia 30 de outubro de 2014 as criangas encontravam-se sentadas
nas cadeiras, pois nao tinhamos almofadas e o chdo estava muito frio, quando lhes disse que
ia partilhar com elas dois poemas. Posto isto, projetei os elementos paratextuais na tela
branca e levantei o livro, para que todas as criangas conseguissem observar com facilidade os
paratextos. As criangas identificaram e nomearam com bastante facilidade os paratextos,
apenas acrescentei que aos autores de poemas se dd o nome de poetas, porém naquele caso

como havia sido uma senhora a escrever a obra, dar-se-ia 0 nome de poetisa.

Ap6s partilhar com as criangas o titulo de livro, de observarmos os paratextos e as
ilustracdes dos poemas, as criangas inferiram a partir dos mesmos. Tais inferéncias

encontram-se organizadas no quadro 10.

Inferéncias Criancas

“Vai ser muito engracado e sobre letras malucas!” T.P. (6:11)

“Vai ser maluco!” M.M. (5:10)

“Ta de noite!” L.B. (6:00)

“Vai ficar maluco e vai ficar engracado! E as letras vao ajudar a fazer vogais” | R.S. (6:9)

“Quando ele ler o poema vai ficar maluco.” L.V.(6:9)

‘“Vai ser giro e engracado!” C.M. (5:10)

“Vai haver rima com nomes e gelados.” L.S. (6:6)

“Vai haver cinema e é de noite.” M.R. (6:6)
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“Vai ser giro!” G.L. (5:9); LP. (6:3); M.L. (6:6)
“Vao aparecer muitos palhacos e vao haver vogais.” D.C. (6:8)

Quadro 10 - Inferéncias realizadas pelas criancas

Ao observar as inferéncias realizadas pelas criangas pode constatar-se que das vinte
e cinco criangas que participaram na atividade, doze inferiram acerca do livro e partilharam
as suas inferéncias com o grupo. A meu ver, as criangas que ndo partilharam com o grupo as
suas inferéncias, ndo o fizeram devido a alguma timidez por parte das mesmas, tal como

acontecia no quotidiano.

De acordo com o quadro 10, as criangas tinham ideias distintas acerca do que iriam
tratar os poemas, e algumas delas aproximaram-se do conteido dos mesmos. A maioria das
inferéncias evidenciam que para as criancas os poemas iriam tratar algo lidico, pois
consideraram que iriam ser divertidos e relacionaram-nos com aspetos dos seus interesses,

como gelados e palhacos.

Leitura

O momento de leitura sucedeu o de pré-leitura, no mesmo espaco € com as mesmas
criancas. Para o referido momento estabeleci os seguintes objetivos passiveis de atingir pelas
criancas: fruir através do texto literdrio para a infancia de cariz poético; compreender que 0s
textos verbal e iconico se complementam e que ambos transmitem informacgdo; dialogar
acerca das inferéncias colocadas no momento de pré-leitura, procurando semelhancas e

diferencas relativamente aos poemas; identificar e verbalizar palavras que rimam.

No momento de leitura o livro esteve sempre voltado para as criancas, e a proje¢dao do
mesmo esteve presente na tela branca, por forma a que todas as criangas conseguissem
observar os textos verbal e iconico, podendo através do texto iconico antecipar o texto verbal.
Li primeiro o poema Abeceddrio Maluco de Nomes e depois o poema Abeceddrio Maluco de
Apelidos, e fi-lo com diferentes entoacdes e também com distintas expressdes faciais e

corporais, de acordo com os versos dos poemas.

Na leitura de ambos os poemas as criancas mostraram-se divertidas e riram-se muito.

Quando conclui as leituras as criangas solicitaram-me que voltasse a ler os poemas e eu fi-lo.
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Nas leituras seguintes, as criancas completavam os versos declamando a segunda estrofe de

cada um.

Depois de vérias leituras e declamacdes dos poemas, realizadas por mim e pelas
criangas, estas estabeleceram relacdes entre os nomes e apelidos presentes nos poemas € 0s
de criancas e adultos que integravam o grupo, tal como se pode ler nas Notas de Campo do
dia 30 de outubro de 2014:

Ainda no decorrer do momento de leitura o J.R. (5:10) exclamou: “No poema dos nomes td ld o meu
nome e o do outro Jodo também! E o nome das Leonores!”. Enquanto o J.R. (5:10) partilhava
connosco tais informacdes, o T.P. (6:11) tinha o dedo no ar e logo que o colega terminou de falar,
este proferiu: “E o meu nome e o da professora Susana. A rima do meu nome é muito engracada!”.
Também a C.M. (5:10) jd tinha o dedo no ar e quando o T.P. (6:11) terminou a sua partilha, esta

oralizou: “O Jodo ndo ta com atengdo, ele ainda ndo disse que o iiltimo nome dele ta no poema dos
tltimos nomes!”.

Uma vez que o T.P. (6:11) referiu o vocdbulo rima na sua oralizacdo questionei-o
acerca do que seria para ele uma rima, ao que este respondeu prontamente: “Tao...rimas sao
as palavras que acabam da mesma maneira, sabes? Sdo aquelas em que tu ouves o mesmo no
fim.”. A resposta desta crianca foi riquissima e possibilitou a todas as criancas compreender

que as palavras que rimam sdo aquelas que terminam com o mesmo fonema.

Posto isto, dialogdmos acerca das inferéncias realizadas na atividade de pré-leitura e
que remetiam para o que tratariam os poemas, com base nos paratextos e no texto iconico.
Neste didlogo as criancas constataram que, de facto, os poemas haviam sido divertidos,

engracados, acerca de letras e que continham rimas.

Enquanto eu observava as criangas tive a oportunidade de escutar algumas delas a
criar versos com os seus nomes e foi entdo que lhes sugeri como produto de pds-leitura a
realizacdo de uma resposta poética que contivesse versos dos nomes e apelidos de todos. As
criangas adoraram a ideia e mostraram-se bastante entusiasmadas com a mesma. Posto isto

passamos ao momento seguinte, o de pds-leitura.

Pos-leitura

Para as atividades de pds-leitura defini como objetivos a alcangar pelas criancas;
recorrer a vocdbulos que terminem com o mesmo fonema; refletir acerca dos conhecimentos
adquiridos através dos poemas escutados, para realizar a resposta poética; e utilizar o desenho

ou letras como forma de expressao na realiza¢do da resposta poética.
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A realizacdo da referida resposta poética, ou seja do produto de pds-leitura, decorreu
entre o dia 30 de outubro de 2014 e o dia 21 de novembro do mesmo ano, sendo que
normalmente as criangas trabalhavam em grupos de quatro a cinco elementos na mesa
redonda. Optei por organizar as criangas em pequenos grupos para que pudessem partilhar
ideias relativamente a atividade. Devido as limitagdes temporais, apenas era possivel realizar

a atividade duas vezes por semana.

Durante os momentos de realizacdo da resposta poética eu acompanhei as criangas,
observando-as de forma participada e ajudando-as nos momentos de escrita. Numa primeira
fase solicitei as criangas que pensassem num verso para o nome e para o apelido, seguindo-se
a escrita dos mesmos em folhas de papel manteiga. Fui eu que procedi a escrita dos versos,
escrevendo e oralizando cada vocdbulo. Posto isto, as criangas passavam por cima das letras e
ilustravam os versos. Optei por ser eu a escrever porque a professora cooperante considerou
que seria o mais aconselhado nesta fase em que as criangas estdo a iniciar o processo de
aprendizagem formal da leitura e da escrita. Questionei as criancas acerca de se preferiam
passar por cima das minhas letras ou se, por outro lado, preferiam copiar 0s versos e as
criancas manifestaram preferéncia pela metodologia que a professora cooperante me havia

sugerido.

A grande maioria das criangas revelou uma enorme facilidade em formular os seus
versos, assim como em expressa-los através da oralidade. Apenas uma crianca, a M.R. (6:6)
demonstrou alguma dificuldade neste processo, devido a problemas auditivos da crianga, pelo
que tive com ela um trabalho mais individualizado: durante o processo de criacdo dos seus
versos, no qual a criancga apresentou diversas propostas, eu fonetizava cada silaba lentamente
e recorrendo muito a expressdo labial até a crianga conseguir compreender quais as palavras

que, de facto, terminavam com a mesma fonologia.

O facto de a atividade ter sido realizada em grupos de quatro elementos (ilustracio 54)
possibilitou as criancas a troca de ideias e a entreajuda. Foi notéria a partilha de ideias e a
entreajuda, por exemplo, para decidir entre dois versos que uma mesma crianga gostava e
acerca de como realizar as ilustragdes. Durante a realizacdo da resposta poética as criangas
sentiram muito a necessidade de partilhar com os colegas e comigo as suas produgdes, assim

como de explicar o que haviam ilustrado e porqué.
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Tlustracao 54 - Trabalho cooperado

No dia 20 de novembro de 2014, quando todas as criangas ja tinham concluido a
escrita e ilustracdo dos versos com os seus nomes proprios e apelidos conversivamos acerca
dos paratextos. Questionei as criancas acerca de como € que os pretendiam realizar, e a C.M.
(5:10) sugeriu que estes fossem constituidos por fotos de todas as criancas do grupo, ao invés
de ilustracdes, e por todas as letras do alfabeto. Eu adorei a ideia, assim como todas as
criancas e foi entdo que lhes perguntei quem € que ficaria responsdvel pela elaboragcdo dos
mesmos, ¢ neste momento a C.M. (5:10), o N.C. (5:10) e a M.L. (6:6) assumiram tal

responsabilidade.

As criangas pediram-me que escrevesse no pedago de cartolina correspondente a capa
os seguintes elementos: titulo, autores e ilustradores; e que na cartolina correspondente a
primeira guarda escrevesse o nome da escola, da cidade e o ano da realizagdo. Para que as
criancas me indicassem todos estes elementos, foi necessdria a consulta do livro que haviam
elaborado enquanto produto de pods-leitura do livro Sem Titulo. Quando eu terminei de
escrever e oralizar cada palavra proferida pelas criancas, estas passaram por cima das letras
com caneta de feltro e ajudaram-me a tirar uma fotografia a cada crianga do grupo. Enquanto
eu e as duas meninas fotografivamos as criancas do grupo, o N.C. (5:10) escreveu a lapis de
carvao e por ordem as letras do alfabeto, com letra de imprensa, sem necessitar de ajuda.
Uma vez que a impressora da escola ndo imprime a cores, eu responsabilizei-me perante as

criangas de imprimir em casa as fotografias.

No dia seguinte levei para a sala as fotografias ja impressas, e as criangas procederam
ao recorte e colagem das mesmas na capa, guardas e contracapa do livro. Faltava apenas
organizar os versos por ordem alfabética, processo no qual ajudei as criangas uma vez que
estas ndo conheciam ainda todas as letras. Porém o N.C. (5:10) achou que deveriamos

arranjar uma forma de separar as respostas poéticas alusivas aos nomes proprios, das que
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aludiam aos apelidos e sugeri-lhe que realizasse um separador para cada uma das partes do
livro, e que nesse separador estivesse contida a informacdo acerca do conteido que o
sucederia. A crianga concordou e solicitou-me que eu escrevesse, para que ele pudesse passar

por cima com caneta, e assim o fizemos.

Depois de organizado o livro, furdmos as suas pdginas e o N.C. (5:10) colocou as
argolas. Os elementos paratextuais, assim como uma das pdginas da resposta poética constam
nas ilustracdes 55 e 56, respetivamente. Dada a natureza publica do presente Relatdrio, os

rostos das criangas nas fotografias dos paratextos encontram-se encobertos.

Ilustracio 56 - Pagina da resposta poética Abeceddrio Maluco do 1° B

No decorrer do processo de elaboracdo do produto de pds-leitura foi evidente o
interesse e envolvimento das criangas, que se mostraram sempre empenhadas e interessadas.
A autonomia também se verificou durante este processo, pois as criangas apenas necessitaram
da minha ajuda nos momentos de escrita, algo que estas ainda estavam a iniciar € ndo

poderiam fazer sozinhas.

A resposta poética realizada pelas criancgas integrou-se na area do portugués, mais
concretamente na iniciacdo a educagdo literdria, que se revelou transversal a expressdo

pléstica no momento de elaborar as ilustragdes, assim como os elementos paratextuais.

Decorridos os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura dos poemas solicitei as
criangas que apreciassem as atividades realizadas. Tal ocorreu através de um didlogo com

questdes abertas orientadas, cujas respostas foram por mim registadas em suporte apropriado

108



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

(apéndice B). As questdes abertas a que me refiro foram as que apresento em seguida: o que
foi para a crianga a atividade, qual a sua parte favorita, que aprendizagens realizou, se ficou
ou ndo com mais vontade de aprender a ler e a escrever. Estas foram apenas questdes que
guiaram os didlogos das criangas, ndo as limitando somente a responder a tais questdes, pois
dei-lhes liberdade para refletirem e verbalizarem o que entendessem. Das respostas dadas
pelas criangas as respetivas questdes e de acordo com outros aspetos dos seus didlogos

comigo, estabeleci categorias de anélise.

Tornar-se pertinente mencionar que das 26 criancas que participaram nas atividades,
apenas uma crianca nio participou neste momento de reflexdo e apreciacdo das mesmas, uma

vez que a crianga havia sido transferida de escola.

Deste modo, em resposta a questdo “O que mais gostei” defini duas categorias: ouvir
os poemas e fazer o livro. No gréfico 4, encontram-se organizados os dados no que concerne

a questdo supra referida.

Atividades ao redor dos poemas - "O que mais gostei"

M Ouvir os poemas

0,
60 A) [ Fazer o livro de rimas

Grifico 4 - Atividades ao redor dos poemas - ''O que mais gostei'

De acordo com o grafico 4, as criancas manifestaram preferéncia pelas atividades
durante e ap6s a leitura. Tais resultados manifestam que muitas criangas ja fruem através da
leitura de textos literarios de potencial rececdo infantil, e mais concretamente da leitura de
poesia, um dos objetivos que estabeleci com as atividades ao redor dos poemas em questao.
O facto de as criangas manifestarem preferéncia pela realizacio da resposta poética
demonstra que compreenderam os poemas e que refletiram acerca dos mesmos para poderem
criar os seus; demonstra também que as criancas conseguiram compreender o que é rimar,

através da criag@o dos seus proprios versos.
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No gréfico 5 estdo organizadas as categorias encontradas nas respostas das criancas a

questdo “O que aprendi”.

Atividades ao redor dos poemas - "O que aprendi”

®Metras
A A——————— B Que fazer rimas pode ser giro

mRimas

s ? ARy .. . - )
i 4 > i — S =2A fazer rimas
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- > 4 - T o/ HQue os poemas sao divertidos
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~ A 17 A) -—h FPoemas
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Grifico 5 - Atividades ao redor dos poemas - "'O que aprendi'

De acordo com o gréfico 5 foram diversas as aprendizagens que as criancas afirmaram
ter realizado. Através do mesmo grifico verifica-se que as criancas fruiram através dos
poemas e que as atividades realizadas em torno dos mesmos foram para elas ricas em

aprendizagens, e que a0 mesmo tempo foram lddicas, ou como as criangas disseram “giras” e

“divertidas”.

Os poemas e as atividades realizadas através dos mesmos possibilitaram as criancas
refletir acerca do que € que ficaram com mais vontade de realizar, ao nivel da educacdo
literdria, projetando os desejos emergentes. Deste modo verifiquei que as criangas ficaram
mais predispostas, isto €, com mais vontade de aprender a ler, aprender a escrever e de

realizar ambas as aprendizagens, tal como evidencia o grafico 6.

Atividades ao redor dos poemas - "Fiquei com mais vontade
de..."

HAprender a ler e a escrever
WAprender a ler

M Aprender a escrever

Grifico 6 - Atividades ao redor dos poemas - ""Fiquei com mais vontade de..."
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Ao observar o grafico 6 constata-se que apds a leitura e exploracdo dos poemas, a
maioria das criancas ficou com mais vontade de aprender a ler e a escrever, assim como que
tais atividades despertaram a vontade de aprender a ler em muitas criangas, € também o

desejo de aprender a escrever num grupo mais reduzido de criangas.

Ao comparar as respostas das criangas nesta atividade com as da atividade alusiva ao
livto Sem Titulo, verifica-se que a promocdo da educacdo literdria realizada através dos
poemas Abeceddrio Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos suscitou nas
criancas o desejo de aprender a escrever, e ndo apenas o de aprender a ler tal como ocorreu
com o primeiro livro que refiro. Assim, a promog¢ao da educacdo literdria levada a cabo
através dos referidos poemas tornou-se uma importante ferramenta na emergéncia da escrita

enquanto aprendizagem desejada de realizar pelas criangas.

Em suma, nos momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura dos poemas Abeceddrio
Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos foi bastante evidente o interesse e
envolvimento das criangas. O principal objetivo, fruir através dos textos literdrios de
potencial rececdo infantil, foi sem ddvida alcancado. Também os outros objetivos o foram,
mas considero que este foi o principal objetivo que estabeleci, pois os restantes s6 poderiam

ser verdadeiramente alcancados se este o fosse.

4.2.3. Leitura e exploracao do livro Uma Cadela Amarela e Vdarios Amigos
Dela, da autoria de Manuela Castro Neves e Madalena Matoso

O livro Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela foi escrito por Manuela Castro
Neves e ilustrado por Madalena Matoso, numa edicdo da Caminho em 2012 (ilustragdo 57).
O livro literario de potencial rececdo infantil supra referido é recomendado pelo PNL para o

1° ano de escolaridade.

_ Monvela casTRO neves
wadalena matese
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Tal livro exibe aos seus leitores uma narrativa na qual sdo apresentados os amigos da
personagem que lhe d4 titulo, uma cadela, e todos esses personagens animais realizam uma
viagem de barco na qual conhecem novos personagens. Ao longo do texto verbal sdo
colocadas diversas questdes, € o texto iconico estabelece uma intima relacdo com o anterior,
indo muito além da complementaridade. Pelo que anteriormente explanei, trata-se de um livro

que possibilita a participacdo ativa das criancas no momento de leitura do mesmo.

Para além dos aspetos ja enunciados, suportei a selecdo do referido livro também no
padrdo repetitivo do texto verbal, que se revela igualmente potenciador da participagdo das
criancas. Um outro aspeto que tive sempre em conta no momento de selecio das obras, e esta
ndo foi excecdo, prende-se com as caracteristicas, interesses e necessidades das criangas,

segundas leitoras dos textos selecionados.

As atividades realizadas ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Virios Amigos
Dela tiveram inicio no dia 25 de novembro de 2014 com as atividades de pré-leitura, leitura e
comeco da atividade de pds-leitura; e terminaram no dia 4 de dezembro do mesmo ano com a

conclusdo da atividade de pds-leitura.

Importa referir que apenas uma crianga, o P.C. (6:7) ndo participou nas atividades por
ter faltado as aulas e por posteriormente ter sido transferido de escola, pelo que participaram
25 criangas nas atividades realizadas ao redor do referido livro. No que concerne a

participacdo das criancas, pode dizer-se que foi similar em todas as atividades levadas a cabo.

No que respeita aos objetivos passiveis de atingir pelas criangas através do livro em
questdo, estabeleci os que enuncio em seguida: desenvolver o gosto pelo livro de literatura
infantil e consequentemente pela leitura; fruir através da leitura do livro selecionado; instigar
0 espirito critico, assim como a capacidade de reflexdo; e estimular a criatividade e a

imaginacao.

Apesar da presenga do livro, tornou-se necessdria a projecdo do mesmo numa tela

branca, pelos motivos ja explanados noutros subpontos do presente Relatorio.

Pré-leitura

A atividade de pré-leitura foi desenvolvida no dia 25 de novembro de 2014, mais

concretamente no periodo da tarde. Para esta atividade estipulei os seguintes objetivos:
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relacionar os personagens do livro com os de outros livros conhecidos pelas criangas —

mobilizacdo de conhecimentos prévios; identificar os paratextos e inferir através dos mesmos.

No inicio da tarde do dia 25 de novembro de 2014 disse as criangas que lhes ia ler
uma histdria, e todas manifestaram contentamento. Para dar inicio ao momento de pré-leitura
coloquei um estendal de personagens (ilustracdo 58), que contemplava todos os personagens
do livro, no quadro de giz e questionei as criancas acerca de que histérias € que conhecem
que contenham um ou mais personagens daqueles que se encontravam no estendal. A
atividade anteriormente referida promove a competéncia literdria das criangas, uma vez que
exercita o imagindrio das mesmas, e possibilita-lhes recorrer ao intertexto leitor e aos
conhecimentos por elas j4 interiorizados na valorizagc@o e interpretacdo dos textos literdrios.

As respostas das criangas a questdo por mim colocada encontram-se no quadro 11.

Iustracio 58 - Estendal de personagens

Respostas Criancas
““O porco nos trés porquinhos.” D.C. (6:8)
“O macaco na histéoria do macaco do rabo cortado!” A.M. (6:1)

“Tao, a cabra na historia dos sete cabritinhos e do lobo mau!” | R.S. (6:9)

“No gato das botas ha um gato...” A.B. (6:10)
“O coelho na branca de neve.” M.L. (6:6)
“Nos dalmatas ha caos!” J.G. (6:2)

Quadro 11 - Respostas das criancas

Através do quadro 11 wverifica-se que as criancas conseguiram relacionar os
personagens apresentados com os personagens de outras histérias que conhecem,

demonstrando deste modo a competéncia literaria que ja possuiam.
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Numa fase seguinte, e ainda apenas com base no estendal de personagens, solicitei as
criancas que inferissem acerca da(s) temdticas(s) que o livro poderia tratar, e com as
verbalizacOes das criancas realizimos um brainstorming oral, pois as criancas ainda ndo
dominavam suficientemente a leitura e a escrita. A figura 1 ilustra aquilo a que me referi

anteriormente.

Tulananng

Figura 1 - Brainstorming antes de observar os paratextos

De acordo com a figura 1 pode concluir-se que as criangas se cingiram muito as

personagens e que os temas apresentados se englobam num grande tema: os aninais.

Numa fase posterior partilhei com as criancas os elementos paratextuais que
compdem o livro. Proferi, apontando com o dedo para cada palavra, o titulo do livro, assim
como os nomes da autora e ilustradora do mesmo. As criancas observaram cada paratexto e
posteriormente questionei-as acerca de se mantinham os possiveis temas do livro, apontados
aquando da observacdo dos paratextos, a0 que todas as criangas exclamaram que sim, a

excecao da M.L. (6:6) que afirmou que o tema seria ‘“Porcos”.

Assim termina a atividade de pré-leitura e da-se inicio a atividade seguinte, a de

leitura.

Leitura

A atividade de leitura decorreu imediatamente apds a atividade de pré-leitura, e para a
mesma defini os seguintes objetivos: desenvolver o gosto pelo livro literdrio de potencial
rececdo infantil e pela leitura; fruir através da leitura do livro; participar no momento de

leitura através de predi¢Oes da narrativa pelo texto iconico; e dialogar acerca das inferéncias
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realizadas na atividade de pré-leitura, contrapondo-as com a informacdo textual. A atividade
a que me refiro decorreu no mesmo espago fisico e com as mesmas criangas; também a

organizagdo das criangas se manteve relativamente a que existia no momento de pré-leitura.

A atividade de leitura foi realizada por mim e pelas criangas, com o livro virado para
elas e, como complemento, com a projecao do mesmo na tela branca. Deste modo tornou-se
possivel que todas as criancas conseguissem observar os textos verbal e icénico, permitindo-

lhes antecipar a narrativa através do texto iconico.

Antes de iniciar a atividade de leitura retirei todas as imagens das personagens que
integravam o estendal de personagens, para as poder colocar dentro de um barco a medida
que surgiam na histdria (ilustracido 59). A agdo a que me refiro ndo foi explicada as criancas,

pelo que suscitou nas mesmas curiosidade e indagacao.

Iustracgio 59 - Atividade durante a leitura

A participacdo das criangas revelou-se bastante ativa na atividade de leitura, pois
existiam frases padrdo e questdes colocadas aos leitores, e as criancas fizeram sempre questao
de completar as frases e de responder as questdes. O texto icénico foi também um dos
grandes motores da participacdo das criancas, uma vez que as ilustracdes lhes possibilitavam
antever qual o personagem que iria surgir, assim como o nimero de personagens que ja se

haviam juntado a acao.

De forma intuitiva e por sugestdo do livro, as criancas participaram na sua leitura e
compreenderam, através da experiéncia direta, que os textos verbal e icénico se

complementam e que através de ambos os textos se torna possivel ler a histdria.

Durante a leitura da histéria as criangas mostraram-se bastante atentas ao que lhes
contava, e igualmente atentas ao texto iconico que observavam e que as auxiliava na predi¢do

e compreensao do texto verbal.

115



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

Num primeiro momento lancei um didlogo acerca do livro e das inferéncias colocadas
pelas criangas durante o brainstorming oral. As criangas concordaram que o brainstorming
estava correto, uma vez que contemplava os diversos animais (personagens), mas que nao
avancava nada relativamente as acOes entre eles no decorrer da histéria. Deste modo, as

criangas reformularam o brainstorming inicial através de frases que proferiram (figura 2).

“Disseram tudo o que
iam famer com o
galfinko”, IR, (5:10)

“Forar1 pata oufra terra s andmais lama

(s anivaais iam wisiter h @ s o el
o5 golfirhos”, GL. o5 avimai”, UM
(5:5) (5:10)

5 srrftmeds mrerfe
levar o golfinho para
mostraralana ooisa”,
RS (A9

Figura 2 - Brainstorming apos a leitura da historia

Sem terem sido colocadas questdes as criangas acerca do livro, estas conseguiram
interpretd-lo e expressar oralmente as suas interpretacdes. Tal aspeto demonstra que se
conseguirmos envolver as criancas nas atividades de pré-leitura e leitura, nas atividades
seguintes basta que sejamos apenas mediadores dos seus didlogos, sem que lhe tenhamos que
colocar as questdes que habitualmente se colocam e que tornam o livro apenas enquanto

objeto de estudo, e as capacidades das criancas redutoras.
Pos-leitura

O inicio da atividade de pds-leitura decorreu instantes apds a atividade de leitura,
tendo nela participado as mesmas criangas que estavam organizadas da mesma forma, no
mesmo espaco fisico. Para a atividade a que me refiro estabeleci como objetivos passiveis de
atingir pelas criangas: recorrer a criatividade e imaginacdo na criagdo de uma histéria em
pequenos grupos; realizar o texto iconico relativo a histdria criada, de forma a que este

complemente o texto verbal da referida historia.

O momento de pds-leitura teve inicio com o lancamento, as criancas, uma proposta de
atividade de pos-leitura que consistia na escolha de uma ou duas personagens das que
integram o livrto Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela e um local no qual se
desenrolaria a ac@o. Escolhidas as personagens e os locais, as criancas deveriam criar e

ilustrar uma historia, que eu escreveria junto delas, e moldar os personagens da mesma em
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plasticina. Todo o processo teria de ser realizado em grupos de no maximo cinco elementos.
As criangas aderiram positivamente a proposta e comegaram de imediato a formar os grupos,

dos quais resultaram cinco grupos de quatro elementos e um grupo de cinco.

No dia 26 de novembro de 2014 solicitei as criancas que se organizassem em grupos,
conforme tinham definido no dia anterior. Quando as criancas ja estavam organizadas em
grupo disse-lhes que o primeiro passo seria escolher uma ou duas personagens e um local no
qual se desenrolard a acdo, ilustrando-os num suporte previamente distribuido (apéndice C).
Disponibilizei o devido tempo para que as criangas realizassem a sua escolha e fui passando
pelos grupos, com o intuito de registar por escrito, no suporte distribuido, os nomes dos
personagens e dos locais; e fi-lo junto as criancas e através da verbaliza¢do de cada palavra

que escrevia.

A medida que as criancas iam concluindo a primeira etapa, solicitei-lhes que criassem,
conjuntamente uma histéria, com os personagens escolhidos e que integrasse o local
selecionado. Como nao conseguia estar com todos os grupos ao mesmo tempo, solicitei-lhes
que depois de criarem a histdria a fossem ilustrando. Neste momento passei por cada grupo e
registei por escrito a historia que estes me iam verbalizando, e fi-lo sempre do mesmo modo:
proferi cada palavra que escrevi e, depois de escrita toda a histéria lia-a as criancas, com o
intuito de verificarem se escrevi tudo o que oralizaram e se pretendiam retirar ou acrescentar

algum aspeto.

Torna-se pertinente referir que existiam dois suportes distintos: um para o texto verbal
(apéndice D) e outro para o texto icénico (apéndice E), que depois de realizados ambos os

textos se juntavam e se podia observar a complementaridade existente entre eles.

No decorrer da realizacdo das referidas etapas as criangas demonstraram
envolvimento, dedicagdo e um enorme espirito critico. Contudo, vérios foram os conflitos
que surgiram devido a dificuldade de trabalhar em grupo e de conseguir aceitar as ideias dos
colegas como vdlidas, pois muitas criancas apenas valorizavam as suas contribuicoes.
Enquanto mediadora da atividade intercedi junto das mesmas, tal como se pode ler nas Notas
de Campo do dia 26 de novembro de 2014:

Ao observar a enorme confusdo e ao escutar o barulho e até mesmo alguns choros em quatro dos seis
grupos, pensei que teria que agir e ajudar a resolver a situagdo. Uma vez que dois grupos estavam a
conseguir trabalhar harmoniosa e cooperadamente, pensei em pedir-lhes para partilharem com os
colegas as estratégias que estavam a utilizar, pois é mais fdcil se foram as préprias criangas a

resolver os problemas, penso que é mais eficaz. Pedi, entdo, as criancas que olhassem para mim e
que escutassem o que tinha para lhes dizer: como alguns meninos ndo estdo a conseguir trabalhar em
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grupo porque ndo aceitam as ideias dos colegas e porque se brigam, vamos todos perceber como é
que dois grupos estdo a desenvolver o trabalho, para que todos vocés consigam trabalhar em grupo.
Acrescentei, ainda, que ndo bastava que a historia e as ilustracoes estivessem perfeitas, era
necessdrio que todas as criangas participassem no processo e que se sentissem bem com o produto
realizado, sentindo-o como algo do grupo.

Solicitei as criangas dos grupos que estavam a trabalhar cooperadamente que partilhassem com todo
o grupo/turma a forma como o estavam a fazer, ao que o R.M. (6:11) proferiu: “Olha professora nos
aqui vamos dizendo o que achamos e depois dizemos mais e juntamos as nossas ideias todas e
decidimos todos como ¢ que vai ficar. E nos desenhos combindmos primeiro o que cada um fazia e
depois disso cada um fez um bocadinho e depois ficou assim de todos.”. Quando a crianga concluiu a
sua partilha, a M.M. (5:10) oralizou as estratégias que o seu grupo estava a utilizar: “Tdo nds todos
dizemos as ideias e depois escolhemos as mais giras e engracadas para entrar na historia, mas tem
que ter ideias de todos. Depois nos desenhos nos faldmos para escolher o que desenhamos e nos
dividimos os desenhos para cada um desenhar uma coisa.”. Partilhados os testemunhos das criangas,
disse a todo o grupo que teriam mais uma oportunidade para tentar trabalhar em grupo e que eu iria
ajudar sempre que necessdrio, no entanto teria que ver esforco e vontade de conseguir. Todos se
comprometeram em voltar a tentar e, de facto, todos conseguiram.

No dia 4 de dezembro de 2014 as criangas concluiram as ultimas etapas da atividade
de pds-leitura. Comecaram por realizar, em grupo, os personagens da histéria que criaram em
plasticina (ilustragdo 60). Numa fase seguinte cada grupo apresentou a turma a sua histdria,
contando-a através das ilustracdes realizadas e com recurso aos personagens também criados
pelo grupo em plasticina. As respostas 3D elaboradas pelas criancas (historia escrita e

ilustrada, e personagens em plasticina) foram expostos na sala.

Tlustracdo 60 - Realizacdo de personagens da histéria com plasticina

As respostas 3D realizadas pelas criancas, enquanto produto de pds-leitura da
atividade de promog¢do da educacgdo literaria desenvolvida, situam-se na drea curricular do
portugués, mais concretamente no dominio da iniciagdo a educacgdo literdria. No entanto, a
mesma atividade revelou-se transversal a expressdo pldstica, quer na realizacdo das
ilustragdes das histdrias criadas, quer na modelagem de plasticina com o intuito de através do

referido material representar os personagens da histodria.
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Terminadas as atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura solicitei as criangcas uma
apreciacdo das atividades realizadas. A referida apreciacdo ocorreu através de questdes
abertas que coloquei as criangas, as quais estas responderam e eu procedi ao registo escrito
(apéndice F). As questdes abertas que coloquei as criangas foram as que enuncio em seguida:
qual a parte favorita, que aprendizagens realizou, e se ficou ou ndo com mais vontade de
aprender a ler e a escrever. Os registos escritos, enquanto transcricdo das oralizacdes das
criangas, contém, em alguns casos, aspetos que ndo se relacionam com as questdes colocadas.
De acordo com as respostas dadas pelas criancas as questdes que coloquei, assim como de

acordo com outras opinides proferidas pelas criancas, estabeleci categorias de anélise.

Assim, em resposta a questdo “O que mais gostei” defini cinco categorias: ouvir a
histéria; como a professora contou a histdria; fazer os personagens em plasticina; fazer a

historia; e trabalhar em conjunto. Os dados relativos a referida questdo constam no grafico 7.

N

Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Vdrios
Amigos Dela- "O que mais gostei"

#= Ouvir a histdria

EComo a professora contou a historia
[MFazer os personagens em plasticina
[ Fazer a histéria

[ATrabalhar em conjunto

Grafico 7 - Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela - "'O que mais gostei'

De acordo com o gréfico 7 verifica-se que duas das categorias remontam ao momento
de leitura, uma vez que as criangas evidenciam ter gostado de ouvir a histéria, assim como da
forma como eu o fiz. As outras trés categorias remetem para as atividades de pds-leitura e

para as diversas fases de realizacdo da resposta 3D.

Relativamente a questdo “o que aprendi” categorizei as respostas das criangas nas
seguintes categorias: que os golfinhos ndo podem sair da dgua; as falas dos animais; a fazer
bonecos em plasticina; os nimeros; que trabalhar com os colegas € bom; e a ler. No grafico 8

encontram-se organizados tais dados.
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Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Vdrios
Amigos Dela - "O que aprendi”

& Que os golfinhos ndo podem sair da d4gua
#As falas dos animais
=A fazer bonecos em plasticina
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Grifico 8 - Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela - "'O que aprendi'

Ao observar o grafico 8 constata-se que as criancas realizaram muitas aprendizagens
ao longo das atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura do livro. O livro ndo foi explorado
com o intuito de aprender aspetos acerca dos animais, ou 0s nimeros, contudo as criangas
conseguiram envolver-se nas atividades e no didlogo que estabeleceram com o livro e
realizaram tais aprendizagens. Uma vez mais se reforca a ideia de que o livro de literatura
para a infancia ndo precisa de ser lido para que as criancas aprendam algo, tem que ser lido
para fruir, pois as aprendizagens a realizar pelas criangas vém como acréscimo e elas

aprendem sempre algo.

No que concerne a questdo “o que € que fiquei com mais vontade”, organizei as
respostas das criancas nas seguintes categorias: ouvir histérias; ouvir histérias e aprender a

ler; aprender a ler e a escrever; e aprender a ler.

Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Vdrios
Amigos Dela - "Fiquei com mais vontade de..."

[ Ouvir historias
A Ouvir historias e aprender a ler
MAprender a ler e a escrever

HAprender a ler

J
Grifico 9 - Atividades ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Virios Amigos Dela - "'Fiquei com mais vontade de..."
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Através do gréafico 9 verifica-se que as atividades ao redor do livro em questdo
suscitaram em grande parte das criangas o desejo de ouvir mais histérias, e também de
realizar aprendizagens ao nivel da leitura e da escrita. Quando questionadas acerca do porqué
de terem ficado com mais vontade de aprender a ler, as criancas responderam “Para ler
histérias”; e quando questionadas acerca do porqué de terem ficado com mais vontade de

aprender a escrever, a resposta das criancas foi “Para escrever histérias”.

Em suma, as atividades realizadas ao redor do livro Uma Cadela Amarela e Virios
Amigos Dela e também as apreciagdes/avaliacdes das criancas demonstram que a promog¢ao
da educacgdo literdria foi efetivamente conseguida através das atividades levadas a cabo.
Considero que as criangas fruiram através do livro selecionado, que o gosto pela leitura e pelo
livro foi um aspeto que as criangas desenvolveram, assim como o desejo de aprender a

€SCrever.

4.3. Conclusoes ao nivel do pré-escolar e do 1. CEB

Neste ponto pretendo verificar se os objetivos estabelecidos para as atividades
realizadas em contextos de pré-escolar e 1.° CEB foram alcancgados, através das questdes que
coloquei no capitulo 3. Pretendo, também, analisar as atividades que foram realizadas através
dos mesmos textos literarios de potencial rececao infantil e perceber se existem semelhancas

entre a rececdo de ambas pelas criangas.

A primeira questao que coloquei aquando da iniciagdo da presente investigagdo-acao
foi a seguinte: como € que a minha acdo junto das criancas pode contribuir para a promog¢do
da educagdo literaria? A resposta a esta questio estd intimamente relacionada com a resposta
a segunda questao por mim colocada: como € que a minha agdo possibilitard a formagao de

leitores literarios criticos e reflexivos?

Em primeira instincia a resposta as referidas questdes prende-se com a minha funcao
de mediadora na selecdo de livros literarios de potencial rececdo infantil, que apresentem
qualidade ao nivel dos textos verbais e iconicos, assim como qualidade estética e plastica. A
selecdo dos livros deverd atender também as caracteristicas, interesses e necessidades dos

seus segundos leitores, as criangas.

Em segunda instancia é fundamental pensar e planificar atividades ao redor dos livros

selecionados, atividades estas que devem ser ludicas, diversificadas, considerar os
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conhecimentos literdrios das criancas e também as suas caracteristicas, interesses e
necessidades. As atividades a que me refiro devem possibilitar a reflexdo por parte das
criancgas, e para que tal seja possivel torna-se necessdrio dar-lhes espaco e tempo para refletir

e expressar as suas criticas e reflexoes.

Um outro aspeto que considero fundamental prende-se comigo e com o gosto que
detenho pela leitura e pelo livro. Este gosto tem que ser transparente e percetivel por parte
das criancas, para que nelas possa também despertar o interesse e gosto pelo livro literdrio de

qualidade, e consequentemente pela leitura.

O facto de ter selecionado alguns textos que sdo comuns a ambos 0s niveis de ensino
foi muito rico em termos de aprendizagem e reflexdo para mim. Os textos a que me refiro
sdo: Sem titulo, de Hervé Tullet e Abeceddrio Maluco de Nomes, de Luisa Ducla Soares. A
selecdo, planificacdo e realizag@o das atividades ao redor dos referidos textos em contextos de
educacdo pré-escolar e 1.° CEB possibilitou-me constatar aquilo que eu ja pensava, isto €, que
as criancas em idade pré-escolar e no 1.° ano do 1.° CEB possuem conhecimentos literdrios e
concecdes acerca do livro bastante semelhantes. Penso que o que aqui explano foi possivel de
constatar através da reflexdo e andlise de tais atividades, uma vez que apesar de existirem
diferencas, porque tinham que existir, uma vez que se tratam de criangas diferentes com
experiéncias diferentes; foi possivel observar o crescimento de cada uma delas em termos

literdrios, assim como na capacidade de instigar, criticar e refletir.

Em suma, considero que consegui promover a educacgao literdria junto das criangas de
ambos os contextos. Contudo, julgo pertinente frisar que este deve ser um trabalho
continuado pelas educadora e professora, para que nio caia no esquecimento o0 que promovi
junto das criangas, e para que mais tarde se possam colher os frutos que juntos plantdmos.
Quero com isto dizer, que deve existir uma continuidade neste sentido, para que venhamos a

ter jovens leitores literdrios criticos e reflexivos.
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Capitulo 5. A promocao de uma educacao literaria no projeto Os livros vio
para casa

Ao longo do presente capitulo serd realizada uma breve contextualizagcdo tedrica
relativa a importancia das familias enquanto participantes na vida escolar dos seus
educandos, e mais concretamente na promocao da educacdo literdria junto deles. Sera
também realizada uma breve contextualizacdo tedrica alusiva a metodologia do trabalho de
projeto, € numa fase posterior enunciarei de que modo promovi a educacgdo literdria através

do projeto Os livros vdo para casa, realizado numa parceria escola-familia.

5.1. Importancia das familias na promoc¢ao da educacao literaria

A importincia e a participagdo das familias na vida escolar dos seus educandos é
incontestavelmente importante e essencial. No que concerne a promog¢do da educacdo literaria
a participacdo destes agentes educativos é de igual importancia, pelo que o professor deve

sempre tentar promové-la.

O apoio das familias revela-se crucial para o desenvolvimento do gosto pelo livro
literdrio, assim como no gosto pela leitura, sendo este um agente essencial na consolidacdo de
habitos de leitura, tal como afirma Barros (2014). Para que possamos usufruir do apoio das
familias na promocao da educagdo literdria torna-se necessario incentiva-las e envolvé-las em
projetos de educacdo literdria, apoiando-as e fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para
que tal seja possivel. Devemos partilhar estratégias e conhecimentos por forma a que estes
agentes se sintam seguros e com vontade de intervir na formacdo literdria dos seus

educandos.

A par dos aspetos supra enunciados, devemos consciencializar as familias para os
contributos fornecidos pelo livro e pela leitura, ao nivel do sucesso e felicidade dos seus
educandos (Silva, Lira, Rego & Sampaio, 2014). De acordo com Rio et al. (2014) é também
necessdario sensibilizar as familias para o facto de que o ambiente que envolve a crianga €
capital para a constru¢do dos seus educandos enquanto leitores; pelo que cabe as familias
motivar e incentivar as criancas para o ato de ler, com o intuito de que estas desenvolvam o

gosto pela leitura e para que se tornem leitoras literarias.
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Rio et al. (2014) consideram que o contacto da crianca com o livro no contexto
familiar é decisivo, na medida em que lhe possibilita a apropriagdo de competéncias fulcrais
para a aprendizagem da leitura e da escrita. O desenvolvimento de competéncias literdrias
manifesta-se mais positivo quando as criancas t€m um contacto didrio com o livro literdrio.
Stevens, Jr., Hough e Nurss (2010) atentam que o encorajamento da leitura dos pais para os
filhos possibilita as criangas beneficios como o prazer, a aquisi¢do linguistica e litericita,

assim como o desenvolvimento cognitivo.

A literatura deve ser valorizada pelos mediadores, pais e professores, que devem
complexificar de forma crescente os desafios literdrios que propdem as criangas, tal como

afirmam Rio et al. (2014).

Com o intuito de colocar em pratica os pressupostos tedricos que explanei,
desenvolvi, em parceria com as familias das criangas que integraram a presente investigagao-
acdo em contexto de 1. CEB, um projeto de promog¢ao da educacgdo literdria, que visava a
leitura de livros literdrios de potencial rececdo infantil em casa e cuja partilha era realizada
em contexto de sala de aula. A par da leitura realizada entre pais e filhos, era também
elaborado um objeto alusivo a essa mesma leitura. O projeto a que me refiro serd alvo de

andlise e reflexdo num momento posterior.

5.2. Trabalho por projeto como promotor da educacao literaria

A metodologia de trabalho por projeto tem ganho uma enorme relevancia nos dltimos
tempos, uma vez que se trata de uma metodologia que conceptualiza a crianga como ativa na
constru¢do dos seus conhecimentos e na realizacao de aprendizagens significativas. Gamboa
(2011) encara a referida metodologia como “uma forma inovadora, flexivel e capaz de
atender a um s6 tempo aos interesses que fazem o mundo da crianca e as finalidades e

competéncias estabelecidas como desejdveis para as criangas e jovens de hoje.” (p. 49).

Tal metodologia rege-se por quatro principios fundamentais, sendo estes: a
planificacdo e colaboragao adulto-crianca, o desenvolvimento de competéncias, as atividades
dotadas de sentido pedagdgico, e o trabalho em grupo enquanto fomentador do
desenvolvimento pessoal e social. No trabalho em grupo, supra enunciado, todas as criangas
se devem sentir confiantes para contribuirem para o grupo, mesmo que a contribuicao seja

realizada de diferentes modos, tal como afirmam Katz e Chard (2009).
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Folque (2012) afirma que o trabalho de projeto possibilita a partilha de ideias e o
aceitar de diferentes perspetivas, e Niza (2013) acrescenta que a planificacdo deste trabalho
deve passar pela formulacdo, balanco diagndstico, distribui¢do de trabalho, e também pela

comunicacao.

A par do que assevera Niza (2013), outros autores como Katz, Ruivo, Silva e
Vasconcelos (1998), Katz e Chard (2009), e também Vasconcelos (SD) definem quatro fases
que a metodologia de trabalho de projeto deve seguir: definicdo do problema, planificacio e

lancamento do trabalho, execug¢do, e divulgacdo/avaliacdo.

Na primeira fase, intitulada pelos tedricos de defini¢do do problema, é formulado o
problema ou questdes que serdo alvo de investigacdo e € feita uma partilha dos saberes que as
criancas ja t€m acerca da temdtica. O problema ou as questdes podem surgir de interesses e
necessidades das criangas, mas também de necessidades que o professor sinta que carecem de
ser saciadas. No caso do projeto que apresento no presente Relatdrio, posso afirmar que o seu
surgimento adveio de uma necessidade que senti, a de promover a educacdo literdria numa
parceria escola-familia. Exposta esta necessidade ao grupo, foi notério o interesse
manifestado por todas as criancas, pelo que considerei que poderiamos avangar com o0

mesmo.

Segue-se a planificacdo e lancamento do trabalho, a segunda fase, na qual se
determina o que vai ser feito, como o vai ser e quem o fard. Nesta segunda fase inventariam-
se 0s recursos materiais e gere-se o tempo em funcdo do que se pretende realizar. Sdo
formados grupos de trabalho que definem e distribuem as tarefas a realizar ao longo do tempo
e com os recursos disponiveis. O papel do adulto serd o de observador participante, o de

mediador que orienta, d4 ideias e aconselha.

Numa terceira fase, denominada de execucdo, “as criangas partem para a pesquisa
através de experiéncias directas” (Katz, Ruivo, Silva e Vasconcelos, 1998, p. 142 &
Vasconcelos, SD, p.16). E também nesta fase que se procede 2 organizacio, selecio e registo
da informagdo pesquisada e recolhida. Posteriormente, as criancas comparam Os
conhecimentos anteriores com os que det€ém apds todo o referido processo. Sdo também
realizados pontos de situacdo sempre que se trabalha no projeto, assim como avaliacdes que
possibilitam a planificacdo do que se sucederd. Na fase de execucdo surgem os produtos
concretizados pelos grupos de trabalho, que serdo alvo de discussdo e avaliacdo na fase

seguinte.
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A quarta e ultima fase intitula-se de divulgacdo/avaliacdo, e é nesta fase que o saber é
socializado e tornado ttil a outrem, para que tal divulgacdo seja possivel € realizada uma
sistematizacdo visual dos saberes das criancas (Vasconcelos, SD). Nesta fase deve também
ser realizada uma avaliacdo por parte das criangas, na qual assumem uma postura critica e
reflexiva que lhes possibilite avaliar os conhecimentos adquiridos, o contributo dos membros

de cada grupo, e qui¢d langarem-se num novo projeto.

Importa ainda expor que “As fases anteriormente referidas nao sdo apenas sequenciais
no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se, re-elaboram-se de forma sistémica,
numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta.” (Vasconcelos,
SD, p. 17). A afirmacdo de Vasconcelos, que citei anteriormente, retrata de uma forma
bastante clara o projeto realizado pelas criangas em parceria com as respetivas familias e que
apresentarei em seguida; pois s6 tal afirmagdo possibilita a perce¢cdo do modo como decorreu
o projeto a que me refiro. Profiro isto porque no projeto Os livros vdo para casa existem
fases que ocorrem simultaneamente, e varias vezes no mesmo projeto, pois dada a sua

natureza, de outra forma, ndo se tornaria um projeto exequivel.

5.3. Projeto Os livros vdo para casa

O projeto Os livros vdo para casa trata-se de um projeto de cariz literdrio enquadrado
na drea curricular de portugués, e mais concretamente no dominio da iniciacdo a educagdao
literdria. Como participantes ativos no projeto estiveram as criangas do 1.° do 1.° CEB que
integraram a presente investigacdo, assim como a sua familia. Também eu e a professora

cooperante participAmos no projeto, enquanto observadoras participantes e mediadoras.

Importa referir que o projeto decorreu no periodo compreendido entre 6 de novembro

de 2014 e 9 de dezembro do mesmo ano.

5.3.1. Ponto de partida

O projeto Os livros vdo para casa surgiu de uma necessidade que senti durante a

minha PES em 1.° CEB: promover a educacdo literdria numa parceria escola-familia. Esta
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necessidade apenas surgiu em contexto de 1° CEB porque em contexto de pré-escolar existia

um projeto similar langado pelo PNL e denominado de Leitura Vai e Vem.

No dia 6 de novembro de 2014 expus a proposta de projeto as criancas, que assentou
nos seguintes pressupostos: cada crianga levaria um livro literdrio de potencial recegdao
infantil para casa, numa sexta-feira; durante o fim de semana um ou vdarios familiares contar-
lhe-iam a histéria, acerca da qual conjuntamente elaborariam um objeto com materiais
recicliveis e que apresentariam ao grupo na segunda-feira seguinte. Estabeleci como
condi¢@o que o objeto teria que ser realizado com materiais recicldveis para que todos fossem
semelhantes, pois existiam familias com caréncias econémicas e outras familias bastante
estaveis a este nivel, pelo que quis estabelecer um critério que nao interferisse na economia

familiar e que respeitasse a igualdade de oportunidades.

Durante a exposicdo da proposta ja4 me era possivel escutar e observar algumas
reacOes das criancas, todas elas muito positivas. Quando conclui a exposicio da mesma,
comecaram as questoes: “Quando é que posso levar o livro?”, “Posso levar ja hoje?”, “E se a
minha mae ndo tiver tempo?”’. Tentei acalmar as criancas dizendo-lhes que teriamos que

planificar o projeto para que tudo corresse bem.

5.3.2. Planificacio, lancamento do trabalho e execucao

A planificagdo e lancamento do trabalho € uma fase distinta da execugdo, contudo no
presente projeto estas estdo bastante préximas e ocorrem diversas vezes no decorrer do

mesmo, pelo que considero que nao faria sentido separd-las.

A planificacdo e lancamento do trabalho do referido projeto teve inicio no dia 6 de

novembro de 2014, e foi neste momento que se planificou cada etapa do projeto.

Comecei por conversar com as criancas acerca das suas questdes e chegdmos a
conclusdo de que ndo poderiam todos levar o livro no mesmo dia, pois se assim fosse nao
teriamos tempo para realizar todas as apresenta¢des num so dia. Pelo que combindmos que
cada sexta-feira seis criancas levariam os livros para casa, contudo este acordo quebrou-se e

nas ultimas duas semanas foram sete as criancgas que levaram os livros para casa.

Uma vez que as criancas estavam muito focadas em levar os livros e ndo estavam a

conseguir pensar em possiveis etapas do projeto em termos do que precisivamos de fazer,
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induzi o didlogo neste sentido. Tal didlogo encontra-se presente nas Notas de Campo do dia 6
de novembro de 2014, cujo excerto apresento em seguida:

Eu acho que antes de poderem levar os livros para casa temos algumas coisas para fazer: que livros
vdo levar? Como é que sabemos quem é que levou, quando é que levou, se trouxe o livro de volta e se
cumpriu com o combinado? Ndo seria boa ideia criarmos a imagem do projeto, o chamado logotipo?
As criangas pensaram um pouco e o G.L. (5:9) exclamou “Pois é professora, temos muitas coisas

para fazer e como é que fazemos?”. Respondi a questdo da crianga dizendo-lhe que deveriamos
pensar conjuntamente no que hd a ser feito e dividir tarefas.

Passados breves segundos a C.M. (5:10) exclamou: “Eu acho que deviamos primeiro fazer os
logotipos, e depois escolher o mais bonito e depois combindvamos as tarefas do quadro para dizer os
livros e quem levou, e isso.” Todos concordaram com a menina e foi entdo que lhes distribui o
suporte para a realizacdo do logotipo.

Aquando do inicio da realizacdo do logotipo questionei as criancas do que € que
achavam que este deveria conter e todos responderam que deveria ter os pais a ler para eles,
leia-se para as criangas. Definido este aspeto, as criangas iniciaram a realizacdo do mesmo. O
processo de pré-selecao do logotipo ocorreu no dia seguinte, e para tal coloquei todos os
desenhos no quadro. Combindmos que ninguém diria qual o seu logotipo ou o de outro
colega, com o intuito de a selecdo ndo ser influenciada. Desta pré-selecdo resultaram trés
logotipos, uma vez que todos os outros foram excluidos pelas criancas. Seguidamente foi
realizada a selecdo final e as criangas elegeram como logotipo do projeto aquele que consta

na ilustracdo 61.

Iustracgio 61 - Logotipo escolhido

Ainda no dia 7 de novembro de 2014 as criancas inventariaram, conjuntamente
comigo, o que deveria conter o quadro de registos e procederam a distribui¢do de tarefas a
realizar para o mesmo. As criangas comecaram por proferir que o quadro de registo deveria
ter um titulo, os seus nomes, espagos para as datas em que levaram os livros para casa e
também de quando os levaram de volta para a escola. Porém eu tentei dirigir o didlogo para
aludir as criancgas acerca de aspetos também fundamentais de existirem no referido quadro,

como espagos para se verificar se cumpriram as tarefas: escutar a histdria, realizar o objeto e
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apresentd-lo ao grupo. As criangas concordaram comigo e comecaram a planificar esta nova
etapa, tal como se pode ler no excerto das Notas de Campo do dia 7 de novembro de 2014
que exponho em seguida:

“Eu acho que cada um podia escrever o nome num cadinho de cartolina para ser mais rdpido e
depois cada um colava na cartolina grande com tudo.”, oralizou a B.A. (7:4). Ao que o J.R. (5:10)
acrescentou: “E podiamos ver quem é que quer fazer os desenhos do que vamos escrever no quadro e
quem é que quer escrever com a professora.”. Apds escutar as criangas e verificar que existia

consenso entre elas disse-lhes que me parecia uma excelente ideia, mas que deveriamos distribuir
tarefas para conseguirmos uma melhor organizacdo do projeto.

As criangas dialogaram entre elas e distribuiram as tarefas, e foi entdo que iniciimos
uma nova fase de execug¢do, desta vez no que respeita ao quadro de registos do projeto. As
criangas comegaram por escrever os seus nomes em pequenos retingulos de cartolina, e
depois de escritos cada crianga colou o seu por ordem alfabética. Mas como € que as criangas
conhecem a ordem alfabética se ainda agora iniciaram o processo de aprendizagem formal da
escrita? De facto ndo conhecem, mas conhecem a ordem da listagem da turma, que se

encontra por ordem alfabética.

Posteriormente, uma crianca colou o logotipo no canto superior direito da cartolina e
seis criangas realizaram as legendas do que viria a ser escrito na cartolina: nomes dos alunos,
data em que levou o livro para casa, data em que trouxe o livro para casa, escutou a histdria,
realizou o objeto, e apresentou o objeto. Enquanto isso seis criangas responsabilizaram-se
pela escrita do que enunciei anteriormente e sugeriram que eu escrevesse € que estas
passassem por cima com caneta de feltro, e assim fizemos. Em simultdneo uma outra crianca
escreveu o titulo do quadro e quis fazé-lo do mesmo modo que as criangas que estavam a
escrever os referidos elementos. Quando as criangas responsdveis pelas ilustragdes as
concluiram, seis outras criangas colaram as mesmas na cartolina. Alguns dos momentos de

realiza¢do do quadro de registo podem ser observados na ilustracao 62.

Tlustracao 62 - Etapa da realizacio do quadro de registos
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Depois de exposto o quadro de registo procedemos a planificacdo da etapa seguinte:
como sao selecionados os livros? Quando iniciamos as leituras em casa? Quando € que cada
crianca levard o livro? Como é que os pais vao saber? Como é que serd o momento de

apresentacao?

Inicialmente pensei em realizar uma pré-selecdo, preparar uma cesta com livros
literarios de potencial rececdo infantil e levar as criangas até a biblioteca escolar para que
selecionassem os livros através da minha pré-selecdo. Coloca-se, entdo, a questdo: porqué
uma pré-selecao? Porque nem todos os livros para a infancia presentes na biblioteca escolar
tém um cariz literdrio, qualidade estética e plastica; e para que a escolha das criancas nao
incorresse nesses livros, seria necessdria uma pré-selecdo da minha parte, enquanto
mediadora. Todavia, esta ndo foi a forma como tudo decorreu, pois a professora cooperante
achou que seria melhor eu selecionar os livros, leva-los para a sala e a partir da minha pré-

selecdo as criangas poderem realizar a sua propria selecao.

Na hora de almoco do dia 7 de novembro de 2014 dirigi-me a biblioteca escolar e
procedi a referida pré-selecdo, que posteriormente foi apreciada pela professora bibliotecaria
Fatima Bonzinho, pois necessitei da sua experiéncia para ter a certeza de que os livros eram,
de facto, adequados. Selecionei imensos livros, mais de trinta creio eu, e levei-os para a sala
onde ja se encontravam mais alguns dos meus livros de literatura para a infancia e outros
tantos que constitufam a biblioteca da sala. Apenas cinco dos livros foram selecionados pela

professora cooperante.

A selecdo que realizei baseou-se nos seguintes pressupostos: qualidade estética e
plastica; qualidade do texto verbal; relacdo de complementaridade existente entre os textos

verbal e icOnico; interesses e necessidades das criancas; e também as idades das mesmas.

Quando as criangas regressaram do almoco combindmos que o projeto em si teria
inicio nesse mesmo dia. Gerou-se um enorme entusiasmo e todas as criancas queriam fazer
parte das seis criangas que iriam levar o livro para casa, e perante tal situacao resolvi tirar a
sorte (um papelinho com o nome de cada crianca, retirar seis papelinhos cada semana), uma
vez que era um procedimento ja utilizado na escolha dos responsaveis pelas tarefas semanais
da sala. No que respeita a escolha do livro, as criancas preferiram escolhé-lo apenas no dia

em que o fossem levar para casa, aspeto com o qual concordei.

Num momento seguinte disse as criancas que eu havia elaborado um documento que

informava os pais acerca do projeto e do que se pretendia que estes realizassem
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conjuntamente com os seus educandos (apéndice G). O documento a que me refiro foi
disponibilizado a todos os encarregados de educagao no dia 7 de novembro de 2014, e como
algumas criangas sé iriam participar no projeto mais tarde, elaborei um outro documento que
resumia o que se pretendia que os familiares realizassem com as criangas e também continha
a indicacdo de quando é que o livro deveria regressar a escola (apéndice H). Partilhei, ainda,
com as criancas que iriam levar mais um documento no qual os encarregados de educacdo
registariam os seguintes elementos: titulo do livro, autor do livro, e a reacdo do educando ao

escutar a histdria (apéndice I).

Numa fase final de resposta as questdes supra colocadas, dialogdmos acerca de como
€ que as criancas achavam que deveria ser o momento de apresentagcdo ao grupo. Em mais um
excerto das Notas de Campo do dia 7 de novembro de 2014, podem ler-se algumas linhas que
aludem a esse momento:

“Eu acho que nés podiamos tipo dizer o nome do livro, depois quem contou a historia ld em casa e
depois mostrar o objeto.”, L.V. (6:9); “Sim, e podemos dizer também como é que o fizemos e quem é
que ajudou.”, L.S. (6:6); “Pois, sim, e temos que dizer um cadinho da histéria.”, C.M. (5:10). Eu
concordei com as criangas e acrescentei que seria interessante que explicassem o porqué de terem
realizado determinado objeto, e ndo um outro. As criangcas mostraram consenso entre o que algumas

delas proferiram e também entre o que eu acrescentei, ficando assim definido como seria o momento
de apresentacdo/socializagdo.

Todas as sextas-feiras as criancas que iriam participar no projeto selecionavam o livro
que pretendiam levar para casa e registavam, no quadro de registos, a data em que o iriam

levar para casa.

Uma vez planificado e lancado o projeto, resta-me indicar quais os livros escolhidos
pelas criancas, as datas em que participaram no projeto, quem foi o grupo de trabalho de cada
crianga, assim como o objeto realizado. Os elementos anteriormente referidos encontram-se

organizados no quadro 12.

Nomes das Livro selecionado Data em que Data em que Grupo de Objeto realizado
criancas levou o livro trouxe o livro trabalho
A.G. (6:8)  Todos no Sofd, Luisa Ducla 21/11/2014 24/11/2014 A.G. e a mie
Soares e Pedro Leitdo o
A.M. (6:1) O Dragdo, de Luisa Ducla 28/11/2014 03/12/2014 A.M. e mae
Soares
A.C. (6:2) Uma Cadela Amarela e 28/11/2014 01/12/2014 A.C. e mae

Vdrios Amigos Dela,
Manuela Castro Neves e
Madalena Matoso
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A.B. (6:10) A avo e eu, Maria Teresa 21/11/2014 24/11/2014 A.B. e mie
Maia Gonzalez e Fatima
Afonso
B.A. (7:4) Trés Desejos, Eva Mejuto e 28/11/2014 01/12/2014 B.A. e
Gabriel Pacheco namorada do
pai
C.M. (5:10) O Voo do Golfinho, Ondjaki 21/11/2014 25/11/2014 C.M e irma

e Danuta Wojciechowska

D.G. (5:11)  Dom Ledo e Dona Catatua, 07/11/2014 10/11/2014 D.G. e irma
Manuela Micaelo e Raquel
Pinheiro

D.C. (6:8) A Cigarra e a Formiga, 21/11/2014 24/11/2014 D.C., maee
Luisa Ducla Soares e Pedro irma
Nogueira

G.L. (5:9) Sabe-se ld como é o 07/11/2014 10/11/2014 G.L., maee
crocodilo, Eva Montanari pai

J.G. (6:2) O Cugquedo, Clara Cunha e 14/11/2014 17/11/2014 J.G. e mae

Paulo Galindro

J.R. (5:10) O Gato e o Rato, Luisa 28/11/2014 01/12/2014 J.R., mae e pai
Ducla Soares e Sonia
Céantara

L.B. (6:00) O Segredo do Sol e da Lua, 07/11/2014 10/11/2014 L.B. e mae
Gragca  Breia, = Manuela
Micaelo e Raquel Pinheiro

L.S. (6:6) O Soldado Jodo, Luisa 01/12/2014 09/12/2014 L.S. e mae

Ducla Soares

L.P. (6:3) Os Ovos Misteriosos, Luisa 21/11/2014 24/11/2014 L.P. e mae
Ducla Soares e Manuela
Bacelar

L.L. (6:4) Numa Noite Muito Escura, 14/11/2014 17/11/2014 L.L. e mae

Simon Precott

L.V. (6:9) (0] Elefante Diferente, 28/11/2014 01/12/2014 L.V.e pai
Manuela Castro Neves e
Madalena Matoso

M.R. (6:6) O galo Zezé, Jezlu-Yves 07/11/2014 10/11/2014 M.R. e mée
Vicent

M.L. (6:6) Uma Historia de Dedos, 14/11/2014 17/11/2014 M.L. e mae
Luisa Ducla Soares e Sarah
Pierson

MM. (5:10) Um Pé de Vento, Gragca  07/11/2014 10/11/2014 M.M. e pai
Breia e Raquel Pinheiro
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M.C. (6:10) O Urso e a Formiga, Luisa 21/11/2014 24/11/2014 M.C., mae e
Ducla Soares pai

M.P. (6:11) Eu Quero um Gato, Tony 14/11/2014 17/11/2014 M.P. e mie
Ross

N.C. (5:10) | Historia de Um Segredo, 28/11/2014 01/12/2014 N.C., maee
Paulo Cotrim e André Letria pai

P.C. (6:7) A Fada Palavrinha e o 14/11/2014 17/11/2014 P.C. e mae
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Gigante das Bibliotecas,
Luisa Ducla Soares e Maria
Jodao Raimundo

RM.(6:11) A E I O U Histéoria das 07/11/2014 10/11/2014 R.M. e mae hg ==

R.S. (6:9)

T.P. (6:11)

Cinco Vogais, Luisa Ducla .
Soares e Manuela Bacelar 1

Elmer e a Cobra, David 21/11/2014 24/11/2014 R.S., maee
Mckee pai

O Gato e o Escuro, Mia 14/11/2014 17/11/2014 T.P. e mae
Couto e Danuta

Wojciechowska

Quadro 12 - Registos alusivos ao projeto

O quadro anterior possibilita-nos constatar que alguns dos grupos de trabalho foram
formados maioritariamente pela crianca e pela mae, se bem que alguns pais € irmds mais
velhas também integraram alguns dos grupos. Nem todos os grupos cumpriram oS prazos
acordados, porém os pais conversaram comigo e solicitaram-me que adiasse um pouco, para
que conseguissem participar no projeto. E claro que um dos objetivos se prendia com o
cumprimento dos tempos, mas o essencial era envolver as familias na promocao da educagdo
literdria dos seus educandos, e uma vez que as familias demonstraram interesse nesse sentido,

0s prazos tornaram-se algo meramente indicativo.

Através do quadro 12 é também possivel observar respostas 3D bastante elaboradas e
com uma enorme qualidade estética e pléstica, refletindo o empenho das criangas

colaborativamente com as respetivas familias.

Centrar-me-ei, num momento seguinte, naquela que foi a fase de

socializagao/avaliacdo.

133



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

5.3.3. Socializacio e avaliacao

A fase de socializacdo e avaliagdo decorreu no mesmo periodo de tempo no qual
decorreu a fase de execu¢dao. Contudo, a fase de execu¢do era realizada em contexto familiar
durante o fim de semana, e a fase de socializa¢do ocorria todas as segundas-feiras no periodo

da manha em contexto de sala de aula.

A fase sobre a qual me centro agora, a de socializacdo e avaliacdo, tinha inicio com
uma exposicdo do trabalho desenvolvido em grupo, e tal exposi¢do era realizada por cada
crianca. A crianga comecava por proferir a constituicdo do grupo de trabalho, seguindo-se a
enunciagdo do titulo do livro utilizado, mostrando esse mesmo livro a turma. Posteriormente
a crianga mostrava o objeto realizado, explicando como o realizou e contextualizando-o no
livro que lhe havia sido lido. Neste momento de contextualizacdo as criangas realizavam um
reconto da histéria, sem que este lhes fosse solicitado, e focavam os aspetos que mais
gostaram na mesma e aqueles que mais as surpreenderam, tentando cativar o grupo para a

leitura dessa mesma histéria.

Terminado este momento, a palavra era dada ao grupo para que pudesse expressar
apreciagOes, realizar questdes e esclarecer algumas duvidas. Tal momento de partilha
revelou-se sempre muito rico, pois as criangas realizavam as suas criticas e refletiamos

conjuntamente acerca do trabalho desenvolvido e do livro em questao.

Realizada a socializacdo e avaliagdo do projeto as criancas completavam o
preenchimento do quadro de registos, colando um autocolante branco em cada um dos itens,
caso tivessem cumprido o combinado, ou um autocolante cor de rosa no caso de tal ndo se ter
verificado. Para terminar, as criangas expunham o objeto realizado numa prateleira destinada
a esse fim, colocavam o livro na biblioteca da sala para possiveis leituras por parte de outras

criangas, e entregavam-me os documentos preenchidos pelos encarregados de educacao.

Um dos documentos preenchidos pelos encarregados de educacdo remetia para a
reacdo da crianca a historia contada. Apds analisados os dados, estabeleci categorias e

organizei-as no grafico 10.
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Projeto Os livros vdo para casa - "Reacdo da crianca ao livro”

M (Colocou questdes durante a leitura

P E¥Dise que  hisraera bos
A e SCompletou frases
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A —————— =0 2 hist6ria com muita atencio
L 8Y
X . AEEESSS——— 4 HManteve-se entusiasmado
~
. A ERelac.io_nUu a historia com aspetos do
R, —___ quotidiano

=Gostou

h].l.IIIII'IITIMI'I.Ml.l.l.l.ﬂlll.l.l.l.l“ﬂl'llmm.l"'/

Grafico 10 - Projeto Os livros vdo para casa - "'Reacéo da crianca ao livro"

De acordo com o grafico 10 as reacdes das criangas a leitura da historia, pelos seus
familiares, foram diversas. Muitos familiares observaram que as criancas se manifestaram
entusiasmadas e também muitos familiares denotaram o gosto nutrido pelas criancas durante

o momento de leitura da historia.

Considero interessante o facto de alguns familiares afirmarem que as criancas
consideraram a histéria boa, assim como o facto de algumas criangas terem associado a
histéria em questdo a aspetos do quotidiano e também de a terem relacionado com outras
histdrias ja por elas conhecidas. Todos estes aspetos, aliados ao completar de frases contidas
na histéria, demonstram que as criangas ja possuiam conhecimentos literdrios suficientes para
poderem, deste modo, refletir acerca do que ouviram ler e para que pudessem ser criticas

perante o livro literdrio de potencial rececdo infantil por elas selecionado.

A semelhanca do que ji havia sido realizado com cada uma das atividades
desenvolvidas em 1.° CEB e anteriormente explanadas no presente Relatdrio, solicitei as
criancas que apreciassem/avaliassem o projeto. A referida avaliacdo foi realizada de forma
individual com cada uma das criangas, e para tal coloquei-lhes as seguintes questdes abertas:
o que foi para ti o projeto? O que é que aprendeste? Ficaste ou ndo com mais vontade de “ler”
e ouvir ler histérias? A medida que as criancas manifestavam oralmente a sua opinido, eu

registava-a por escrito num suporte previamente preparado (apéndice J).

Depois de analisadas as respostas das criancas verifiquei que estas se centraram nos
aspetos que mais gostaram ao longo do projeto, assim como naquilo que o mesmo lhes

despertou. Relativamente aos aspetos que as criangas mais gostaram no decorrer do projeto,
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estabeleci as seguintes categorias: conhecer os livros, ouvir a histdria, fazer o objeto, ouvir a
histéria e fazer o objeto. No grafico 11 podem ser consultados os dados relativos ao que me

referi anteriormente.

Projeto Os livros vdo para casa - "O que mais gostei"
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Grifico 11 - Projeto Os livros vdo para casa - 'O que mais gostei''

De acordo com o gréfico 11 € possivel concluir que as preferéncias das criangas se
centraram maioritariamente no escutar da histéria pela voz dos seus familiares, e também em
conhecer os livros que iam sendo partilhados ao longo do projeto por cada uma das criangas.
As criancas manifestaram também preferéncia pela realizacio da resposta 3D elaborada

conjuntamente com os familiares, num momento de pds-leitura.

Deste modo, € notdrio que as criancas fruem através do escutar de histdrias encerradas
em livros de potencial rece¢do infantil, assim como que nutrem gosto pela realizacdo de

produtos de pos-leitura.

No que concerne aos aspetos que o presente projeto despertou nas criangas posso
afirmar que fiquei bastante surpreendida e agradada com as respostas das criancas, pois pude
constatar que muitas delas sentem a necessidade de que este continue. O desejo de
continuidade do projeto por parte das criancgas € algo deveras importante, pois demonstra que
consegui promover junto delas, e em parceria com as familias, a educagdo literdria. Os dados

alusivos a este aspeto encontram-se organizados no grafico 12.
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Projeto Os livros vdo para casa - "O que despertou em mim"

HVontade de ler

0, -
42 A) e N M Levar mais livros para casa
Y
N Y _ s
4 A) ... Y B Vontade de ouvir mais historias
AT —— v _
y oa | T —m—n, 80_ = Vontade de ouvir histérias e mexer em livros
A 7} T—
A& 7 1 - . .
X 19% ? ZVontade que a mie e/ou o pai me contem
~ y=- 10% =4 mais historias
S 9 > ™ Mais vontade de saber ler
L I e~
T i

HN3o despertou nada

Grifico 12 - Projeto Os livros vdo para casa - 'O que despertou em mim"'

O gréfico 12 possibilita constatar que foram diversos os aspetos que o projeto em
questdo despertou nas criancas. Uma das criangas considerou que o projeto niao despertou
nada nela, todavia quando questionada acerca de se gostaria que o projeto tivesse

continuidade, a resposta foi “Sim!”.

De acordo com o referido grafico torna-se ainda possivel observar que o projeto Os
livros vdo para casa despertou nas criancas um desejo de continuidade, tal como ja havia
enunciado anteriormente, pois as criancas referiram que pretendiam levar mais livros para
casa, vontade de escutar mais histérias, e também vontade que o pai/a mde lhes contassem
mais historias. Para além do referido aspeto achei particularmente interessante o facto de
algumas criancas desejarem “mexer em livros”; pois € através do contacto, do “mexer” e do
tocar que pode, também, surgir o gosto pelo livro de potencial rececdo infantil e

consequentemente pela leitura.

Uma vez que os grupos de trabalho eram constituidos pelas criancas e pelas suas
familias, solicitei as familias que avaliassem o projeto, tal como havia solicitado as criangas.
Tal avaliagdo decorreu através da resposta a algumas questdes abertas que constavam num
suporte previamente preparado (apéndice L). As questdes abertas a que me refiro eram
apenas orientadoras dos aspetos que eu pretendia que os familiares frisassem e eram as
seguintes: opinido acerca do projeto, a importancia que este teve para o desenvolvimento das
criangas, aprendizagens realizadas, e de que forma poderd o projeto ter contribuido para a
promocgdo do gosto pelo livro e pela leitura.
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Importa referir que as familias de duas das vinte e seis criancas ndo preencheram o
documento, pelo que os dados disponiveis e que apresentarei em seguida dizem respeito a

apenas vinte e quatro familiares.

Analisadas as respostas constatei que os familiares se centraram essencialmente na
opinido formada relativamente ao projeto, assim como nos aspetos em que este possibilitou o
desenvolvimento das criancas. No que respeita a opinido que estes agentes educativos
formaram acerca do projeto desenvolvido estabeleci como categorias de andlise: positivo na

aprendizagem, importante, interessante, muito bom, e mais-valia.

Projeto Os livros vdo para casa - "Opiniao”

4 Positivo na aprendizagem
EImportante
HInteressante

EMuito bom

= Mais valia

Graéfico 13 - Projeto Os livros vdo para casa - ''Opiniao"

No gréafico 13 estdo organizadas as categorias supra referidas, e através do mesmo é

evidente que para todas as familias este foi um projeto proveitoso e relevante.

No que concerne aos desenvolvimentos das criancas proporcionados através do
projeto em questdo, organizei os dados em redor de cinco categorias: gosto pela leitura, gosto
pelos livros, aprendizagem, leitura em familia, ndo explicitado. Tal organizagdo estd presente

no gréafico 14.

Projeto Os livros vdo para casa - "O que desenvolveu nas
criancas”

B Gosto pela leitura
M Gosto pelos livros
MAprendizagem

FLeitura em familia

BNao explicitado
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De acordo com o grafico anterior € possivel verificar que um maior nimero de
familias considerou que o projeto desenvolveu nas criancas o gosto pela leitura. Um igual
nimero de familias afirmou que o projeto suscitou nas criangas o desenvolvimento do gosto
pelos livros, assim como momentos de leitura em familia. Também se verifica que alguns
familiares atestaram que o projeto permitiu as criangas desenvolver aprendizagens. Algumas
das familias ndo manifestaram a sua opinido relativamente ao desenvolvimento das criangas

face ao projeto.

5.3.4. Conclusoes do projeto

Posso, entdo, concluir que os elementos que constituiram os grupos de trabalho,
criancgas e respetivos familiares, consideram o projeto importante, promotor de aprendizagens
e impulsionador do gosto pelo livro literario de potencial rececdo infantil. O que me leva a
constatar que através do projeto Os livros vdo para casa consegui, numa parceria escola-
familia, promover a educacdo literaria em dois contextos distintos, porém bastante proximos:

o contexto escolar e o contexto familiar.

O referido projeto possibilitou as criancas desenvolver o conhecimento que detém do
mundo, expandir as competéncias literdria e estética, assim como contactar com uma enorme
variedade de livros literdrios de potencial rece¢do infantil. Sao todos estes aspetos, aliados ao
que refiro no pardgrafo anterior, que evidenciam a promocdo da educagdo literdria

proporcionada através do projeto Os livros vdo para casa.

Para além da promocdo da educacgdo literdria, foi possivel através do projeto em
questdo iniciar a formacao de leitores criticos e reflexivos. A critica e reflexdo a que me
refiro foi possivel de observar através do processo de avaliacdo/socializa¢do, no qual as
criancas explanaram as suas reflexdes e também através do qual todo o grupo refletiu
criticamente e expressou opinides. Nas avaliacdes/apreciacdes, cuja realizacdo solicitei as
criancas, também se encontra bastante presente a capacidade reflexiva aliada ao espirito

critico.

Considero de extrema importancia explanar que tanto as criangas como os familiares
envolvidos no projeto manifestaram interesse na continuidade do mesmo. O desejo de
continuidade do projeto, por parte dos seus participantes, foi algo que me deixou um

sentimento de dever cumprido; pois para além de ter sido promovida a educacdo literdria

139



PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.° CEB: A PROMOCAO DE UMA EDUCACAO LITERARIA

junto dos referidos agentes, foi possivel incutir o desejo de continuidade de tal promocao

através do projeto que apenas iniciei.

Ainda no que concerne a continuidade do projeto, € uma vez que jia ndo me encontro
presente no contexto educativo em questdo, solicitei a professora cooperante que para além
de continuar o projeto invertesse os papéis quando as criangas ja tivessem concluido a
aprendizagem da leitura. Isto €, solicitei a professora cooperante que numa fase posterior
alterasse a metodologia e que fossem as criangas a ler livros literdrios de potencial rececao

infantil aos seus familiares.

Em suma, o projeto que desenvolvi numa parceria escola-familia é apenas o inicio de
um grande projeto de promocgao de educacao literdria que podera decorrer ao longo de todo o

percurso escolar das criancas no 1.° CEB.
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Conclusao

A educacio literdria tem vindo a ser reconhecida como essencial para as criancas e
jovens, o que € visivel nas Metas Curriculares de Portugués que contemplam um dominio
designado de iniciagdo a educacdo literaria. Todavia, nesse dominio sdo apresentados livros
literarios de potencial rececdo infantil, cuja leitura € obrigatéria, ndo tendo como principio
fundamental a fruicdo leitora. Apesar do crescente relevo e importancia que se da atualmente
a educacdo literdria, penso que ainda hd muito a fazer neste sentido para que se promova,
efetivamente, a educacido literdria, para que se promova a leitura por fruicdo, e para que se

formem leitores literarios criticos e reflexivos.

O educador de infancia e o professor de 1.° CEB tém uma enorme responsabilidade na
formacdo de leitores literdrios criticos e reflexivos, pelo que sdo os principais responsiveis
pela promocdo da educacdo literdria. Também as familias detém uma enorme
responsabilidade neste sentido, pelo que devem ser envolvidas em parcerias com a escola,
para que compreendam de que modo se pode promover a educacgdo literdria e para que

participem em projetos desta natureza.

Durante as PES’s em contexto de pré-escolar e 1.° CEB concebi sempre a minha acao
educativa com o intuito de partilhar com as criangas diversos livros literarios para a infancia,
contando-lhes as histérias que encerram esses livros através de estratégias que envolveram
momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura. E, acima de tudo, com o intuito de despertar
nas criangas a frui¢do leitora, de modo a que estas desenvolvessem a competéncia literaria e
para que se tornassem leitoras literdrias criticas e reflexivas. Nas atividades que propus as
criancas no ambito da educagdo literdria tive sempre em consideracdo os seus interesses e
necessidades, selecionando os livros e recorrendo as estratégias que considerei que melhor se

adequavam a cada um dos grupos de criangas que tive em presenca.

O principal objetivo da pequena investigacdo-acdo que desenvolvi e que apresento no
presente Relatério prende-se com a necessidade de compreender de que modo posso
contribuir para a formacgao de leitores criticos e reflexivos. Com o intuito de cumprir o
objetivo supra enunciado formulei duas questdes que orientaram o processo de observagao,
acdo e andlise: como € que a minha agdo junto das criancgas pode contribuir para a promocao
da educacao literaria? Como € que a minha acdo possibilitard a formacao de leitores literarios
criticos e reflexivos? Depois de concluida a investiga¢do-acdo considero que cumpri o

objetivo estabelecido e considero que a resposta as questdes por mim formuladas podera ser a
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que explano em seguida: a minha acdo enquanto educadora e professora foi/serd essencial na
promocao da educagao literéria, pois é o educador/o professor o elemento que medeia todo o
processo; € ele quem seleciona os livros, € ele o primeiro leitor e € ele que apds um profundo
conhecimento do grupo planifica atividades e recorre as estratégias que melhor servem esse
grupo. E esse agente educativo, que através das atividades planificadas, medeia os didlogos
ao redor do livro literdrio e que fomenta e desenvolve nas criangas o espirito critico e a
capacidade reflexiva. Em suma, € através da selecdo dos livros, das atividades e estratégias

preparadas e da forma como estas se executam, que se promove a educacgdo literdria e que,

consequentemente, se formam leitores literarios criticos e reflexivos.

Apesar de verificar que as criancas fruem através do livro literdrio de potencial
rececdo infantil, que nutrem gosto pelo livro e pelo escutar de histdrias, que refletem acerca
das historias que escutam e das atividades que experimentam; considero que apenas iniciei a
promocao da educagdo literdria e a formagdo de leitores literdrios criticos e reflexivos. Mas
porqué? Porque é que ndo afirmo que promovi a educacdo literdria e que formei leitores
literdrios criticos e reflexivos? Porque esse € um longo processo, processo esse que apenas
iniciei e que necessita de ser continuado pela educadora e pela professora que comigo

cooperaram na presente investigacao-agao.

Regressando ao que referi no pardgrafo anterior, pretendo ainda frisar que futuramente
gostaria de experimentar a continuidade e transicdo entre os contextos de pré-escolar e 1.°
CEB. Ou seja, gostaria de iniciar um projeto de promocao da educagdo literdria junto de um
grupo de educacdo pré-escolar e poder continui-lo com as mesmas criancas até ao 4.° ano do
1.° CEB. Talvez com um projeto dessa natureza pudesse um dia vir a afirmar que promovi a

educacdo literdria e que formeli, efetivamente, leitores literdrios criticos e reflexivos.

No que concerne as aprendizagens por mim realizadas e ao meu desenvolvimento
pessoal e académico apds a realizacdo da presente investigacdo-a¢do, considero que foram
imensas as aprendizagens que realizei e que me sinto mais capaz de promover a educacdo
literdria junto das criangas. Contudo, ndo quero nem posso deixar que as minhas
aprendizagens terminem com o término do mestrado; pretendo investir na minha formagao
enquanto mediadora e enquanto promotora da educagdo literdria de criancas, jovens e quem
sabe familias. Um educador/professor nunca deve nem pode dar por concluido o seu processo
de aprendizagem, ¢ sempre necessdrio investir na formacdo para que nos tornemos melhores

profissionais, profissionais mais capazes e seguros, € acima de tudo profissionais
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competentes para intervir no processo educacional das criangas; pois somos nés educadores e

professores os responsaveis pela educagdo daqueles que serdo futuros adultos.
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Apéndice A - Guiao de avaliacao das atividades em torno do livro Sem Titulo, de Hervé
Tullet

Avaliacao do Projeto A Fada Desaparecida

O que foi para mim o projeto, o que aprendi, fiquei ou ndo com mais
vontade de “ler” e ouvir ler livros, o que mais gostei no projeto...

Nome:

Data:
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Apéndice B — Guiao de avaliacao das atividades em torno dos poemas Abeceddrio
Maluco de Nomes e Abeceddrio Maluco de Apelidos, de Luisa Ducla Soares e Joana Alves

Avaliaciao do Projeto Abeceddrio Maluco de Nomes e
Apelidos
O que foi para mim o projeto, qual a minha parte favorita, o que
aprendi, fiquei ou ndo com mais vontade de aprender a ler e a
esCrever...
Nome:
Data:
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Apéndice C — Suporte para registo das personagens e local, no &mbito da atividade de po6s-leitura do livro Uma Cadela Amarela e Virios

Amigos Dela, de Manuela Castro Neves e Madalena Matoso

Nomes:

Personagers

Datw:

Lugares
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Apéndice D — Suporte para o registo escrito da historia, no ambito da atividade de pods-
leitura do livro Uma Cadela Amarela e Varios Amigos Dela, de Manuela Castro Neves e
Madalena Matoso

-~

Nowmes:
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Apéndice E — Suporte para o registo ilustrativo da histéria, no ambito da atividade de
pos-leitura do livro Uma Cadela Amarela e Vdrios Amigos Dela, de Manuela Castro
Neves e Madalena Matoso

-

Llwstracdo da nossa historviov

Nowmes:
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Apéndice F — Guiao de avaliacao das atividades em torno do livro Uma Cadela Amarela
e Varios Amigos Dela, de Manuela Castro Neves e Madalena Matoso

Avaliacao do Projeto com base no livro Uma Cadela
Amarela e Vdrios Amigos Dela

Qual a minha parte favorita, o que aprendi, fiquei ou nio com mais
vontade de aprender a ler e a escrever...

Nome:

Data:
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Apéndice G - Documento informativo relativo ao projeto Os livros vdo para casa

Informacéo

Caro (a) Encarregado (a) de Educacéo:

O meu nome € Inés Bento, sou estagidria do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Bdsico e encontrar-me-ei a estagiar na turma do seu/sua educando (a) até ao final
do més de dezembro. A temdtica do meu Relatério da Pritica de Ensino Supervisionada é A

Promocgdo de Uma Educagdo Literdria, e é nesse ambito que lhe dirijo a presente informagao.

Com o intuito de promover o gosto pela literatura e de impulsionar a aprendizagem da leitura
e da escrita irei iniciar um projeto de promogao literaria junto da turma. O referido projeto denomina-
se Os livros vdo para casa e consiste no seguinte: o seu (a) educando (a) levard para casa um livro,
que solicito que lhe leia, e que acerca do qual deverd escrever uma frase com a reacdo da crianca a
leitura do livro. O seu (a) educando (a) deverd realizar um objeto (com materiais reciclados,
plasticina, entre outros materiais) com a sua parte favorita do livro, para que o possa apresentar a
turma. Cada sexta-feira, de forma rotativa, seis criancas levardo um livro para casa, de modo a que na
segunda-feira tenhamos todos os elementos supra referidos e para que possamos dialogar acerca do

mesmo.

Agradeco a disponibilidade e cooperacao!

A professora,

A estagidria,

Tomei conhecimento:
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Apéndice H - Documento informativo a preencher pelo Encarregado de Educacao
aquando da participacao no projeto Os livros vdo para casa

Projeto Os livros vao para casa

Durante o fim de semana o meu Encarregado de Educacdo deverd ler-me a historia
e escrever uma frase acerca da minha reagdo a mesma. Eu terei que realizar um
objeto (com materiais reciclados, plasticina, entre outros) acerca da minha parte
favorita da historia.

Na segunda-feira, dia / / , levarei o livro de volta para a escola e

conversarei acerca do mesmo com 0s meus colegas € Com as professoras.

Tomei conhecimento:
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Apéndice I — Documento para registo da reacdo da crianca ao livro escutado, a
preencher pelo Encarregado de Educacao, no ambito do projeto Os livros vdo para casa

Projeto Os livros vdao para casa

Titulo do livro:

Autor do livro:

Reacao do meu educando ao livro:

Data: / /

Assinatura:
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Apéndice J — Guiao de avaliacdo do projeto Os livros vdo para casa, destinado as

criancas

Avaliacao do Projeto Os livros vdo para casa

O que foi para mim o projeto, o que aprendi, fiquei ou ndo com mais
vontade de “ler” e ouvir ler livros...

Nome:

Data:
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Apéndice L. — Guido de avaliacao do projeto Os livros vdo para casa, destinado aos
Encarregados de Educacao

Avaliacao do Projeto Os livros vao para casa

Caro (a) Encarregado (a) de Educacao:

Considerando a sua participacdo no Projeto Os livros vdo para casa, a qual agradeco, venho por este meio solicitar a
sua avaliag¢do relativamente a0 mesmo.

Gostaria de saber qual a sua opinido acerca do projeto, que importincia teve o mesmo para o desenvolvimento do seu
educando, que aprendizagens terd o seu educando realizado e de que forma contribuiu para a promocao do gosto pelo
livro e pela leitura.

Agradecgo que registe a sua avalia¢do nas linhas abaixo:

Agradeco a sua colaboracao!

Atentamente,

A professora,

A estagidria,

Tomei conhecimento:
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