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Pratica de Ensino Supervisionada em Educacdo Pre-Escolar e em 1° Ciclo do

Ensino Bésico: Dinamizacdo das Bibliotecas Escolares

Resumo

Este relatorio de estagio desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de préatica de ensino
supervisionada, tendo por finalidade a obtencdo de grau de mestre em educacdo pré-escolar e
1° ciclo do ensino basico e é o resultado da observacgdo/intervencdo em pré-escolar e em 1°
CEB ao longo de 6 meses e meio. A préatica de pré-escolar desenvolveu-se com criancgas entre
0s 5 e 0s 7 anos. A prética de 1° ciclo desenvolveu-se com criancgas ente os 8 e os 10 anos. O
tema do presente relatdrio foi escolhido pela importancia que as bibliotecas escolares tém no
contato das criangas com os livros e no incentivo que estes trazem para a leitura e a escrita.
Durante o percurso na PES pude observar o prazer que as criangas demonstravam no contato
e exploracéo dos livros. Deste modo fui direcionando a minha intervencéo para o incentivo a

leitura e salientando a importancia das bibliotecas para este incentivo.

Palavras-chave: Pré-escolar; 1° ciclo do ensino Bésico; Bibliotecas Escolares; Pratica de

Ensino Supervisionada.



Report of Supervised Teaching Practice in Pre-school and Primary School:

Dynamic Development of School Libraries

Abstract

The goal of this report on the Supervised Teaching Practice is to obtain a master's degree in
teaching practice of kindergarten and primary school and is the result of observation / training
in kindergarten and primary school during 6 and a half months . The teaching practice in
kindergarten was done with children between 5 and 7 years old and in primary school with
children from 8 to 10 years old. | have chosen this subject because of the important role
played by school libraries in the contact of children with books and the help these can give to
the development of reading and writing. During the time | trained in the STP | noticed how
pleased children were in holding and exploring books. So my role consisted in encouraging

children to read stressing the importance school libraries can have.

Keywords: Kindergarten, Primary School , School Libraries ; Supervised Teaching Practice
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Introducao

O presente relatorio de estagio surge no ambito das unidades curriculares de Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) em Pré-escolar e Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
em 1° Ciclo do Ensino Basico, que estdo inseridas no plano de estudos do Mestrado em
Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Baésico.

A Prética de Ensino Supervisionada em Pré-escolar teve a duracdo de trés meses e
meio, realizada na Escola Basica 1 e Jardim de Infancia do Bacelo; a Pratica de Ensino
Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico teve a duracdo de trés meses, realizada na
Escola Basica e integrada com Jardim de Infancia Manuel Ferreira Patricio.

A Prética de Ensino Supervisionada no Pré-escolar foi apoiada pela unidade curricular
de "Pedagogia da Educacdo de Infancia dos 3 aos 12 anos"; a Pratica de Ensino
Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico foi apoiada pela unidade curricular de
"Seminario de Acompanhamento a Prética de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Bésico" que me permitiram a passagem da teoria (aula) para a pratica (estagio).

O presente relatério encontra-se dividido em quatro pontos principais, nos quais se
apresenta o que foi a minha Préatica de Ensino Supervisionada nos dois contextos. O primeiro
ponto deste relatorio que se intitula "O contributo das bibliotecas escolares no incentivo a
leitura™ refere como surgiram as bibliotecas; o que séo bibliotecas escolares; a sua missao e
deveres; Neste ponto surgem as ideias e principios de diversos autores acerca desta tematica.
O segundo ponto "As instituicbes cooperantes” contextualiza a minha pratica nos dois
contextos, mencionado o espaco das instituicGes e os seus contributos. O terceiro ponto "
Instrumentos que auxiliaram a Pratica de Ensino Supervisionada" tem como objetivo referir
0s instrumentos que me auxiliaram e os quais foram essenciais ao longo da minha pratica;
menciono também os instrumentos que utilizei no que diz respeito a tematica do presente
relatério de estigio "Dinamizacdo de bibliotecas escolares”. O quarto ponto "Concecdo da
acdo educativa”, divide-se em 3 pontos: 4.1. "Carateriza¢do dos grupos”, no qual menciono
0s interesses, necessidades e competéncias dos dois grupos, tendo como base as metas de
aprendizagem para a educacdo pré-escolar e as metas curriculares para o 1° Ciclo do Ensino
Basico; 4.2. " Os principios que regulam a intervencgdo educativa™ onde reflito e descrevo os
métodos pedagogicos utilizados pela educadora cooperante e pela professora cooperante e
por mim nos dois contextos; 4.3. " Organizacdo da acdo educativa: Pré-escolar e 1° Ciclo",
que remete para toda a organizacdo das duas salas (espaco e rotinas), dos materiais, onde

refiro como era feito o planeamento e avalia¢do, assim como o trabalho em equipa e com as
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familias e comunidade; 4.4. " Trabalho por projetos: as aprendizagens realizadas pelas
criancas”, neste ponto inserem-se 0s dois projetos que realizei com as criangas dos dois
grupos e a metodologia de trabalho em projetos. Por fim segue a reflexdo final, referéncias
bibliograficas e os apéndices.
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1. O contributo das bibliotecas escolares no incentivo a leitura

Costa e Lopes (2009) referem que a biblioteca surgiu inicialmente da necessidade de
se guardar informacdes, de modo a que estas ndo se dispersassem, com isso avolumaram-se
0s espacos onde os livros serviam para serem guardados e entdo passaram a ser tesouros para
uso comum do povo. Os mesmos autores afirmam ainda que quando surgiram as escolas, a
biblioteca comegou a ser o local onde se armazenavam os livros, um local que servia como
organizador do saber e das informacdes para o desenvolvimento da educacao e da sociedade,
deste modo o elo que unia os estudantes a biblioteca passou a ser a informacdo de que esta
dispunha. Costa e Lopes (2009) defendem ainda que por vezes as bibliotecas inseridas nas
escolas ndo passam de depoésitos para os livros e para a informacgao.

A biblioteca escolar € um instrumento fundamental no processo de educacdo do
individuo, um fator estimulador na educacéo (Davies 1974, cit. por Silva, s/d). Por outro lado,
Valio (1990), cit. por Silva, (s/d) afirma que a biblioteca escolar faz parte de toda a vida da
escola e complementa o trabalho dos professores, afirma ainda que o professor bibliotecério é
o professor que ensina a aprender. A biblioteca escolar € um espaco educativo onde se
armazena documentacdo e informacdo, organizada de forma centralizada e integrada por
recursos bibliogréaficos, informativos e de multimédia, que estd disponivel a toda a
comunidade educativa para apoiar 0 processo de ensino-aprendizagem e para promover o
acesso ao conhecimento para toda a vida (Lacruz, s/d).

A biblioteca deve ser um local acolhedor e atraente, de modo a que 0S seus
utilizadores queiram voltar e que possua recursos organizados e informativos para que o
processo educativo se mantenha em evolugdo e com constantes aprendizagens (Antunes,
2006 cit. por Brito, Mascarenhas & Mesquita, 2011). Os intervenientes de uma biblioteca
escolar devem participar no processo de ensino, de modo a oferecer aos alunos uma ampla e
orientada oferta de informacdo, a biblioteca escolar deve dispor de profissionais que
consigam desenvolver praticas pedagogicas que motivem 0s seus utilizadores
(alunos/professores/comunidade) para a procura das pesquisas como um método de lhes
ensinar e cativar o gosto pela leitura (Brito, et al. 2011). Veiga et al. (2006), cit. por Bal¢a &
Fonseca, (2012) defende que as bibliotecas escolares devem ser instrumentos que ajudem no
processo educativo. Furtado (2008), cit. por Brito, et al. (2011) defende que a biblioteca
escolar € essencial no sistema educacional de um pais, pois faz parte integrante do sistema de
informagdo. A biblioteca escolar deve ser um local acolhedor, fonte de prazer, onde se
procuram objetos magicos de saber (Pereira, 2007).
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As bibliotecas escolares devem ter como missdo: apoiar e facilitar os objetivos do
projeto da escola, devem fomentar nos alunos o prazer, habito e gosto pela leitura, ensinar 0s
usuarios a utilizar a biblioteca ao longo da sua vida, devem também proporcionar o ensino da
utilizacdo e aproveitamento da informacdo que estas dispdem, assim como trabalhar com
alunos e professores em parceria € promover a leitura dentro e fora da biblioteca escolar
(Lacruz, s/d). Cerdeira (1997), cit. por Brito, et al., (2011) defende que a biblioteca deve
servir para realizar uma ponte entre a educacdo formal e a educacdo que se estd a
implementar (ndo s6 focada no professor, mas também no aluno, no processo de ensino-
aprendizagem). Outro autor (Carvalho, 1972, cit. por Brito, et al., 2011) defende que a
biblioteca escolar tem como funcdo facilitar a educacdo e o ensino dando acesso a
bibliografia til tanto aos docentes, como aos alunos, deste modo, poderéa desenvolver o gosto
pela leitura, enriquecendo assim ndo s6 0 processo educativo como o crescimento pessoal do
aluno e do profissional que acede a biblioteca.

Douglas (1971) cit. por Silva (s/d), defende que o professor é essencial na ligacdo dos
alunos com a biblioteca escolar, do mesmo modo que os profissionais da biblioteca escolar
podem ser bastante Uteis na formacao e na pedagogia utilizada pelo professor na sala de aula.
Este autor defende ainda que o professor deve integrar a biblioteca escolar na formacéo dos
seus alunos, assim como os professores bibliotecarios devem também auxiliar o professor
nesse processo de formacdo, deste modo os dois sdo um elo de ligagdo para contribuir para o
processo educativo dos alunos (Douglas, 1971, cit. por Silva. s/d). Todd (2006), cit. por Balca
& Fonseca, (2012) afirma que os alunos reconhecem quando existe um professor
bibliotecario competente na biblioteca escolar, que colabora com professores e alunos no
processo educativo, de modo a transformar a informacéo existente em informagao util para o
processo de educacdo. Negrdo (1987), cit. por Silva, (s/d) defende que a biblioteca escolar e o
professor interagem de forma harmoniosa, esta coopera na formacao dos professores e alunos
de modo a fomentar o habito de usar a informacéo, a pesquisa, 0 habito e gosto pela leitura, o
uso da biblioteca, essa interacdo ajuda também no desenvolvimento do pensamento e na
motivacao para o processo de educacdo. Azevedo e Pontes (2009) defendem que hoje em dia,
os profissionais da biblioteca passam a maior parte do seu tempo a limpar, arrumar e a
organizar as estantes e esquecem-se que por vezes é de maior importancia conhecer 0s
instrumentos com que trabalham do que manté-los limpos e arrumados. Os mesmos autores
defendem ainda que, por estes motivos, a biblioteca estd a perder a sua utilidade educativa,

com falta de profissionais competentes e com formacéo que a utilizem e dinamizem para o
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processo educativo, sem cativar os alunos para a sua utilizacdo e sem a motivacdo que 0s
alunos necessitam para fomentar o gosto e prazer da leitura.

Alguns autores defendem que o relacionamento professor-biblioteca escolar é
fundamental e imprescindivel. Silva (1997), cit. por Silva, (s/d) defende que a biblioteca
escolar ndo se projeta sem a interacdo com os alunos e professores. Tarapanoff (1982), cit.
por Silva, (s/d) afirma que, a relacdo biblioteca-professor € a base do funcionamento da
biblioteca escolar. Queiroz (1985), cit. por Silva, (s/d) afirma que os professores vém na
biblioteca escolar um suporte essencial ao seu processo educativo, mas por vezes nem sempre
a utilizam. Amato e Garcia (1989), cit. por Silva, (s/d) defendem que o processo ensino-
aprendizagem néo se realiza sem uma entreajuda dos professores com a biblioteca, onde deve
existir um trabalho de cooperagédo. Silva (1989), cit. por Silva (s/d) defende que sem a
participacdo ativa do docente na biblioteca escolar ndo pode existir uma dinamizacdo da
mesma, Visto que € o docente que planeia e executa 0 seu processo de ensino. Silva (1991),
cit. por Silva, (s/d) afirma também que a dinamizacao das bibliotecas escolares deve ser feita
por mais que um professor bibliotecario, mas sempre em colaboragdo com o0s outros
intervenientes da comunidade educativa, de modo a que, ndo haja uma perda e interrupgéo da
biblioteca. As bibliotecas escolares em cooperacdo com os professores devem dar a conhecer
0 espaco e a organizacdo da biblioteca aos seus alunos, de modo a dar respostas aos seus
alunos de como: a biblioteca esta organizada; como esta organizada a informacdo de que
necessitam; como podem identificar os diversos materiais de informag&o existentes e como
utiliza-los; como estdo organizadas as cole¢cdes e como usufruir do melhor que elas oferecem;
perceber o papel importante do bibliotecario na disponibilidade que tem para o auxilio dos
usuarios; atrair os utilizadores (Saiz, 2007).

Costa e Lopes (2009) referem que as bibliotecas tém-se demonstrado desnecessarias
nas escolas, que estas ndo se articulam nem estdo presentes no trabalho do professor e
também que ndo tém ajudado no despertar do gosto e prazer pela leitura por parte dos alunos.

Costa e Lopes (2009) defendem que:

O acesso livre a informacgdo e ao vasto mundo literario
com as suas obras de referéncia, histdria, ficcdo e lazer,
levando a uma gama de op¢des de leitura, promovendo o
contacto agradavel com os livros, € que formara o gosto

pela leitura, dando sentido a existéncia desses espacos.
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O leitor da biblioteca escolar deve ser aquele que busca
nessas informac@es variadas um saber que Ihe possibilite
tirar as suas proprias conclusdes, formando assim um

novo conhecimento (p. 72).

Os professores, ttm o papel na mediacdo da ligacdo entre alunos-biblioteca de
aproxima-los destas, assim como dos livros, acompanha-los e incentiva-los, de modo a que 0s
alunos se interessem e tomem gosto pela leitura, mas ndao é s6 com estes incentivos que se
constroem leitores, também € necessario que haja bibliotecas e bibliotecarios de qualidade de
forma a cativar os leitores e aproxima-los da leitura (Saiz, 2007).

Quem pensa nos espacos de leitura, de modo a que haja um conhecimento da leitura,
tem de pensar nesses espacos para que sejam dinamizadores, de forma a terem uma
visibilidade e adesdo (Azevedo & Pontes, 2009). Existem vérias formas de dinamizar as
bibliotecas escolares, Azevedo e Pontes (2009) enumeram algumas: «(...) a hora do conto,
que é um momento de conto de histdrias, o avental de contar historias (...). A caixoteca (...),
os dedoches (...). Os saraus literarios (...). feiras de livros, intercdAmbio de leituras, circulos de
leitura (...)» (p.75). Existe uma dimenséo afetiva que liga o livro ao leitor, quando estes se
encontram, ou seja, quando o leitor se entrega a leitura do livro, a realidade e a ficgdo vivem
ligadas e em paralelo durante 0 momento da leitura (Azevedo & Pontes, 2009). Com a
relacdo livro-leitor, o livro permite ao leitor aproximar-se e desenvolver-se no seu
crescimento pessoal e no seu processo educativo (Saiz, 2007). A autora Saiz (2007) defende
que: «Animar a ler é motivar, despertar a curiosidade, contagiar, expandir, fazer chegar, é
criar leitores activos, participativos, que atraves da sua leitura, satisfagam a sua curiosidade,
cheguem a conclusdes, contrastem com as suas proprias experiéncias aquilo que léem.»
(p.166).

Pereira (2007) defende que para promovermos a leitura e incentivarmos as criangas no
gosto e prazer por ela, ndo podemos somente criar novos leitores e incentiva-los a serem
leitores ativos, temos também de cativar e cuidar dos leitores j& existentes, promover
atividades que cativem novos leitores e que mantenham os ja leitores. O mesmo autor
defende também que, deste modo, quem trabalha e tem contato com os livros, deve ter em
conta a importancia que a leitura tem na vida pessoal de cada um e com isso ndo deixar de a
promover e dinamizar. A promocdo e o fomento da leitura tem de comecar precocemente
com a crianga, pois com esta familiarizacdo e contato com textos literrios ricos € que a

crianca vai desenvolver o gosto e o prazer pela leitura (Azevedo, 2006). Deve-se entender a
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leitura ndo s6 como o reconhecimento de sons de um conjunto de palavras que formam um
texto, mas também como a interpretacdo das imagens que atribuem significados ao que

lemos, isto tudo, é transmitido pela pratica e emocdo da leitura (Cerrillo, 2006).
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2. As instituigdes cooperantes

2.1. Contexto em Educacao Pré-Escolar

A Escola Basica 1 e Jardim de Infancia do Bacelo (EB1/JI Bacelo) esta inserida na
rede publica do agrupamento n°4, que tem como sede de agrupamento a Escola Bésica 2,3
Conde Vilalva. O agrupamento abrange 6 Jardins de Infancia, 6 Escolas de 1° Ciclo do
Ensino Baésico, 1 Centro Escolar com 1° Ciclo do Ensino Basico e Pré-Escolar e a Escola sede
Escola Basica 2,3 Conde Vilalva. Estas instituicdes estdo distribuidas pelo concelho de Evora
em diversas freguesias (Bacelo, Azaruja, Canaviais, Graga do Divor, N.2 Sr.2 de Machede e S.
Miguel de Machede).

A Escola Bésica 1 e Jardim de Infancia do Bacelo situa-se na rua José Santos Luz,
7005-530 Evora, no Bairro do Bacelo e serve em especial a area envolvente da mesma, mas
abrangendo outras populacdes residentes em Evora. A freguesia do Bacelo possui uma
populacdo heter6gena do ponto de vista socioecondmico e cultural. A escola é recente, tendo
sido inaugurada a 15 de setembro de 2009.

A instituicdo abrange duas valéncias, a valéncia de educacdo pré-escolar e a valéncia
de ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, de um lado encontram-se as salas de aula do 1° Ciclo
e do outro, as salas de educacédo pré-escolar.

A escola tem uma area coberta e uma area exterior. A area coberta apresenta: Um
espaco polivalente para o Pré-Escolar (destinados a atividade fisica, momentos Iudicos e a
eventos festivos), onde realizavamos momentos livres de brincadeiras e sessfes de expressao
fisico-motora; Uma biblioteca, a qual fomos visitar e explorar, onde a mée da M. nos
explicou como se organizavam as bibliotecas (ponto 3. Instrumentos que auxiliaram a pratica
de ensino supervisionada p.30); Um refeitorio, que era utilizado para os almogos e lanches;
Dois alpendres cobertos (um na zona do Pre-escolar e outro na zona de 1° Ciclo), o alpendre
da zona de pré-escolar era utilizado diversas vezes para as brincadeiras livres das criancas.

A parte exterior pertencente a escola apresenta: Duas zonas de recreio (uma destinada
ao pré-escolar e outra destinada ao 1° Ciclo), as duas zonas possuem instalacfes lidicas para
o0 desenvolvimento da motricidade (Figura 1 e 2), na zona de recreio as criangas brincavam
livremente ou quando realizavamos atividades direcionadas, a zona de recreio do 1° Ciclo foi

utilizada por nés numa atividade que englobava toda a instituicio no programa "Em
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movimento 24 horas"; Duas zonas de recreio relvadas (uma destinada ao pré-escolar e outra

destinada ao 1° ciclo).

Figura 1. Recreio Pré-Escolar ©Site da Escola Figura 2. Recreio 1° Ciclo ©Site da Escola

O horario de funcionamento da escola para o pré-escolar é: 7h45m as 18h15m. e para
0 1.° Ciclo é: 7h45m as 17h30m. Embora os horarios possam ser flexiveis, devido a algum
imprevisto é este um dos motivos pela preferéncia dos pais nesta instituicdo. O horario do
pré-escolar é alargado com atividades da componente de apoio a familia e o do 1° ciclo com
atividades de enriquecimento curricular.

Durante o tempo que realizei a minha pratica de ensino supervisionada pude
perceber que existe um trabalho cooperativo entre as trés educadoras titulares de sala da
instituicdo, assim como com as educadoras do ensino especial e restantes cooperantes de
auxilio ao ensino especial e as criangas referenciadas.

As educadoras titulares das trés salas reuniam-se sempre que necessario e sempre
que realizavam atividades em conjunto com as trés salas. Durante as avaliacdes do periodo
reinem-se, discutindo assim as avaliacfes e ajudando-se mutuamente. O trabalho de
equipa com as educadoras que ddo apoio as criancas com necessidades educativas
especiais também foi sempre visivel, trocando impressbes diariamente sobre o
desenvolvimento destas criancas, bem como através da realizacdo de reuniGes quando
sentiam necessidade. Em relacdo as assistente operacionais também existia troca direta e
diéria dos principais assuntos sobre a sala e as criangas. As conversas diérias sdo breves,
visto que o horéario das assistentes operacionais é diferente do das educadoras.

O trabalho realizado com as familias é realizado diariamente e cooperativamente. As
educadoras tém o horério de atendimento destinado as familias, todas as sextas-feiras do 12h
ao 12h30m (flexivel).
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No inicio de cada periodo existe uma reunido com a educadora e todos 0s
encarregados de educacdo, onde a educadora fala do grupo em geral sobre cada area de
contetido. A educadora comeca a reunido por entregar aos encarregados de educacao as fichas
de avaliacdo individuais de cada crianca (onde se encontram descritas, as competéncias
adquiridas, assim como 0s avanc¢os e/ou recuos da crianca). A educadora nestas reunides
salienta também todos os projetos/atividades que foram realizadas ao longo do periodo
anterior e o que tem planificado para realizar no periodo seguinte, assim como objetivos para
0 grupo e para cada crianga. No final de cada reunido, a educadora disponibiliza-se para se
algum encarregado de educacédo sentir necessidade de falar em privado. As familias podem
observar as atividades realizadas pelas criancas, pois sdo afixadas nos placards da sala e do
corredor, assim como observar as atividades anteriores que ja ndo se encontram expostas,
mas que estdo disponiveis no dossié de cada crianca.

Com a comunidade educativa séo efetuadas reunides mensais de Departamento, no
sentido de avaliar o trabalho planeado para os grupos e o trabalho realizado nos projetos
comuns do Agrupamento. Os projetos desenvolvidos nas salas de 1.° Ciclo e Pré-Escolar tém
como base o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas n.°4, assim como o interesse das
criancas.

O papel das familias é imprescindivel no desenvolvimento das criangas, assim como o
papel da educadora e da comunidade educativa envolvente na instituicdo em que as criancas
estdo inseridas. Por este motivo, a familia, a instituicdo e a comunidade devem trabalhar em
conjunto tendo em vista o desenvolvimento das criancas, atraves da aquisicdo de multiplas
aprendizagens. O Ministério da Educacdo (1997) nas Orientagbes Curriculares reforca o

papel dos pais para o desenvolvimento da crianca:

A importancia da participacdo dos pais e suas potencialidades
para a educagdo das criancas e para a formagdo dos adultos
pressupdes que o educador, em colaboracdo com a direc¢éo
e/ou director pedagdgico do estabelecimento de educacao pré-
escolar, encontre as melhores formas de motivar a participacéo
dos pais, tendo em conta que as criancas sdo as mediadoras
dessa relagdo. E por causa delas, e tendo em vista a sua
educacdo, que estas relacGes tém sentido, embora contribuam

também para o desenvolvimento do adulto (p.46).
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O envolvimento das familias nas aprendizagens das criancas no contexto do jardim-
de-infancia é bastante rico e importante para as criancas, possibilitando que as mesmas se
sintam motivadas com a interacdo e envolvimento que as familias demonstram quando véo ao
local onde eles passam a maior parte do seu dia. E importante que os pais participem e se
envolvam nas aprendizagens dos seus filhos e do grupo em que estes estdo inseridos, para
terem conhecimento das aprendizagens adquiridas pelos seus filhos e para poderem contribuir

para essas mesmas aprendizagens.

2.2. Contexto em 1° Ciclo do Ensino Basico

A Escola Bésica Integrada com Jardim-de-Infancia Manuel Ferreira Patricio (EBI/JI
Manuel Ferreira Patricio) pertence a rede publica e é sede do Agrupamento n° 1, localizada
na Avenida Engenheiro Arantes e Oliveira, em Evora. Este Agrupamento de Escolas foi
criado em 2004, por proposta da Direcdo Regional de Educacdo do Alentejo (DREA).

A oferta educativa da Escola Basica Integrada com Jardim-de-Infancia Manuel Ferreira
Patricio passa pela: Educacgdo Pré-Escolar, 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico, incluindo a
Escola de Referéncia para a Educacdo Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS); Unidades de
Ensino Estruturado para a Educacdo de Alunos com Perturbaces do Espectro do Autismo
(UEEAA); Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de Alunos com
Multideficiéncia e Surdo cegueira Congénita (UAEAM); um Centro de Recursos de
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para a Educacdo Especial de Evora
(CRTICEEE); Percursos Curriculares Alternativos (PCA); Curso de Educacdo e Formacao
(CEF).

No que respeita ao tipo de populacdo que abrange, segundo o Projeto Educativo TEIP,
Rumo e Préaticas.Com Sucesso (2009/2013):

A freguesia da Malagueira é amplamente pensada e discutida
enguanto contexto de intervencao prioritaria em diferentes eixos
de desenvolvimento da cidade, do concelho e mesmo do proprio
distrito de Evora. Na base desta imagem publica estdo
problemas sociais antigos, complexos e de certa forma
“enraizados” (pela cristalizagdo intergeragdes), mas também
problemas contemporaneos que parecem emergir na freguesia.

Uns e outros “alimentam-se” desde logo da propria
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multicausalidade que os determina e da “fragilidade” que
imp6em a freguesia, estando documentados em diversos estudos
e diagndsticos (e.g. Censos 2001; projeto Pares; Diagndstico
Social de Freguesia). Realidades como as multiplas pertencas
comunitarias das suas populacdes, a grande heterogeneidade
socioecondémica e sociocultural das mesmas criam condicdes
especificas na comunidade envolvente que permitem a
emergéncia de uma populacdo escolar multicultural e de

estratos socioecondémicos “extremados”. (p. 7).

A Escola Basica Integrada com Jardim de Infancia Manuel Ferreira Patricio dispde de
uma Biblioteca Escolar (Figura 3) que inclui os espacos e equipamentos onde séo recolhidos,
tratados e disponibilizados todos os tipos de documentos que constituem recursos
pedagdgicos quer para as atividades quotidianas de ensino, quer para atividades curriculares
ndo letivas e de ocupagdo de tempos livres e de lazer. Durante a minha intervencio
realizdamos uma visita a biblioteca da instituicdo, onde a professora bibliotecaria nos explicou
todo o seu funcionamento e organizacdo (11 @ reflexdo, apéndice n° E, p.183). Esta visita

surgiu devido a tematica deste relatorio final "Dinamizacdo de bibliotecas escolares".

Figura 3. Biblioteca escolar © Ana Cabral

A Biblioteca Escolar é concebida como um “centro de recursos educativos” multimédia
(livros, programas informaticos, periédicos, registos video e audio, diapositivos, filmes, CD-
ROM), ao dispor de alunos e professores. As professoras da biblioteca fazem a catalogacdo
dos livros, ddo apoio aos alunos e fazem animacéo cultural (hora do conto, livro em viagem,

feira do livro).
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Os principais objetivos das Bibliotecas Escolares do Agrupamento sdo: fomentar os
habitos de leitura e o prazer de ler; incentivar o gosto pela leitura e pela escrita; apoiar o
desenvolvimento curricular e os projetos em curso na escola; desenvolver nos alunos
competéncias e héabitos de trabalho baseados na consulta, tratamento e producdo de
informacao; tratar o fundo documental da Biblioteca Escolar; estimular o enriquecimento da
comunidade educativa em termos culturais, tecnolégicos, artisticos e civicos.

O Espago Multldeias € uma oferta da Escola destinada a prestar apoio educativo aos
alunos do 2.° e do 3.° ciclo e tem como funcdo: receber e acompanhar os alunos em Medida
Cautelar; apoiar as atividades de substituicdo; proporcionar apoio a outros alunos,
possibilitando-lhes o acompanhamento de um professor que os oriente, de acordo com o
horério da sala; e, facultar aos professores melhores condi¢cdes para a execucdo das suas
tarefas, facilitando o trabalho interdisciplinar e colaborativo.

Na minha opinido a biblioteca é um espaco de grande importancia para o incentivo a
leitura e o contato com os livros. A biblioteca da instituicdo estd sempre disponivel para 0s
alunos e para esclarecer as suas duvidas. Os alunos da minha sala ttm um grande prazer na
leitura, talvez pelo incentivo que a docente Ihes d& ao termos o momento da leitura todos os
dias depois de almo¢o. A M. da minha sala € uma leitora ativa, que requisita varios livros,
tendo ganho no més de novembro o diploma de melhor leitora da instituicdo, assim como o
D. recebeu o diploma de melhor leitor do més de dezembro.

O auditdrio da instituicdo é utilizado para aulas, eventos festivos, reunides e formacoes,
sendo prioritariamente utilizado pelos alunos e professores, administra¢do educativa e outros
(Figura 4). Durante a minha intervencao assistimos a diversos eventos realizados no auditério

da escola (descritos na pagina 97, no ponto 4.3.4 "Interacdes com a familia e comunidade™).

Figura 4. Auditorio da escola. © Ana Cabral
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Relativamente ao espaco exterior da instituicdo, este trata-se de um espaco educativo
que pode proporcionar momentos educativos intencionais, planeados pelo educador/professor
e pelas criangas. O espago exterior da instituicdo educativa (Figura 5), destinado ao 1., 2.°¢
3.% ciclo possui um campo de jogos, uma horta e muitos espacos verdes. Utilizamos este
espaco diversas vezes em situacdes ndo planeadas, onde realizamos jogos coletivos diversos,
e também em situagdes planeadas pela escola, como no dia da alimentacdo (descrito na
pagina 97, no ponto 4.3.4 "Interacbes com a familia e comunidade").

Figura 5. Espaco exterior da escola. © Ana Cabral

Como ja foi mencionado anteriormente, 0 espaco exterior permite que os profissionais
do estabelecimento oferecam momentos educativos aos alunos, os quais podem ser planeados
pelo professor/educador ou pelas criangas. Sendo este um prolongamento do espaco interior,
0 espaco exterior é utilizado para atividades livres e, por vezes, usado para a realizacdo de
atividades orientadas.

Como vem expresso no Regulamento Interno (2009/2013), todos os professores dos
diferentes anos/ciclos por grupos de trabalho, articulam as suas metodologias e praticas de
acordo com as suas areas/disciplinas, concretamente os grupos de professores das diversas
areas e disciplinas a quem sdo atribuidas as mesmas turmas. Estes grupos de docentes
trabalham em equipa, ou seja, em espirito colaborativo. Durante todo o dia auxiliares de acdo
educativa estdo disponiveis para apoiar professores e alunos no que for necessario. Nos
horarios em que ndo ha aulas, as/os auxiliares de agdo educativa “olham” pelos alunos, de
forma a garantir a seguranca e bem-estar dos mesmos.

O Projeto Educativo da escola identifica como um dos eixos a relacdo escola-familia-

comunidade, o qual tem como objetivos: contribuir para a protecdo de jovens e criangas em
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risco; promover o envolvimento de todos os alunos e de toda a comunidade educativa;
contribuir para o aprofundamento da relacdo e interacdo Escola/Familia; disponibilizar
projetos que envolvam a Comunidade; estabelecer um plano de convivéncia com as familias
através de atividades desenvolvidas pelos docentes do Agrupamento no ambito dos
grupos/turma. Estes objetivos tém em vista, metas a atingir: diminuir risco de insucesso,
absentismo, abandono, exclusdo e marginalidade e promover dindmicas de articulacdo com a
comunidade educativa. Para atingir estas metas o Projeto Educativo de Escola (2009) tragou

um plano de agdo:

Efetuar da intervencdo psicoldgica, psicopedagbgica e
psicossocial promovida pelo psicologo, pelo técnico de servico
social pelos professores titulares de 1° ciclo e diretores de
turma, pretende-se que este espaco permita a avaliacdo,
acompanhamento e/ou encaminhamento de alunos cuja situacédo
educativa e/ou familiar o determinem. Fomentar atividades que
promovam a participacao dos pais/encarregados de educagdo na

escola (p. 27).
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3. Instrumentos que auxiliaram as Praticas de Ensino Supervisionada

Ao longo da minha pratica de ensino supervisionada em pré-escolar e em 1.° ciclo do
ensino basico foram varios os instrumentos que utilizei para me auxiliar e fundamentar a
mesma. O Caderno de formacdo é um instrumento essencial para o crescimento e reflexdo da
nossa pratica, 0 mesmo ajudou-me a refletir todas as semanas sobre a minha pratica, a minha
evolucdo e o que deveria melhorar. Segundo Maximo-Esteves (2008): «O diario € um
instrumento auxiliar imprescindivel ao professor-investigador. Permite registar as notas de
campo provenientes da observacdo dos aspetos da sala de aula ou da escola em estudo»
(p.85). Com as reflexdes semanais podia refletir e projetar a minha agéo, a minha evolugéo e
também como podia evoluir a minha contribuicdo ndo s6 nas minhas aprendizagens, mas
principalmente nas aprendizagens das crian¢as. As planificacdes semanais e diarias realizadas
todas as semanas ajudavam-me a realizar uma préatica pensada com intuitos especificos que
lam ao encontro dos interesses e necessidades das criangas individualmente e em grupo.
Durante toda a prética utilizei de suporte as planificacdes e reflexdes a maquina fotografica
sempre com a autorizacdo das criancgas e dos seus encarregados de educacao.

Como suporte a avaliacdo das criancas e as planificacfes elaboradas utilizei as metas
de aprendizagem para a educacao pré-escolar e para o 1.° ciclo do ensino bésico, assim como
as orientacOes curriculares para a educacao pré-escolar e os programas de 1.° ciclo do ensino
basico. Estes suportes, aléem de me terem ajudado bastante nas planificacdes, ajudaram-me
também para a compreensao, conhecimento e caraterizacdo dos grupos (como referido no

ponto 4.1. caraterizacdo dos grupos, pagina 37).

Pré-escolar

A biblioteca escolar deve ser um espaco aproveitado pelas criancas, pois disponibiliza
diversos recursos importantes para 0 seu desenvolvimento pessoal e académico, cabe ao
educador dar a conhecer este espago as criangas e incentivd-las a frequentarem-no. O
educador tem o dever de mostrar todas as potencialidades das bibliotecas escolares, pois estas
possuem diversos recursos para o desenvolvimento das aprendizagens das criancgas, é também
o dever do educador mostrar as criancas a melhor forma de aproveitar e enriquecer as suas
aprendizagens nas bibliotecas e com isto fomentar o gosto pelo livro, pela sua decifragéo e

posteriormente pela sua leitura.
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Os momentos destinados a esta tematica foram trés, com uma sequéncia planeada,
para que fizesse sentido e as criancas usufruissem mais delas, pois com a sequéncia definida
as criangas entenderam melhor todo o processo. Os momentos foram 0s seguintes:
"Exploragdo da biblioteca escolar (descrito e refletido na 102 reflexdo semanal "Apéndice D,
pagina 163")", "sessdo de esclarecimento da organizacdo das bibliotecas por uma mae" e
"organizacao da biblioteca da nossa sala™.

A sessdo de esclarecimento sobre a organizacdo de bibliotecas foi muito Gtil para a
atividade que iriamos realizar posteriormente, trouxe novas aprendizagens, tanto para o
grupo, como para mim. A mae da M. explicou-nos ao pormenor quais eram as categorias de
organizacdo de uma biblioteca e que livros se inseriam nos mesmos, cada uma destas
categorias esta organizada por uma cor, nimero e nome, a mae da M. levou uns cartGes

(Figura 6), onde estavam representadas as categorias.

Figura 6. Cartdo da categoria

O terceiro momento desta tematica foi a "Organizacdo da Biblioteca da nossa sala".
Comecadmos a nossa organizacao por tirar todos os livros da estante, escolhendo assim que
livros iriamos substituir por outros, antes de comegarmos a organizacdo em si. Depois disto
relembramos todas as categorias existentes que a mde da M. nos tinha ensinado; Quando
relembradas as categorias, fui mostrando uma de cada vez e uma das criangas ia colando a
mesma na estante (Figura 7), enquanto relembravamos que livros pertenciam a esta categoria.
Quando terminamos de colar todas as categorias na nossa estante passamos para a
organizacdo de cada livro na categoria correta, realizamos o mesmo procedimento, uma
crianca de cada vez colocava o livro na categoria correta (Figura 8), todos participavam ao
referirem a que categoria pertencia cada livro. No final reparamos que nem todas as
categorias possuiam livros (Figura 9), combinando que iriamos encontrar novos livros para

preencher a nossa biblioteca.
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Figura 9. Biblioteca organizada ©Ana Cabral

Foi notorio o entusiasmo das criancas durante toda a organizacdo da nossa biblioteca, todas
quiseram participar e percebi também que as criancas tinham aprendido muito bem o que lhes
foi transmitido pela mde da M. na semana anterior. Durante o resto deste dia, quando as
criancas estavam distribuidas pelas areas a brincar e a trabalhar, quase todas as criancas
queriam ir para a area da biblioteca, até mesmo aquelas que ndo escolhiam muito esta area.
Foi uma atividade importante para elas e que Ihes suscitou mais interesse por esta area e pela
exploracdo dos livros e da biblioteca da nossa sala. Os objetivos referidos na planificacao
desta atividade foram alcancados, as criancas mostraram mais interesse pela area da
biblioteca, assim como pela exploracdo do livro, 0 que é bastante importante para a sua

formacéo futura na escrita e na leitura.
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1° Ciclo

Na minha Pratica de Ensino Supervisionada em 1° ciclo do Ensino Basico destaco trés
momentos relacionados com o tema deste relatorio "Dinamizagdo de bibliotecas escolares”. O
primeiro momento € o momento dos questionarios. O segundo momento foi a visita a
biblioteca escolar. O terceiro momento foi a nossa visita a biblioteca publica de Evora.

Num primeiro instante realizei um questionario (apéndice A) com a intencdo de
perceber o que os alunos ja sabiam sobre uma biblioteca escolar e por fim sobre as diferencas
entre uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar. Neste questionario pude perceber que
algumas criancas conhecem o que contém uma biblioteca e qual a sua utilidade principal, por
outro lado percebi que ndo tinham bem a percecéo de como se organizava uma biblioteca. No
que diz respeito aos cuidados que devemos ter numa biblioteca, no geral os alunos conhecem-
nos bem. Outro assunto que me chamou a atengédo foi a questdo de algumas criangas nunca
terem visitado uma biblioteca publica e outras ndo terem uma ideia formada do que ¢ e o que
podemos fazer numa biblioteca publica, como podemos constatar na analise da pergunta 5 do
questionario 1. O primeiro questionario foi realizado antes de realizarmos a visita a biblioteca
escolar e continha 5 questdes.

No que se refere a primeira questdo O que é uma biblioteca? O que contém?
Como esta organizada™, as respostas foram: "A biblioteca ¢ uma sala onde podemos ler
livros. A biblioteca tem muitos livros. Os livros sdo organizados por colecao e por crianga ou
adulto."; "A biblioteca é um conjunto de livros, mas também é um sitio para ler. contém
livros, computadores e jogo de tabuleiro. Os livros estdo organizados na estantes por ordem
alfabéitca.”; " Uma biblioteca é um sitio onde se guardam os livros. Uma biblioteca tem
livros. Uma biblioteca tem livros para estudar e aprender. Esta organizada por sec¢fes nas
prateleiras.”; " A biblioteca € um sitio calmo e sossegado. Tem livros, computadores,
desenhos, etc. Esta muito mas mesmo muito bem organizada."”

No que diz respeito a segunda questdo ""Que tipo de atividades podes fazer numa
biblioteca?", as respostas foram as seguintes " Na biblioteca podemos ver filmes, desenhar,
trabalhar em grupo, ler e jogar computador."”.

A terceira pergunta ""Que cuidados devemos ter em conta numa biblioteca™, teve
como respostas: " Devemos fazer siléncio, ndo correr, ndo gritar, ndo estragar os livros, meter
os livros no sitio, ndo dizer palavrdes, ndo comer, ndo desobedecer as bibliotecarias e desligar

os teleméveis.".
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Na quarta pergunta ""Costumas ir a biblioteca da escola? O que fazes quando
vais?" Um aluno respondeu que ndo costumava ir. Os restantes responderam que
costumavam ir e o que la fazem é: Ler, requisitar livros, desenhar e fazer jogos.

A quinta e Gltima questéo deste questionario " Refere algumas diferengas entre uma
biblioteca publica e uma biblioteca escolar.™, seis alunos referiram que nunca foram a uma
biblioteca publica; Os restantes reponderam: ™ A biblioteca publica sé tem livros, tem livros
antigos, tem parte para criancas, € maior, é preciso cartdo, os livros sdo maiores, 0s livros nao
se podem requisitar."; A biblioteca escolar tem muitas coisas, € s6 para criancas e adultos da
escola.”.

Um segundo momento foi a visita a biblioteca escolar, onde conhecemos todos 0s
espagos e recursos que ela nos tem a oferecer, assim como a suas regras, a organizagdo dos
livros e 0 modo de os requisitar (visita descrita e refletida na reflexdo n°11 pagina 183
apéndice E).

O segundo questionario (Apéndice B) teve como principal objetivo perceber o que 0s
alunos aprenderam da visita a biblioteca escolar (um aluno ndo compareceu a visita a
biblioteca escolar e ndo preencheu o segundo questionario, pois faltou no dia da visita). A
primeira pergunta que se repete neste questionario e no primeiro tem como objetivo entender
se 0s alunos mudaram os seus conhecimentos no que se refere ao que € a biblioteca, o que
contém e como estéd organizada (podemos constatar as suas alteracdes nos apéndices A e B,
onde estdo as respostas detalhadas); Na analise e comparacdo da pergunta um dos dois
primeiros questionarios as respostam nao variaram, embora alguns alunos a tenham
completado e percebido que a biblioteca pode oferecer mais recursos do que eles pensavam e
perceberam também como esta organizada. As respostas as perguntas um e dois foram
bastante semelhantes, pois os alunos deram as mesmas respostas em ambas e por isso estdo
juntas na analise do questionario. Os alunos constataram que existiam mais recursos e
atividades que se podem realizar na biblioteca da nossa escola. Por fim todas as criangas
afirmaram que ficaram com mais vontade de frequentar e explorar a biblioteca da escola.

Na primeira questdo ™ O que é uma biblioteca? O que contém? Como esta
organizada?', ndo existiram alteragcbes, mas alguns alunos completaram mais as suas
respostas depois da visita.

As questbes seguintes *2. O que podemos melhorar na nossa biblioteca?™ e "3. O
gue gostavas que existisse na nossa biblioteca?"", foram analisadas em conjunto como ja foi

mencionado. As respostas foram as seguintes: "A biblioteca poderia melhorar e ter mais
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jogos multimédia, compassos, cantinho de escrita, menos movimento, mais coisas antigas,
quadro para escrever, uma maquina para requisitar livros e plasticina.”.

No que diz respeito a quarta questdo " O que descobriste de novo que podes fazer
numa biblioteca?"’, as respostas que surgiram foram: Alguns responderam que ndo
descobriram nada de novo. Outros responderam: "Eu descobri que ndo se pode levar jogos
para casa; Descobri que posso jogar no computador; N&o sabia que havia revistas e jornais;
Descobri que ha desenhos e que podemos desenhar; Ha livros novos; Descobri que ha
jogos.".

No que se refere a Gltima questdo deste questionario ' Depois desta visita ficaste
com mais vontade de ires a biblioteca escolar?*, todos os alunos responderam que sim, que
ficaram com mais vontade de voltar mais vezes a biblioteca escolar.

O terceiro momento que irei referir foi a visita a biblioteca publica de Evora. Esta
visita surgiu pelo motivo que ja referi acima, na analise do questionario 1 percebi que
algumas criangas nunca tinham visitado uma biblioteca publica e outras tinham uma ideia
errada da mesma, por este motivo, em conversa com 0s alunos concordamos que estes
deviam realizar uma visita & biblioteca publica de Evora.

Nesta visita o funcionario que esta responsavel por estas visitas guiadas, mostrou-nos
toda a biblioteca (do que se pode visitar). No inicio contou um pouco da historia da mesma e
de seguida comecou a visita. O primeiro local que visitamos, chama-se hemeroteca, onde se
encontram arquivados jornais e revistas desde h& muitos anos atras. De seguida mostrou-nos
alguns livros muito antigos, em que alguns ainda eram escritos @ mdo e sdo unicos. A
préxima seccdo visitada foi a seccdo infantil, onde deixou que os alunos retirassem cada um,
um livro para poderem folhear um pouco. Por fim explicou aos alunos como podem requisitar
livros, quanto tempo os podem ter em casa e quantos podem ter de cada vez, deu-nos folhas
suficientes para distribuirmos aos alunos para que estes possam fazer um cartdo da biblioteca.

Depois da visita a biblioteca publica senti que era essencial fazer de novo a questao
que pedia que os alunos referissem as diferencas entre uma biblioteca publica e uma
biblioteca escolar. Desta vez, as respostas foram mais complexas e senti que a ideia errada
que alguns tinham de uma biblioteca publica foi descodificada.

Ao realizar novamente a questdo ' Refere algumas diferencas entre uma biblioteca
publica e uma biblioteca escolar.” (Apéndice C) as respostas foram: " Biblioteca Publica "
Ha livros muito antigos; Existe uma hemeroteca com jornais e revistas; Ha mais livros; Ha
uma sala de leitura; Ha livros valiosos; Podemos requisitar cinco livros; Tem uns 1000000
livros; Tem portas fechadas com tesouros |4 dentro; Existe um cartdo para a biblioteca; E
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mais antiga; E maior; Tem pergaminhos." e " Biblioteca escolar "Tem livros novos e
engracados; Tem menos livros; SO podemos requisitar um livro; Tem uns 100 livros; E
menos antiga; E mais pequena.”.

Com a realizacdo destas atividades percebi que os alunos ficaram com mais interesse
em explorar e frequentar tanto a biblioteca escolar, como a biblioteca publica. Os
comentarios referentes as visitas foram sempre bastante positivos e interessantes, pois as
criangas por vezes ainda olham para as coisas com um pouco de magia e Sdo mais
observadoras que nds adultos.

Os alunos também ficaram mais interessados pela leitura e pelo livro. E importante
que existam estes estimulos para a leitura e para o contato com o livro por parte dos
professores, pois somos nds que mostramos e ajudamos os alunos a descobrirem novas
aprendizagens e a conhecerem novas experiéncias.

Sinto que com a realizacdo destas visitas e destes questionarios, que os ajudaram a
refletir e a pensar no que conheciam em relacdo as bibliotecas, os ajudou para novas
aprendizagens. Com estas visitas, os alunos consolidaram os conhecimentos que tinham em

relacdo ao que pensavam que conheciam em relacdo as bibliotecas e a sua organizacao.
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4. Concecao da acéo educativa:

4.1. Caraterizagdo dos grupos

4.1.1. O grupo de criancas na educacéo Pré-escolar

O grupo de criangas com o qual realizei a minha préatica de ensino supervisionada era
um grupo heterogéneo, constituido por vinte e cinco criangas, onze criangas do sexo feminino
e 14 criancas do sexo masculino, com as idades compreendidas entre 0s cinco e 0s sete anos
de idade (Tabela 1). No que diz respeito a frequéncia das criangas na instituicdo de educacéao
pré-escolar dezassete criancas frequentavam pela primeira vez esta instituicdo (vindas de
outras instituicGes da cidade e arredores) e estavam também pela primeira vez com esta
educadora; uma das criancas ja frequentava esta instituicdo, mas foi a primeira vez que
frequentava a sala com esta educadora, pois no ano letivo anterior estava com outra
educadora da instituicdo; sete criancas ja frequentavam a instituicdo e estavam com esta

educadora.

Tabela 1. NUmero de criangas por sexo/idade

Sexo 5 anos 6 anos 7 anos Total
Masculino 5 5 1 14
Feminino ) 8 1 11

Total 10 13 2 25

A Tabela 1. representa as idades das criancas até a data de 14 de junho de 2013, pois
das dez criangas que até a esta data tém cinco anos de idade, oito destas completaram os seis
anos de idade até a entrada para o 1° ciclo do Ensino Basico. Para as duas criangas que ja
tinham sete anos de idade foi pedido um adiamento da escolaridade obrigatdria no ano letivo
anterior, estando estas a ser apoiadas pela equipa de intervencao precoce. De todo o grupo,
vinte e trés criancas realizaram a transicdo para o primeiro ciclo do ensino basico no ano
letivo posterior, ficando apenas duas criancas, deste grupo, a frequentar a mesma sala de
jardim-de-infancia no proximo ano letivo.

Relativamente & componente de apoio a familia disponivel no horario da instituicao

para apoio do pre-escolar: no prolongamento da manha (entre as oito e nove da manhd) cerca
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de metade do grupo usufruia deste tempo, no qual sdo acompanhados pela assistente
operacional. Na hora de almog¢o s6 uma das criancas ndo almocava na escola, cerca de quatro
criancas ndo almogavam sempre na escola, as restantes almogavam sempre. O prolongamento
da tarde (entre as quinze e trinta e as dezoito horas) era usufruido por quase toda a totalidade
do grupo, neste tempo as criancas estavam acompanhadas pelas assistentes operacionais das
salas.

A maioria das criangas que frequentavam esta sala vive como familias nucleares,
vivendo com o pai e a mde. O nivel de escolaridade dos pais é bastante diversificado,
abrangendo desde o 1° ciclo (correspondendo ao 5° ano de escolaridade) até a licenciatura,
mestrado e doutoramento. O nivel econdmico em média situava-se num nivel econémico
médio, estando abrangidas pela acdo social escolar quatro criancas que frequentavam esta
sala de educacdo pré-escolar, mais especificamente trés no escaldo A e uma no escaldo B.

A equipa da sala era constituida pela educadora titular, pela assistente operacional, por
duas educadoras pertencentes a equipa de intervencdo precoce, por uma terapeuta da fala e
uma terapeuta de atividade motora. Outros intervenientes que participavam em atividades
com o grupo eram as educadoras e criangas das outras salas, criancgas e professores de 1° ciclo

e uma professora de inglés.

Interesses, necessidades e competéncias das criangas:

No que diz respeito a este ponto (interesses, necessidades e competéncias) o grupo
demonstrava muito interesse por atividades livres, sobretudo na area da casinha, computador
e das construcdes. Gostam muito de ouvir historias e de falar sobre diferentes assuntos do seu
dia-a-dia, bem como de cantar; O interesse pelas historias e pelas exploragdes que este grupo
demonstrava pelos livros, foi um dos principais motivos que me levou a escolha do tema do
presente relatorio (Dinamizacdo de bibliotecas escolares). Todas as segundas-feiras eram
partilhadas as novidades, as quais eram posteriormente, na maioria das vezes, ilustradas pelas
criangas que copiavam a frase da novidade e faziam um desenho alusivo a mesma, embora
muitas vezes tenha alterado a forma como as realizdvamos (em formato de carta, ilustracdo
com palitos, escrita no computador, pintura com guaches e aguarelas, entre outras.). J. (6:1),
ja conseguia ler a maioria das coisas e por vezes até pedia para ler as historias ao grupo,
assim como na matematica que ja conseguia fazer contas de somar e subtrair utilizando
numeros elevados e respondendo de imediato. A. (6) também ja tem facilidade em ler muitas

das coisas e em realizar algumas operagoes.
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Neste ponto irei focar para cada area de conteddo (baseando-me nas orientagdes
curriculares para a educacdo pre-escolar e nas metas de aprendizagem) as competéncias
adquiridas pelo grupo em geral, focando mais especificamente quando pertinente. As areas de
conteudo ajudam o profissional de educagdo a orientar as atividades e a avaliar as criancas
por areas especificas e individuais, com isto, ndo quer dizer que ndo se articulem as diferentes
areas de conteldo, pois é uma mais-valia para o desenvolvimento da criangca. O Ministério da
Educacdo (1997) reforca esta questdo nas Orientacdes Curriculares para a educacdo Pré-
escolar: «(...) as diferentes areas de contetido deverao ser consideradas como referéncias a ter
em conta no planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas e ndo como
compartimentos estanques a serem abordados separadamente. » (p.48).

As tabelas sequintes (Tabelas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10) foram elaboradas por mim com
0 suporte nas metas de aprendizagem para a educagdo pré-escolar e nas orientaces
curriculares para a educacdo pré-escolar, com o intuito de sistematizar as competéncias
adquiridas e por adquirir do grupo de pré-escolar com o qual desenvolvi a minha pratica de
ensino supervisionada em pré-escolar. Esta tabelas baseiam-se também nos interesses, nas
competéncias e nas necessidades do mesmo grupo.

A Area da Formacdo Pessoal e Social (Tabela 2), é uma éarea que esta em constante
construcdo na vida da crianga, esta presente em todas as areas de conteldo presentes no
jardim-de-infancia, assim como na vida de cada um, pois abrange a identidade, auto-estima,
independéncia, autonomia pessoal de cada um. Esta é uma area com uma vertente pessoal
(com as componentes que ja referi), mas também com uma vertente social (eu com o outro)
com a cooperacado, convivéncia, solidariedade e respeito pela diferenca, que devemos ter para
com os outros. O Ministério da Educagdo nas Metas de Aprendizagem reforga a minha
afirmacéo ao referir que: «(...) estas aprendizagens se situam num processo em construcéo,
que esta intimamente relacionado com o tipo e qualidade de experiéncia do grupo que sdo
proporcionados no jardim-de-infancia e com o modo como sdo abordados os diferentes
conteudos e organizadas.» (p.12). As experiéncias com que as criangas tém contato devem ser

oferecidas, tanto pelo jardim-de-infancia como pelas pessoas que convivem com elas.

Tabela 2. Area da Formag#o Pessoal e Social

Area da Formagcao Pessoal e Social

Dominios Competéncias adquiridas e por adquirir

- As criangas sdo capazes de identificar as suas carateristicas
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Identidade/Auto

-estima

individuais, mas nem todas tém um sentimento positivo das
mesmas. Algumas criangas, por vezes ndo tém consciéncia que séo
capazes de realizar certas atividades (Por vezes algumas criancas
precisavam de um incentivo por parte dos pares e dos adultos, para
ter confiancas em si mesmas).

- S80 capazes de reconhecer os diferentes grupos com que se
relacionam (familia, escola, comunidade...).

- Cerca de metade do grupo demonstra confianca é vivenciar novas
experiéncias e novas atividades, mas alguns ainda ndo mostram essa

confianca.

Independéncia /

Autonomia

- As criangas possuem uma autonomia para realizar as tarefas
indispensaveis do dia-a-dia.

- A maioria do grupo ja identifica os diferentes momentos do dia (as
rotinas), mas algumas criangas por vezes ainda demonstram alguma
dificuldade em identifica-las (um dos exemplos onde notava mais
esta questdo era nos momentos da higiene antes das refeicdes as
algumas criancas ainda ndo sabia identificar se iriamos almocar ou
lanchar).

- Relativamente as tarefas que estdo encarregues, a maioria
desempenha na perfeicdo sem se esquecerem, mas algumas criancas
ainda se dispersam um pouco, nesta questdo (quase todo o grupo era
autébnomo e ndo precisava que o relembrassem das suas tarefas).

- Na escolha das atividades as criancas possuem uma grande
autonomia, mas no empenho que as realizam nem todas o0 possuem
(Quase todas as criangas se ofereciam para realizar as diversas
tarefas, mas quando as exerciam por vezes ndo se empenhavam nas
mesmas).

- O grupo na maioria tem alguma dificuldade em aceitar algumas
frustracOes e insucessos, principalmente quando se trata de perderem
um jogo, mas por vezes € necessario um incentivo por parte dos

pares ou adultos do grupo.

- Este grupo tem um grande espirito de partilha em tudo o que lhes
pertence (brinquedos, lanche...), muitas vezes assisti a partilha no
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Cooperacéo

lanche, quando o lanche do amigo agradava mais o outro ndo tinha
problema em dividi-lo.

- O grupo tem uma grande dificuldade em esperar pela sua vez para
falar, interrompendo os colegas e os adultos (0s momentos em
grande grupo, por vezes tornavam-se complicados, pois este grupo
tinha dificuldade em esperar pela sua vez de falar, fazendo-me optar
muitas vezes pelos momentos em pequenos grupos).

- E um grupo muito participativo na planificacio e avaliacio das
atividades, tanto individuais, como em pequenos grupos e grande
grupo (as planificagbes partiam sempre dos interesses e

necessidades que as criancas demonstravam, realizadas em grande

grupo).

Convivéncia
Democratica/Ci

dadania

- O grupo contribui para a elaboracdo de regras, mas a maioria
(exceto 4 ou 5) tém dificuldade em cumpri-las (muitas vezes eram as
proprias criancas que pediam para relembrarmos as regras da sala,
guando sentiam que estavam a ser quebradas).

- O grupo manifesta inimeras atitudes e um enorme respeito pela
conservacao da natureza e do ambiente (principalmente em relacéo a
reciclagem, que tinham sempre o cuidado de a realizarem).

- As criancas sdo capazes de identificar manifestacdes do patrimoénio
artistico e cultural, tanto da nossa cidade, como outros que vao
conhecendo (quando alguma crianga tinha visitado uma nova cidade,
registavamos no nosso mapa e falavamos um pouco sobre a mesma,
porque as criancas demonstravam bastante curiosidade em saber

mais).

Solidariedade /
Respeito pela

Diferenca

- O grupo aceita que meninos e meninas tém as mesmas capacidades
e competéncias;

- Cerca de metade do grupo aceita bem as diferencas respeitando-as,
a outra metade ainda ndo aceita bem as diferencas, usando-as por
vezes como motivo de gozo (por vezes sdo desagradaveis com as
criancas que tém dificuldades, chegando ao ponto de gozarem e as

inferiorizarem).
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A area do conhecimento do mundo (Tabela 3) na educacéo pré-escolar € o inicio do

contato com as ciéncias, € aqui que se desenvolve as competéncias basicas para se

fortalecerem de futuro, no 1° ciclo do ensino basico.

Tabela 3. Area do Conhecimento do Mundo

Area do Conhecimento do Mundo

Dominios

Competéncias adquiridas e por adquirir

Localizagéo no espaco

€ no tempo

- O grupo em geral, utiliza no¢bes espaciais a partir da sua
perspetiva, tendo um pouco de dificuldade na distincdo da
direita e da esquerda.

- O grupo na maioria localiza elementos dos seus espagos de
vivéncia (o sitio onde vivem, locais de trabalho dos pais,
bairro da instituicdo...).

- O grupo consegue descrever itinerarios diarios e nao diarios
e distingue unidades de tempo bésicas.

- As criangas sdo capazes de reconhecer momentos
importantes da sua vida pessoal e dos que o envolvem (Nas
novidades contam muitos momento das suas vidas e da
familia).

- O grupo na generalidade consegue representar lugares reais
ou imaginarios, assim como descrevé-los (descrevem muito

bem, os lugares que visitam).

Conhecimento do

ambiente natural e

- Formulam questdes estruturadas sobre lugares, contextos e
acontecimentos que observam.

- S&0 capazes de estabelecer semelhancas e diferencas entre
materiais segundo as suas propriedades, pelo tato, olfato,
visdo, audicéo.

- O grupo na sua maioria identifica e localiza as diferentes
partes exteriores do seu corpo, assim como a sua identidade
sexual e a dos outros.

- Na totalidade sdo capazes de se identificarem,
reconhecendo as suas carateristicas individuais.

- O grupo reconhece que o ser humano tem necessidades
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social fisioldgicas, de seguranca e sociais, assim como as diferentes
fases da vida (bebé, crianca, adolescente).

- O grupo consegue distinguir as carateristicas préprias de
cada animal e os grupos a que pertencem segundo diferentes
critérios (antes da minha PES o grupo realizou um trabalho
de pesquisa sobre locomocéo, alimentag&o..., dos animais).

- S80 capazes de comparar a germinagdo de sementes com o
crescimento de plantas e identificar distinguindo as partes de
uma planta.

- Identificam diversas profissdes da sociedade, mais
especificamente as dos familiares mais préximos (alguns ja
tém uma ideia da profissdo que gostariam de exercer no
futuro).

- A maioria do grupo consegue ordenar acontecimentos,
relatos, imagens com sequéncia temporal e um discurso
I6gico e organizado (Depois de quase todas as atividades

faziamos um relato e reflexdo das mesmas).

- O grupo consegue situar-se na familia e nos outros grupos
Dinamismo das Inter- | de pertenca.
Relacdes Natural- - Descrevem a importancia da separacdo do lixo,
Social identificando na perfeicdo que lixo pertence a cada ecoponto
e realizando a mesma diariamente.
- Todas as criangas identificam e utilizam praticas de higiene

corporal, alimentar, de saude e seguranca.

A Area da Expressdo e Comunicacio, mais especificamente os dominios da expressdo
plastica (Tabela 4), da expressdo dramatica (Tabela 5), da expressdao musical (Tabela 6) e da
expressdo motora (Tabela 7) sdo dominios bastante apreciados pelas criancas, sendo estes
realizados com maior facilidade e espontaneidade pelas criancas da educacdo pré-escolar,
embora a expressdo motora seja aquele em que algumas criangas sentem mais receios (duas
das criancas do grupo sentiam algumas frustracdes e medos na realizacdo dos exercicios da
expressdo motora, precisando do enorme incentivo por parte dos adultos e colegas). Embora

sejam dominios distintos desta area existe e deve existir sempre uma articulagéo entre eles,
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pois com isto as criancas adquirem aprendizagens mais ricas. O Ministério da Educacao

(1997) refere nas OrientacGes Curriculares para o Pré-Escolar que:

O dominio das diferentes formas de expressao implica

diversificar as situacOes e experiéncias de aprendizagem,

de modo a que a crianca va dominando e utilizando o

seu corpo e contactando com diferentes materiais que

poderd explorar, manipular e transformar de forma a

tomar consciéncia de si préprio na relacdo com os

objetos. (p.57)

Com isto, o educador tem o dever de proporcionar diferentes experiéncias de modo a

articular os diferentes dominios de expressdo, assim como proporcionar as criangas atividades

em que exploracdo e manipulacéo de diversos objetos estejam presentes.

Tabela 4. Area da Expressdo e Comunicacio - Expressao Plastica

Area da Expressdo e Comunicaco - Expressdo Plastica

Dominios

Competéncias adquiridas e por adquirir

Desenvolvimento da
Capacidade de
Expressao e
Comunicacéo

(Producéo e Criacéo)

- As criancas sdo capazes de representar vivéncias individuais,

historias, paisagens, entre outros, através de varias
representacdes de expressdo plastica.

- Cerca de dez criancas experimentam espontaneamente criar
objetos, cenas reais ou imaginas em formato tridimensional
atraves da plasticina (no projeto "Os animais da banda”, as
criancas espontaneamente em plasticina, girafas, elefantes e

macacos).

Compreenséo das
Artes no Contexto
(Fruicéo e

Contemplacéo)

- O grupo consegue descrever o que vé em diferentes formas
visuais através do contato com diferentes contextos fisicos e

digitais.

Apropriacdo da
Linguagem Elementar

das Artes (Fruigéo e

- O grupo identifica alguns elementos da comunicacao visual
na observacdo de formas visuais e utiliza-os nas suas

composicgdes de expressdo plastica através da cor e de formas
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Contemplacéao/

Producéo e Criacao)

geomeétricas.

- As criancas do grupo tém facilidade em comparar as
diversificadas formas de representacdo humana, assim como
de as representarem nas suas composicGes de expressdo

plastica.

Desenvolvimento da
Criatividade
(Reflexdo e

Interpretacdo)

- O grupo, em geral, emite juizos e criticas sobre o0s seus
trabalhos, avaliando-os.
- S6 cerca de dez criancas utilizam de uma forma autéonoma

diferentes materiais e meios de expressao.

Tabela 5. Area da Expressdo e Comunicagio - Expressdo Dramatica

Area da Expressdo e Comunicacgao - Expressdo Dramatica

Dominios

Competéncias adquiridas e por adquirir

Desenvolvimento da
Capacidade de Expresséo e
Comunicacéo
(Experimentacdo e Criacdo

/Fruicdo e Anélise)

- O grupo interage entre si e com os adultos em
atividades de faz-de-conta espontaneas ou sugeridas.
- As criancas exprimem corporalmente e/ou vocalmente,

diferentes estados de espirito e situacdes do quotidiano.

Desenvolvimento da
Criatividade
(Experimentacdo e Criagédo

/Fruicdo e Anélise)

- O grupo utiliza e recria o espago (principalmente na
area da casinha) e os objetos, atribuindo-lhes diversos
significados em situacGes imaginarias ou recriacdes de
experiéncias pessoais ou observadas.

- O grupo tem facilidade em inventar e experimentar
personagens e situacdes de faz-de-conta.

- O grupo consegue perfeitamente participar no
planeamento, desenvolvimento e avaliacdo de projetos

de teatro.

Compreenséo das Artes no
Contexto (Experimentacao
e Criacgdo /Fruicédo e

Analise)

- As criangas participam em préticas de faz-de-conta e
em representacGes e conseguem fazer uma andlise das

representacdes que observam e realizam.

Apropriacdo da Linguagem

- O grupo, em geral, reconhece a utilizacdo do espago
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Elementar da Expresséao
Dramatica (Experimentagdo
e Criagdo /Fruigéo e

Analise)

com finalidade cénica (Area da casinha e Area dos
fantoches) e experimenta objetos e aderecos.
- O grupo na maioria conta, reconta e recria historias e

dialogos que viu e ouviu.

Tabela 6. Area da Expressio e Comunicacao - Expressdo Musical

Area da Expressdo e Comunicagao - Expressdo Musical

Dominios

Competéncias adquiridas e por adquirir

Desenvolvimento da
Capacidade de Expressdo e
Comunicacéo (Interpretacéo e
Comunicacéo)

- As criancas utilizam a voz falada segundo diversas
possibilidades expressivas relacionadas com a altura,
intensidade e o ritmo da palavra.

- O grupo € capaz de reproduzir motivos ritmicos em
simultaneo com um modelo dado e em eco (por vezes
realizdvamos jogos com movimentos ritmicos, aos
quais as criancas demonstravam bastante interesse e
empenho).

- As criancas reproduzem motivos melddicos sem
texto e com texto, associados a cangoes.

- O grupo canta cangbes com facilidade utilizando a
memoria, com controlo progressivo da melodia, da
estrutura ritmica e da respiracao.

- A maioria do grupo toca pequenos ritmos com
diferentes combinacbes de sons curtos e longos,

utilizando a voz, o corpo e instrumentos.

Desenvolvimento da
Criatividade (Criacdo e

Experimentagéo)

- O grupo consegue explorar as potencialidades de
timbre, intensidade, altura e duracdo da voz e de
instrumentos musicais.

- As criangas sdo capazes de improvisar ambientes
sonoros  para

rimas, cancGes e sequéncias de

movimento.

Apropriacdo da Linguagem
Elementar da Musica
(Percecédo Sonora e Musical)

- O grupo na totalidade reconhece e diferencia
auditivamente sons vocais e corporais, sons do

ambiente proximo, sons da natureza e sons
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instrumentais.

Compreensdo das Artes no | - Conseguem reconhecer auditivamente um reportorio
Contexto (Culturas Musicais | diversificado de cangcbes e de musica gravada de

nos Contextos) varios géneros, estilos e culturas.

Tabela 7. Area da Expressdo e Comunicagio - Expressdo Motora

Area da Expressdo e Comunicagao - Expressdo Motora

Dominios Competéncias adquiridas e por adquirir

- O grupo no geral consegue sem dificuldades e
medos rastejar deitado dorsal e ventral, em todas as
Deslocamentos e Equilibrios | dire¢cGes, movimentando-se com o apoio dos pés e
das maos;

- Conseguem, no geral, rolar sobre si proprios em
posicOes diferentes, nas principais diregdes e nos
dois sentidos.

Pericia e Manipulacdes - O grupo em geral (exceto 2 criangas) consegue
com facilidade manipular, lancar, receber nas vérias

direcOes e pontapear objetos.

Jogos - Relativamente aos jogos, mais especificamente,
nos jogos coletivos, as criancas tém uma certa

dificuldade em respeitar as regras, mas realizando

0s restantes sentidos dos jogos na perfeigéo.

O dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita (Tabela 8), inserido na Area da

Expressdo e Comunicacéo esta presente em tudo na nossa vida.

Tabela 8. Area da Expressdo e Comunicacio - Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Area da Expressdo e Comunicaco - Linguagem Oral e Abordagem & Escrita

Dominios Competéncias adquiridas e por adquirir

- O grupo, na sua maioria, exceto quatro criangas, produz
rimas, reconstroi palavras por agregacdo de silabas e
palavras por agregacao de sons da fala.

Consciéncia Fonoldgica |- O grupo é perfeitamente capaz, exceto quatro criancas,
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de identificar palavras que comecam ou acabam com a
mesma silaba, acrescentar silabas as palavras e isolar

contando as palavras em frase.

Reconhecimento e Escrita

de Palavras

- O grupo, em geral, exceto quatro criancas sabe onde
comeca e acaba uma palavra, isolar uma letra, assim como
reconhecer as letras.

- O grupo reconhece diversas palavras escritas,
atribuindo-Ihe significados (principalmente 0s seus nomes
e nomes de familiares, assim como dos objetos e areas da

sala que estdo identificados com cartdes).

Conhecimento das

Convengdes Graficas

- O grupo sabe como pegar corretamente num livro, assim
como identificar a capa, a contracapa, a lombada e as
guardas.

- As criangas sabem que a escrita e 0s desenhos
transmitem informag&o e conhecem o sentido direcional
da escrita (da esquerda para a direita, de cima para baixo).
- Cerca de metade do grupo consegue identificar as letras

que produz.

Compreenséo de
Discursos Orais e

Interacdo Verbal

- No geral o grupo consegue formular perguntas e
responder, demostrando que compreendeu a informacao
que lhe foi transmitida oralmente.

- As criancgas sdo capazes de relatar e recrias experiéncias
e papéis que vivenciaram ou observaram.

- As criancas sdo capazes de descrever acontecimentos,
narrar e recontar historias sequencialmente incluindo os
espacos e personagens existentes.

- O grupo consegue descrever pessoas, acles e objetos,
uns com maior facilidade que outros, mas todos o0s
descrevem.

- Mais de metade do grupo consegue usar um dialogo
coerente e fluido para partilhar informacdes, recitando

poemas, rimas, entre outros.
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O dominio da Matemética (Tabela 9), inserido na Area da Expressdo e Comunicac&o,

é outro dos dominios que esta presente em todos o0s aspetos das nossas vidas. No contexto de

jardim-de-infancia a crianga vai utilizando a matematica nas suas brincadeiras, nos

instrumentos de pilotagem (presengas, contagem das criancas...), cabe ao educador promover

aprendizagens mais especificas e direcionadas.

Tabela 9. Area da Expressdo e Comunicagao - Matematica

Area da Expressdo e Comunicacgdo - Matematica

Dominios

Competéncias adquiridas e por adquirir

Numeros e Operagoes

- O grupo na maioria é capaz de contar quantos objetos
tem uma dada propriedade, assim como de enumerar e
utilizar os nomes dos ndmeros.

- As criancas, no geral, utilizam a linguagem, mais ou
menos, para comparar dois numeros.

- O grupo reconhece os numeros de 1 a 10 e conta
objetos com correcéo até 10.

- O grupo reconhece e realiza adicdes e subtracdes
simples, com a excecdo de uma crianga que as realiza

quando ja sdo mais complexas.

Geometria e Medida

- O grupo consegue identificar semelhancgas e diferencas
entre objetos e agrupa-los por diferentes critérios.

- As criancas sdo capazes de reconhecer e explicar
padrdes simples com alguma facilidade.

- O grupo consegue com facilidade descrever posi¢oes
relativas de objetos usando 0s termos corretos (ex.:
acima de, ao lado de).

- As criancgas sdo capazes de usar expressdes (ex. maior
do que, mais leve que) para comparar quantidades de
grandeza.

- As criangas identificam com facilidade as figuras
geométricas basicas e descrevem objetos com 0s nomes

destas.

Organizacdo e Tratamento

- O grupo em geral, coloca questdes e participa na
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de Dados recolha de dados acerca de si proprio e de rotinas

pessoais e comuns com 0 outro (ex.: presencas).

As Tecnologias da informacdo e Comunicacdo (Tabela 10), hoje em dia, estdo
presentes na vida de quase todas as criancas, estas aprendem desde muito cedo a trabalhar
com elas. Cabe ao adulto (pais/educador) alertar e ensinar as criangas para a sua utilizagéo e o
modo como a utilizam, assim como as regras de seguranga que as criangas devem ter em

conta, na sua utilizacéo.

Tabela 10. Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo

Tecnologias da Informacédo e Comunicacao

Dominios Competéncias adquiridas e por adquirir

- Na generalidade, exploram livremente jogos e outras
Informacéo atividades ludicas e identificam as informagdes

necessarias para tal.

- ldentificam as tecnologias como meios que
Comunicacao favorecem a comunicacdo e o fortalecimento de

relagbes com outras pessoas.

- As criancas do grupo representam acontecimentos e
Producéao experiéncias da vida quotidiana (ex. novidades) ou
situacbes imaginadas (ex. recriacdo de historias)

usando ferramentas digitais.

- As criangas participam nas regras de seguranca das

Seguranga tecnologias, assim como as reconhecem e as cumprem.

4.1.2. A turma de aluno no 1° Ciclo do Ensino Bésico

A turma onde realizei a minha Préatica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do
Ensino Bésico na Escola Basica e Integrada/ Jardim de Infancia Manuel Ferreira Patricio é
uma turma do terceiro ano constituida por 22 alunos, 12 alunos do sexo masculino e 10

alunos do sexo feminino com idades compreendidas entre os 8 anos e 0s 10 anos.
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Tabela 11. NOmero de criancas por sexo/idade

Sexo 8 anos 9 anos 10 anos Total
Masculino 8 3 1 12
Feminino O T 10

Total 18 3 1 22

Em relagdo a frequéncia dos alunos nesta turma e com a docente cooperante, apenas
um dos alunos entrou neste ano letivo (2013/2014). Este aluno pertencia a outra turma da
instituicdo, mas devido a problemas de saude esteve um ano sem frequentar a escola, tendo
voltado este ano letivo e tendo sido inserido nesta turma.

Os intervenientes nesta turma durante a componente letiva foram a docente titular, na
docente de apoio educativo, na professora de Educacédo Especial. S&o abrangidos pela equipa
de educacéo especial quatro alunos desta turma; uma das alunas esta inserida na nossa turma,
mas esta matriculada no 2° ano de escolaridade e outra aluna estd matriculada no 3° ano de
escolaridade, mas ainda ao nivel do 2° ano, possuindo dislexia; outro dos alunos que esta
abrangido pela educacdo especial tem algumas dificuldades de aprendizagem; o ultimo aluno
abrangido pela educacdo especial, tem autismo e por isso € uma crianga que precisa um
pouco mais de atencéo, sendo mesmo assim um bom aluno.

A equipa de docentes das Atividades Extra Curriculares (AEC’s) é constituida pela
docente de Lingua Gestual Portuguesa, pela docente de Inglés e pelo docente de Atividade
Fisica e Desportiva. No que diz respeito as AEC’s, em relacdo a Lingua Gestual quase toda a
turma frequenta esta atividade; No que diz respeito ao Inglés, apenas um aluno nao frequenta
a atividade, pois aproveita a tarde livre para ir para casa, sendo assim neste dia também nao

frequenta a AEC de atividade fisica e desportiva.

Interesses, necessidades e competéncias dos alunos

Neste ponto irei focar para cada area curricular (baseando-me nos programas
curriculares e nas metas de aprendizagem para o 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico) as
competéncias adquiridas pelo grupo em geral, focando mais especificamente quando
pertinente. As &reas curriculares ajudam o profissional de educacdo a orientar as atividades e
a avaliar as criangas por areas especificas e individuais, com isto, ndo quer dizer que néo se

articulem as diferentes areas curriculares, pois € uma mais-valia para o desenvolvimento do
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aluno. Assim como isto se aplica a educacdo pré-escolar ndo se deve descartar no 1° Ciclo do
Ensino Basico, por este motivo como refere o Ministério da Educacdo nas Orientacdes
Curriculares para a educacao pré-escolar, acho que também € pertinente para este nivel de
ensino. O ME (1997) reforca esta questdo nas OrientacBes Curriculares para a educacao Pré-
escolar: «(...) as diferentes areas de contetdo deveréo ser consideradas como referéncias a ter
em conta no planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas e ndo como
compartimentos estanques a serem abordados separadamente.» (p.48).

As tabelas seguintes (Tabelas 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 e 20) foram elaboradas
por mim com o suporte nas metas de curriculares para 0 3° ano do 1° ciclo do ensino basico e
nos programas curriculares do 3° ano do 1° ciclo do ensino basico, com o intuito de
sistematizar as competéncias adquiridas e por adquirir da turma de 3° ano do 1° ciclo do
ensino basico com a qual desenvolvi a minha préatica de ensino supervisionada em 1° ciclo.
Esta tabelas baseiam-se também nos interesses, nas competéncias e nas necessidades da
mesma turma.

O portugués é a nossa lingua materna e deste modo, antes de adquirir qualquer outra
lingua é importante adquirir a nossa lingua, saber como a usar na oralidade, na escrita e saber
decifrar o seu cddigo escrito, através da leitura. O M.E. (2006), na organizacdo curricular e

programas para o 1° Ciclo do Ensino Basico, refere que:

Reconhece-se a Lingua Materna como o elemento
mediador que permite a nossa identificacdo, a
comunicacdo com o0s outros e a descoberta e
compreensdo do mundo que nos rodeia. Tem-se,
como seguro, que a restricio da competéncia
linguistica impede a realizacdo integral da pessoa,
isola da comunicacdo, inibe a participagdo na praxis
social. Entende-se que o dominio da Lingua Materna,
como factor de transmissdo e apropriacdo dos
diversos contetdos disciplinares, condiciona 0

sucesso escolar. (p.135).

A oralidade dos alunos depende muito dos seus modelos, assim como quando as
criancas comegam a adquirir a fala precisam de modelos que conversem com ela, também os

alunos no 1° ciclo do ensino basico precisam de modelos, de modo a alargar o seu vocabulario

52



e a construir progressivamente discursos corretos. O M.E. (2006), na organizacéo curricular e

programas para o 1° Ciclo do Ensino Basico, reforca esta ideia:

E sabido que o dominio do oral se constréi e de
alarga progressivamente pelas trocas linguisticas que
se estabelecem numa partilha permanente da fala
entre as criancas e entre as criancgas e os adultos.

Na Escola, cabe ao professor criar condigdes
materiais e humanas de verdadeira comunicacdo para

que as criancas possam manifestar 0s seus interesses

e necessidades, exprimir sentimentos,

experiéncias e saberes. (p.139).

trocar

Estas trocas de comunicacdo sdo bastante importantes, o docente tem um papel

fundamental nestas trocas e na forma como fala, pois € um dos modelos linguisticos com mais

importancia na vida dos alunos. A escola tem esse papel crucial, mas também deve partir dos

encarregados de educacdo a comunicagdo correta com as criangas, porque sao 0 modelo mais

préximo e mais importante para estas.

Tabela 12. Area curricular de Portugués - Oralidade

Area Curricular de Portugués - Oralidade

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Escutar para aprender e

construir conhecimentos

Em relacdo a descoberta do significado das palavras
pelo seu contexto, sdo muito poucos os alunos que o
conseguem fazer.

Alguns alunos tém muita facilidade em identificar a
informacdo essencial de algo que ouvem (por exemplo
nos textos de audicdo, onde tém de reter a informagéo
para responder a algumas questfes), mas a maior parte
da turma ainda tem alguma dificuldade na
concentracdo ao ouvir e reter a informacdo deste tipo
de textos.

No que diz respeito a interrogar para pedir
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esclarecimentos ou tirar davidas do que ouvem e nao
entendem, é uma turma muito apta a estas situacdes,

séo criangas curiosas e com vontade de aprender.

Produzir um discurso oral A turma no geral tem um tom audivel e uma voz

com correcao bem projetada. Duas alunas no inicio deste ano letivo
falavam com um tom de voz muito baixo, mas a pouco
e pouco foram tendo confianga nelas proprias e neste
momento ja projetam melhor a voz e expressam-se

com confianca.

Toda a turma tém facilidade em recontar, contar ou
descrever alguma situagdo que vivenciaram ou
observaram. Em relacdo a textos ouvidos ou lidos cerca
de metade da turma tem um pouco de dificuldade em

Produzir discursos com recontar, contar ou descrever sequencialmente e com
diferentes finalidades, tendo | os mesmos pormenores de quando observam ou vivem.

em conta a situacéo e o Em relacdo as expressdes orais, apresentar algo

interlocutor individualmente ou em grupo , os alunos sentem-se
bastante & vontade e realizam-no com muito fluéncia e

clareza.

A leitura e a escrita sdao duas componentes sempre associadas, mas distintas. Uma
crianca para ler esta sempre em contato com o cédigo escrito. Sim-Sim (2009) refere que: «O
sucesso na aprendizagem da decifracdo depende de variados factores; entre eles, ndo sera de
menosprezar a vontade para aprender a ler» (p.19).

A turma onde realizei a minha pratica, é bastante interessada pela leitura, tem prazer
em ler e adoram 0 momento de leitura. Em certos momentos em que liamos textos em grande
grupo, todos os alunos que ndo liam dessa vez, referiam sempre que ainda ndo tinham lido, eu
explicava que liam para a proxima e por este motivo acordamos que em cada texto lia um
lado da turma e no seguinte liam os restantes.

O interesse da turma pela leitura e a sua evolugdo notoria deve-se também ao estimulo
da professora cooperante, pois temos todos os dias 0 momento de leitura, em que os alunos o

aproveitam ao maximo e o realizam com prazer.
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Tabela 13. Area curricular de Portugués - Leitura

Area Curricular de Portugués - Leitura

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Ler em voz alta palavras e

textos

No geral toda a turma Ié e descodifica palavras e
textos com uma boa fluéncia de leitura. O D. tém um
pouco mais dificuldade na leitura, visto que teve um
ano sem contato com a mesma, mas ao longo deste
periodo teve uma boa evolucdo e notando-se o treino
pessoal do aluno. Em relacdo a B. ainda custa muito a
descodificar as palavras e por este motivo ainda nédo
conseguiu adquirir a fluéncia necessaria de leitura.

Nas metas curriculares para o 3° ano de escolaridade
referem que os alunos tém de ler um texto com 110
palavras por minuto com fluéncia e entoacdo, neste
caso sO cinco alunos conseguem cumprir esta meta,
cerca de 10 alunos estdo muito perto de a atingirem e

0s restantes ainda muito distantes.

Organizar os conhecimentos

do texto

A turma na maioria identifica bem o tema e as
informagdes essenciais dos textos lidos, por vezes nio
conseguem a primeira por se distrairem um pouco, mas
neste caso tém muita facilidade. Duas alunas ainda
revelam dificuldade neste ponto, pois como ndo
descodificam bem as palavras e ndo tém uma boa
fluéncia na leitura tém mais dificuldade em organizar
0s conhecimentos dos textos.

No geral, os alunos conseguem recontar o texto lido
em poucas palavras, embora por vezes ndo o recontam

pela sequencialidade do mesmo.

Relacionar o texto com
conhecimentos anteriores e

compreendé-lo

Pelo que pude vivenciar a turma consegue articular e
relacionar os textos com conhecimentos ou vivéncias
pessoais que ja adquiriram. Era bastante frequente
quando em grande grupo realizdvamos compreensdes

de textos, algum aluno se lembrar de algo e relacionar
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com o texto, ou com alguma palavra do mesmo.

A escrita ¢ um dos pontos fundamentais na nossa vida em sociedade e pessoal, através

dela podemos explicar algo, realizar desabafos, relatos, realizar textos veridicos e/ou

inventados, etc. Barbeiro & Pereira (2008) refere que: «O desenvolvimento da escrita deve

combinar a aquisicdo de competéncias especificas, a aplicar pelo aluno no momento da

producdo textual, com o acesso as fun¢des desempenhadas pela diversidade de textos, no seio

de uma comunidade» (p.9). De seguida irei descrever algumas dessas competéncias que 0S

alunos desta turma ja adquiriram ou ainda tém por adquirir, no dominio da escrita.

Tabela 14. Area curricular de Portugués - Escrita

Area Curricular de Portugués - Escrita

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Desenvolver o conhecimento

da ortografia

Em situacdes de ditado cerca de cinco alunos ainda
cometem muitos erros ortograficos, os restantes
cometem um a trés erros nestas situacOes. Tentei
diversificar estas situaces com estratégias mais
apelativas para os alunos; serem 0s proprios a ditarem
para a turma e com o texto invertido utilizando um
espelho para o poderem ler. Nesta segunda situacéo,
ndo correu com muito sucesso, na minha opinido acho
que as criancas se desconcentraram e levaram mais

para a brincadeira a situacéo de utilizarem o espelho.

Mobilizar o conhecimento da
representacédo grafica e da
pontuacéo

Em relacéo a utilizagdo do hifen e a translineagéo, a
maioria da turma ja a realiza com sucesso, com
algumas excecOes que por vezes ainda ndo utilizam
corretamente o hifen.

O sinais de pontuagdo e os sinais auxiliares de
escrita, ainda sdo muito pouco utilizados pelos alunos,
s6 dois ou trés alunos ja os utilizam mais

frequentemente.

Na planificacdo de textos onde pude constatar

melhor esta questdo foi nos textos narrativos, nas cartas
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Planificar a escrita de textos

e nos textos informativos, que trabalhamos em grande
grupo e individualmente. Todas as criangas
conseguiam realizar a planificacdo do mesmo,

utilizando todos os seus elementos estruturais.

Redigir corretamente

Em relacdo a caligrafia legivel quase toda a turma
tem uma letra legivel e cuidada. Um aluno porém tem
uma caligrafia um pouco descuidada, sendo por vezes
complicado descodificar o que esta escrito.

Na redacdo dos textos, a turma ja usa um
vocabuldrio adequado e trabalham o texto
amplificando-os e desenvolvendo-os com a utilizagéo

de verbos e adjetivos.

Escrever textos

Os alunos ja conseguem escrever varios tipos de
textos (narrativos, informativos, dialogais,
informativos, cartas) utilizando sempre o0s seus

elementos constituintes e desenvolvendo-os.

Rever textos

A turma quando se realiza trabalhos de texto mostra
uma enorme capacidade para rever, detetar os erros de
ortografia, pontuacdo e constru¢do frasica. com o
trabalho de texto os alunos vdo alargando o seu
vocabulario e ajudando o grupo a desenvolver e rever
0s seus textos. Quando realizam textos na sala, também
reparo que no fim ja tém a preocupacéo de os reler e
confirmar se 0 que escreveram vai de em conta 0 que
pensaram previamente e se existem erros de algum

tipo.

Na Educagdo Literaria estudam-se obras especificas inseridas ou ndo em coletaneas,

disponiveis para cada nivel de ensino e ano de escolaridade. Neste periodo os textos

estudados foram da coletanea "O Mercador de Coisa Nenhuma".

Tabela 15. Area curricular de Portugués - Educacio Literaria

Area Curricular de Portugués - Educacéo Literaria
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Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Ler e ouvir textos literarios

Durante as sessdes de educagdo literaria que
realizdmos, toda a turma se mostrou bastante
entusiasmada, ouvindo com prazer as obras e
participando ativamente, lendo silenciosamente e em

voz alta para o grupo.

Compreender o essencial dos
textos escutados e lidos

Durante a leitura das obras vamos fazendo paragens
e os alunos fazem previs@es e confronta-as, percebendo
se estavam longe dos acontecimentos ou perto.

Todos os alunos conseguem identificar as
personagens das obras e justificar o seu papel na obra.

No final da obra, os alunos conseguem recontar a
histéria, mas por vezes ainda com dificuldade em

reconté-la sequencialmente.

Ler para apreciar textos

literarios

Em quanto vamos lendo as obras literérias, novas
palavras e termos vao aparecendo, o0s alunos
perguntam os significados, depois de o0s saberem

relacionam-nos com factos reais que ja vivenciaram.

Ler em termos pessoais

Os alunos todos os dias tem o seu momento de
leitura, um momento que apreciam e aproveitam ao
maximo para ler e reler os livros a disposicdo na
biblioteca de turma, na biblioteca da escola ou até

mesmo dos colegas.

O dominio da Gramatica deve ser sustentado sempre em sintonia com 0S outros

dominios da area curricular de portugués. O M.E. (2012), no programa de portugués para o 1°

ciclo do ensino basico, refere que:

No dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno
adquira e desenvolva a capacidade para
sistematizar  unidades, regras e processos
gramaticais da nossa lingua, de modo a fazer um

uso sustentado do portugués padrdo nas diversas
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situacGes da Oralidade, da Leitura e da Escrita.

(p.6).

Tabela 16. Area curricular de Portugués - Gramatica

Area Curricular de Portugués - Gramatica

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Explicitar aspetos
fundamentais da fonologia do

portugués

A maioria da turma ja identifica com muita
facilidade as palavras quanto ao numero de silabas,
atribuindo-lhes o termo correto  (monossilabo,
dissilabo, trissilabo e polissilabo).

Cerca de metade da turma ja consegue distinguir
com muito pouca dificuldade a silaba tonica da silaba
atona, classificando-as quanto a posicdo da silaba

tonica (esdruxula, grave e aguda).

Conhecer propriedades das

palavras

No geral todas as criangcas ja distinguem e
identificam com uma enorme facilidade os nomes
comuns, 0S homes proprios e 0s nomes coletivos.

Toda a turma revela uma enorme capacidade e
facilidade em identificar o quantificador numeral
(plural e singular), identificando-o e utilizando-o
corretamente;  Também  conseguem  facilmente
distinguir o feminino do masculino e utiliza-lo

corretamente.

Analisar e estruturar

unidades sintaticas

No que diz respeito aos tipos de frases, os alunos na
maioria ainda revelam algumas dificuldades em
distinguir as frases declarativas e exclamativas, porém
conseguem perceber com facilidade as frases

interrogativas.

Compreender formas de

organizacéo do léxico

A turma identifica com muito sucesso 0s anténimos
entre palavras, mas por vezes tém dificuldade em

detetar sinénimos entre elas.
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Neste dominio da area curricular de matematica "Numeros e OperacGes™ os docentes
tém de se empenhar em trabalhar com os seus alunos o calculo mental que é fundamental
neste dominio, tém também de ter em conta 0 nimero de passos na resolucéo de problemas,
aumentando progressivamente, conforme o ritmo dos seus alunos. O M.E. (2012), no

programa de matematica para o 1° ciclo do ensino basico, refere que:

E fundamental que os alunos adquiram durante estes anos
fluéncia de célculo e destreza na aplicagdo dos quatro
algoritmos, proprios do sistema decimal, associados a
estas operacdes. Note-se que esta fluéncia ndo pode ser
conseguida sem uma sOlida proficiéncia no calculo

mental. (p.9).

Tabela 17. Area curricular de Matematica - NGmeros e Operacdes

Area Curricular de Matematica - Nimeros e operagoes

Descritores de desempenho Objetivos adquiridos e por adquirir

A turma praticamente na sua totalidade ndo tem
dificuldade em identificar e escrever 0s nomes corretos
dos numeros ordinais até ao centésimo. Ao inicio
acharam os nomes complicados, mas depressa 0s
compreenderam e adquiriram. A B. € que ainda so
consegue escrever e identificar os nimeros ordinais até
NUmeros naturais ao vigésimo.

Os alunos na sua maioria ja conseguem identificar e
escrever 0s numeros até ao 9999, conhecendo-os bem e
escrevendo-os corretamente por extenso. A J. tém um
pouco dificuldade na casa dos milhares, quando se
apresenta por exemplo o nimero 3945, ela por extenso
identifica-o como sendo: mil, novecentos e quarenta e
cinco; todos os nimeros que se encontram na casa dos
milhares a J. identifica como mil e ndo como 2 mil, 3

mil. A B. conhece bem o0s numeros até 100

escrevendo-0s por extenso as vezes com dificuldade,
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mas porgue ainda comete muitos erros ortogréaficos.

Sistema de numeracao

decimal

A turma na sua maioria consegue entender que 10
unidades representam uma dezena, 100 unidades uma
centena e mil unidades um milhar; conseguem também
perceber que 10 dezenas sdo uma centena e 10
centenas um milhar. Alguns ainda se baralham um
pouco, mas depressa se lembram e realizam tudo com
sucesso.

Cerca de metade da turma ja ndo tem nenhuma
dificuldade em ler os nimeros por classes e ordens,
embora alguns por vezes ainda confundam a leitura de
classes com a leitura por ordens.

A turma quase na sua totalidade consegue comparar
nameros naturais até 9999 utilizando os simbolos "<" e
s

Onde ainda se encontra muita dificuldade é em

arredondar os nimeros a dezena, centena e ao milhar.

Adicéo e subtracédo

Toda a turma tem facilidade em realizar adigdes e
subtracdes com calculo mental e utilizando o0s
algoritmos da adicéo e da subtracéo.

Em relacdo a resolucdo de problemas com adicdes e
subtracbes cerca de metade da turma ainda tem um
pouco de dificuldade, ndo por ndo saber realizar as
operacgdes, mas por um problema de interpretagdo dos

problemas.

Multiplicacao

Em relacdo as tabuadas, até este momento os alunos
ainda ndo aprenderam as tabuadas do 8 e do 9, as
restantes ainda sdo muito poucos os alunos que ja as
memorizaram por completo.

A maioria dos alunos consegue realizar
multiplicacbes com dois nimeros de dois algarismos,
decompondo um deles em dezenas e unidades.

No que diz respeito a resolucdo de problemas com a
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multiplicacdo, mais uma vez surge o problema de
interpretacdo do problema, pois depois de o

interpretarem conseguem, na maioria, resolvé-los.

Divisdo

As divisdes realizadas pelos alunos consistem em
operacdes até quatro algarismos no dividendo e um
algarismo no divisor, utilizando a decomposi¢cdo do
dividendo em milhares, centenas, dezenas e unidades.
Na maioria a turma realiza estas operagdes com

facilidade.

A nocéo do tempo e a sua medida é crucial para a vida pessoal de todos nds, deste

modo é importante que as criangas aprendam a medir o tempo (horas) e que percebam as suas

especificidades.

Tabela 18. Area curricular de Matematica - Geometria e Medida

Area Curricular de Matematica - Geometria e Medida

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Localizacdo e orientagdo no

espaco

Em relacdo aos segmentos de reta paralelos e
perpendiculares a turma na sua maioria identifica-as
em diversas situacOes, dando até exemplos da vida real
(ex: paralelas - linhas do comboio; perpendiculares: a
altura com o comprimento do quadro).

A turma na sua totalidade consegue reconhecer,
numa grelha quais as filas na horizontal (linha) e quais
as filas na vertical (coluna); conseguem identificar um
objeto pelas suas coordenadas ou identificar as

coordenadas de um objeto.

Figuras geométricas

Toda a turma, a excecdo de duas alunas distingue
bem as figuras geométricas e identifica-as,
mencionando as carateristicas especificas de cada uma

(ndmero de lados, lados iguais, ...).

Neste ponto de medida, até este momento o que
pude observar e trabalhar com os alunos foi em relagéo
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Medida

a medicédo do tempo.

Cerca de metade da turma j& consegue compreender
que 0 minuto é a sexagésima parte da hora e que o
segundo é a sexagesima parte do minuto, mas a outra
metade da turma ainda possui muita dificuldade em
entender isto.

Na maioria da turma, os alunos ja conseguem olhar
para um relégio analdgico e dizer que horas sdo, mas
tém ainda um pouco de dificuldade em perceber que,
por exemplo no numero 3 da parte da tarde sdo 15h e
ndo 3h. Alguns alunos ainda sentem também alguma
dificuldade a nivel dos minutos, de olhar para o
ponteiro dos minutos que se encontra no 2 e
perceberem que sdo 10 minutos e ndo 2 minutos.

S6 cerca de 5 alunos realizam com facilidade as
conversdes, adicdes e subtracbes em relacdo as horas,
minutos e segundos. Esta questdo também se deve
muito ao ndo entenderem a sexagésima parte do

segundo e do minuto.

No programa de matematica para o 1° Ciclo do Ensino Basico o M.E. (2012) refere a

importancia deste dominio: « No dominio Organizacgdo e Tratamento de Dados € dada énfase

a diversos processos que permitem repertoriar e interpretar informacdo recolhida em

contextos variados, aproveitando-se para fornecer algum vocabulério basico da Teoria dos

Conjuntos, necessario a compreensdo dos procedimentos efetuados.» (p.9).

Tabela 19. Area curricular de Matematica - Organizacio e Tratamento de Dados

Area Curricular de Matematica - Organizag&o e Tratamento de Dados

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Representagdo e tratamento

No geral, a turma tem facilidade em representar
conjuntos de dados em diagramas de caule-e-folhas.
A maioria da turma, exceto 3 ou 4 alunos,

conseguem com facilidade identificar a frequéncia
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de dados

absoluta de um conjunto de dados.

Em relacdo a identificacdo da amplitude de um
conjunto de dados e na identificacdo do minimo e do
maximo desse conjunto sdo poucos os alunos que o
realizam com facilidade, mostram ainda no geral

dificuldade neste ponto.

Este dominio como o préprio nome indica, € uma forma dos alunos se descobrirem a

si mesmos e descobrirem o seu corpo. O M.E (2006) reforca a seguinte ideia acerca deste

dominio: «(...) pretende-se que os alunos estruturem o conhecimento de si proprios,

desenvolvendo, ao mesmo tempo, atitudes de auto-estima e a autoconfiancga e de valorizagao

da sua identidade e das suas raizes» (p.105).

Tabela 20. Area curricular de Estudo do Meio - A descoberta de si mesmo

Area Curricular de Estudo do Meio - A descoberta de si mesmo

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

A sua naturalidade e

nacionalidade

Neste ponto do programa os alunos de forma geral
compreendem 0s objetivos a adquirir. A principio 0s
alunos custaram um pouco a entender as diferencas
entre freguesia, concelho e distrito, mas por fim
entenderam bem e conseguiam dar exemplos. Como
por exemplo: saber a freguesia onde nasceram e onde
moram, assim como o distrito e o concelho onde

residem (Evora).

O seu corpo

Este ponto do programa, que diz respeito aos
sistemas do nosso corpo foi realizado em trabalho de
projeto por cinco grupos, cada um com um sistema. Os
alunos empenharam-se  todos nesta  matéria,
entendendo-a, trabalhando-a e apresentando-a por fim
aos restantes alunos. Em geral todos os alunos
perceberam bem os fendmenos que acontecem em cada
um dos sistemas. Cada grupo entendeu e adquiriu

melhor o sistema que trabalhou, no entanto onde senti
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que existiu mais dificuldade a nivel geral na turma, foi
no sistema reprodutor, pois é um sistema com muitos
nomes que os alunos custaram a adquirir e

compreender.

Depois de se conhecerem a si proprios os alunos devem também conhecer a sua

historia em relacdo a sua familia, assim como a histéria da sua cidade, do seu pais. O M.E.

(2006), na organizacdo curricular e programas para o 1° ciclo do ensono basico, reforca esta

ideia da seguinte forma:

Embora as nogoes relativas ao tempo atravessem todo o
programa, € fundamentalmente neste bloco que se
agrupam os contetdos referentes ao tempo historico,
partindo da histéria da familia da crianga para se alargar
a historia do meio local e as suas ligages com a historia

nacional (p.111).

Tabela 21. Area curricular de Estudo do Meio - A descoberta dos outros

Area Curricular de Estudo do Meio - A descoberta dos outros

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Os membros da sua familia

As criancas conseguem facilmente identificar os
graus de parentesco da sua familia. Também
apresentam muita facilidade em identificar os graus de

parentesco, ao analisar uma arvore genealdgica.

Tabela 22. Area curricular de expresséo Pléstica

Area Curricular de Expressdo Plastica

Descritores de desempenho

Objetivos adquiridos e por adquirir

Desenho

A turma tem um enorme prazer em realizar
desenhos, tanto livres como propostos. Reagiam
sempre muito bem a novas técnicas de desenho e
pintura e realizavam-nas com 0 maior entusiasmo e

empenho.
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A turma demonstrava muito interesse nesta
atividades, embora o recorte ainda ndo tenha sido
Recorte e Colagem muito adquirido pela maioria da turma. Tém uma
enorme dificuldade em recortar imagens que ndo seja
totalmente direitas, pedindo sempre ajuda a um adulto

da sala.

Tabela 23. Area curricular de Expressio Motora

Area Curricular de Expressdo Motora

Descritores de desempenho Objetivos adquiridos e por adquirir

A turma tém uma boa cooperacdo e fair-play,

Jogos respeitam as regras do jogo, jogando em equipa e

ajudando-se uns aos outros.

Tabela 24. Area curricular de Expressées Dramética e Musical

Area Curricular de Expressdes Dramatica e Musical

Descritores de desempenho Objetivos adquiridos e por adquirir

Corpo e voz A turma no geral gosta de explorar 0s movimentos
do corpo e voz, utilizando diversas estratégias e
articulando os dois. Por exemplo: ao imitar uma pessoa
idosa, curvavam 0 corpo um pouco para a frente e
fazendo uma voz mais trémula. Com isto iam
articulando a expressdo dramatica, com a expressao

musical.

Espaco e objetos Em pequenas dinamizagGes o grupo explorava o
espaco e os diversos materiais, realizando-o com o

maior entusiasmo.
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4.2. Os principios que regulam a intervencéo educativa

As metodologias de trabalho utilizadas pela educadora cooperante na PES de pré-
escolar e pela professora cooperante na PES de 1° Ciclo do Ensino Basico e mais tarde nas
minhas intervencgdes, vai muito ao encontro das Comunidades de Aprendizagem.

As Comunidades de Aprendizagem sdo um coletivo, onde se aprende em conjunto,
tém o foco nos processos humanos, na ligacdo entre as relagdes sociais e de aprendizagem.
Numa comunidade de aprendizagem o principal objetivo é avancar para o conhecimento
coletivo e dessa forma apoiar o conhecimento individual de cada crianca. A Comunidade de
Aprendizagem posiciona a aprendizagem num processo de dialogo e negociacdo entre 0s
intervenientes.

Reconheco nas metodologias utilizadas pela educadora e pela docente as seguintes
relacdes com as Comunidades de Aprendizagem:

v" Aprender em conjunto, ou seja, juntam-se para aprender, as criancas aprendem com a
educadora/estagiaria, assim como a educadora/estagiaria aprende com as criancas;

v Todos os intervenientes (criancas, profissionais, pais e comunidade) sdo participantes
nas aprendizagens da sala;

v' Damos enfase a planificacdo cooperada, a negociacdo, ao dialogo, a colaboracdo e
cooperacdo e a coresponsabilidade (todos tém responsabilidades no processo
educativo);

v Trabalhar por projetos, de modo a criar na crianca e na educadora/estagiaria um
espirito de investigacdo e inclusdo da comunidade familia, entre outros intervenientes,

nas aprendizagens do grupo.

4.2.1. Os principios que regularam a pratica na Educagéo Pré-escolar

A educadora da sala ndo utiliza nenhum modelo pedagdgico, orientando a sua préatica
pelas orientagdes curriculares para a educagéo pre-escolar e pelas metas de aprendizagem, no
entanto a educadora utilizava varios instrumentos com base no modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna. A educadora defende que a metodologia de trabalho
utilizada com as criancas deve ser bastante flexivel, respeitando sempre as necessidades e o
ritmo do grupo em geral e de cada crianca em particular, valorizando sempre as suas
experiéncias coletivas e pessoais, opinides e ideias, para que o dia-a-dia da crianca no jardim-

de-infancia seja vivido com gosto, alegria, prazer e interesse permanente pelas aprendizagens.
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A educadora utiliza com as criancas alguns instrumentos de pilotagem, tais como,
Quadro de Presencas (Figura 10), Quadro das Tarefas (Figura 11), Quadro do Tempo, Plano
da Semana (Figura 12) e Quadro do Comportamento (Figura 13), 0os quatro primeiros
(Quadros de Presencas, tarefas, tempo e plano semanal) eram abordados no inicio do dia de

trabalho e o quadro do comportamento no final do dia de trabalho.

Figura 10. Quadro de Presencas ©Ana Cabral ~ Figura 11. Quadro de Tarefas ©Ana Cabral

Figura 12. Plano Semanal ©Ana Cabral
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Figura 13. Quadro do comportamento ©Ana Cabral

Enquanto damos atencdo ao quadro das presencas, estamos a trabalhar com as
criangas espirito de responsabilidade, em relacdo & sua assiduidade e a0 mesmo tempo
abordamos a matematica (Area da Expressdo e Comunicacdo - Dominio da Matematica)
quando as criangas realizam a contagem das que estdo presentes é também uma forma de as
criangas explorarem uma tabela de dupla entrada. O Ministério da Educacdo (1997) nas
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar refere a importancia de trabalhar a
matematica nestes momentos: «as atividades inerentes a organizacdo do grupo como, saber
quem esta e quem falta, preencher um quadro de presencas ou de atividades relacionam-se
com a matematica (...)» (p.75). Durante o preenchimento do quadro das presencas, realizamos
uma abordagem & escrita, visto que, as criangas reconhecem a letra "P" que utilizam quando
estdo presentes e a letra "F" que utilizam quando ndo estdo presentes (Area da Expressdo e
Comunicacdo - Abordagem a Escrita). Durante a minha intervencdo continuei a utilizar o
quadro de presengas, tentando modificar por vezes a sua dinamizacdo e modo de realizar,
pois as criangas comecavam a ndo dar a importancia necessaria (referida acima) a este
instrumento e ja o realizavam sem uma intencionalidade e sem a aquisicdo de novas
aprendizagens. De forma a dinamizar a utilizacdo do quadro de presengas comegamos a ter
que dizer uma palavra com a inicial do nome de cada crianca.

O Quadro das Tarefas, incentiva as criancas a adquirirem sentido de responsabilidade
(Area da Formagéo Pessoal e Social) para com o que se comprometem em realizar, assim

como o poder de autonomia em saberem quando as tém de realizar sem alguém as relembrar.
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Neste instrumento de monitora¢do, no momento escolhiamos o modo de o realizar consoante
0 desejo das criangas naquela semana, as varias formas usadas de preencher este quadro que
adotei foram as seguintes: as criangas ofereciam-se e selecionavam uma destas; as criangas
ofereciam-se e 0 grupo votava naquela que achava que desempenharia com mais
responsabilidade cada tarefa; por vezes era eu que escolhia as criangas que desempenhavam
as tarefas, pois algumas destas nunca se ofereciam e deste modo as criangas participavam
todas nas tarefas e todas iam adquirindo progressivamente as responsabilidades e autonomia
dessa participagéo.

O Quadro do Tempo, permite a crianca desenvolver a observacao e o conhecimento
em relacdo a meteorologia e os diversos processos existentes nesta, assim como observar 0s
diferentes estados do clima que se manifestam nas diferentes estagdes do ano (Area do
Conhecimento do Mundo).

O Plano Semanal permite a crianca participar na planificacdo das suas aprendizagens,
quando realizamos o plano e na avaliagdo das mesmas, quando avaliamos 0 que
concretizdmos ou ndo e o porqué. (Este ponto esta referido e desenvolvido no ponto 4.3.3.
"Planeamento e avaliagcdo™ p.93. ) Com o registo e avaliacdo do Plano Semanal as criancas
contatam com a leitura e a escrita; deste modo as criangcas observam a direccionalidade da
escrita (da esquerda para a direita) e vdo entendendo que a escrita faz parte das nossas vidas,
com ela conseguimos realizar registos importantes (como o plano semanal, as listas de
compras, recados, etc.); esta é também uma forma de o educador ser um modelo linguistico,
com a leitura do registo que se vai realizando.

O Quadro de comportamentos permite a crianca no final de cada dia, perceber que
atitudes menos corretas realizou durante 0 mesmo e tentar melhora-las, justificando-se e
percebendo porque ndo deveria ter feito. Dei continuidade ao quadro de comportamentos,
embora quando surgia algum conflito ou comportamento por parte das criancgas, tentava falar
com esta (s) de modo a que refletissem e percebessem sozinhas onde ndo estiveram bem e
porqué, tentando ndo dizer propriamente onde achei que a crianca ndo se portou
adequadamente e porqué, para que a criancga reconhecesse sozinha o que tinha feito.

Reflito assim que os instrumentos que fazem parte do ambiente educativo da sala e
que sdo utilizados pela educadora/estagidria e pelas criancas sdo importantes para o
desenvolvimento das criancas nas diversas areas de contetdo, destacando a area de formacao
pessoal e social. S&o instrumentos importantes para a participacdo das criancas na

planificacdo e avaliagéo das suas aprendizagens. Segundo Formosinho (1996):
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(...) o Plano de Actividades, a Lista Semanal dos
Projectos, o Quadro Semanal de Distribuicdo das
Tarefas de manutencdo da sala e de apoio as rotinas, o
Mapa de Presencas e o Diério do Grupo. Este conjunto
de instrumentos de monitoragem da accdo educativa
podera ser contemplado por outros, se a sua utilizacéo
puder ser participada pelos educadores e pelas criancas.
(p.133).

A educadora entende a organizacdo do espaco (referida e desenvolvida no ponto 4.3.1.
p. 80) e do tempo (referida e desenvolvida no ponto 4.3.2 p.88) como componentes bastantes
importantes para o desenvolvimento das aprendizagens das criangas, sendo estas, deste modo,
flexiveis e ajustadas segundo as suas necessidades. Durante a minha intervencdo tomei
sempre estas componentes em consideracdo, sendo estas ao longo do tempo percetiveis por
mim automaticamente.

A educadora defende também que é imprescindivel privilegiar o saber estar do grupo
e de cada crianca, alternando o trabalho individual, entre pares e em grande grupo. A
educadora tenta a0 maximo dar atencdo a todas as criancas quando estas estdo distribuidas
pelas diversas areas, necessitando por vezes de dar atencdo mais focada a algumas criancas.
Neste ponto, ao inicio, tinha um pouco dificuldade em conseguir dar atencdo e aperceber-me
de tudo o que se passava na sala, focando-me sé numa atividade e num grupo de criangas. A
educadora no inicio da minha intervencdo chamou-me a atencdo para esta situacdo, o que me
possibilitou refletir sobre a mesma e evoluir, conseguindo ao longo da intervencao prestar
atencdo a todos os pontos e atividades que decorriam na mesma altura nos varios espacos da

sala.

4.2.2. Os principios que regularam a pratica no 1. Ciclo

Movimento da Escola Moderna

A professora cooperante da turma onde realizei a minha Prética de Ensino
Supervisionada utiliza varios instrumentos do Movimento da Escola Moderna (MEM). O
Movimento da Escola Moderna consiste numa associacdo de professores que engloba varias
valéncias de ensino desde a creche, englobando também outros profissionais ligados a
educacdo. O MEM consiste principalmente na formacéo continua destes profissionais hum
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processo de formacgdo cooperada. Em todos os graus de ensino onde se emprega 0 MEM sao
utilizadas metodologias diferenciadas e ativas para um trabalho pedagdgico que fomente a
participacdo ativa e democrética dos alunos. Grave-Resendes e Soares (s/d) referem que o
Modelo do Movimento da Escola Moderna Portuguesa é:

(...) um modelo so6ciocéntrico cuja pratica democratica de gestao
dos conteudos, das actividades, dos materiais, do tempo e do
espaco se fazem em cooperacdo. A participacdo dos alunos na
organizacgdo, gestdo e avaliacdo cooperadas de toda a vida da
turma constituem um exercicio de cidadania activa.

Trata-se de uma verdadeira aprendizagem democratica que
estimula a liberdade de pensamento e de expressdo, permite
orientar as aprendizagens consoante as capacidades e
necessidades dos alunos e ao mesmo tempo expd-los a um
ambiente que os estimula a descoberta, a resolucdo de
problemas, ao trabalho de grupo ou entre pares e ao saber viver

em grupo. (p. 41).

O Modelo Pedagdgico do MEM, parte dos interesses e necessidades dos alunos para
realizar as suas praticas. Com eles realizam a gestdo do tempo, do espaco, dos conteidos a
abordar, dos materiais necessarios, assim como a planificacdo e avaliacdo de todos estes
aspetos. Este modelo tem como principal finalidade o envolvimento e corresponsabilizacdo
dos alunos nas suas préprias aprendizagens, ou seja, 0 modelo tem em vista uma maior
qualidade educativa, que ndo se cinge somente no aumento de saberes, mas também no prazer
dos alunos em aprender e num maior desenvolvimento pessoal e social, visto que aprendem
com 0 grupo.

Na nossa sala a organizagdo da acdo educativa é estruturada e organizada, com base
no MEM e por isso todas as rotinas e organizagdes do espaco e materiais estdo organizados
seguindo os fundamentos da acdo educativa deste modelo. Grave-Resendes e Soares (s/d)

afirmam que:

A acdo educativa decorre de um estilo de trabalho
sociocentrado nos alunos como actores dos seus percursos

de aprendizagem realizados em cooperagdo com 0s colegas
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e com o professor e apoiado em instrumentos e técnicas que
vao ao encontro das necessidades de ensino aprendizagem

de todos e de cada um dos alunos. (p.42)

Instrumentos de pilotagem do MEM

Sendo utilizado alguns instrumentos do MEM na acdo educativa da nossa sala, vai
também influenciar os instrumentos de pilotagem que operacionalizam todas as rotinas e
organizacOes da nossa sala de aula, os espacos e os tempos, tém como base 0 MEM. Grave-
Resendes e Soares (s/d) veem a acdo educativa do modelo como: «A accao educativa do
MEM pressupGe um espaco educativo organizado em funcdo dos conceitos de ensino-
aprendizagem que defende e os instrumentos que os operacionalizam». (p. 44).

Os instrumentos de pilotagem utilizados na sala de aula sdo: o mapa de tarefas, o
mapa de presencas, 0 mapa do tempo, as comunicagdes a turma, o mapa de avaliacdo do
comportamento, o Plano individual de trabalho (PIT), o diario de turma, o conselho de turma
e o trabalho de texto.

O mapa de tarefas tem como objetivo distribuir pelos alunos as tarefas a desempenhar
na sala de aula. A escolha rotativa das tarefas é feita todas as segundas-feiras de manha. As
tarefas sdo desempenhadas pelos alunos durante uma semana, a escolha é realizada por ordem
alfabética, de modo a que todos os alunos possam realizar todas as tarefas rotativamente.

Grave-Resendes e Soares (s/d) reforcam estas ideias e designam tarefas como:

(...) as actividades de manutencgéo da sala de aula e
algumas fungdes desempenhadas pelos alunos. A
gestdo cooperada pressupOe que todos saibam o
que é preciso fazer e que cada um se
responsabilize por uma tarefa, individualmente ou

a meias com um companheiro (p.49).

As tarefas estipuladas no mapa (Figura 14) que séo realizadas a pares sdo: marcacgao
do tempo, distribuicéo e recolha de material, marcacao das presencas, biblioteca (recolha dos
livros no momento da leitura e arrumacdo da biblioteca) e também a tarefa de presidentes
(que tém como tarefas, manter a ordem e o siléncio na sala, marcar os comportamentos e

dirigir o conselho de turma realizado a sexta-feira ao fim do dia).
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Figura 14. Mapa de tarefas © Ana Cabral

Na minha opinido o quadro de tarefas é bastante importante para suscitar nos alunos a
responsabilidade, tendo estes uma tarefa atribuida durante uma semana e sendo avaliada no
final da semana atribui-lhes responsabilidades, deste modo os alunos vdo aprendendo que as
tarefas séo para ser cumpridas e que ao longo da vida iremos ter diversas tarefas, nas quais
temos de ter responsabilidades, tanto na escola, como na vida em comunidade.

O mapa de presengas (Figura 15) tem como objetivo o registo da assiduidade dos
alunos. Os alunos que estdo responsaveis pelas presencas realizam a chamada e véo
simultaneamente assinalando as suas presencas e as dos colegas. Grave-Resendes e Soares
(s/d) afirmam que: «A leitura do Mapa de Presencas permite aos alunos e ao professor a

tomada de consciéncia da assiduidade de todos e de cada um (...). (p. 51)».

Figura 15. Mapa de presencas © Ana Cabral
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Na minha opinido o mapa de presencas tém uma grande importancia para a
responsabilidade dos alunos na sua assiduidade, assim como na reflex@o e consciencializacao
dos mesmos. Quando o analisamos em conselho de turma uma vez por més (no final do més),
os alunos assiduos sentem orgulho e refletem a importancia de ndo perderem as aulas, pois
perdem aprendizagens que por vezes ndo se repetem, devido as vivéncias e experiéncias do
grupo.

O mapa do tempo (Figura 16) tem como objetivo os alunos que estdo responsaveis por
essa tarefa todos os dias de manha observarem o tempo meteoroldgico e realgarem como o

mesmo se encontra, de modo a anotarem como se encontra naquele dia.

Figura 16. Mapa do tempo © Ana Cabral

O mapa das comunica¢des (Figura 17) a turma serve para 0s alunos se inscreverem,
mostrarem, contarem ou apresentarem algum trabalho/livro a turma. Quando apresentam um
livro fazem uma pequena introdugdo ao mesmo, dizendo as personagens, onde se passa, entre
outros pormenores do livro, ndo excedendo muito para que os colegas nao fiquem a conhecer
a historia antes de o lerem e referem porque recomendam aquele livro. Neste momento de
comunicacgdes, 0s alunos mostram também trabalhos realizados por eles livremente (texto,
desenhos, etc.). Estas comunicagdes s&o uma mais valia para o grupo no geral e para cada
aluno individualmente, visto que neste tempo das comunicacdes se cria um ambiente de
partilha com o grupo, sobre aquilo que leram e que fizeram. Niza (1998) afirma que a

comunicacao é:

(...) um dos mecanismos centrais da pedagogia do MEM

enquanto factor de desenvolvimento mental e de

75



formacéo social. Decorre da condicdo de se aceitar, na
escola, como fundamental, a criagdo de um clima de
livre expressdo dos alunos, para que se ndo sintam
policiados nas suas falas, nos seus escritos ou nas
actividades representativas e artisticas em que se

envolvem. (p.3).

Na minha opinido estes momentos sdo bastante importantes, pois € um momento livre com a
iniciativa por parte dos alunos, um momento onde ha uma partilha por parte dos mesmo que
estdo a realizar as suas comunicacfes e um momento de escuta daqueles que 0os ouvem nas

suas apresentacGes/comunicagoes.

Figura 17. Comunicaces a turma © Ana Cabral

O mapa de avaliacdo dos comportamentos (Figura 18) é gerido pelos presidentes da
semana. Ao fim de cada dia os presidentes, entre 0s dois, conversam e marcam as bolas
(vermelhas - mau comportamento, amarelas - assim-assim, verde - bom comportamento) e
comunicam a turma. O mapa de comportamentos é uma forma dos alunos refletirem sobre o
seu comportamento e sobre o dos colegas e uma forma de se ajudarem uns aos outros e
mesmo a si proprios a refletirem e a melhorarem o mesmo. E bastante importante que os
alunos reflitam sobre o seu comportamento, de modo a perceberem sozinhos e em grupo o
que devem melhorar sozinhos e mesmo o que tém que melhorar na vida em comunidade,

tanto na turma em que estdo inseridos, como na escola e na sociedade.
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Figura 18. Mapa de avaliagdo dos comportamentos © Ana Cabral

Outro dos instrumentos de pilotagem do MEM, utilizado na nossa sala de aula é o
Tempo de Estudo Autonomo. O Tempo de Estudo Auténomo comega a segunda feira com o
preenchimento da Plano Individual de Trabalho (PIT). Niza (1998) refere o PIT como:

(...) uma espécie de mapa de planeamento das
actividades e da verificagdo do seu cumprimento, onde
se torna visivel ndo sé o trabalho de estudo e treino de
competéncias que cada um se propOe realizar, mas
também o registo de outros trabalhos e
responsabilidades assumidas pelo aluno como actor, no
contexto de actividades de manutencéo e organizacao do
trabalho da turma ou da escola. (p.21).

Os ficheiros do Plano individual de trabalho, tém como objetivo organizar o trabalho
autobnomo dos alunos para que eles possam trabalhar todas as areas curriculares naquela
semana. Como ja mencionei, no inicio da semana os alunos preenchem a ficha individual do
PIT (Figura 19), onde referem o plano de estudo autbnomo que pretendem realizar naquela
semana e na sexta avaliam se conseguiram realizar tudo o que pretendiam durante a semana.
Quando véo terminando cada ponto do seu plano véo assinalando no ficheiro correto do PIT
(Figura 20). O plano individual de trabalho ou tempo de estudo auténomo, assim como 0s
seus ficheiros e registos, pretendem que as criangas cumpram com aquilo que se
comprometem e até mesmo a que se desafiem. Como no inicio da semana preenchem uma
folha com aquilo que pretendem fazer durante esta semana, as criancas que vao avaliar o seu
trabalho no final da mesma, vdo criar entusiasmo quando o conseguirem realizar por
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completo e com isto podem até desafiar-se a eles proprios, vendo se na semana seguinte ja
conseguem realizar um trabalho mais complexo ou mais extenso. Deste modo acho que é
outra rotina que lhes atribui responsabilidades, ou seja, faz com que eles cumpram aquilo
com que se comprometeram, e se ndo o cumprirem refletirem porque ndo o fizeram, o que é

bastante importante para a formacéo escolar e pessoal de cada aluno.

—————————

Figura 19. Ficha PIT®© Ana Cabral Figura 20. Ficheiro assinalado © Ana Cabral

O diario de turma (Figura 21) esta dividido em quatro colunas (1- O que gostei, 2- 0
que nado gostei, 3- 0 que fizemos, 4- 0 que proponho), nas quais os alunos escrevem as suas
opinides, aquilo que gostaram de fazer ou que lhes fizessem, o que ndo gostaram de fazer ou
algo que ndo gostaram que lhes tivessem dito ou feito, aquilo que fizeram durante a semana
que mais os entusiasmou ou algo que propde que se faca. O diario, como o proprio nome o
diz serve para que haja um desabafo, na minha opinido serve para que os alunos escrevam os
seus desabafos ou propostas para o papel para que depois possam ser conversados em grupo e
resolver ou arranjar solugfes para aquilo que escreveram. Durante a avaliacdo/conversa sobre
o diario de turma surge um clima de partilhas, desabafos e debates, os alunos expressam as
suas opinides e tentam resolver os problemas em grupo, o0 que é muito positivo, para que eles
aprendam a arranjar solucdes para os seus problemas e que consigam em forma de dialogo
resolver os conflitos que ha entre eles.
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Figura 21. Diério de turma © Ana Cabral

O conselho de turma é feito no final da semana, onde se avalia e reflete sobre o
percurso da semana. No conselho de turma os presidentes leem o diario de turma e a cada
conflito escrito no mesmo, ouvem-se 0s intervenientes do mesmo e o restante grupo expressa
a sua opinido e ideias para o resolver. Neste momento refletimos também em grande grupo
sobre os comportamentos da semana e sobre o trabalho realizado, se foi 0 que previamos ou
ndo e o porqué. Na minha opinido € um momento bastante importante, onde os alunos
debatem e resolvem os seus conflitos, onde se ajudam e criticam construtivamente.

Todas as segundas de manha é realizado o trabalho de texto, o texto escolhido é
escolhido por ordem alfabética, todas as semanas é analisado um texto de um aluno diferente.
Niza (1998) refere que o trabalho de texto «(...) € um momento forte de trabalho coletivo de
revisao, reescrita e desenvolvimento coletivo de textos escolhidos por cada aluno de entre 0s
seus textos livres disponiveis e, por rotacdo, pela ordem estabelecida com a turma» (p.17).
Comegamos sempre por transcrever os textos no quadro, tal como foi escrito pelo o autor do
mesmo (com os erros ortograficos e incorre¢fes originais), de seguida temos 0 momento em
que o proprio e os restantes alunos corrigem o texto, ou seja, corrigem a ortografia, a
pontuacdo o sentido frasico e o desenvolvem consoante as ideias que o aluno autor quer
explicitas. Este trabalho de texto é bastante importante para o desenvolvimento dos alunos,
eles desenvolvem a sua escrita, assim como a sua criatividade e imaginacdo. Este € um
trabalho que eles se entusiasmam e empenham muito na sua realizacéo e aceitam as criticas e
sugestdes dadas pelos colegas, o que também demonstra a unido e cumplicidade do grupo.
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4.3. Organizacéo da acéo educativa: Pré-escolar e 1° Ciclo

4.3.1. As salas e os materiais

A organizacdo e disposicdo do espaco e dos materiais em contexto de jardim-de-
infancia é crucial para as aprendizagens das criancas. A organizacdo do espaco deve ser
desafiante para a crianga e ndo monodtona, de modo a que esta se sinta sempre motivada e
desafiada a explorar o espaco, levando a que adquira novas aprendizagens. Desta forma é
importante que a organizacdo do espago se vd modificando consoante as necessidades e
evolugdes do grupo. Andrade & Oliveira-Formosinho (2011) referem a importancia da

organizacgdo do espago como:

A organizagdo do espago com 0s respetivos materiais
visiveis, acessiveis e etiquetados é uma forma poderosissima
de passar mensagens implicitas a crianca. Com esta
organizagdo fala-se menos de ordem e antes se propicia um
quotidiano ordenado em que a crianga possa ser autbnoma e

cooperativa. (p.12)

Pré-escolar

No que se refere ao espaco, a sala B, onde realizei a minha pratica de ensino
supervisionada, estd organizada em doze areas distintas. A area do computador (Figura 22),
onde as criangas exploram jogos com diferentes finalidades, programas de desenho e de
escrita, e acesso a internet onde podem realizar pesquisas. A area da escrita (Figura 23), tem
uma mesa destinada para esta area e diversos materiais (palavras ilustradas, alfabeto, letras

individuais, entre outros), assim como um caderno individual para cada crianca.
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Figura 22. Area do computador ©Ana Cabral Figura 23. Area da Escrita ©Ana Cabral

A érea da biblioteca (Figura 24) onde as criancas tém a sua disposicdo livros de varios
formatos e conteddos que podem manusear, folhear e explorar como quiserem; Esta foi
organizada numa atividade com as criancas (13?2 reflexdo - apéndice D, p.168). A area do
quadro (Figura 25), onde as criangas tém todas as letras do alfabeto, imagens com palavras,

figuras do corpo humano, entre outros, e 0 marcador para poderem explorar e desenhar.

Figura 24. Area da Biblioteca ©Ana Cabral Figura 25. Area do Quadro ©Ana Cabral

A area da garagem (Figura 26) tem materiais para construir pistas, garagens, entre outros. A
area do tapete, que ¢ o local onde ha a reunido de grande grupo, onde se procede a marcacao
dos diferentes quadros (tarefas, estado do tempo, calendario, presencas, escolha de atividade
e comportamento), onde se contam historias e partilham as novidades. Na area do tapete esta
inserida a &rea dos jogos de chdo (Figura 27), onde as criancas podem usufruir de jogos de
lego com diversas pecas/blocos de madeira, animais, entre outros, materiais de exploracéo
relacionados com construcdes diversas.
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Figura 26. Area da Garagem ©Ana Cabral Figura 27. Area dos Jogos de Chdo ©Ana Cabral

A é&rea da casinha (Figura 28) tem vérios materiais que permitem brincar ao faz-de-conta
(cama, guarda-roupa, espelho, armarios de cozinha com talheres, pratos, travessas, alimentos,
copos, pratos, talheres, mesa, bancos, cadeira de bebé, telefone, frutas, carteiras, malas,
frascos de perfume). A area dos fantoches, onde as criancas tém a disposi¢do o fantocheiro
com varios tipos de fantoche (de dedo, de méo, entre outros) com diversas personagens. A
area dos jogos de mesa (Figura 29), tem diversos jogos (puzzles, tangram, entre outros) que

as criancas podem explorar individualmente ou em grupo.

Figura 28. Area da Casinha ©Ana Cabral  Figura 29. Area dos Jogos de Mesa ©Ana Cabral

A éarea das ciéncias (Figura 30), onde as criancas podem explorar diversas coisas que trazem
para a sala vindas da natureza, com pingas, lupas, assim como explorar imanes, entre outras
exploraces que surjam. A &rea da pintura (Figura 31) onde as criangas tém sempre a sua
disposicgdo as tintas nos copos (destinados para as tintas) e 0s pincéis.
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Figura 30. Area das Ciéncias ©Ana Cabral  Figura 31. Area da Pintura ©Ana Cabral

As diferentes areas da sala estdo todas identificadas (Figura 32) com o0 nome, assim
como com 0 numero de criangas que pode estar em cada uma, 0 nimero esta representado
pelo mesmo e por desenhos de objetos diversos. Na minha opinido, o facto de algumas areas
terem um limite de crian¢as é muito positivo, uma vez que, desta forma as criancas nao estao
todas nas mesmas areas e € uma forma de fazer com que explorem as diferentes areas de

atividade e de haver regras.

Figura 32. Identificacdo da &rea ©Ana Cabral

Os materiais de escrita e desenho (lapis de carvao, cor e de cera, canetas de feltro e de
tinta, tesouras, colas, folhas) estdo organizados (Figura 33) numa estante e devidamente
identificados. Existe também nesta estante um local destinado aos trabalhos que ja estdo
efetuados e aos que estdo por realizar. Noutra estante estdo colocados os dossiés individuais

(Figura 34) de cada crianga, devidamente organizados pela assistente operacional da sala.
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Figura 33. Materiais de escrita ©Ana Cabral  Figura 34. Dossiés individuais ©Ana Cabral

Todos 0os moveis tém um tamanho que permite as criancas tirarem e arrumarem 0s materiais
de forma auténoma. Por fim existe um placard (Figura 35) destinado a afixacdo dos trabalhos
das criangas, onde estas os colocam quando os terminam, ficam expostos durante algum

tempo e depois sdo arquivados no dossié.

Figura 35. Placard com os trabalhos ©Ana Cabral

A sala (Figura 36) tem uma boa divisdo das areas e 0 espaco necessario para a
circulacdo das criancas e exploracdo nas diferentes areas e materiais.
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Figura 36. Sala B - Vermelha ©Ana Cabral

1° Ciclo do Ensino Bésico

A organizacao do espaco educativo presente na nossa sala esta organizada de modo a
que os alunos consigam trabalhar em grupos, a pares e individualmente. As mesas estdo
expostas em grupos, de forma a que os alunos consigam visualizar o quadro e o restante da
sala de uma forma ampla.

A organizacdo do espaco na nossa sala esta distribuida por quatro mesas em grupos de
5/6 alunos, (Figuras 37, 38 e 39). Com esta organizacdo temos como objetivos a facilidade

do trabalho a pares e em grupo, assim como a ajuda mdtua entre os alunos.

Figura 37. Sala de aula © Ana Cabral Figura 38. Uma das mesas em grupo © Ana Cabral
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Figura 39. Outra mesa de trabalho © Ana Cabral

Na minha opinido temos uma boa organizacdo da sala, deste modo conseguimos
perceber a entreajuda entre os alunos, o que é um bom método para fomentar o espirito de
grupo e a ajuda mutua entre os alunos. Desta forma, algum aluno que tenha mais facilidade
em alguma matéria pode ajudar o colega que sente mais dificuldade, enquanto se existir a
organizacdo tradicional (dois a dois em filas) ndo conseguem desenvolver tanto este espirito
de ajuda aos colegas. Muitas vezes os alunos que complementam os trabalhos inicialmente,
perguntam se podem ajudar o colega X. A organizacao da sala exposta desta forma também
facilita para a metodologia de trabalho em projeto, que é muito utilizada nesta turma.

Os materiais da nossa sala estdo organizados de modo a que os alunos tenham um
facil acesso, ou seja, a uma altura em que os alunos consigam alcanc¢a-los. Ao fundo da sala
temos a estante (Figura 40) onde se encontram 0s manuais e respetivos cadernos de fichas
devidamente organizados e identificados, assim como os dossiers dos alunos que estdo
organizados por separadores das diferentes areas curriculares (os separadores foram escritos
pelos alunos). No lado direito da sala encontram-se duas mesas onde temos 0s restantes
materiais (materiais do PIT, cadernos diarios, materiais de escrita e desenho e a nossa
biblioteca (Figura 41)). Os materiais estdo a disposi¢do dos alunos para que estes 0s possam

utilizar autonomamente.
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Figura 40. Estante © Ana Cabral Figura 41. Biblioteca © Ana Cabral

A organizacdo do material foi realizada no primeiro dia, em conjunto com os alunos.
Penso que, a organizagdo do material ter sido feita em conjunto com os alunos foi bastante
importante, ndo s6 para que estes saibam onde todo o material se encontra, mas também para
suscitar a consciéncia nos alunos que a organizacao do espaco e do material contribui para
um melhor funcionamento das aulas e da convivéncia em grupo, ndo sé na sala de aula, mas
também na vida em sociedade.

A organizagdo do espaco e materiais sdo0 muito importantes, uma vez que, dela
depende a potencializacdo da utilizagdo dos mesmos pelos alunos, contribuindo para as
aprendizagens de forma autonoma, num espaco que deve ser acolhedor e seguro. O espaco
interior tem bastante luz natural, uma vez que tem janelas amplas que percorrem quase toda a

parede de um dos lados da sala. Segundo Andrade e Oliveira-Formosinho (2011):

Procura-se que o0 espaco seja um lugar de encontro, um lugar
para habitar, para acolher, para abrigar (...) para aprender
(...) lugar(es) que integram intencionalidades multiplas: ser e
estar, pertencer e participar, experienciar e comunicar, criar e
narrar. Um lugar para o(S) grupo(s) mas também para cada
um, um lugar para brincar e para trabalhar, um lugar para a
pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos, identidades e
culturas. Um espaco de escuta de cada um e do grupo, um
espaco sereno, amigavel, transparente. (p.11).
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4.3.2. O tempo e as rotinas

Pré-escolar

No que respeita a organizacdo do tempo no jardim-de-infancia, Andrade e Oliveira-
Formosinho (2011) explicam que se: «(...) organiza o dia e a semana numa rotina diria
respeitadora dos ritmos das criangas, tendo em conta o bem-estar e as aprendizagens,
incorporando os requisitos de uma dindmica participativa na organizagdo do trabalho e do
jogo.» (p.72).

A organizacao do tempo em certos momentos tem de ser estipulada segundo as rotinas
institucionais estabelecidas. As rotinas institucionais que temos de respeitar sdo: horarios do
refeitdrio estipulados para o pré-escolar (almogo - 12h-12h30m "o horario é estipulado de
modo a ndo atrasar os almocos do 1° ciclo"; lanche - 15h30m); horario do polivalente para a
sessao de expressdo motora (destinado a atividades de animacdo e desportivas), destinada a
nossa sala (quinta-feira das 9h30m as 10h15m) e o horéario da biblioteca destinado a nossa
sala (sexta-feira das 11h as 11h45m), onde as criangas com a educadora podem usufruir das
suas ofertas.

A organizacdo do tempo nas rotinas da nossa sala é flexivel, tendo em conta as
necessidades das criangas, pois por vezes estdo mais dispostas a realizar algumas atividades e
rotinas e outras vezes nao tém tanta disposicdo. As rotinas estipuladas pela educadora no
projeto curricular de sala séo as seguintes (Tabela 25):

Tabela 25. Rotinas diarias da sala (adaptado do projeto curricular de sala)

ORGANIZACAO

DO TEMPO ORGANIZACAO DO
. ATIVIDADES
(Horario GRuUPO

aproximado)

8h/9h » Componente de apoio a familia Grande grupo

* Acolhimento — preenchimento de alguns
9h/9.30h instrumentos de pilotagem (mapa de Grande grupo

presencas, do tempo, tarefas, data, etc.)

 2%feira — novidades, caixinha das surpresas,
9.30h/10h (trabalho de texto). Grande grupo
- Elaboragéo do plano semanal.
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» 3feira — conversas informais, caixinha das
surpresas.
- Jogo de movimento (Mexo um dedo, etc.).
- Conversas acerca do tema que se esta a
trabalhar.
- Atividades livres ou dirigidas.
* 43feira — novidades, surpresas, jogo calmo.
- Conversa acerca do tema que se estd a
trabalhar.
- Atividades livres e dirigidas.
* 53feira — Movimento.
e 6%eira — novidades, surpresas, conversa
informal...jogo calmo.

- Atividades livres e dirigidas.

10h/10.15h * Higiene e lanche Individual
10.30h/11h * Recreio Livre
11h00/11/45h _
* Musica Pequeno grupo
e Conversa/jogo calmo de grande grupo. Grande grupo
e Atividades livres e dirigidas.
11.45h/12h * Higiene Individual
12h/13.30h * Almocgo e recreio Livre
» 2%feira — jogos de atencdo e concentracao/
cancao. Conversa acerca do tema que se esta a
desenvolver.
* 3*feira — Historia contada com ou sem livro,
em suporte digital, ou com fantoches.
13.30h/14.15h Grande grupo

* 43feira poesia/lengalenga (de acordo com 0s
temas trabalhados)

* 53feira — Jogo de atencdo; Cangdes (de acordo
com o tema trabalhado). Conversa acerca do

tema.
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* 63feira — Histdria; (relembrar as cancdes,
poesias e lengalengas da semana). Conversa
acerca do trabalho desenvolvido.

14.15h/15.15h | * Atividades livres e dirigidas /Projetos Pequeno grupo

* Reflex&o do dia/avaliagéo de

comportamentos
15.15h/15.30h _ Grande grupo
e Auvaliagdo do plano semana
(6%feira).
15.30h/18h * Lanche e componente de apoio a familia

A componente de apoio a familia na parte da manha é assegurada por uma assistente
operacional. Durante este tempo as criangas estdo no polivalente ou no recreio (dependendo
das condic@es climatéricas), realizando jogos/brincadeiras livres. Quando se aproxima a hora
da chegada das educadoras, a assistente operacional reline as criancas em roda para realizar o
retorno a calma, cantando cangdes com eles, falando das novidades e curiosidades que as
criancas tém para partilhar, entre outros momentos ludicos e de animacao.

Quando chegam as educadoras/estagiarias (9h), chamam o respetivo grupo
encaminhando-se com 0 mesmo para a sala de modo a realizar o acolhimento e instrumentos
de pilotagem (quadros de presencas, tempo, contagem das criangas), estes momentos Sao
realizados em grande grupo, envolvendo o mesmo na totalidade. Andrade e Oliveira-
Formosinho (2011) descrevem acolher como: «(...) um tempo pensado para 0 reencontro, a
comunicagdo, o bem-estar, a transi¢do.» (p.73). O acolhimento é um tempo do dia importante
para as criancas, pois € crucial que se sintam bem recebidas no contexto, € 0 momento onde
se contam novidades, momentos importantes da vida das criancgas, utilizamos este tempo
também para a caixinha das surpresas, onde as criangas mostram algo importante para elas
que trouxeram para partilhar com o grupo.

As horas de higiene (10h;11h45m;15h20m) contempladas antes das refeicdes sdo
feitas individualmente, as criangas autonomamente lavam as mdos com todas as condicGes de
higiene. Nestes momentos a educadora/estagiaria e a assistente operacional orientam as
criangas. Estas rotinas sdo importantes para promover os habitos de higiene nas criancas e a

autonomia da sua higiene pessoal. Estas rotinas ndo impedem que as criancas ao longo do
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dia, se sentirem necessidade, se desloquem autonomamente a casa de banho. As criancas tém
a facilidade de se dirigir livremente e autonomamente a casa de banho, visto que esta se
encontra na nossa sala. Este momento da manh& (11h - 11h45m) é muito flexivel, pois por
vezes atrasamos um pouco as atividades da manhd, atrasando o lanche e o recreio, por este
motivo por vezes ndo tém tempo de brincar/trabalhar nas areas. Quando este atraso acontece,
a educadora/estagiaria conduz ou incentiva pequenos jogos (ritmos "realizo um exemplo e as
criancas imitam", diversos jogos de atencdo e animacao) e cangdes.

As refeicbes na hora do almogo (12h-12h30m) sdo proporcionadas pela instituicéo,
sendo confecionadas na mesma, as criancas reservam o almog¢o consoante o escaldo a que
pertencem ou ndo. As educadoras estdo presentes e prestam auxilio no inicio do almoco, de
seguida as refeicOes sdo asseguradas pela assistente operacional da sala. As criancas sao
autébnomas no que diz respeito as refeicGes, mas é um grupo muito reticente aos legumes o
que por vezes, faz com que atrasem muito a hora da refeicéo.

O regresso do almoco e recreio (13h30m - 14h30m) é destinado a momentos de
grande grupo, onde realizamos jogos de atencdo, can¢des e histdrias, conduzidos pela
educadora/estagiaria. S80 momentos que as criangas apreciam muito e mostram empenho e
entusiasmo, onde realizamos o retorno a calma e passamos aos momentos de atividades livres
e dirigidas.

O momento principal da tarde (14h15m - 15h15m) é destinado a atividades livres e
dirigidas em pequenos grupos ou individualmente. E nestes momentos que continuamos
projetos, atividades planificadas. E também neste momento que as criancas exploram as
diversas areas da sala, distribuidas consoante o nimero de criangas estabelecido por area.
Durante este momento a educadora auxilia, encoraja e estimula as criancgas nas diversas areas,
assim como entra nas suas brincadeiras para perceber melhor as capacidades e necessidades
das criangas em cada area da sala.

O dltimo momento (15h15m - 15h30m) do dia acompanhado pela educadora é
dedicado a reflexdo do que foi realizado pelo grupo e avaliacdo dos comportamentos. As
criancas avaliam criticamente os seus trabalhos e brincadeiras realizados (as) ao longo do dia,
mostram trabalhos/construgdes elaboradas e finalizadas. Neste momento as criangas avaliam
também o seu comportamento, percebendo o que tém de modificar ou ndo, no seu
comportamento pessoal. Na minha opiniao, este € um dos momentos mais importantes do dia,
porque leva a crianca a relembrar todo o seu dia, avaliando-se e tendo consciéncia do que
conseguiu ou nado realizar e porqué, assim como tomar consciéncia do seu comportamento.

Este momento é realizado em grande grupo, orientado e conduzido pela educadora.

91



1° Ciclo do ensino Basico

A organizagdo do tempo/rotinas da nossa sala, sdo geridas e articuladas por todos

(professores, alunos e estagiaria).

No inicio do ano letivo em grande grupo organizamos o horéario letivo da turma,

consoante as necessidades do grupo:

Tabela 26. Horéario da turma

Horas 2% feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
9h00 - Acolhimento: | Acolhimento: | Acolhimento: | Acolhimento: | Acolhimento:
9h30m Novidades e Novidades e Novidades e Novidades e Novidades e
apresentacdes | apresentacdes | apresentacOes | apresentacdes | apresentacoes
09h30m-
10h30m Portugués Matemaética Matematica Matematica Matematica
10h30m- Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11h
11h- Portugués
11h30 Portugués Portugués Portugués Portugués
11h30m- AFD
12h30m
12h30m- Almoco Almoco Almoco Almocgo Almocgo
14h
14h - Tempo de Tempo de Tempo de Tempo de
14h15m leitura leitura Inglés leitura leitura
14h15m- | Matematica Projetos: Matematica Portugués
15h
15h -16h Estudo do Projetos Inglés Estudo do Conselho de
meio Meio turma
16h - Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
16h30m
16h30m- Tempo de AFD Tempo de LGP
17h30m estudo Expressoes estudo
autbnomo autbnomo

No nosso horario comecamos todos os dias com o acolhimento, onde inserimos as
novidades e as comunicacgdes a turma (este instrumento de pilotagem tem destaque na pégina 75).
As segundas-feiras depois deste momento realizamos a divisdo das tarefas da semana. O
acolhimento é um momento importante para os alunos, pois € crucial que estes se sintam bem
recebidos no contexto e pelos colegas e adultos presentes. Este momento é utilizado para que 0s

alunos contem as suas novidades e apresentem as suas comunicagdes. Na minha opinido este
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momento das novidades é bastante importante para as trocas e partilhas com o grupo e para
fortalecer os lacos entre todos, pois se uma das criancas conta a turma algo de carater pessoal é
porque tem algum afeto e cumplicidade com o resto do grupo; é um momento em que se nota
nitidamente que as criangas se sentem motivadas e até mesmo especiais por estarem ali diante do
resto da turma "a sua segunda familia™ a partilharem um pouco de si, e se o fazem é porque tém
confianca e carinho por quem 0s esta a ouvir.

Depois de contarem as novidades e apresentarem as suas comunicagGes seguimos para o
preenchimento dos mapas (mapa do tempo e mapa das presencas (que estdo em destaque nas
paginas 73 e 74).

Durante a realizacdo do horério letivo da turma, em conversa com o0s alunos percebemos
que a area curricular onde o grupo sente mais dificuldade é na area da matematica, por este
motivo acorddmos que seria melhor comecar todos os dias com essa area curricular, exceto a
segunda-feira pois comeg¢amos com trabalho de texto (Mencionado na pagina 78).

Na tarde de terca-feira temos trabalho em projeto (esta metodologia esta destacada na
pagina 106) em cooperacdo com os alunos surdos da turma da professora Inés, que vém a nossa
sala neste tempo para se integrarem nos grupos de trabalho e realizarem trabalho de projeto.

Nos tempos de apoio ao estudo realizamos o Plano Individual de Trabalho (este
instrumento de pilotagem esta destacado na pagina 76), um dos instrumentos de pilotagem
adotado pelo MEM. Na segunda-feira os alunos preenchem a folha do Plano Individual de
Trabalho (PIT) e comegam o0 seu plano e na sexta-feira em conselho de turma (mencionado na
pagina 78) avaliam o seu trabalho.

A organizacao das areas curriculares pelos varios tempos da semana ter sido realizada
em conjunto com os alunos foi uma decisdo muito positiva, pois foi uma forma de os incluir
na organizagédo das rotinas e uma forma de os alunos perceberem e refletirem quais séo os

momentos do dia que estdo mais aptos para as diversas disciplinas.

4.3.3. Do planeamento a avaliacao

Pré-escolar

A educadora no inicio de cada periodo estrutura e planifica um plano de atividades
(inserido no plano curricular de sala), divididos por duas partes. Na primeira parte a
educadora descreve os objetivos principais a estabelecer naquele periodo e especifica que

competéncias pretende desenvolver nas criancas em relacdo a cada &rea de conteldo. Na
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segunda parte refere para cada més os projetos gerais da instituicdo e departamento, as quais
tém que dar resposta, as propostas emergentes (necessidades e interesses das criancas),
atividades especificas a desenvolver, visitas de estudo que ja estdo planeadas, reunibes (pais,
docentes do estabelecimento e de departamento) e ainda como realiza as avaliages. Estas
planificacGes vdo sempre ao encontro das necessidades e interesses das criancas, de modo, a
contribuir para maiores oportunidades de aprendizagem e com o objetivo de criar entusiasmo
nas criancas ao realizar o que esté planificado.

As planificacbes semanais (plano semanal) sdo realizadas com as criangas a segunda-
feira, em momentos de grande grupo, de modo a promover nas criancas o sentido de tomada
de decisdo. As criancas sugerem algumas atividades que gostariam de realizar naquela
semana, a0 mesmo tempo, a educadora/estagidria propdem algumas ideias as criangas e
discutem a melhor forma de as colocar em pratica. Andrade e Oliveira-Formosinho (2011)

referem que:

O papel do adulto € criar espaco para que a crianca se
escute a si propria e comunique essa escuta - planificar é
dar a crianca poder para se escutar e para comunicar a
escuta, para fazer planificacbes como forma refletida de

iniciar ag&o. (p.77).

As minhas planificacdes eram feitas com a educadora, conversdmos durante a semana
sobre as minhas novas propostas e as propostas emergentes, para a semana seguinte. Todas as
minhas planificacbes iam ao encontro das necessidades e interesses que as criangas
demonstravam, de modo, a que pudesse promover aprendizagens que desenvolvesse mais as
competéncias destas, assim como fazer com que as mesmas ultrapassassem medos e
dificuldades que sentiam em aspetos das diferentes areas de conteddo. Nas minhas
planificacOes tentei sempre ter em conta os projetos da instituicdo, do departamento e da sala
aos quais era preciso dar resposta. Todos os dias de manhd, depois da marcacao dos quadros
falava com as criancas sobre as atividades que iriamos realizar ao longo do dia (conforme o
plano da semana ou atividades que surgiam) e aqui possibilitava-se a emergéncia de novas
propostas de atividades por parte das criancas. Muitas das atividades planificadas tinham que
ser adiadas, por questbes de tempo, referindo mais tarde nas planificacBes esta questdo e o

motivo.
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Relativamente a avaliacdo, a educadora avalia as criancas através de: observacgédo
direta, registos, trabalhos realizados, trabalhos expostos, reunides de grande grupo;
preenchendo no final de cada periodo uma ficha de avaliacdo individual de cada crianga, na
qual identifica as evolugdes e competéncias de cada uma, pelas areas de conteddo. No
final de cada periodo a educadora reune-se com os encarregados de educacdo, para lhes
proporcionar o conhecimento: das fichas de avaliacdo de cada crianca, realizado
individualmente; falar da evolugdo do grupo abordando todas as &reas de conteudo e referir o
que pretende realizar e trabalhar com as criancas no periodo seguinte, também aqui
abordando todas as areas de contetdo. Na reunido de final do 2° Periodo a educadora
proporcionou-me a oportunidade de assistir e interagir com os encarregados de educacéo.
Apresentei-me, falei um pouco sobre o que iria realizar com o grupo e porqué. Expliquei que
surgiu da visita ao jardim zool6gico, um projeto sobre os animais "macacos, elefantes e
girafas" e que relacionado com a temética do meu relatério final de mestrado "Dinamizacao
das Bibliotecas Escolares™ iria levar as criancas a biblioteca publica (tal ndo foi possivel,
devido a inexisténcia de transporte e a falta de disponibilidade do autocarro da camara,
destinado a estes fins escolares), disse ainda que iriamos explorar a biblioteca escolar
existente na nossa instituicdo e organizar a biblioteca escolar da nossa sala. Foi deste dialogo
com 0s pais, que a méde da M. se disponibilizou, se fosse necessario, a vir a nossa sala falar
com o grupo sobre a organizagdo de bibliotecas e dos livros nas mesmas.

No que diz respeito a minha avaliacdo das competéncias e desenvolvimento das
criancas eram realizadas através da observacdo direta das criancas em acdo e dialogos,
reunides de grande grupo, observacdo dos trabalhos realizados. A avaliacdo que referia nas
minhas planificacfes era estabelecida, segundo as metas da aprendizagem para a educacao
pré-escolar, de modo a completar e observar se 0s objetivos de aprendizagem estruturados
nas planificacGes eram concretizados pelas criancgas nas atividades planeadas com esses fins.
No final de cada atividade ou de cada dia, tentava avaliar as atividades realizadas com as
criangas, para que estas tomassem consciéncia da acdo e adquirissem espirito critico em
relacdo ao seu trabalho e ao dos outros. O Ministério da Educacéo (1997), nas Orientacfes

Curriculares refere que:

A avaliacdo realizada com as criancas € uma atividade
educativa, constituindo também uma base de avaliagdo
para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos
que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a
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progressao das aprendizagens a desenvolver com cada
crianca. Neste sentido, avaliacdo € suporte do

planeamento. (p.27).

Com isto, tinha sempre em atencdo a avaliacdo das criancas em relacdo as atividades
desenvolvidas, assim como o que observava, para que deste modo pudesse planificar de
acordo com as suas necessidades e caso fosse preciso insistir em algum ponto especifico de

alguma éarea em particular.

1° Ciclo do Ensino Bésico

A professora cooperante com o conhecimento que ja tinha do grupo e depois da
avaliacdo diagndstica elaborou o Plano de atividades de turma (2013/2014), o qual tem em
conta as necessidades, 0s interesses e competéncias das criancas, e define as competéncias
gerais e transversais prioritarias. Este Plano de atividades de turma vai sendo reconstruido ao
longo do ano letivo, consoante as necessidades e interesses dos alunos. Almeida (2013) refere
essa questdo: «Este plano desenvolve-se e modifica-se ao longo do ano letivo 2013/2014 e
sera reavaliado trimestralmente.» (p.11).

Todas as quintas-feiras a hora do almog¢o a docente reline-se com as outras
docentes do 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico da escola e também uma docente da EB1
Quinta da Vista Alegre e comigo. Nestas reunifes planifica-se a semana seguinte,
realizamos a planificacdo semanal da proxima semana. Este é também um momento de
partilha de informacdes acerca dos interesses, necessidades e aprendizagens das criancas e,
ao mesmo tempo, discutem-se estratégias que possam melhorar, o ensino/aprendizagem.

Com base na planificacdo semanal pensava-se no planeamento diario, o qual foi
sempre discutido entre mim e a professora cooperante, sendo que 0 mesmo ndo era
estanque. Sempre que havia necessidade de dar continuidade a alguma atividade ou a
algum dialogo, para além do tempo pensado, dava-se. Também quando as criangas
demonstravam interesse em alguma atividade a mesma era discutida e realizada se assim
se proporcionasse.

A professora cooperante e eu efetuamos a avaliagdo através da observacao direta das
criancas em acgdo, ou seja, nos dialogos e nas atividades desenvolvidas. Desta forma, é
possivel perceber as necessidades, os interesses, as dificuldades e as potencialidades das
criangas, adaptando o curriculo ao grupo e a cada crianga. Auxiliam ainda a avaliacdo outros

instrumentos, tais como, registo de avaliagdo de leitura, registo de avaliacdo de escrita,
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trabalhos escritos, comunicacbes a turma, trabalhos de casa, producdo de textos,
questionarios orais, trabalho préatico, desenvolvimento de projetos e fichas de avaliagéo.

No inicio do ano letivo é feita a avaliacdo diagnostica, a avaliagdo formativa é
continua ao longo do ano letivo.

A observacao direta das criancas e a interacdo com as mesmas no desenvolvimento de
diferentes atividades, permitiu-me avalia-las, tendo como referéncia os programas das areas
curriculares disciplinares e as metas de aprendizagem. O constante dialogo informal com a
professora cooperante permitiu-me o conhecimento mais rapido das criancas e uma avaliacao
diaria sobre as atividades que as criancas iam desenvolvendo. Tudo isto permite perceber as
competéncias e dificuldades do grupo e de cada crianca, ao nivel das diferentes areas
curriculares disciplinares, de forma a adaptar atividades as necessidades das mesmas. A
avaliacdo € sempre partilhada e discutida com as criancas. Segundo o M.E. (2006), na

organizacdo curricular e programas para o 1° ciclo do ensino basico:

A avaliagdo, particularmente neste ciclo, tera de centrar-se
na evolucdo dos percursos escolares através da tomada de
consciéncia partilhada entre o professor e o aluno, das
multiplas competéncias, potencialidades e motivacgdes
manifestadas e desenvolvidas, diariamente, nas diferentes

areas que o curriculo integra. (p. 25).

4.3.4. Interacdo com as familias

As interagOes da crianca e instituicdo com a familia e a comunidade sdo cruciais no
seu desenvolvimento e na aquisi¢do de aprendizagens ndo sé no contexto de educacdo pre-
escolar, mas também sdo bastante importantes no 1° Ciclo do Ensino Basico. O Ministério da

Educacdo (1997) nas Orienta¢des Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar referem que:

O envolvimento dos pais e de outros parceiros
educativos constitui um processo que se vai construindo.
Encontrar os meios mais adequados de promover a sua
participacdo implica uma reflexdo por parte do educador
e da equipa sobre o nivel e formas de participacao

desejaveis e as iniciativas a desenvolver, num processo
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que vai sendo corrigido e ajustado de acordo com a

avaliacdo realizada. (p.46).

E bastante importante que estes intervenientes participem e interajam com as
aprendizagens que se proporcionam a crianca dentro e fora da escola, o professor deve ir
refletindo ao longo da sua profisséo, a construcdo destas participacdes e interacdes da familia

e da comunidade.

Pré-escolar:

A educadora retine com as familias no final de cada periodo, para apresentar as
avaliagdes das criangas, assim como apresentar as propostas que tém para o periodo seguinte,
no final de cada reunido a educadora coloca-se a disposi¢do para conversas individuais, se 0s
familiares sentirem essa necessidade. A educadora dispdes ainda de uma hora de atendimento
aos pais, uma vez por semana (sextas-feiras 12h as 13h), assim como esta a disposic¢do para
outras reunides se os familiares assim o necessitarem. Todos os dias existem trocas de
comunicacgéo dos familiares com a educadora e/ou com a animadora da sala.

O envolvimento das familias na nossa sala é bastante incentivado pela educadora, esta
relembra esta importancia aos pais no dia-a-dia e referiu este aspeto na reunido, de 0s
familiares estarem pouco ativos no envolvimento com a sala. Durante a minha pratica de
ensino supervisionada presenciei o envolvimento da familia com o grupo: mae de J. que
realizou duas sessdes de expressdo motora, "numa realizou exercicios de aten¢do motora (ao
mesmo tempo que dizia baixo, direcionava o dedo para cima e as criancas tinham de realizar
0 movimento do dedo e ndo da voz) e exercicios de colchdo (rolamentos, entre outros), noutra
aula realizou exercicios de pericia e manipulacdo de bolas (passe picado, de peito); pai de A.
que realizou outra sessdo de educacdo motora, baseado em rolamentos e circuitos; o pai de
M. que realizou uma aula de Karaté, ensinando alguns exercicios de autodefesa; a mae de A.
que dinamizou uma historia; e por fim, a mae de M. que nos presenteou com uma sessédo de
esclarecimento sobre a organizacdo das bibliotecas. Este ultimo envolvimento referido,
"esclarecimento sobre a organizacdo das bibliotecas”, foi solicitado por mim devido a
tematica do meu relatorio final de mestrado "Dinamizacéo de Bibliotecas Escolares”, a minha
intencdo inicial era levar as criancas a conhecer a biblioteca pdblica, mas como néo
conseguimos transporte para nos deslocarmos solicitei a mée de M. se nos poderia esclarecer
como se organiza uma biblioteca e os livros nesta. Assim aconteceu, a méde de M.

disponibilizou-se de imediato e veio a biblioteca da nossa escola realizar uma sessdo de
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esclarecimento sobre o tema acima referido (mencionado no ponto 3. "Instrumentos que
auxiliaram a Pratica de Ensino Supervisionada”, p.30).

O envolvimento das familias nas aprendizagens das criancas no contexto do jardim-
de-infancia é bastante rico e importante para as criangas. As criancas sentem-se motivadas na
interacdo e envolvimento que as familias demonstram quando véo ao local onde eles passam
a maior parte do seu dia. E importante que os pais participem e se envolvam nas
aprendizagens dos seus filhos e do grupo em que estes estdo inseridos, para tomarem
conhecimento das aprendizagens adquiridas pelos mesmos e para poderem contribuir para
essas mesmas aprendizagens (10% Reflexdo - Apéndice D - p.163) .

A familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar tém um papel comum na educacao da
mesma crianga e por isso é importante que haja trocas de informacdo da mesma e que as
familias participem nas aprendizagens da instituicdo de educacdo pré-escolar, proporcionando
assim as criancas aprendizagens no contexto em que estdo inseridas (102 Reflexdo - Apéndice
D-p.163).

1° Ciclo do Ensino Bésico

Existe um horario oficial de atendimento aos pais (mensalmente, a segunda 22 feira
todos os meses, das 11h30 as 12h30), mas, flexivel, pois por vezes os pais ndo tém
disponibilidade nesse horario e combinam outros horarios com a docente.

Séo efetuadas reunides trimestrais com os encarregados de educacdo, no inicio do ano
escolar e no fim de cada periodo para fazer o ponto da situacdo global da turma, entrega de
avaliacOes, e depois, individualmente, proceder a apresentacdo de propostas de Plano de
Acompanhamento Pedagdgico Individual e outros assuntos de caracter mais pessoal.

As interacGes com a comunidade séo realizadas sempre que surge algum estimulo, tanto
da nossa parte, como da parte da comunidade educativa e exterior a escola. Durante a minha
Préatica de Ensino Supervisionada pude presenciar as seguintes interacoes:

v Dia da alimentacéo
Encontro com as autoras Ana Maria Magalhées e Isabel Alcada
Teatro "O Nabo Gigante™
Teatro "Mosca Fosca"

Visita a biblioteca escolar

AN N NN

Visita & biblioteca publica de Evora
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No Dia da Alimentacao realizaram-se varios eventos no ambito de uma vida saudavel.
Foram convidados alguns familiares que tivessem hortas pessoais para realizarem uma feira
(Figura 42) onde se poderia vender legumes. Os docentes de educagdo fisica da escola,
organizaram algumas sessdes de danca (Figura 43) no patio da escola, onde todos podiamos
participar; Algumas alunas que praticam danca na escola, realizaram algumas apresentacées
de danca e motivaram ainda mais os restantes alunos e adultos da instituicdo a participar. Foi
também pedido aos alunos que trouxessem alimentos de casa para construirmos uma roda de

alimentos real (os alimentos foram doados a instituicoes).

Figura 42. Horta de familias © Ana Cabral  Figura 43. Sessao de danca © Ana Cabral

No encontro com as autoras (Figura 44) Ana Maria Magalhées e Isabel Algada, estas
apresentaram o seu novo livro infantil "A Bruxa Cartuxa na Floresta dos Segredos"”, onde o
apresentaram, com visualizagdes em power point. Realizaram jogos com os alunos e
ofereceram outros livros da sua autoria, livros estes da colecdo "Uma aventura”. Neste
encontro os alunos da nossa escola mostraram as autoras alguns trabalhos realizados por eles,
relativamente a histdria do livro. Na nossa sala, lemos o livro antes deste encontro, depois
disso as criancas decidiram que queriam fazer marcadores de livros, ilustrando com o tema
do livro; por fim os alunos votaram nos marcadores que mais gostaram e 0s dois mais
votados foram oferecidos as autoras. No final do encontro, as autoras autografaram os livros

que as criancas pediram (Figura 45).
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Figura 44. Apresentacdo das autoras © Ana Cabral  Figura 45. Autégrafos © Ana Cabral

O teatro sobre a histéria do "Nabo Gigante", tinha como atores os alunos da unidade
de surdos da nossa escola e pelos profissionais que os acompanham (Figura 46). Uma das
professoras de lingua gestual Portuguesa foi lendo a historia, enquanto os atores iam
representando as suas personagens e realizando o teatro da historia. No final os alunos da
minha turma e da turma do 4° B (turma da minha colega Ana Batista) em conjunto com a sua
docente de Lingua Gestual Portuguesa cantaram a musica "A todos um bom natal" com o0s
gestos que aprenderam na sua aula. Foi um momento fascinante e de envolvimento com 0s

alunos ouvintes e os alunos surdos da nossa escola.

Figura 46. Teatro "Nabo Gigante" © Ana Cabral

O teatro da historia da "Mosca Fosca" foi apresentado pelo utentes da Associagao
Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadao Deficiente Mental (APPACDM). Os utentes todos
da APPACDM todos os anos ensaiam uma peca de teatro ao longo do ano. Todos estavam
empenhados em realizar os seus papéis. Foi muito interessante perceber o trabalho que os

profissionais desta instituicdo realizam com 0s seus utentes.
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A visita a biblioteca da instituicdo foi realizada no ambito da minha tematica deste
relatorio final de mestrado, assim como a visita & biblioteca puablica de Evora. Estas visitas
tiveram como principal objetivo, dar a conhecer as criangas o funcionamento de ambas as
bibliotecas, assim como as diferencas entre elas. As visitas estdo descritas e refletidas no
ponto 3. "Instrumentos que auxiliaram a Pratica de Ensino Supervisionada™ deste relatorio
(p. 30) e a visita biblioteca escolar também esta referida na 112 reflexdo no apéndice E (p.
181).

4.3.5. Trabalho em equipa
Folque (s/d) refere a importancia do bom ambiente relacional entre os intervenientes

de uma sala educativa para o desenvolvimento das aprendizagens das criancas:

O ambiente relacional das salas de aula, especialmente
as interaccOes entre adultos, criancas e 0s seus pares tém
um grande impacto no desenvolvimento da identidade
de aprendizagem (como me vejo enquanto aprendiz, o
que é aprender, como se aprende) nas atitudes positivas
face a aprendizagem e nas disposicdes para fazer face a
desafios, para persistir na aprendizagem e ultrapassar
erros e dificuldades (p.2).

O bom relacionamento e a boa comunicacdo, em relacdo as aprendizagens das
criancas € bastante positivo(a) entre todos os intervenientes da sala em que estive inserida.
Este relacionamento positivo transparece para as criangas e transmite confianca e seguranca

as mesmas, no que diz respeito a expressdo de dificuldades e desenvolvimento do aprendiz.

Pre-escolar

O trabalho de equipa entre todos os intervenientes da sala é bastante positivo, existe
uma boa relagdo entre todos, assim como uma boa cooperacdo em relacdo ao
desenvolvimento, interesses e necessidades das criangas.

A equipa pedagogica da sala B, é constituida pela educadora e pela assistente
operacional. As duas profissionais tétm uma boa relacdo, trocando diariamente informacdes
importantes sobre as criangas e as familias das mesmas, pois tém horarios diferentes e por

vezes estdo sozinhas com o0 grupo, necessitando de realizar diariamente esta partilha
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informativa. A assistente operacional da sala estd presente nos momentos de recreio e no
momento da componente de apoio a familia, estando responsavel pelas criancas nestes
momentos, estas realizam atividades livres ou dirigidas pela assistente operacional (cancdes,
jogos, etc.).

A equipa de profissionais exteriores a sala, que frequentam a nossa sala para
momentos de apoio é constituida por duas professoras do ensino especial e apoio as criancas
sinalizadas, uma terapeuta da fala e uma terapeuta de psicomotricidade. A professora M. que
esta presente na sala uma manhd@ por semana (quarta-feira) d& apoio em atividades de
estimulo e raciocinio a trés criancas da sala. A professora R. que esta presente na sala duas
manhds por semana (terca-feira e sexta-feira) presta apoio a duas criangas sinalizadas,
realizando com estas, atividades especificas e atividades gerais do grupo. A terapeuta da fala
acompanha duas criangcas uma manha por semana (quarta-feira) no gabinete das educadoras.
A terapeuta de psicomotricidade realiza a terapia uma tarde por semana (quarta-feira) a uma
crianca da sala no polivalente destinado ao pré-escolar.

O meu relacionamento com todos os intervenientes da sala foi sempre bastante
positivo. Participava em trocas de informacdo relacionadas com as criancas e 0 Seu
desenvolvimento e dificuldades, o que me permitiu refletir ao longo da minha pratica de
ensino supervisionada no grupo em geral e em criancas especificamente, tendo atencdo as
suas dificuldades nas minhas planificagfes, de modo a tentar que estas as ultrapassassem. Ao
longo da minha pratica em ensino supervisionada fui percebendo que os familiares
comecaram a ver-me como parte integrante da sala e das aprendizagens dos seus filhos,
confiando-me alguns recados especificos das criancas e perguntando-me no final dos dias
como tinha corrido o dia do seu filho.

Foi importante para mim o bom relacionamento com todos os intervenientes da sala,
deste modo, fui evoluindo e crescendo na minha formagdo como futura profissional de
educacéo. Foi gratificante ver como 0s pais me viam e reconheciam como membro integrante
do desenvolvimento do seu filho, ao inicio notei-os um pouco reticentes, mas ao longo da
minha pratica foram mostrando confianga em mim e valorizando o meu trabalho com as
criancas.

De futuro na minha profissdo, irei tentar ao maximo relacionar e envolver todos os
intervenientes no desenvolvimento das criancas, pois é uma parte imprescindivel no
desenvolvimento destas e na confianca que os familiares sentem em no@s, como parte

integrante no desenvolvimento das suas criangas.
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1° Ciclo do ensino Basico

O trabalho de equipa, entre professoras, criancas, auxiliares de acdo educativa e
estagiarias foi bastante positivo. Todas as quintas feiras, as professoras titulares de turmas
do terceiro ano, e a estagiaria (eu) relnem na nossa sala, para pensarem na planificacdo
semanal da semana seguinte.

Ao longo da minha Préatica de Ensino Supervisionada tive o apoio de diferentes
profissionais de educacdo que trabalham com as criangas. Eu e a professora cooperante, ao
longo do dia, dentro e fora da sala famos partilhando informacdo sobre o que
observavamos, assim como partilhAvamos experiencias com outros docentes, durante os
intervalos. Também no final do dia, sempre que havia oportunidade, falavamos sobre
como tinha decorrido 0 mesmo, como as criangas mostraram, as suas necessidades, 0s seus
interesses, as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento.

Para mim foi essencial e muito importante para a minha aprendizagem, a partilha
de informacédo e os didlogos com a professora cooperante e com outros profissionais para
uma melhor compreensdo e conhecimento do grupo e de cada crianga. Apesar de ter
comecado a observagéo no dia em que teve inicio o ano letivo, ndo sabia nada acerca das
criancgas, do grupo, da instituicdo, nem do percurso efetuado pelos alunos até chegarem ao
terceiro ano, o qual é fulcral no entendimento das dindmicas do grupo e para poder
desenvolver uma prética intencional.

A minha préatica teve trés momentos, observacdo, intervencdo em pequenos
momentos e intervencdo plena. Em todos os momentos intervim, auxiliei e apoiei 0s
alunos e a professora no nosso dia a dia. Houve um dia em que a professora cooperante
adoeceu e eu fiquei sozinha com a turma, o que para mim foi um voto de confianca, pois a
professora disse que ndo era necessario que nenhum professor me auxiliasse, pois eu tinha
conhecimento da planificacdo e conseguia assegurar o dia com a turma. Nesse dia, a
professora de apoio de duas alunas da nossa sala) e a docente da sala do lado mostraram-se
100 % disponiveis para me auxiliarem sempre que eu necessitasse. Esse apoio das duas
docentes e o voto de confianca que a professora cooperante demonstraram foi bastante
importante para mim, pois esse momento serviu para me sentir mais segura e confiante na
minha prética.

Também as/os auxiliares de acdo educativa fazem parte de um trabalho de equipa
que ndo se resume apenas a sala, mas sim a toda a instituicdo. A relagéo entre os docentes
e o0s auxiliares de acdo educativa na instituicdo € muito positiva. Estes profissionais estdo

sempre dispostos a ajudar e auxiliar e sempre com um sorriso e uma simpatia extrema com
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as criangas e os adultos. Também comigo sempre que necessitava de alguma coisa, as/os
auxiliares de acdo educativa se mostraram sempre simpaticos e disponiveis para ajudar.

A partilha e apoio entre mim e a minha colega Ana Batista (estagiéria noutra sala
da instituicdo) também foi constante e bastante positiva. Durante toda a nossa prética
apoiamo-nos e partilhdmos experiéncias, medos e vitorias que sentiamos. Esta partilha foi
uma grande mais-valia na intervencao.

Em suma, o trabalho em equipa na instituicdo € muito positivo, apresentando-se
como uma mais-valia para o desenvolvimento/aprendizagens das criancas, sendo que todos
0s adultos trabalham no sentido de proporcionar momentos de qualidade ao bom

desenvolvimento e aprendizagens das criancas.

105



4.4. Trabalho por projetos: as aprendizagens realizadas pelas criancas

Neste ponto ira inserir-se todo o processo desenvolvido no trabalho de projeto
realizado com o grupo de criancas na minha pratica de ensino supervisionada. Foi-nos
proposto pelas docentes que desenvolvéssemos uma parte da nossa pratica trabalhando com
base num projeto, que surgisse de curiosidades ou davidas por parte das criancas. No presente
ponto do relatorio irei descrever e refletir todo esse processo, assim como as dificuldades e

aprendizagens que eu e as criancas adquirimos com esta metodologia.

4.4.1. Trabalho por projetos - Pré-escolar

Ponto de partida

Um projeto elaborado com um grupo de criancas tem como principal objetivo
responder a um problema ou curiosidade suscitado pelas mesmas, ou seja, parte do interesse
das criancas e ndo do interesse do adulto. E nesta fase do projeto que se define o assunto que
se quer estudar, os problemas ou curiosidades a que queremos dar respostas. Vasconcelos
(2012) refere «Formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se as dificuldades
a resolver, o assunto a estudar (...)» (p.14)

No final do 2° Periodo, antes de interrompermos as atividades letivas devido as férias
da Péascoa, foi realizada por toda a escola uma visita de estudo ao Jardim Zooldgico de
Lisboa. Quando regressamos das interrupcdo letiva, sentimos necessidade de abordar o
assunto sobre a visita de estudo.

Durante toda a conversa foi notorio o entusiasmo das criancas ao falarem sobre a
visita ao jardim zooldgico, mesmo aquelas que ndo tinham ido estavam entusiasmadas e
interessadas nas vivéncias das outras criangas, com isto, surgiram duvidas e curiosidades
sobre alguns animais. Visto a curiosidade das criancas sobre este assunto, perguntei se
queriam escolher alguns animais para realizarmos um projeto em redor dos mesmos. As
criangas entusiasmaram-se e escolheram logo os trés animais que preferiam e que tinham
curiosidade em saber e conhecer mais pormenorizadamente, os animais escolhidos foram
"Macaco, Girafa e Elefante", todas as criangas concordaram com as sugestoes.

Quando decidimos que animais iriamos conhecer melhor, perguntei as criancas onde

poderiamos obter a informacdo pretendida sobre os animais, ao qual algumas das criancas
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responderam que tinham livros que podiam trazer que falavam dos animais, outras

responderam que também poderiamos utilizar a internet para pesquisarmos.

Planificacéo e langamento do trabalho

A segunda fase de um projeto implica fazer uma planificacdo do trabalho que se
segue, mas com isto ndo implica que ao longo do mesmo nao se va alterando, conforme as
necessidades do grupo e o desenrolar do projeto, ou seja, € uma planificacdo flexivel.
Vasconcelos (2012) reforca: «A raiz da palavra planear, portanto, aponta-nos para a
flexibilidade e multiplicidade de possibilidades e ndo para uma unidireccionalidade de uma
planificacdo tradicional e linear» (p.15).

Na planificacdo do nosso projeto comegamos por responder as principais perguntas de
arranque de um trabalho por projetos "O que ja sabemos?"”, "O que queremos saber?". Para
organizarmos 0S nossos registos colocamos perguntas nos dois pontos para cada animal
"Como sdo0?; Onde vivem?; Como se deslocam?; Como se alimentam?". As Respostas das

criangas a esta perguntas foram (Figura 47):

L MAcACO
MAGROS, GORDOS, v lreau
CAUDA CoMPRIDA, |"UTTO ALTA, AMARELAI RO B
MRS € ®éS ot MAD Ch

COMPRIDOS, CASTAVHO TRy myhee, | aw

ANER SELVA

ANDAM DE CORDA €M | Avpasy con |AYDAM Com A
CORDA (Leavas) cu VHTH TAS . AFDAM
COM AS 2 o0u M
PATAS.

PESLOCAM

o0 =€ BAVAVAS, HANGMS, | ReA |
ALIHEVNTAL Y  [AMENDOINS ALgAce |FRUTSS, [ RT, ThaL 3
[TOMATE ... MEAC

1

Figura 47. O Que j& sabemos sobre os animais © Ana Cabral

v' MACACOS:
e Como sdo?
- Magros, gordos, cauda comprida, m&os e pes compridos e castanhos.
e Onde vivem?
- Na Selva.
e Como se deslocam?
- Andam de corda em corda (lianas), ou com as 2 ou as 4 patas.
e Como se alimentam?
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- Bananas, mangas, amendoins, alface (...).

v GIRAFAS:

e Como sao?
- Pescogo comprido, muito alta, amarela com manchas castanhas, chifres,
cauda pequena e pernas compridas.

e Onde vivem?
- Na Selva.

e Como se deslocam?
- Andam com as quatro patas.

e Como se alimentam?

- Palha, folhas, erva, frutos (...).

v ELEFANTES:

e Como sdo?
- Gordos, cauda pequena, tém chifres, tromba comprida, orelhas grandes,
cinzentos e patas grandes.

e Onde vivem?
- Selva.

e Como se deslocam?
- Andam com as quatro patas, andam devagar mas correm depressa.

e Como se alimentam?

- Amendoins, cenouras, relva, alface (...)

Quando terminamos de responder a estas duas questdes "O que ja sabemos?" e "O que
queremos saber mais?", partimos para a escolha do nome do nosso projeto. Sugeri as criangas
que dessem algumas sugestdes para de seguida podermos votar (Area da Expressdo e
Comunicacdo - Dominio da matematica) no nome que a maioria mais gostasse. Os nomes
sugeridos foram os seguintes: "Os animais da selva", "Os trés animais do zoo", "Os animais
da macacada”, "Os animais sdo amigos”, "Os animais da brincadeira”, "Os animais da
banda”, "Os animais da fantasia”, "Os animais gulosos”, "Os animais dorminhocos"” e "Os
animais da danca". Escrevi todos 0s nomes que as criangas sugeriram no nosso quadro e de

seguida comecamos a votacdo, durante a mesma ia pedindo as criangas que contassem o
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numero de votos para eu registar no quadro em frente a cada sugestdo (Figura 48). Quando
terminamos a votacao, tinhamos um empate entre duas sugestdes "Os animais da macacada”
e "Os animais da banda", entdo decidimos que eu, a educadora e a animadora da nossa sala
também iriamos votar entre os dois nomes empatados, deste modo, ficou decidido que o

nome do nosso projeto seria "Os animais da banda".

 ~ENENGP O

Figura 48. Registo dos votos para 0 nome do nosso projeto © Ana Cabral

Vasconcelos (2012) identifica a segunda fase do trabalho projeto como sendo aquela
onde se irdo estabelecer as linhas orientadoras do mesmo: «Elaboram-se mapas conceptuais,
teias ou redes como linhas de pesquisa: define-se o que se vai fazer, por onde se comeca,
como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? organizam-se os dias, as semanas;
inventariam-se recursos.» (p.15). Com a escolha do nome comegaram a surgir ideias
relacionadas com 0 mesmo, as criancas comecaram a sugerir que poderiamos criar
instrumentos com o0s animais escolhidos, que poderiamos toca-los e formar uma banda.
Apoiei-as nestas iniciativas, afirmei que podiamos construir alguns instrumentos e por fim
fazer uma pequena dramatiza¢do com os instrumentos e com as informacdes sobre os animais
que descobrissemos. Com as sugestdes das criangcas e a minha orientacdo decidimos que
iriamos criar instrumentos "Maracas - macacos; Paus de chuva - girafa; Maracas - Elefantes"
(Area da Expressdo e Comunicagio - Expressio Pléstica e Expressdo Musical) e no final para
a nossa apresentacdo poderiamos realizar uma pequena peca de teatro onde as criangas iriam
tocar os seus instrumentos e dizer algumas frases (Area da Expressdo e Comunicagio -
Linguagem Oral) sobre os animais.

Depois de decidido o que se iria realizar faldmos um pouco como iriamos comegar e

quais 0s passos seguintes. Em grande grupo decidimos que iriamos comecar por dividir o
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grupo pelos trés animais, mas somente na realizacdo dos instrumentos, pois as pesquisas e
registos das mesmas iriam ser realizados por todas as criancgas. O segundo passo seria realizar
as pesquisas seguidas dos registos das mesmas. Depois das pesquisas iriamos realizar a
construgdo dos instrumentos musicais com os formatos dos nossos animais e por fim ensaiar
0 pequeno teatro para a apresentacdo do nosso projeto. Por fim decidimos a quem iriamos
apresentar o0 nosso projeto no final. Registamos as questfes "O que queremos saber mais",
"Como vamos fazer?" e "Como vamos apresentar? A quem?" numa folha de registo (Figura

49), para juntarmos no placard junto ao registo "O que ja sabemos?".

Figura 49. " O que queremos saber", "Como vamos fazer?" e "Como vamos apresentar? A Quem?" ©
Ana Cabral

Execucéao

Esta terceira fase (execucdo) foi dividida em trés momentos distintos mas articulados.
No primeiro momento realizamos as pesquisas € 0s registos relacionados com os trés animais
escolhidos na primeira fase (ponto de partida), "Macaco, elefante e girafa”. No segundo
momento realizdmos a construcdo dos instrumentos musicais "maracas - elefantes, paus de
chuva - girafas e pandeiretas - macacos". O Ultimo momento da execu¢do do nosso projeto
baseou-se na escolha das frases e da cancdo que iriamos apresentar no projeto final, assim
como no ensaio destas duas componentes.

O Ministério da Educacdo (1998) no livro "Qualidade e Projeto na Educacdo Pré-

escolar” refere que nesta terceira fase: «(...) as criancas registam, selecionam e organizam
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informacdo, consultam ou elaboram mapas e graficos, preparam "dossiers” de consulta,
afixam informacdes relevantes, voltam a consultar fontes de informacdo secundaria (...)»
(p.142). No primeiro momento "pesquisa e registo”, as criangas foram trazendo livros que
continham varias informacgdes sobre os animais que escolhemos para 0 nosso projeto e
realizamos também algumas pesquisas na internet (Tecnologias da Informacdo e
Comunicagio). Conversamos sobre todas as pesquisas (Area da Expressdo e Comunicacio -
Linguagem Oral), selecionamos a informagdo mais importante e registimos em folhas de
registo (Area da Expressdo e Comunicacdo - Abordagem & Escrita) para colocarmos no
placard do projeto (Figuras 50, 51 e 52). Ao longo da execugdo do projeto surgiram novas
curiosidades e sentimos necessidade de acrescentar informagéo nos registos e passamos 0s
mesmos para cartolinas (Figuras 53, 54 e 55) , de forma a expormos na sala o que tinhamos

descoberto. As informacgdes registadas para cada animal foram as seguintes:

———————— e
Figura 50. Registo 1 do Elefante © Ana Cabral Figura 51. Registo 1 da Girafa © Ana Cabral

S ————————————

Figura 52. Registo 1 do Macaco © Ana Cabral
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Figura 55. Registo 2 do Macaco © Ana Cabral

v' ELEFANTE:

O Elefante € o maior mamifero terrestre;

A fémea é a elefanta e a cria o elefantinho;

A elefanta tem o bebé na barriga 22 meses e o0 bebé quando nasce pesa cerca
de 100 quilos;

O elefante come diariamente grandes quantidades de erva e folhas;

O elefante usa a sua comprida tromba para respirar. A tromba tem duas

peguenas narinas nas pontas;
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Para beber, usa a sua tromba, aspirando, como se fosse uma palhinha;

Para comer, agarra os alimentos com a tromba e leva-os a boca;

Usa também a sua tromba para se molhar com agua e para arrancar troncos das
arvores;

A tromba do elefante é constituida por milhares de musculos mindsculos;

Pode viver 100 anos.

Muitas vezes € cacado por causa do marfim das suas presas;

Quando faz calor, o elefante agita as suas grandes orelhas para se refrescar,
como se fossem um leque;

As presas do elefante chegam a medir 3,50m. O elefante usa-as para se

defender.

v GIRAFA:

A girafa tem umas patas muito altas e um pesco¢o muito comprido;

A girafa pode medir mais de 6 metros;

As patas altas e o pescoco comprido ajudam a girafa a apanhar as folhas mais
altas das arvores;

A girafa para beber agua tem de se debrucar e afastar as patas da frente;

Ela dorme de pé porque tem dificuldade em levantar-se;

Tem uns corninhos na cabeca e uma cauda com pelos na ponta;

Para se deslocar, levanta ao mesmo tempo as patas do lado direito/esquerdo e
depois as patas do lado esquerdo/direito;

Umas tém manchas regulares (iguais), outras tém manchas irregulares
(diferentes);

O filhote da girafa chama-se girafa-bebe.

v MACACO:

Os macacos penduram-se nos ramos com as maos, 0s pés e a cauda;

Os seus bracgos sdo mais compridos do que as pernas;

Muitos macacos vivem nas arvores e comem frutos;

Sagui Pigmeu:

- E 0 mais pequeno de todos 0os macacos, mas tem umas grandes garras.
Gibao:
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- E um trapezista. Tem uns bragos muito compridos, tem 0ssos especiais nos
pulsos para se deslocar de ramo em ramo, balangando-se. Nunca desce das
arvores.
e Gorila:
- E 0 mais forte e 0 maior de todos 0s macacos;
- Alimenta-se apenas de folha e frutos;
- Para impressionar os inimigos bate com as maos no peito.
- Na floresta todas as noites, faz a sua cama com folhas;
O gorila macho vive com as suas fémeas e com os seus filhotes.
e Chimpanzés:
- S&0 0s macacos mais inteligentes. Podem se domesticados;
- Soltam toda a espécie de gritos e fazem caretas;
- Passam muito tempo a catar-se, para eles é um gesto carinhoso.
e Orangotango:
- Tem uns pelos ruivos muito compridos;
- Vivem nas arvores e comem frutos e folhas;
- O orangotango macho tem um inchago em cada lado da cara;
- O seu petisco favorito é o pegajoso fruto do duriango, que cheira a queijo.
e Os grandes macacos sdo 0s que mais se parecem com 0s homens. Sdo até

capazes de aprender.

O rascunho dos registos iniciais foi elaborado com as criangas, mas registado apenas
por mim, desta forma quando sentimos a necessidade de reformular os registos, optei por
fazer de outro modo e escrevi 0s registos nas cartolinas com lapis de carvdo e as criangas
passaram por cima com as canetas de feltro. As criangas sdo a parte ativa do projeto, apenas
orientadas pelos adultos, € o projeto das suas davidas ou curiosidades e deste modo, senti que
as tornei mais participativas neste momento da execucao do projeto.

Quando terminado 0 momento de “"pesquisa e registo”, seguimos para 0 segundo
momento "Construgdo dos instrumentos musicais”. Antes de realizarmos a construgédo dos
instrumentos musicais, sentimos necessidade de explorar instrumentos musicais reias (Area
da Expressdo e Comunicacdo - Expressao Musical), com isto, levamos para a nossa sala 0s

seguintes instrumentos: "guizeira, caixa-chinesa, pandeireta sem pele, tamborim com batente,
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triangulo, bloco de dois sons, reco-reco, par de clavas e maracas”, deste modo exploramos

ritmos, alturas, duragdes (...)” (Reflexao Semanal n°11, p.).

Este momento foi realizado em pequenos grupos, onde 2 a 3 criancas realizavam a

construgdo dos instrumentos (Area da Expressdo e Comunicagdo - Expressdo Plastica)

enquanto as restantes se encontravam distribuidas pelas restantes areas da sala. Os processos

de construcdo dos instrumentos musicais foram os seguintes:

v MARACAS "ELEFANTES" (Figura 56):

As criancas comecavam por recortar o molde do corpo do elefante em
cartolina cinzenta que iriam colocar a volta do copo de iogurte, cortando de
seguida os moldes redondos para as extremidades do copo (um serviria para
tapar a abertura do copo e o outro para tapar o fundo do mesmo);

No passo seguinte, as criancas pintavam o pau de espetada com guache
cinzento e furavam o molde da tampa no centro com esse mesmo pau (depois
de seco) que iria fazer a tromba do elefante e serviria para tocar o instrumento,

colocavam a massa dentro do copo e colavam a tampa;

De seguida desenhavam e recortavam numa cartolina cinzenta as orelhas do

elefante, posteriormente colavam as mesmas no copo de iogurte;

Por fim faziam um rolinho com o papel crepe (para servir de rabo), colam os

olhos e desenham a boca.

Figura 56. Maraca - Elefante © Ana Cabral
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v" PAUS DE CHUVA "GIRAFA" (Figura 57):
® As criangas comegaram por pintar os rolos de cozinha de amarelo, enquanto

esperavam que estes secassem recortaram os moldes "dois circulos castanhos -

tampas"”; "duas orelhas exteriores amarelas”, "duas orelhas interiores cor-de-

rosa" e "focinho amarelo"

® Quando o corpo da girafa estava seco faziam as manchas do corpo com tinta

castanha;

® Depois de tudo seco as criangas colocaram a primeira tampa e de seguida o
arroz dentro do rolo de cozinha, por fim taparam o rolo de cozinha com a

Gltima tampa;

® (Quando as tampas j& estavam bem coladas, as criangas colocavam o focinho,
seguido das orelhas, por fim colavam os olhos e espetavam 0s pioneses

(corninho).

Figura 57. Pau de chuva - girafa © Ana Cabral

v MARACAS "MACACOS" (Figura 58):

e As criangas comegavam por pintar os pratos de plastico e as caricas com tinta
acrilica castanha clara;

e O segundo passo baseava-se no recorte dos moldes “circulo castanho - cara”,
"circulo cor-de-rosa - focinho", "semicirculo castanho orelha exterior” e

"semicirculo amarelo - orelha interior";
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e Quando o prato e as caricas estavam secos as criangas colavam os moldes nos

respetivos sitios e prendiamos as caricas com arame fino ao prato;

e Por fim as criangas colavam os olhos e desenhavam a boca e 0 nariz do

macaco.

Figura 58. Pandeireta - macaco © Ana Cabral

Ao longo da construgdo dos instrumentos musicais, as criangas mostraram interesse
em realizar desenhos sobre os animais do nosso projeto, para que alegrassemos um pouco
mais 0 nosso placard destinado ao projeto "Os animais da banda". Deste modo sugeri-lhes
que realizassem os desenhos em cartolinas mais pequenas, de modo, a que todos os desenhos
coubessem no placard. As criangas gostaram da sugestdo, mas ndo estavam restringidas as
pequenas cartolinas (Figura 59), pois também realizaram varias pinturas (Figura 60),
desenhos em folhas de maior dimenséo e até mesmo constru¢es em lego (Figura 61) e em
plasticina (Figura 62). Desta forma, comecei a notar que as criangas estavam completamente
envolvidas no nosso projeto, realizavam as atividades planeadas e realizavam também outras
atividades que lhes iam surgindo ao longo das suas brincadeiras.

Figura 59. Desenho © Ana Cabral Figura 60. Pintura © Ana Cabral
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Figura 61. Construcdo em plasticina © Ana Cabral

Figura 62. Construcdo em lego © Ana Cabral

O terceiro momento "escolha das frases, cancdo e ensaios”, dividiu-se em trés partes.
Na primeira parte, em grande grupo escolhemos a frase que cada criancga iria dizer, no teatro
de apresentacdo do projeto, consoante o animal escolhido anteriormente. Na segunda parte
deste momento comegdmos a ensaiar as frases e a cangdo escolhida para a apresentacdo. No
terceiro e Ultimo momento, construimos parte do cenario para as comunicacgdes do projeto.

Em grande grupo voltdmos a ler os nosso registos, para decidirmos as frases que cada

crianga iria dizer, assim como a ordem em que iam ser apresentadas. As frases foram:

v" ELEFANTES:
e C.T.-O elefante é o maior mamifero terrestre;

e L.F. -Afémeaé aelefanta e a cria o elefantinho;
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A. - O elefante agita as orelhas para se refrescar;

A. D. - As suas presas podem medir 3,50m;

R. - € cacado pelas suas presas valiosas;

A. P. - Usa a tromba para beber, comer, cheirar e tomar duche;

J. - A elefante tem o bebé na barriga 22 meses, ele nasce com cerca de 100

quilos;

G. C.- O elefante tem a pele muito espessa.

v GIRAFA:
e M. - A girafa tem umas patas muito altas e um pescogo muito comprido;
e C. - as patas e 0 pescoco ajudam a girafa a apanhar as folhas mais altas.
e R.- Agirafa para beber d&gua tem de afastar as patas da frente;
e A. - Eladorme de pé porque tem dificuldade em levantar-se.
e M. - A girafa pode medir mais de 6 metros.
e M. - O filhote da girafa chama-se girafa-bebé;

e G. A -Umas tém as manchas todas iguais, outras tém as manchas diferentes;

L. - Tem uns corninhos e uma cauda com pelos.

v" MACACO:
e D. - Os macacos penduram-se nos ramos das arvores;

e C.E.-Tém os bragos mais compridos do gque as pernas;

L. - Muitos macacos vivem nas arvores e comem frutos e folhas;

A fémea da a luz um bebé de cada vez, durante o bom tempo;

N. - O sagui pigmeu é o mais pequeno de todos 0s macacos;

D. - O Gib&o é um trapezista, balanga de arvore em arvore;

J. - O gorila é 0 mais forte de todos 0os macacos;

A. P. - O Chimpanzé é o macaco mais inteligente.

Na segunda parte deste momento, comegamos a ensaiar o nosso teatro (Area da
Expressdo e comunicacdo - Expressdo Dramatica e Linguagem Oral). Em grande grupo
sentdvamo-nos em roda e cada crianga na sua vez levantava-se e dizia a sua frase; iamos
intercalando o ensaio das frases com o ensaio da can¢do que iriamos cantar também na nossa

apresentacdo, esta cangdo surgiu porque fala da ida ao jardim zooldgico, o que faz todo o
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sentido, pois foi da visita de estudo ao jardim zoolOgico que surgiu O NOSSO projeto;
repetiamos o0s ensaios pelos menos trés vezes por dia e eram as criangas que pediam sempre

para os realizarmos. A letra da nossa cangéo € a seguinte:

v' CANCAO:

JARDIM ZOOLOGICO
(Melodia da Linda Falua)

Fui ao jardim zooldgico ver os animais
De todos os que vi, ndo sei qual gostei mais
Do rato ao elefante, eram mil e um
E eu fiquei com pena de néo trazer nenhum
Queria um macaquinho aos saltos pelo ar,
Queria um elefante com a tromba a dar a dar
Queria um canguru para com ele saltar,
Queria uma girafa para ao tecto chegar
Quando eu me vim embora olhei para o ledo
Disse adeus a gazela e cheguei ao portao
Tinha tanta pena de ndo poder ficar

Mas tinha que ir pra casa e pra escola brincar

Nos nossos ultimos ensaios, como ja todas as criancas sabiam as suas frases e a sua
vez de as dizerem, inserimos os instrumentos musicais feitos pelas criangas, para que
pudessem ensaiar tudo ao pormenor, sabendo também quando poderiam reproduzir 0s
instrumentos e quando tinham de fazer siléncio para que se ouvissem e se percebessem as
suas frases. Comecou por ser um pouco confuso, mas depressa as criangas perceberam que
quando diziam as suas frases ndo poderiam tocar os instrumentos, pois nédo se iria perceber o
que elas estavam a dizer. Era também a primeira vez que ensaiavamos as entradas e saidas do
"palco”, mas em conjunto com as criancas e a educadora conseguimos decidir qual seria a
melhor estratégia para entrarem ordenadamente para que conseguissem realizar 0 nosso teatro
sem confusdes. Em todos 0s ensaios, as criangas mostraram sempre um enorme entusiasmo e
empenho em realizar tudo na perfei¢cdo. Durante todo o tempo que ensaidvamos foi sempre

visivel a entreajuda entre as criancas, quando alguma se esquecia da sua frase ou se sentia

120



mais inibida, as outras criancas diziam a sua frase e encorajavam a crianca que estava com
menos facilidade.

Por fim, sentimos necessidade de criar um cenario o qual foi realizado em conjunto
com a sala azul, onde a minha colega Ana Marta Cardoso estava a realizar a sua préatica, uma
vez que o projeto da sala azul era também sobre "0s animais”. A nossa parte na construcéo do
cenario foi, desenhar e pintar flores, folhas e uma arvore, assim como a construcdo de lianas.
A realizagéo das flores e folhas foram desenhadas pelas criangas em cartolinas brancas, onde
posteriormente as mesmas recortavam e pintavam (guache, lapis de cor, caneta ou lapis de
cera); a arvore foi desenhada por uma das criancas em papel de cenério e de seguida pintado
por outras duas; as lianas foram feitas com papel de jornal amarrotado e forrado com papel
crepe castanho. Foi um trabalho cooperado entre as duas salas, 0 que suscitou ainda mais o
espirito de entreajuda entre as criangcas e um objetivo para atingir um objetivo comum entre

as duas salas.

Socializacéo
O Ministério da Educacdo (1998) no livro "Qualidade e Projeto na Educacdo Pré-

escolar" refere esta fase como:

Faz parte intrinseca de um trabalho projecto, e num ultima
fase, a sua divulgagdo. Ao divulgar o seu trabalho a crianga
tem de fazer a sintese da informacao adquirida para a tornar
apresentavel a outros. (...) As criangas podem construir uma
maquette, um modelo, uma maquina. Podem sintetizar a
informacdo em albuns, amplos painéis, desdobraveis,

livros, podem preparar uma dramatizacéo, etc. (p.143).

A exposic¢do do nosso projeto encontra-se em parte (exceto os instrumentos musicais)
exposta num placard da nossa sala, visivel para todos os que queiram vé-lo, incluindo
encarregados de educagdo. A sintetizacdo da informagdo para a dramatizagdo que foi
realizada para a apresentacdo do projeto, consiste nas pequenas frases que decidimos em
grupo, que cada crianca ira dizer.

A socializacédo foi realizada em conjunto com a sala azul, que também iria apresentar
0 seu projeto realizado com a minha colega Ana Marta Cardoso e aconteceram na Ultima

tarde da nossa prética de ensino supervisionado.
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Depois da sala azul seguiu-se a apresentacdo do nosso projeto "Os animais da banda”,
as criancas ja se encontravam sentadas pela ordem que iriam entrar no palco para realizarmos
a nossa pequena dramatizacdo. Comecadmos pelo grupo que representava os elefantes que
entraram no palco tocando os instrumentos (Figura 63) e de seguida cada crianga chegou-se
um pouco a frente para dizer a sua frase (Figura 64); Depois do grupo dos elefantes entrou o
grupo das girafas, que realizou efetuou 0 mesmo procedimento que o grupo anterior e por fim
0 grupo dos macacos que realizou a apresentacdo da mesma forma que os outros grupos. No
final das apresentacdes dos trés grupos, entraram todas as criangas pela mesma ordem para
cantarem a can¢do que tinhamos preparado (Figura 65). Acabamos as socializagbes com as
criancas das duas salas a distribuirem as lembrancas que se realizaram sobre 0 nosso projeto

as outras salas.

Figura 65. Apresentacdo da cancdo ©Marta Cardoso
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4.4.2. Trabalho por projetos - 1° Ciclo

Ponto de partida

Como j& foi mencionado no projeto realizado no pré-escolar, um projeto elaborado
com um grupo de criangas tem como principal objetivo responder a um problema ou
curiosidade suscitado pelas mesmas, ou seja, parte do interesse das criancas e ndo do
interesse do adulto. O interesse pode surgir de um ponto do programa curricular. Nesta
situacdo partimos de um ponto do programa curricular da area curricular de estudo do Meio.

Niza (1998) refere que o trabalho em projeto:

Decorre, normalmente, do tempo de conselho de
planeamento e o ponto de partida para os projectos
pode corresponder, por exemplo, a um topico dos
programas de Estudo do Meio ou de Educacgdo
Artistica, ou de qualquer outra circunstancia
desencadeadora de um projeto de estudo ou de

expressao artistica. (p.16).

Neste sentido os trabalhos de projetos realizados na turma tiveram como tema geral "Os
sistemas do corpo humano™ e a pergunta geral foi "Como funciona o nosso corpo?”, no qual
se divide em "Sistema digestivo"”, "Sistema circulatério”, "Sistema respiratério”," Sistema
excretor" e "Sistema reprodutor”; As perguntas de cada grupo estdo indicadas mais a baixo no
ponto da "planificagcdo”. Os alunos gostaram imenso dos sistemas que iam trabalhar, alias,
desde que exploraram pela primeira vez o manual de Estudo do meio, que estes se

interessaram bastante por estas matérias.

Planificacéo

Os nossos trabalhos comegaram no dia 1 de outubro de 2013. Comegamos por formar
0s grupos, distribuindo os alunos pelos cinco sistemas. Sistema a sistema os alunos foram-se
voluntariando para o que gostariam de trabalhar (foram os alunos que escolheram qual o
sistema que queriam trabalhar).

Depois da escolha dos sistemas 0s cinco grupos organizaram-se pela nossa sala,

reunindo-se com o0 grupo. A primeira tarefa a realizar era o preenchimento dos planos de
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projeto (Figura 66). Os alunos ja trabalham com esta metodologia desde o 1° ano e por isso ja

sdo muito autbnomos, no que diz respeito ao trabalho por projetos.

Figura 66. Preenchimento do plano do projeto © Ana Cabral

Os cinco grupos preencheram o0s seus planos de projeto respondendo as seguintes
perguntas "pergunta para investigar”, "o que pensamos saber", "onde e como vamos
investigar”, "quanto tempo prevemos” e "Comunicacdo sobre o projeto”. Nas tabelas
seguintes (Tabelas 27, 28, 29, 30 e 31) estdo expressas as respostas de cada grupo de
trabalho. Com isto, ndo quer dizer que o plano do projeto seja estanque, pois € um plano
flexivel, que pode ser alterado ao longo de todo o trabalho de projeto. O M.E. (1998), no livro

Qualidade e Projeto na Educacdo Pré-escolar, refere que nesta fase as criangas:

(...) comegcam a ganhar consciéncia da orientacdo
que pretendem tomar. (...) torna-se importante
comecar a ser mais concreto: o que se vai fazer, por
onde se comeca, como se vai fazer. dividem-se
tarefas, quem faz o qué. Organizam-se os dias, a
emana: antecipam-se acontecimentos; inventariam-
se recursos; a quem se pode recorrer; que
documentacao existe disponivel. O adulto observa a
organizacdo do grupo, aconselha, orienta, da ideias,
regista. (p.142).
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Tabela 27. Grupo 1- Plano do projeto

Pergunta para | O que Onde e como | Quanto tempo prevemos: | Comunicagéo
investigar pensamos que | vamos sobre o projeto:
sabemos: investigar:
6 semanas Dia: 5/11/2013
Oqueéa Depois de | - Internet 12 sessédo - 1/10/2013 Material de
digestao? duas horas | - Livros 2% sessdo - 8/10/2013 apoio a
podemos ir 3% sessdo - 15/10/2013 comunicagao:
para as 42 sessdo - 22/10/2013 - Livro
piscinas. 52 sessdo - 29/10/2013 Producdo final:
62 sessdo - 5/11/2013 Power point

Tabela 28. Grupo 2 - Plano do proj

eto

Pergunta para | O que Onde e como Quanto tempo prevemos: | Comunicacao
investigar pensamos que | vamos sobre o projeto:
sabemos: investigar:
Quando - Nos livros 6 semanas Dia: 05/11/2013
Como ficamos -Nos 12 sessdo - 1/10/2013 Material de
funcionao | assustados o0 | computadores | 22 sesséo - 8/10/2013 apoio a
sistema nosso coracao | - No you tube. | 3% sessdo - 15/10/2013 comunicacao:
circulatorio? | bate depressa. 42 sessdo - 22/10/2013 - Livro
52 sessdo - 29/10/2013 - Power point
62 sesséo - 5/11/2013 Produgdo final:
Power Point

Tabela 29. Grupo 3- Plano do projeto

Pergunta para | O que Onde e como Quanto tempo prevemos: | Comunicacao
investigar pensamos que | vamos sobre o projeto:
sabemos: investigar:

Como -Nos - Nainternet. | 6 semanas Dia: 5/11/2013
funcionaa | respiramos ar. | - Nos livros. 12 sessdo - 1/10/2013 Material de
respiracdo? | -Nos 2% sessdo - 8/10/2013 apoio a

respiramos 3% sessdo - 15/10/2013 comunicagéo:

pelos 42 sessdo - 22/10/2013 Cartolina

pulmaes. 58 sessdo - 29/10/2013 Producdo final:
62 sessdo - 5/11/2013 Cartolina

Tabela 30. Grupo 4- Plano do projeto

Pergunta para | O que Onde e como Quanto tempo prevemos: | Comunicagao
investigar pensamos que | vamos sobre 0 projeto:
sabemos: investigar:
Como se - Quando -No 6 semanas Dia: 5/11/2013
forma o chichi bebemos computador. 12 sessdo - 1/10/2013 Material de
No NOSsO muitos 2% sesséo - 8/10/2013 apoio a
corpo? liquidos temos 3% sesséo - 15/10/2013 comunicagéo:
vontade de 42 sessdo - 22/10/2013 Power point
fazer chichi. 5% sesséo - 29/10/2013 Cartolina
62 sessdo - 5/11/2013 Producio final:
Power point

125




Tabela 31. Grupo 5- Plano do projeto

Pergunta para | O que Onde e como Quanto tempo prevemos: | Comunicacao
investigar pensamos que | vamos sobre o projeto:
sabemos: investigar:
Como nascem | - Sabemos que | - Livros da | 6 semanas Dia: 5/11/2013
0s bebes? 0S bebés | biblioteca. 1% sessdo - 1/10/2013 Material de
nascem pela | - Internet. 2% sesséo - 8/10/2013 apoio a
barriga e pelo 3% sessao - 15/10/2013 comunicacao:
pipi. 423 sessdo - 22/10/2013 Computador
5% sesséo - 29/10/2013 Producdo final:
62 sessdo - 5/11/2013 Livro
Power point

Depois de terminados os planos de trabalho efetuados pelos respetivos grupos, chegou a hora
de organizarem as suas caixas de trabalho (Figura 67), ou seja, cada grupo ira ter uma caixa
para guardar o material que vai reunindo ao longo de todo o percurso da proxima fase
(Execucdo). Na sua caixa para identificarem o grupo, estara escrita a pergunta de partida do

projeto.

Figura 67. Caixa do grupo 2 © Ana Cabral

Execucéao

Esta fase do nosso projeto dividiu-se em guatro momentos distintos , mas intercalados
e sequenciais. O primeiro momento consistiu nas pesquisas feitas pelos alunos em diversos
recursos. No segundo momento foi necessario fazer um tratamento das pesquisas efetuadas,
para percebermos o que seria mais importante € 0 que ndo era tdo relevante. O terceiro
momento desta terceira fase do projeto consistiu na elaboracéo do trabalho final. Por fim, os

grupos ensaiaram as suas apresentacoes.
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Como ja mencionei o primeiro ponto desta fase "Execucdo” foi a realizacdo de
pesquisas. Os alunos mostram-se bastante empenhados, trouxeram livros, pesquisas e filmes
de casa, para ajudar neste processo de recolha. Os alunos dentro de cada grupo dividiram
tarefas; uns realizavam pesquisas na internet (Figura 68) e ao mesmo tempo iam escrevendo o
que achavam mais importante para o trabalho, ou imprimia-se para depois se organizarem
melhor; outros pesquisavam nos livros, enciclopédias e manuais, 0s alunos foram-se guiando
pelo que estava nos manuais e tentando aprofundar mais as questdes expostas nos mesmo,
para que conseguissem entender a pesquisa e posteriormente transmitir aos colegas (Figura
69); outros desenhavam imagens relacionadas com o tema, com esquemas do sistema e
imagens dos orgaos (Figura 70); e ainda observavam videos que os ajudavam a entender
melhor as funcBes e os trajetos do respetivo sistema, durante o video iam tirando notas
(Figura 71).

Figura 68. Pesquisas na internet © Ana Cabral Figura 69. Pesquisas em livros © Ana Cabral

Figura 70. llustracBes © Ana Cabral Figura .71 Visionamento de filmes © Ana Cabral
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Durante 0 momento das pesquisas, a professora I. trouxe para a nossa sala dois bonecos
(Figura 72), onde se podiam ver como eram 0s nossos 0rgéos e tira-los de modo a podermos
observar os mais interiores e 0s mais exteriores. A docente foi explicando (Figura 73), assim
com, a professora cooperante que a auxiliava (Figura 74) o que era cada 6rgdo no boneco que

representava 0 modelo masculino e 0 modelo feminino.

Figura 72. Bonecos com 6rgdos © Ana Cabral Figura 73. Professora |. © Ana Cabral

Figura 74. Professora cooperante © Ana Cabral

Este momento foi fulcral para as aprendizagens dos varios grupos, pois tiveram um contato
mais proximo com a realidade. Estiveram sempre bastante entusiasmados e atentos nas
explicagcOes que ouviam.

O segundo momento da fase de execucdo destes projetos, foi o tratamento das
pesquisas feitas até este momento. Eu e as docentes fomos sempre ajudando os alunos nas

suas pesquisas e orientando-os nas mesmas. Neste momento percebemos que os alunos ja
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tinham muita informacdo e que mesmo assim continuavam a pesquisar, mesmo ja tendo
algumas coisas repetidas eles ndo se estavam a aperceber disso. Sugerimos entdo aos grupos
que entre todos os membros do grupo, percebessem se j& tinham toda a informacédo
necessaria, neste momento também eles perceberam que j& tinham muita informacédo para o
projeto. Quando se aperceberam, os alunos organizaram-se de forma a resumir a informacao
que tinham para prosseguirem para 0 passo seguinte.

Com as pesquisas organizadas e resumidas, os alunos estavam prontos para realizar o
trabalho final. Alguns grupos decidiram realizar as suas apresentagdes em cartolinas, colando
pequenos textos, imagens e ilustracBes; Outras apresentacdes foram realizadas em power
point; Realizaram também livros com algumas pesquisas e ilustraces.

O grupo 1 "Sistema digestivo™ decidiu realizar a sua apresentacdo em power point e
realizar pequenos jogos (ponto socializagdo e avaliagdo). O grupo 2 "Sistema circulatorio”,
decidiu realizar a sua apresentacdo em power point, complementando com um livro onde se
encontram pesquisas adicionais imagens ilustrativas do sistema reprodutor. O grupo 3
"Sistema respiratério” preferiu apresentar o seu trabalho com uma cartolina, onde se
encontram pequenos textos e ilustracBes que representam o sistema respiratorio. O grupo 4
"Sistema excretor" também decidiu apresentar o seu trabalho em cartolina, seguindo o
mesmo padrdo do grupo anterior. O grupo 5 "Sistema reprodutor” resolveu elaborar um
power point e um livro com as varias fases do crescimento do bebé na barriga da mae".

Durante a realizac&o do trabalho final, os grupos mais uma vez definiram tarefas para
se poderem organizar melhor. Enquanto uns realizavam o power point (Figura 75), outros
iam realizando a ficha de verificacdo (Figura 76) que iriam distribuir pelos colegas depois da
apresentacao, outros colavam os pequenos textos e ilustracdes nas cartolinas (Figura 77) e 0s

restantes realizavam os livros com as pesquisas.

Figura 75. Power point © Ana Cabral Figura 76. Ficha de verificacdo © Ana Cabral
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Figura 77. Cartolinas © Ana Cabral

A medida que os grupos iam terminando os seus trabalhos finais, no quarto momento
"treino das apresentacGes” nesta fase da "execucdo" iam treinando a melhor maneira de
apresentarem os seus trabalhos. Os grupos dividam a apresentacdo de modo a que todos
apresentassem mais ou menos 0 mesmo tempo, e deste modo iam fazendo o treino (Figura

78), ja com o material como se tratasse da apresentacdo final a turma.

Figura 78. Treino da apresentagdo © Ana Cabral

Ao longo de toda a execucgdo dos projetos, todos os grupos se empenharam bastante,
sempre entusiasmados em saber mais e aprofundar os seus conhecimentos. Foram momentos
de grandes aprendizagens para os alunos e também para mim. Durante toda a execucao fui
circulando e auxiliando 0s grupos no que necessitavam e de modo a entender cada vez
melhor esta metodologia de trabalho. Apendi imenso com este grupo de alunos sobre
trabalhar em projetos, pois 0 grupo ja estd muito a vontade e ja sdo completamente

autobnomos em todas as fases de um projeto. Foi maravilhoso ver como os alunos funcionam
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em grupo, existem sempre algumas divergéncias, o que € perfeitamente normal, pois as
pessoas sao diferentes, mas sempre conseguiram trabalhar em equipa com o0 mesmo objetivo

e ultrapassar as dificuldades e os conflitos que foram aparecendo.

Socializacéo e avaliacéo

Por fim temos a fase da socializagdo e consequentemente a avaliagdo do grupo.
Vasconcelos (2012) refere que esta fase como:

Esta é a fase da socializacdo do saber, tornando-o Util
aos outros (...) avalia-se o trabalho, a intervencdo dos
varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a
qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a

informacdo recolhida, as competéncias adquiridas.
(p.17).

Nesta fase os alunos apresentaram os seus trabalhos como tinha proposto e de seguida as
restantes criancas e adultos deram a sua opinido.

Todos 0s grupos seguiram a mesma postura de apresentacdo. Cada elemento do grupo
lia a sua parte (Figura 79), apontando para o power point/cartolina para explicarem ao mesmo
tempo (percursos, fases ou 6rgaos) e de seguida explicava por palavras suas, passando a vez a

outro elemento do grupo.

Figura 79. Apresentacdo © Ana Cabral

Os alunos surdos também apresentaram a sua parte, em lingua gestual. No grupo do sistema

digestivo os alunos surdos explicaram o percurso do bolo alimentar (Figura 80) com um
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desenho ilustrado por eles. No grupo sistema respiratorio, construiram uns pulmdes com
papel vegetal, numa cartolina, com isso explicaram a inspiracdo e a expiracdo, usando essa
experiéncia (Figura 81). No grupo do sistema reprodutor, explicaram-nos como eram 0S
gestos para bebé (Figura 82) para "nove meses de gestacdo” e para "nascer”. Durante as
apresentacdes, enquanto os alunos ouvintes apresentavam as suas partes a professora Inés ia
traduzindo e de seguida o professor Jodo, para que os alunos surdos também
compreendessem as apresentacgdes; durante as apresentacdes dos alunos surdos, a professora
. ia traduzindo para que os alunos ouvintes, eu e a professora cooperante percebéssemos, ao

mesmo tempo iamos aprendendo 0s gestos que nos estavam a ensinar.

Figura 80. Bolo alimentar © Ana Cabral Figura 81. Expirac&o/Inspiracdo © Ana Cabral

Figura 82. Bebé (Lingua gestual) © Ana Cabral
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Ao longo das apresentacdes, sempre que eu ou as professoras percebiamos que existia
necessidade de completar interviamos, para sistematizar algum conceito ou clarificar melhor
as explicagdes dos alunos.

Quando terminadas as apresentacOes, 0s elementos do grupo perguntavam aos
restantes se tinham duvidas de alguma parte do trabalho apresentado e se queriam algum
esclarecimento. Os outros alunos faziam as suas perguntas e os elementos do grupo, tentavam
esclarecer ao maximo as davidas dos colegas. Por vezes nds ajudavamos também, mais uma
vez com o intuito de sistematizar e clarificar as davidas dos alunos.

Por fim, os alunos da turma davam as suas opinides, acerca das apresentacfes do
grupo. Nestas opinides, os alunos avaliavam cada membro do grupo; se achavam que 0 grupo
tinha sido claro e percetivel na suas apresentacdo; Criticavam construtivamente; Elogiavam e
davam alguns conselhos. Depois dos alunos darem as suas opinides, eu, a professora C., a
professora I. e o professor J. expressavamos também a nossa opiniao.

Penso que o trabalho por projetos € de extrema relevancia na procura de conhecimento
e de atribuicdo de significados. Formosinho (2006) refere que: «A participacdo é, assim, a
palavra passe do trabalho de projeto e da pedagogia que o sustenta: uma pedagogia em
participacdo. O aprendente em liberdade e cooperacdo, procura e reinterpreta o
conhecimento; transforma-o, isto é, participa na sua construcdo, apropriando-se do seu
significado como algo substantivo para si.» (p.70). Vasconcelos (2012) revela a importancia
do trabalho por projetos:

A crianca € assim encarada como um ser competente e
capaz, um/a pequeno/a investigador/a que quer descobrir 0
mundo, que sabe que pode e deve resolver problemas. A
crianga demonstra ser capaz de gerir 0 seu proprio processo
de aprendizagem com o apoio do adulto, é autora de si
propria com a ajuda dos outros. Trata-se de uma crianca-
cidada, membro de uma sociedadedemocrética, que aprende
a gostar de aprender desde que nasce até ao fim da sua

existéncia (p.18).

O trabalho por projetos revelou-se de grande importancia em 1° ciclo, uma vez que
possibilita trabalhar as &reas curriculares, tendo em conta algo que parte das criangas, que
é da curiosidade delas e, que desta forma, permite aprendizagens. Juntam-se assim
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“ingredientes” que motivam e estimulam a partilha de conhecimentos e vivéncias, o
trabalho em grupo (pequenos grupos e grande grupo), o desenvolvimento de competéncias
civicas indispensaveis ao longo da vida, gerando aprendizagens. Folque & Mavioso (2012)
mencionam Watkins acerca do trabalho em grupos, como sendo gerador de
interdependéncia (social e intelectual): «Promove respeito pelos outros e suas
contribuicdes; Espaco comum/ contribui¢des individuais para a manipulacdo necessaria;
Recurso para construcdo de conhecimento colectivo.».

De futuro, quando surgir a oportunidade de trabalhar como educadora/professora, o
trabalho por projetos sera um complemento indispensavel, principalmente em 1° ciclo, uma
vez que, é extremamente benéfico no desenvolvimento e aprendizagens das criancas, partindo
de algo que é da vontade delas saberem mais, e ndo algo que lhes é imposto saberem.

Outro ponto fulcral para as aprendizagens dos alunos e para as minhas aprendizagens
durante este percurso dos trabalhos por projetos, foi a colaboracdo e cooperacdo com 0s
alunos surdos e respetivos professores. Destaco este momento pois esta cooperacdo é
importante para que as criancas e adultos lidem e aprendam a conviver com as diferencas e a
perceber que aprendem com estes alunos tanto como eles aprendem connosco, sem eles 0s
projetos e as apresentacfes dos mesmos nao teriam sido tdo ricas tanto a nivel das

aprendizagens, como a nivel do nosso desenvolvimento pessoal.
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Reflexéao final

Durante as duas praticas existiram dois momentos distintos, mas ambos demasiado
importantes, o primeiro momento que se refere a observacdo e o segundo a intervencéo nos
contextos.

O primeiro momento "Observacdo™ que teve duragdo de duas semanas em ambos 0s
estagios é de extrema importancia, visto que é neste momento que temos 0S primeiros
contatos, tanto com o grupo como com a educadora/professora cooperante. E neste momento
gue conhecemos 0 grupo por inteiro e que vamos conhecendo um pouco cada crianca. Este é
0 momento que conhecemos e temos 0 primeiro contato com os métodos pedagdgicos
utilizados pela educadora/professora cooperante, as rotinas utilizadas, os instrumentos que
guiam a acdo educativa da educadora/professora, 0 modelo que seguiremos no momento da
nossa intervencdo. Com estas semanas de observacdo fui entrando nas rotinas da sala,
conhecendo e estabelecendo lagos como o grupo, com as/os criangas/alunos individualmente
e comecei a participar nas atividades da sala, ajudando alguma crian¢a mais individualmente.
Esta fase € bastante importante, visto que foi nestas duas semanas que tive 0s primeiros
contatos com o grupo e foi nestes primeiros contatos que me fui apercebendo de como
funciona o grupo, que observei as vérias estratégias da educadora/professora que me foram
bastante Uteis e imprescindiveis para a fase seguinte da minha préatica de ensino
supervisionada.

No segundo momento do meu estagio "Intervencdo em pequenos momentos” e
"Intervencdo Plena” comecaram 0s meus medos e receios de ndo conseguir arranjar
estratégias para cativar os grupos e de ndo conseguir proporcionar-lhes novas aprendizagens
Uteis para o seu desenvolvimento. Demorei um pouco a descontrair-me perante estas
situacOes, principalmente nos momentos de grande grupo que por vezes, por me sentir muito
nervosa ndo conseguia encontrar estratégias para cativar e acalmar um grupo. Ao longo do
tempo, sempre com a ajuda, conselhos, criticas construtivas e o maior apoio por parte da
educadora/professora, fui-me descontraindo e comecei a conseguir arranjar estratégias para
acalmar e cativar o grupo, de modo, a que estes fossem o0s beneficiarios disso, para que
pudessem usufruir ao maximo das aprendizagens que eu lhes queria proporcionar e que eles
me proporcionavam a mim.

Durante as fases de trabalhos em projeto foram fases bastante agitadas e com muito
trabalho, muitas vezes tive receio de ndo conseguir responder as necessidades das criangas. O
trabalho por projetos é uma forma bastante interessante de trabalhar com os alunos e muito
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rica em aprendizagens para 0s mesmos, estas envolvem-se mais facilmente nos trabalhos por
projetos, porque estes surgem dos seus interesses e necessidades, deste modo o Ministério da
Educacdo (1998) no livro "Qualidade e Projetos na Educacdo Pré-Escolar" refere que:
«Considera-se (...) que o0 projeto devera corresponder a uma iniciativa das criangas, tendo
como ponto de partida os seus interesses ou decorrendo de uma situacdo imprevista que
desperta a sua curiosidade.» (p.102). Nao s6 na educacao pré-escolar é possivel e importante
trabalhar em projetos, pois no 1° ciclo do ensino basico também é bastante importante esta
metodologia, pois sdo os alunos que pesquisam e trabalham as suas aprendizagens e néo o
docente. Katz & Chard (1997, 2009) citados por Vasconcelos (2012) menciona que:

Independentemente dos modelos curriculares adoptados
pelos jardins de infancia ou pelas escolas do 1° ciclo,
acreditamos que uma metodologia comum de trabalho de
projecto em sala de actividades, podera antecipar,
desenvolver e estimular os processos de aprendizagem e de
eco-construcdo do conhecimento. (p.8).

No que diz respeito a educacdo e instituicbes de educacdo é importante referir a
importancia do trabalho de equipa, pois sem a existéncia deste o processo educativo pode ser
complicado. Nos dois contextos em que estive inserida houve sempre um trabalho de equipa
entre os intervenientes dos mesmos, sempre com o intuito de promover a formacao e ajudar
nas necessidades, interesses das criancas. Ao longo do percurso que fui percorrendo fui
inserida no trabalho de equipa que estes profissionais desempenhavam em prol das
aprendizagens das criancas, deste modo, foi sempre uma grande ajuda e mais valia nas
minhas aprendizagens também, recebendo sempre o apoio necessario para que pudesse
também crescer como profissional de educacéo.

Ambos 0s contextos tém a sua disposicdo uma biblioteca escolar, organizada de modo
a que posso fornecer multiplas aprendizagens e descobertas as criangas, embora uma esteja
mais dinamizada e acessivel que a outra. No contexto de pré-escolar, a biblioteca esta fechada
ndo dispondo de um professor bibliotecario, para acompanhar e orientar os alunos da
instituicdo, tendo um professor bibliotecario apenas na hora de almogo. No contexto de 1°
ciclo a biblioteca da instituicdo esta aberta em todo o horario letivo, tendo a disposicao
profissionais que orientem e auxiliem os alunos que esta frequentam. Durante a pratica de

ensino pude perceber o entusiasmo das crian¢as quando frequentavam a biblioteca, sentindo-
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se fazendo parte dela e explorando-a com entusiasmo. Durante a visita da mée da M. (pré-
escolar), onde explicou a organizacdo de uma biblioteca e as visitas (1° ciclo) tanto a
biblioteca escolar como a biblioteca publica foi notério o entusiamo e atencéo que as criangas
tiveram durante as explicagdes sobre as bibliotecas, ouvindo com atencdo e questionando
quando alguma duavida aparecia. Os questionarios realizados em 1° ciclo ajudaram-me a
perceber 0 que 0 grupo ja conhecia em relacdo a uma biblioteca e as ideias erradas que 0s
alunos tinham acerca das bibliotecas, com isto surgiram novas questoes e intervencdes (foi
devido a estas ideias erradas que surgiu a visita & biblioteca publica).

O presente relatorio ajudou-me a refletir mais uma vez, sobre toda a minha pratica e
todo o trabalho desenvolvido ao longo destes meses, nele encontra-se todo o trabalho
desenvolvido ao longo do meu estagio. Com as pesquisas e o trabalho dedicado em todo o
percurso fui adquirindo mais conhecimentos importantes e imprescindiveis para 0 meu futuro
profissional, para que de futuro possa ser uma boa profissional e possa proporcionar todas as
aprendizagens necessarias ao desenvolvimento de todas as criancas que irdo entrar na minha
vida, enquanto educadora e professora de 1° ciclo.

Durante a minha pratica de ensino supervisionada a educadora cooperante e a
professora cooperante foram imprescindiveis na minha evolucao, fazendo-me ao longo do dia
e no final de cada, uma apreciacdo do meu trabalho, focando os meus pontos de evolucédo e
sobretudo e mais importante para a minha evolugdo enquanto profissional iam focando os
aspetos que eu tinha de melhorar ou dar mais atengdo. Com estas criticas construtivas e
felicitacdes, a educadora e a professora ajudavam-me a refletir sobre a minha préatica e a
crescer enquanto futura profissional de educacdo. Durante toda a minha pratica adquiri
diversas aprendizagens, cresci enquanto pessoa e enquanto profissional, aprendi a superar
medos, receios e insegurangas que ao inicio eram bastantes e ao longo do estagio fui
superando com a ajuda destas profissionais.

Sinto que proporcionei multiplas aprendizagens aos grupos de criancas, que me
receberam de bracos abertos e se despediram com nostalgia, mas ndo fui s6 eu que lhes
proporcionei aprendizagens, pois eu aprendi bastante com ambos os grupos com diversas
qualidades e personalidades, com eles cresci e aprendi muito.

E uma profissio com uma enorme responsabilidade, mas uma profissdo muito
gratificante, porque contatamos com a beleza da infancia e contribuimos para que esta seja
rica em aprendizagens, brincadeiras, afetos, seguranca e contribuimos também para o futuro
de todas as criangas que entram nas nossas salas, porque é na educacdo pre-escolar e no 1°

ciclo de ensino basico que comecga o processo de educacdo e de aprendizagens em que as
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criancas vao viver ao longo de todos os anos de ensino. Tal como refere o Decreto-Lei
240/2001 de 30 de Agosto, perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e
dos professores dos ensinos basico e secundario, no que respeita hd dimenséo profissional,
social e ética, o professor: «Assume-se como um profissional de educacdo, com a funcdo
especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profissdo, apoiado na investigacao
e na reflexdo partilhada da pratica educativa e enquadrado em orientacbes de politica
educativa.» (p.2). Tdo importantes como a dimensdo profissional, social e ética, sdo a
dimensdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a dimens&o de participacdo na
escola e de relacdo com a comunidade e a dimensdo do desenvolvimento profissional ao

longo da vida.
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Apéndice A - 1° Questionario (antes da visita a biblioteca escolar)

Tabela 32. O que € uma biblioteca? O que contém? Como esta organizada?

Nomes O que é uma biblioteca? O que contém? Como esta organizada?

A.C. Uma biblioteca é um sitio calmo. Contém livros e computadores. Esta
organizada com os livros nas prateleiras.

AF. Uma biblioteca é um sitio onde se 1é. Contém muitos livros, esta
organizada por prateleiras para os livros.

B.L. E um sitio que tem livros. Contém livros e computadores.

C.M. Uma biblioteca é um sitio onde ha livros. Os livros estdo nuns moveis.

C.S. E uma sala para ler. Tem livros, estantes. Os livros estdo organizados por
ordem alfabética.

D.N. A biblioteca € uma sala em que podemos ler livros. A biblioteca tem
muitos livros. Os livros da biblioteca sdo organizados por colecdo e por
criancas ou adultos.

D.F. Uma biblioteca é um sitio onde ha muitos livros. A biblioteca contém
livros e computadores. A biblioteca esta organizada por prateleiras.

D.B. Uma biblioteca é um sitio para ler. Uma biblioteca contém muitos livros e
muitas atividades. Uma biblioteca esta organizada por livros nas
prateleiras de varios tipos de historias.

F.C. Uma biblioteca é um sitio onde se guarda os livros comprados ou
entregados. Uma biblioteca tem livros para estudar e aprender. A
biblioteca esta organizada em seccdes de prateleiras.

F.B. Uma biblioteca é um sitio para ler. Contém livros. Os livros estdo em cima
da mesa e arrumados.

LA. A biblioteca € um sitio calmo e sossegado. Tem livros, computadores,
desenhos, etc. Esta muito mas mesmo muito bem organizada pelos livros
aconselhados.

J.R. Uma biblioteca é um sitio onde podemos ler. Contém livros e
computadores. A biblioteca tem os livros todos organizados.

J.Q. E um sitio onde ha muitos livros. Tem muitos livros, jogos, desenhos e
filmes. Os livros estdo organizados numas prateleiras, 0s jogos estdo numa
estante, os filmes em cima de uma mesa e os desenhos nds fazemos.

J.F. Uma biblioteca é um sitio onde podemos ler. Uma biblioteca contém
livros, jogos e filmes. Uma biblioteca esta organizada por secgoes.

L.P. Uma biblioteca é um sitio para ler. Est4 organizada por colegdes,
enciclopédias e tamanhos.

M.C. Uma biblioteca é um sitio para ler que tem livros, computadores e jogos.
Tem livros em cima de prateleiras e em cima de mesas.

M.A. Uma biblioteca € um lugar onde se 1é. Contém livros e estd muito bem
organizada por nimeros.

M.C. E um conjunto de livros, mas também é um sitio onde se pode ler. Uma
biblioteca contém livros, computadores e jogos de tabuleiro. Uma
biblioteca esta organizada com os livros nas estantes por ordem alfabética.

R.B. Uma biblioteca é uma coisa que tem livros. O que contém é computadores,
jogos, livros e filmes. A biblioteca esta organizada em livros nas estantes.

R.F. Uma biblioteca tem livros, jogos e computadores. Os livros estdo bem
arrumados nas prateleiras.

T.L. Uma biblioteca é um sitio para ler. Contém livros, jogos e computadores.
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Os livros estdo numas estantes.

T.V. A biblioteca é uma coisa grande com livros. Esté organizada com os livros
nas prateleiras.

Tabela 33. Que tipo de atividades podes fazer numa biblioteca?

Nomes Que tipo de atividades podes fazer numa biblioteca?

A.C. Posso fazer jogos, ler, desenhar, trabalhar em grupo, trabalhar no
computador.

A.F. Poso ler um livro, posso ver coisas nos computadores e podemos fazer
desenhos.

B.L. Posso ler e jogar.

C.M. Posso ler, jogar, desenhar, pintar e ver filmes e as vezes ha livros para
vender.

C.S. Podemos ler e jogar.

D.N. Eu na biblioteca da escola posso ver um filme, desenhar e pintar desenhos,
trabalhar em grupo e ler.

D.F. Eu posso ler, jogar no computador e fazer um puzzle.

D.B. As atividades podem ser ler, ir ao computador, fazer jogos e desenhar.

F.C. Numa biblioteca pode-se fazer os trabalhos de casa, ir ao computador fazer
trabalhos e ler.

F.B. Podemos jogar no computador, ler e ver filmes.

LA Faz-se desenhos, ir para o computador, ver filmes e ler livros
divertidissimos.

J.R. Podemos ler, escrever no computador e fazer jogos.

J.Q. Numa biblioteca por exemplo a da minha escola, tem desenhos, tem
filmes, tem jogos e tem livros, tem estas atividades todas.

J.F. Numa biblioteca podemos aceder ao computador, fazer jogos, ler livros e
ver filmes.

L.P. As atividades que se podem fazer sdo: jogos, computadores, ler e
desenhar.

M.C. Jogar no computador, ler livros e jogar com jogos que ha e também fazer
desenhos.

M.A. Pode-se fazer jogos, ler, desenhar e jogar no computador.

M.C. Numa biblioteca pode-se fazer varias atividades, por exemplo jogos de
tabuleiro, computadores, ler, ver filmes e desenhar.

R.B. Posso ler um livro, fazer um desenho, pintar e jogar.

R.F. Posso ler, desenhar, ver filmes, ir ao computador.

T.L. Numa biblioteca podes ler, ir ao computador, ver um filme, fazer jogos e
desenhar.

T.V. Ler, desenhar e pintar.

Tabela 34. Que cuidados devemos ter em conta numa biblioteca?

Nomes Que cuidados devemos ter em conta numa biblioteca?
A.C. Devemos fazer pouco barulho, ndo gritar e ndo dizer palavroes.
AF. N&o podemos correr e ndo podemos falar muito alto para néo

incomodarmos as outras pessoas.
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B.L.
C.M.

C.S.
D.N.

D.F.
D.B.
F.C.

F.B.
LA.
JR.
J.Q.
JF.

L.P.
M.C.
M.A.
M.C.
R.B.
R.F.

T.L.
T.V.

N&o podemos fazer barulho e correr.

Numa biblioteca ndo podemaos correr, fazer barulho e ndo podemos levar o
telemdvel.

N&o correr, ndo estragar os livros, ndo comer e nao falar.

Devemos fazer siléncio, ndo correr, ndo gritar, ndo estragar os livros e
meter depois no sitio.

Eu tenho de ter cuidado com os livros.

N&o correr, ndo comer e ndo gritar alto.

Os cuidados que temos sdo: ndo rasgar os livros, ndo estragar, ndo correr e
ndo fazer barulho.

Devemos ndo empurrar, ndo fumar, ndo gritar e n&o correr.

N&o correr, ndo gritar, ndo comer e ndo desobedecer as bibliotecarias.

N&o podemos correr, ndo podemos gritar.

Né&o gritar, fazer pouco barulho.

Na biblioteca ndo podemos fazer barulho, ndo podemos empurrar, nem
gritar.

Regras: siléncio, ndo correr e ndo estragar os livros.

Temos de ter cuidado para ndo estragarmos nada e temos de fazer siléncio.
Os cuidados séo estes: ndo gritar, ndo correr, ndo jogar no computador
antes das 2h00 min e ndo dizer palavroes.

OS cuidados que devemos ter sdo que ndo podemos estragar os livros, nem
jogar no computador.

N&o devemos fazer barulho, ndo devemos mexer nos livros antigos e ndo
devemos empurrar porque podem cair os livros todos.

Ficar calados, ndo falar ao mesmo tempo, ndo correr, ndo derrubar o0s
livros, ndo mexer nos computadores sem ordem.

Os cuidados séo: ndo podemos falar, nem estragar livros e ndo comer.
Temos de falar baixo e ndo fazer barulho.

Tabela 35. Costumas ir a biblioteca da escola? o que fazes quando vais?

Nomes Costumas ir a biblioteca da escola? O que fazes quando vais?

A.C. Costumo ir, leio e fago jogos.

AF. Costumo ir a biblioteca da escola. Fago desenhos e outras vezes vou ler
um livro.

B.L. Sim. Leio e jogo.

C.M. Sim. As vezes leio livros, outras vejo filmes e outras vezes jogo um jogo.

C.S. N&o.

D.N. Eu s6 vou la requisitar livros.

D.F. Sim. Eu costumo ler.

D.B. Sim. Eu leio e desenho.

F.C. Eu costumo ir & biblioteca da escola quando ndo tenho nada para fazer. E
quando la vou leio.

F.B. Sim. eu costumo ler.

LA Eu costumo ler livros, requisitar livros e desenhar.

J.R. Sim, faco jogos e leio.

J.Q. E quando vou a biblioteca da minha escola costumo ver filmes, desenhar e
ler livros.

J.F. Sim, 14 leio livros, fagco jogos e vou para 0 computador.

L.P. Sim, costumo ir. eu la costumo ler, fazer jogos e desenhar.

M.C. Eu quando vou a biblioteca, jogo um jogo, leio e as vezes vou ao
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computador e faco desenhos.

M.A. Sim. O que vou fazer é ler e as vezes arrumar a biblioteca.

M.C. Sim. Quando vou a biblioteca costumo ler livros.

R.B. Eu costumo ir e o que fago é requisitar livros, ler e fazer atividades.
R.F. Sim. Leio, pesquiso sobre o corpo humano e fago jogos com inscrigéo.
T.L. Sim. Posso ir ler um livro, ver filmes e pintar.

T.V. Sim. eu vejo filmes e as vezes leio.

Tabela 36. Refere algumas diferencas entre uma biblioteca publica e uma biblioteca
escolar.

Nomes Refere algumas diferencas entre uma biblioteca publica e uma
biblioteca escolar.

A.C. A diferenca é que os livros sdo maiores e a biblioteca & maior e ndo se
podem requisitar livros.

A.F. Fui uma vez a uma biblioteca pablica e os livros eram muito antigos.

B.L. Eu nunca fui a uma biblioteca publica.

C.M. Uma biblioteca publica pode ir toda a gente e numa biblioteca escolar so
podem ir os alunos da escola.

C.S. A biblioteca escolar € na escola. A biblioteca publica é na cidade. a
biblioteca publica tem portas proibidas.

D.N. Uma biblioteca publica so6 tem livros e uma biblioteca escolar tem muitas
Coisas.

D.F. Eu nunca fui a uma biblioteca publica.

D.B. A diferenca é que uma biblioteca publica tem livros antigos e a escolar
ndo. a biblioteca publica é maior e a escolar néo.

F.C. Uma biblioteca publica tem imensos livros e uma biblioteca escolar é s
para as criancas e adultos da escola.

F.B. A diferenca da biblioteca publica é que tem varios livros e quando se vai

requisitar livros pode-se levar o seu cartdo da biblioteca. Na biblioteca
escolar pode-se ver filmes, ler e ver cassetes.

LA. A diferenga entre uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é. ser
maior, ter mais livros e é preciso cartao.

J.R. A diferenca entre uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é que a
biblioteca pablica tem alguns livros velhos e a biblioteca escolar tem mais
coisas.

J.Q. Posso requisitar livros, posso mexer no computador.

J.F. Nunca fui a uma biblioteca publica.

L.P. Na biblioteca publica ndo se pode desenhar, nem ir ao computador, nem
fazer jogos. Na biblioteca escolar pode-se fazer estas coisas todas.

M.C. A diferenca é que na biblioteca publica tem livros antigos e temos de fazer

siléncio e ndo estragar nada. Na biblioteca escolar tem de se fazer siléncio
e ndo partir nada.

M.A. Nunca fui.

M.C. A diferenca de uma biblioteca publica e uma escolar é que numa faz-se
desenhos e na outra néo.

R.B. Eu ja fui a biblioteca pablica é muito gira, tem computadores, tem livros
antigos, tem um tanel, tem uma parte para criangas é muito diferente.

R.F. Nunca fui a uma biblioteca publica.

T.L. As diferencas sdo: na biblioteca publica tem centenas de livros e podemos

fazer cartdo.

146



T.V. Sim, porque a biblioteca pablica tem mais livros do que a biblioteca
escolar.
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Apéndice B. 2° Questionario: Apoés a visita a biblioteca escolar

Tabela 37. O que é uma biblioteca? O que contém? Como esta organizada?

Nomes O que é uma biblioteca? O que contém? Como esta organizada?

A.C. Séo livros. Contém livros, jogos, computadores e desenhos. Esta
organizada por seccgoes.

AF. Uma biblioteca é um sitio onde se 1€ muitos livros. Contém livros, jogos,
computadores e filmes. Os livros estdo organizados por prateleiras.

B.L. A biblioteca € um conjunto de livros.

C.M. Uma biblioteca é um sitio onde podemos ler, e numa biblioteca tem livros,
etc. e esta organizada em estantes.

C.S. E um sitio para ler. Esta organizada por ordem e por sec¢des. Tem livros,
computadores, filmes e televisao.

D.N. Uma biblioteca é um sitio onde podemos ler. Uma biblioteca tem muitos
livros. Esta organizada por etiquetas.

D.F. Uma biblioteca é um sitio com muitos livros. A biblioteca contém livros A
biblioteca esta organizada por seccdes.

D.B. Uma biblioteca é um sitio para ler. Uma biblioteca contém livros,
computadores, jogos e filmes. Uma biblioteca estd organizada com secc¢des
diferentes de livros diferentes.

F.C. Uma biblioteca € um sitio onde estdo arrumados os livros. Uma biblioteca
contém livros. Uma biblioteca estd organizada por secges.

F.B. Uma biblioteca é um sitio para ler. Contém livros de banda desenhada e de
ler. A biblioteca esta bem arrumada e tem de estar bem limpa.

LA. A biblioteca € um sitio sossegado e calmo. Tem livros, jogos e filmes. Ela
esta organizada em seccdes.

J.R. Uma biblioteca é um sitio que podemos ler e i ao computador e jogar
jogos. Contém livros, jogos e computadores. Esta organizada com os livros
nas prateleiras.

J.Q. A biblioteca esta organizada por prateleiras cheias de livros, jogos, filmes
e isso tudo. Esta organizada por seccoes.

J.F. Uma biblioteca é um sitio onde podemos ler. Uma biblioteca contém
jogos, livros e filmes. A biblioteca esta organizada por secgoes.

L.P. A biblioteca é um conjunto de livros. A biblioteca tem livros. A biblioteca
esta organizada por secgoes.

M.C. A biblioteca é uma coisa que tem livros, a biblioteca tem livros, jogos,
filmes, a biblioteca tem livros em cima de prateleiras tem jogos na
prateleira e filmes na prateleira.

M.A. A biblioteca € um lugar onde se I1&. Contém livros e prateleiras, esta
organizada por seccoes.

M.C. Uma biblioteca é um conjunto de livros. Uma biblioteca contém livros,
mesas e computadores. A biblioteca esta organizada por seccdes.

R.B. Uma biblioteca é uma coisa que tem livros que sdo para ler. O que a
biblioteca contém é computadores, jogos, livros e filmes. A biblioteca esta
organizada em estantes.

R.F. A biblioteca tem umas estantes com livros. Tem revistas, livros, podemos
desenhar. Os livros tém nameros.

T.L. Uma biblioteca € um sitio para ler. Tem computador, televisao e livros.

Computadores no sitio e livros nas estantes.
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Tabela 38. O que podemos melhorar na nossa biblioteca?

Nomes O que podemos melhorar na nossa biblioteca?

A.C. Gostava que houvesse quadros para escrever.

AF. Podia haver livros antigos para ver.

B.L. Menos barulho e mais livros.

C.M. NGs podemos deixar assim a nossa biblioteca.

C.S. Podia haver a maquina de cartdes e mais livros.

D.N. Podia haver jogos ao almocgo.

D.F. Eu gostava que na biblioteca houvesse mais jogos de tabuleiro.

D.B. Acho que a nossa biblioteca fica bem assim.

F.C. Nos podemos melhorar na nossa biblioteca os livros para ABC dos titulos
e mais livros.

F.B. Podemos melhor o inventario, ter mais livros e portarmo-nos bem.

LA. Pode haver mais livros.

J.R. Pode haver mais livros antigos.

J.Q. Nada, porque esta perfeita.

J.F. Nada, porque assim esta muito boa.

L.P. Menos barulho e mais livros.

M.C. Menos barulho e n&o correr.

M.A. Nada, porque ja esta perfeita.

M.C. Podiamos melhor o barulho.

R.B. O que podemos melhorar na nossa biblioteca é haver livros antigos para
ver melhor.

R.F. Nada, esta tudo bom.

T.L. Pode melhorar quando a gente requisita livros.

Tabela 39. O que gostavas que existisse na nossa biblioteca?

Nomes O que gostavas que existisse na nossa biblioteca?

A.C. Gostava que houvesse quadros.

A.F. Eu gostava que houvesse uma estante so com livros antigos.

B.L. Eu néo sabia que se podia jogar no computador.

C.M. Eu gostava que existisse um cantinho da escrita.

C.S. Uma maquina para requisitar livros.

D.N. Eu gostava que houvesse mais jogos no computador.

D.F. Eu gostava que houvesse jogos wii na biblioteca.

D.B. Eu gostava que houvesse uma wii e uma playstation na biblioteca.

F.C. Eu gostava que houvesse mais livros fixes.

F.B. Eu gostava que existissem livros antigos e de banda desenhada.

LA Eu gostava que houvesse plasticina, uma playstation 4 e uma wii.

J.R. Eu gostava que houvesse mais coisas antigas.

J.Q. Nada, acho que tem o que eu quero.

J.F. Gostava que houvesse quadro para desenhar.

L.P. Nada, acho que ela estd muito bem.

M.C. Gostava que a biblioteca tivesse decorag6es de natal.

M.A. Gostava que existisse quadro para escrever.

M.C. Gostava que existisse decoragdes de natal.

R.B. Eu gostava que existisse na nossa biblioteca livros de cole¢des, uma
estante s6 para criangas.

R.F. Eu gostava que houvesse compassos.

T.L. Eu gostava que existisse uma psp e uma wii.
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Tabela 40. O que descobriste de novo que podes fazer numa biblioteca?

Nomes O que descobriste de novo que podes fazer numa biblioteca?

A.C. N&o descobri nada, porque tem tudo.

A.F. Eu descobri que posso comprar livros.

B.L. Eu ndo sabia que se podia jogar no computador.

C.M. Descobri que podemos jogar no computador e requisitar livros.

C.S. Desenhar e imagens dos autores.

D.N. Eu descobri que se pode jogar.

D.F. Eu descobri que ndo se pode levar jogos para casa.

D.B. Né&o descobri nada de novo.

F.C. O que descobri foi que ha jogos.

F.B. Eu descobri que havia livros novos.

LA Eu descobri que na biblioteca pode-se requisitar filmes.

J.R. N&o sabia que havia revistas e jogos de mesa.

J.Q. Descobri que posso jogar computador de manha.

J.F. Que posso requisitar filmes.

L.P. Jogar jogos no computador.

M.C. Eu descobri que se pode requisitar livros e filmes para ver na televisao.

M.A. Descobri que se pode jogar no computador.

M.C. Eu descobri que posso requisitar filmes e ver e que ha livros novos para
ler.

R.B. O que descobri de novo, foi que podemos comprar livros.

R.F. Fazer jogos no computador e fazer puzzles.

T.L. Descobri que podia ir ao computador.

Tabela 41. Depois desta visita, ficaste com mais vontade de ires mais vezes a biblioteca?

Nomes Depois desta visita, ficaste com mais vontade de ires mais vezes a

biblioteca?

A.C. Eu quero ir mais vezes porque é divertida.

A.F. Sim, porque agora quando se festeja as coisas nds fazemos pinturas.

B.L. Sim gostei e quero ir mais vezes, porque é divertido e porque gosto de ler.

C.M. Sim, porque posso ler, ver filmes, jogar e jogar no computador.

C.S. Sim, para ler e para jogar no computador.

D.N. Sim, porque se pode jogar.

D.F. Sim eu vou mais vezes a biblioteca.

D.B. Sim, porque podemos fazer mais coisas.

F.C. N&o, porque a quantidade de vezes que & vou é boa.

F.B. Sim, porque eu estava com muita atengdo e vi a historia do Giraldo Sem
Pavor que tinha matado a princesa moura.

LA Sim, porque agora sei mais coisas.

J.R. Sim, porque aprendi mais coisas interessantes e foi muito divertido.

J.Q. Sim, gostei de & ir mas em também |4 vou muitas vezes.

J.F. Sim, quero ir mais vezes a biblioteca porque é divertido.

L.P. Sim com muita porque é divertido.

M.C. Sim! Porque eu gosto de ir requisitar livros, gosto de ir jogar no
computador e ler livros.

M.A. Sim, porque eu gosto muito.

M.C. Sim! Porque ha coisas novas muito giras.

R.B. Sim porque agora ja se festejam as coisas com pinturas e da para comprar
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livros.
R.F. Sim, porque tem coisas novas que eu ndo sabia.
T.L. Sim, porque é divertido.
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Apéndice C. 3° Questionario: Apds a visita a biblioteca pablica de Evora

Tabela 42. Quais as diferencas de uma biblioteca publica e de uma biblioteca escolar?

Nomes

Quais as diferencgas de uma biblioteca publica e de uma biblioteca
escolar?

A.C.

A.F.

B.L.
C.M.

C.S.

D.N.
D.F.
D.B.

F.C.

F.B.
LA

J.R.

J.Q.

J.F.

L.P.

M.C.

M.A.
M.C.

R.B.

A biblioteca publica tem hemeroteca e a escolar ndo. A biblioteca publica
tem mais livros do que a biblioteca escolar.

A diferenca entre uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é que
uma biblioteca publica tem livros muito antigos e revistas antigas e numa
biblioteca escolar tem menos livros e uma biblioteca publica tem mais
livros.

Ha muitos livros antigos e valiosos numa biblioteca publica.

Uma biblioteca pablica tem muitos, muitos, muitos livros e uma biblioteca
escolar ndo tem assim tantos livros.

A biblioteca publica tem portas proibidas, tem uma hemeroteca (tem
revistas e jornais), os livros requisitam-se com cartdo e podemos té-los em
casa 15 dias.

Uma biblioteca publica tem muitos livros, tem uma hemeroteca, pode-se
levar livros até 15 dias, mais 15 dias e mais 15 dias e depois entregamos.
A diferenca de uma biblioteca pablica e de uma biblioteca escolar € que a
nossa nao tem livros antigos e pergaminhos.

As diferencas sdo: uma biblioteca publica € mais antiga que a biblioteca
escolar, numa biblioteca publica temos um cartdo da biblioteca.

Uma diferenga é que numa biblioteca pablica pode-se levar 15 dias 0s
livros e na outra ndo e outra diferenca é que a biblioteca escolar tem menos
livros.

A biblioteca publica é onde as pessoas levam o seu cartdo da biblioteca e a
biblioteca escolar é onde se pode requisitar livros.

A diferenga é que uma biblioteca publica tem revistas, jornais e livros
antigos.

As diferencas entre uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é que
uma biblioteca publica tem livros, revistas e jornais antigos e podemos
requisitar livros e levar para casa e uma biblioteca escolar tem filmes,
jogos e livros.

A diferenga é que na biblioteca publica ha muitos livros e na escolar ndo,
na biblioteca publica ha portas fechadas com tesouros la dentro.

As diferencas de uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é que na
biblioteca publica podemos requisitar mais livros e € maior na biblioteca
escolar sé podemos requisitar uma livro e é mais pequena.

As diferencas sdo: na biblioteca publica podemos requisitar 5 livros. A
biblioteca escolar tem livros antigos. Ha sitios que a biblioteca publica tem
e a escolar ndo tem. A biblioteca publica é grande e a escolar é pequena.
As diferencas é que uma biblioteca publica e uma biblioteca escolar é que
a biblioteca publica tem livros muito antigos, tem um sitio que se chama
hemeroteca que tem jornais e revistas e uma biblioteca escolar tem livros
muito giros e livros novos muito engracados.

A diferenga é que a biblioteca publica tem hemeroteca e a escolar ndo tem.
E que uma biblioteca publica tem livros, revistas e jornais muito antigos e
raros que pode haver s6 um no mundo e uma biblioteca escolar n&o.

A diferenca entre uma biblioteca pablica e uma escolar é que uma
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R.F.

T.L.

T.V.

biblioteca publica tem livros antigos, tem um tanel, sitios para trabalhar
nos computadores e uma biblioteca escolar é que tem livros de uma
colegdo sé tem filmes e livros para comprar.

Uma biblioteca publica tem livros grandes, jornais antigos e uma sala de
leitura.

Numa biblioteca publica podes requisitar 5 livros e numa biblioteca
escolar s6 1. Numa biblioteca publica tem uns 1000000 de livros e numa
biblioteca escolar uns 100 livros.

A diferenga é que a biblioteca publica tem mais livros do que a bilioteca
escolar.
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Apéndice D. Reflexdes Semanais Pré-escolar

62 Reflexdo Semanal: 02 a 05 de abril de 2013

Notas Didrias:
Terca-Feira

- Distribuicdo das tarefas da semana.
- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criangas.
- Novidades: Férias da pascoa.

Quarta-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Surgiu a ideia do nosso projeto: "Animais”, mais especificamente: macacos, elefantes e
girafas.

- Histdria: "O macaco de rabo cortado".

- Propus como poderiamos decorar a nossa arvore das estacdes e eles fizeram outras
sugestoes.

- Decidimos acrescentar no quadro das tarefas um separador para o tratamento dos animais:

"Tratar os animais". Esta ideia surgiu devido a chegada dos bichos da seda a nossa sala.

Quinta-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancas.
- Sesséo de Fisico Motora.

- Decoracdo da arvore das estagoes.

- Relembramos as regras da sala.

Sexta-Feira
- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.
- Medic&o das alturas das criangas.

- Brincadeiras nas areas.

Palavras Chave:

Projeto - Fisico motora - Explorar - Brincar - Aprendizagens
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Reflexdo Semanal:

Esta semana irei abordar trés pontos na minha reflexdo que considero importantes. O
primeiro ponto baseia-se no surgimento do nosso projeto sobre os animais (elefante, girafa e
macaco). O segundo ponto foca-se na importancia das sessdes de fisico motora. E por fim a
exploracdo das criangas nas &reas que é um ponto importante para as suas aprendizagens.

Devido & interrupcéo para férias escolares ainda ndo tinhamos tido oportunidade de
conversar sobre a visita ao jardim zooldgico e ouvir as criangas sobre a mesma. Esta semana
surgiu essa oportunidade e as criangas mostraram-se bastante interessadas na mesma e
mostraram bastante interesse em saber mais sobre alguns animais. Devido a este interesse
sugeri as criangas que escolhéssemos trés animais para trabalharmos mais profundamente. As
criancas em grande grupo sugeriram que podiamos trabalhar sobre as girafas, elefantes e
macacos. Quando todos concordaram perguntei 0 que poderiamos fazer para saber mais
acerca dos mesmos, ao qual me responderam que poderiamos pesquisar sobre estes animais.
Concordei com as criancas e pedi que fossem trazendo de casa algumas pesquisas e livros
que tivessem para depois podermos em conjunto procurar o que mais nos interessasse.

O inicio de um projeto leva-nos a pensar em trés questfes: porqué? para qué? e
como?. O nosso porqué neste projeto surge devido a curiosidade mostrada pelas criangas de
saber mais sobre alguns animais que vimos na nossa visita ao jardim zooldgico; Num
contexto de jardim de infancia € bastante importante que os projetos surjam de curiosidades
ou problemas levantados pelas criancas, ou seja, que surja de um interesse das mesmas, pois é
desta forma que elas se vdo empenhar e realizar todas as fases do nosso projeto com o maior
interesse e entusiasmo. A segunda questdo que se levanta € o "para qué?", ao qual eu
respondo que serve para as criancas saberem mais sobre estes trés animais escolhidos, que
tipo de animais sdo, o que comem, como se deslocam e muitas outras curiosidades que estes
animais nos despertam. A terceira questdo "como?", as criangas responderam logo que
iriamos pesquisar para saber tudo o que necessitdvamos e que tinhamos curiosidade em saber
sobre 0os mesmos; iremos pesquisar juntos e em casa e depois selecionar as informacées que
acharmos mais importantes para responderem as nossas curiosidades.

Ao refletir sobre todas estas questbes que se colocam ao realizar um projeto com as
criancas, reflito também que € bastante importante que o projeto seja elaborado sempre por
elas, orientadas pelos educadores e adultos a sua volta, mas € o projeto das suas curiosidades

e por isso sdo as criancas as pessoas ativas de todo o projeto. E das criangas que surge o
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projeto, é com as criancas que iremos decidir 0 que queremos saber mais e como iremos fazer

e ao longo do projeto decidir como iremos finalizar e apresentar o produto final.

As sessOes de fisico motora sdo sempre um entusiasmo para as criangas e é uma area
muito importante, pois com momentos ludicos e divertidos € uma forma de desenvolver o
entusiasmo para que as criangas pratiquem exercicio fisico.

A expressdao motora é importante no pré-escolar para desenvolver a crianca a nivel
motor, esta j& entra para a educacao pré-escolar com muitas aquisi¢des motoras, tais como,
transpor alguns obstaculos manipular alguns objetos, etc., cabe a nds educadores ajudar e
entusiasmar as criancas a desenvolver-se a nivel motor e a ultrapassar dificuldades que
possam sentir.

A expressdo fisico motora trabalha varias partes do nosso corpo, com variados
exercicios podemos também trabalhar a motricidade global e a motricidade fina de modo a
que a crianca conheca melhor o seu corpo e as limitacdes do mesmo. Ao trabalhar a
motricidade global (correr, saltar, andar, trepar ...) podemos jogar com varios ritmos e
direcdes que 0 nosso corpo consegue realizar e com isto as criangas vdo conhecendo melhor o
seu corpo e o que conseguem fazer com mais facilidade e as quais precisam de se esforcar
mais. Quando trabalhamos a motricidade fina com as criancas ajudamo-las a manipular
melhor diversos objetos e com isto vamos treinando nas criangas a pericia de manipular e
manusear melhor os objetos.

Ao realizarmos com as criangas jogos coletivos vamos incutir nas mesmas algumas
regras de convivéncia e respeito pelos outros. Nestes jogos os educadores também tém o
dever de passar a mensagem que o0 que interessa € a diversao e o poder participar e ndo tanto
0 vencer 0s jogos, tem de haver uma competicdo amigavel e € importante transmitir estas
mensagens as criangas.

A expressdo motora vai interligar-se com outras areas importantes, isto é, a danca esta
sempre ligada & musica (expressdo musical) e esta sempre ligada a educacéo para a satde ao
transmitir-mos as nossas criangas 0 gosto e a importancia que tém para a nossa satde praticar
exercicio fisico. Praticar sempre expressdo motora com as criangas ajuda-as a compreender e
conhecer o seu corpo, nas OrientacBes Curriculares do ME (1997) afirmam esta importancia:
"Todas estas situacdes permitem que a crianca aprenda a utilizar melhor o seu corpo e va
progressivamente interiorizando a sua imagem. Permitem igualmente que va tomando

consciéncia de condicGes essenciais para uma vida saudavel (...)" (p. 59).
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De futuro, pretendo continuar a realizar as sessdes semanais com as criancgas, tentar ao
maximo desenvolver todas as capacidades e potencialidades que a expressdo fisico motora
podem trazer e desenvolver nas criangas, assim como também pretendo conjugar nestas
sessOes 0 que as criangas necessitam e o que elas escolhem para cada semana.

O terceiro ponto que pretendo focar nesta minha reflexdo é a importancia da
exploracdo das areas pelas criangas. Esta exploracdo também € bastante importante para as
suas aprendizagens, sé0 momentos ndo dirigidos pelos adultos mas onde existem diversas
aprendizagens que as criancas vao adquirindo sozinhas.

A brincadeira € uma forma de aprendizagens, onde muitas vezes as criangas brincam a
vida real, onde imitam os seus modelos mais proximos. Nas brincadeiras as criancas vao
tomando consciéncia do mundo real, do mundo que os rodeia e da sociedade onde estdo
inseridos, é também ao brincarem que as criancas vao criando lagos com as outras criangas e
até mesmo com os adultos que se envolvem nessas mesmas brincadeiras.

Guerra, S.; Rolim, A. & Tassigny, M. afirmam que:

Brincar é importante em todas as fases da vida, mas na
infancia ele é ainda mais essencial: ndo é apenas um
entretenimento , mas, também, aprendizagem. A crianca
ao brincar, expressa sua linguagem através de gestos e
atitudes, as quais estdo repletas de significados, visto que
ela investe a sua efetividade nessa atividade. Por isso a
brincadeira deve ser encarada como algo sério e que é

fundamental para o desenvolvimento infantil. (p.2)

E importante criar momentos de brincadeiras com as criangas, dirigidos e ndo
dirigidos, pois nestes dois momentos ha sempre grandes momentos de aprendizagens que sao
bastante Uteis e importantes para o desenvolvimento da criangas a todo os niveis, social,
pessoal, académico e a todos os niveis de desenvolvimento na vida da crianca.

Em muitos momentos do meu estagio ja me deparei com diversas imitagdes ou
representacOes da vida real por parte das criangas. Por diversas vezes na area da casinha as
criangas brincam aos pais e filhos, vao representando e imitando os seus proprios pais e assim
mesmo, 0s modelos aos quais se identificam e reconhecem. Outras vezes nos jogos de chdo e
construgdes as criangas com os legos representam objetos da vida real, como helicdpteros,

carros, tratores, casas e até mesmo castelos em ruinas, diversas coisas do mundo real que ja
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tiveram a oportunidade de observar e as quais gostam de representar nos legos e nas suas
brincadeiras nas construcdes que realizam.

E extremamente importante dar as criancas o espaco de brincadeira livre, tentar articular
os tempos de brincadeiras livres (onde vdo explorando as vérias areas da sala) com os tempos
de trabalhos dirigidos. Na nossa sala vamos sempre articulando e negociando com as criancas
estes tempos, para que possam usufruir de todos eles para uma maior aprendizagem, de futuro

pretendo continuar a dar oportunidade as criancas de explorarem estes tempos.
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102 Reflexdo Semanal® (29 de abril a 03 de maio)

Notas Diarias:

Segunda-Feira:

- Distribuicdo das tarefas da semana: a distribuicdo das criancas para as tarefas foi realizada
por votacdo; as criancas ofereciam-se, eu escrevia 0 nome delas no quadro e as outras
criangas votavam.

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Sessdo de educacdo para a saude: duas enfermeira foram fazer um pequeno teatro sobre o
que ndo se deve fazer em relacdo a nossa higiene; depois falaram um pouco com as criangas e

explicaram como devem fazer a higiene do corpo e a higiene oral.

Terca-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Lembrancas do dia da mae: Continuacao das prendas e cartGes para o dia da mée.

- Historia contada pela méae do Alexandre: a mée do Alexandre contou as criangas a historia
"A cigarra e a Formiga"; Quando terminou a histdria teve uma pequena conversa sobre ser
formiga (trabalhadora) e sobre ser cigarra (preguicosa); depois desta conversa fez um jogo

com as criancas para estas descobrirem as diferencas entre duas imagens semelhantes.

Quinta-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criangas.

- Sessdo de Fisico Motora: circuito com vérias estacdes (1?2 estacdo "saltar ao pé coxinho"; 22
estacdo "saltar com 0s pés juntos de arco para arco"; 3% estacdo "rastejar em cima do banco
sueco"; 42 estacdo "Rebolar no colchdo, esticados™; 52 estacdo "passar por dentro do tanel™).
O jogo coletivo que realizdmos neste dia foi 0 macaquinho do chinés.

- Lembrancas do dia da mae.

Sexta-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Visita e exploracgdo da biblioteca escolar: Fomos a biblioteca da nossa escola, ver como esta
organizada, como estdo organizados os livros, ver o que ela possui e 0 que atividades se

podem fazer na nossa biblioteca escolar. Conversa sobre as bibliotecas antigas (que sé
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possuiam livros) e sobre as bibliotecas dos nossos tempos (que ja possuem livros,

tecnologias, jogos, etc.).

Palavras Chave:

Envolvimento da familias - Historias - Biblioteca - Livro - Tipos de texto

Reflexao Semanal:

Esta semana irei focar a importancia do envolvimento das familias nas aprendizagens
do contexto de pré-escolar e também a importancia do contato com as bibliotecas, livros e
tudo o que estes proporcionam as criancgas, tanto a nivel de aprendizagens como de

conhecimento.

Neste primeiro ponto irei refletir sobre a visita da mée do Alexandre, que nos veio
contar uma histdria e contribuir com diversas aprendizagens ao grupo de criangas.

A mée do Alexandre organizou o conto de uma histéria no polivalente, projetando um
video com as imagens da histéria "A Cigarra e a Formiga", enquanto o video ia decorrendo a
mée do Alexandre ia contando a histéria (Figura 1) muito naturalmente e com muita
espontaneidade. Depois de contar a histdria, perguntou as criangas se se identificavam mais
com a formiga ou com a cigarra, pedindo para darem um exemplo que justificasse a sua
escolha; as criancas identificaram-se muito com a formiga, dizendo que eram trabalhadoras e
dando diversos exemplos (ajudavam os pais em casa, ajudavam-nos na nossa sala, faziam
muitos trabalhos), algumas também se identificavam com a cigarra, pois também tinham
muitos momentos de lazer e brincadeira (0 que também € necessario e assim tambem
adquirem diversas aprendizagens). Por fim a méde do Alexandre projetou duas imagens
semelhantes para as criancgas descobrirem as diferencas entre elas. Foi um momento de muita

interacdo e diversas aprendizagens para as criancas.
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Figura 1. Mae de A. a contar a historia projetada © Ana Cabral

O envolvimento das familias nas aprendizagens das criangas no contexto do jardim de
infancia é bastante rico e importante para as criangas. As criangas sentem-se motivadas na
interacdo e envolvimento que as familias demonstram quando véo ao local onde eles passam
a maior parte do seu dia. E importante que os pais participem e se envolvam nas
aprendizagens dos seus filhos e do grupo em que estes estdo inseridos, para tomarem
conhecimento das aprendizagens adquiridas pelos seus filhos e para poderem contribuir para
essas mesmas aprendizagens.

A familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar tém um papel comum na educacgéo
da mesma crianca e por isso é importante que haja trocas de informacdo da mesma e que as
familias participem nas aprendizagens da instituicdo de educacdo pré-escolar, proporcionando
assim as criancas aprendizagens no contexto em que estdo inseridas.

O segundo ponto que irei focar na minha reflexdo abrange o contato com a biblioteca
escolar e com o livro, bem como as aprendizagens que estes proporcionam as criancas.

Comecamos a nossa visita a biblioteca por observar as estantes e ver como os livros
estavam organizados nelas, reparamos que os livros tinham todos um cddigo na lombada, as
criangas perguntaram para que serviam aqueles codigos, ao qual eu Ihes respondi que servia
para um controle por parte da bibliotecaria, ou seja, aqueles cddigos serviam para esta saber
onde cada livro se devia arrumar e também para registar esse mesmo cdodigo quando alguém
0s requisitava. Depois de observarmos a organizacdo da estante fomos ver o resto da
biblioteca e o0 que ela continha (area dos computadores, jogos de mesa, televisao, filmes, area
dos contos "onde se pode ouvir, ver e projetar historias™).
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Depois de observarmos tudo o que existia na nossa biblioteca escolar tivemos uma
pequena conversa onde comparamos as bibliotecas que existiam antigamente e as bibliotecas
que existem nos nossos tempos. As respostas das criangas foram: "S6 havia livros"; "Néo
existiam computadores”; "Nem jogos"; "Nem televiséo"; "Nas bibliotecas antigas os livros
estavam seguros por uma rede nas estantes, como alguns na biblioteca publica".

Quando acabamos de conversar sobre o que tinhamos visto e sobre as diferencas das
bibliotecas antigas e modernas, expliquei as criangcas que ndo conseguiamos ir ver a
biblioteca publica pois ndo conseguimos o transporte, mas que viria uma senhora explicar
como se organizam as bibliotecas para que nds pudéssemos organizar a biblioteca da nossa
sala em condicdes.

A biblioteca escolar € um espaco educativo que se encontra organizado por recursos
bibliograficos, informativos e de multimédia, que é posto a disposi¢do de toda a comunidade
escolar para apoiar processos de ensino/aprendizagem e 0 acesso ao conhecimento e
formacdo das criancas/alunos. As bibliotecas escolares sdo também centros de informacao,
centros de leitura e centros de lazer, pois as criangas devem ter uma visdo destas como
espacos de aprendizagens mas também como espacos de lazer cultural. A biblioteca escolar
deve ser um espaco aproveitado pelas criancas, pois disponibiliza diversos recursos
importantes para o seu desenvolvimento pessoal e académico, cabe ao educador dar a
conhecer este espaco as criancas e incentiva-las a frequentarem-no. O educador tem o dever
de mostrar todas as potencialidades das bibliotecas escolares, pois estas possuem diversos
recursos para o desenvolvimento das aprendizagens das criangas, € também o dever do
educador mostrar as criancas a melhor forma de aproveitar e enriquecer as suas
aprendizagens nas bibliotecas e com isto fomentar o gosto pelo livro, pela sua decifracdo e
posteriormente pela sua leitura.

Com o contato das bibliotecas escolares as criangas tém também um maior contato
com o livro e com as suas potencialidades. O contato com o livro proporciona as criancas
diversas aprendizagens, assim como a decifracdo das imagens, o contato com a leitura, o
contato com a escrita, o reconto da historia ouvida, o conto da histdria através das imagens,
entre outras. E com o contato permanente com o livro que vai suscitar na crianca um maior
desejo de aprender a ler e consequentemente crescer, nos educadores temos o dever de
proporcionar este contato a crianga, para que lhe possa suscitar esse desejo e que a motive
para 0 1° Ciclo do Ensino Bésico. E também bastante importante estimular as criancas a
recontarem histdrias ou a contarem-nas pelas ilustracdes para desenvolver o seu pensamento

e 0 seu espirito critico em relacdo as diversas histérias e textos que ouvem e recontam. O
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Ministério da Educacdo (1997) nas Orientagdes Curriculares reforca estas questbes, "é
atraves dos livros, que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a
sensibilidade estética.” (p.70).

Cabe também ao educador fornecer o contato com diversos tipos de textos, ndo sé
atraves dos livros , mas também fornecer as criancas 0 contato com jornais, dicionarios,
enciclopédias e ndo s6 com os livros de historias. Esta é outra forma que o educador tambéem
tem de suscitar a emergéncia da escrita, bem como a sua importancia, para que as criangas
saibam que ndo é sé nas histdrias que a escrita esta presente, mas em tudo no nosso dia-a-dia.
Em casa é também importante que a familia faca as suas listas de supermercado, farmécia,
etc., em frente a crianca e que lhes explique para que servem essas listas ou recados do dia-a-
dia, para que as criancas entendam que a escrita esta presente em tudo no nosso dia-a-dia e
ndo s6 nas histérias que ouve. O Ministério da Educacdo (1997) nas OrientacOes
Curriculares refere também esta importancia e dever do educador proporcionar o contato com
os diversos tipos de texto, "cabe assim ao educador proporcionar o contato com diversos tipos
de texto escrito o0 que levam a crianga a compreender a necessidade e as funcdes da escrita,
favorecendo a emergéncia do cddigo escrito.” (p.71).

De futuro na minha profissdo pretendo proporcionar as criangas 0 maior contato
possivel com as bibliotecas escolares e 0s seus recursos, assim como o contato com os livros
e outros recursos com diversos tipos de texto, para que possa proporcionar as criangas 0

contato com todos estes recursos e suscitar-lhe o prazer pela escrita e pela leitura.
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132 Reflexdo Semanal: 20 a 24 de maio de 2013

Notas Diarias:

Terca-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Massa de cores: Em pequenos grupos fizemos massa de cores, cada menino colocou um pouco de
farinha e de seguida a 4gua e um pouco de 0leo, a seguir todos amassaram; Depois votamos para
decidir que cor iriamos usar juntdmos a tinta e continudmos a amassar até ficar pronta; Depois de a
massa de cores estar prontas alguns meninos quiseram ir brincar/trabalhar com ela.

- Registo de novas curiosidades do nosso projeto: Estivemos a ver os livros que algumas criancas
trouxeram sobre 0s animais do nosso projeto (girafa, elefante e macaco) e retiramos o que ainda
ndo sabiamos para podermos registar. Por fim em pequenos grupos escrevi todos 0s Nossos registos

em cartolinas com lapis de carvao e as crian¢as passaram por cima com caneta de feltro.

Quarta-Feira:
- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancas.
- Escolha das frases para a apresentacdo do nosso projeto: Lé-mos todos 0s registos e em conjunto

escolhemos as frases mais importantes e decidimos (consoante o animal de cada crianga)

Quinta-Feira

- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.

- Sessao de Fisico Motora: Fizemos trés filas de arcos; na primeira as criancas saltaram ao pé
coxinho; na segunda saltaram a pés juntos e na Gltima deram saltos de coelho (foram as criancas
que escolheram como iriamos fazer) depois trocaram o exercicio de cada fila rodando para todos os
meninos realizarem tudo; Por fim fizemos um jogo com balGes, as criancas duas a duas tinham de
dancar ao som de uma musica segurando 0 mesmo baldo sem o deixar cair com as diferentes partes
do corpo; O ultimo jogo "O rei manda” ja nao foi possivel realiza-lo pois as criancas estavam muito
irrequietas e desconcentradas, por isso acabamos a sessao um pouco mais cedo e sentamos em roda

a refletir sobre a nossa aula e a realizar o retomo a calma.

Sexta-Feira
- Marcacdo das presencas, quadro do tempo, data, contagem das criancgas.
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- Organizacao da biblioteca da nossa sala: Comegdmos a organizacdo da nossa biblioteca por tirar
todos os livros da nossa estante e perceber quais iriamos substituir por novos; De seguida cada
crianca colocou uma categoria na nossa estante e de seguida disseram a que categoria pertencia

cada livro e colocamos no sitio correto da nossa estante.

Palavras-Chave:
Registo do projeto - Finalizagdo do projeto - Biblioteca

Reflexdo Semanal:

Na reflexdo desta semana irei focar dois pontos principais. O primeiro ponte refere-se ao
desenvolvimento e comeco da preparacéo para a apresentacao do nosso projeto. No segundo ponto
irei focar a organizacdo realizada a biblioteca da nossa sala e a importancia que esta teve para as

criancas.

Neste primeiro ponto irei focar as mudangas que existiram nos registos do nosso projeto, pois
surgiram novas curiosidades e a necessidade de mudar a forma como 0s realizamos. Irei também
focar a escolha que realizdmos das frases que as criangas irdo dizer na apresentacdo do nosso
projeto.

Esta semana as criancas trouxeram novos livros sobre os animais do nosso projeto, entdo
decidimos explora-los e perceber se existiam novas curiosidades e conhecimentos importantes para
0S N0ssos registos. Descobrimos novas curiosidades, como se reproduziam, que tipo de animais
eram (mamiferos, herbivoros,...) entre outras. Com o0 surgimento destas novas curiosidades
decidimos alterar 0s nossos registos e escrevé-los em cartolinas para que ficassem mais visiveis e
as criangas participassem mais neles, visto que os anteriores foram escritos s6 por mim; desta
forma copiei 0s registos e as novas curiosidades para as cartolinas com lapis de carvdo e de seguida
as criangas passaram por cima das frases com caneta de feltro. Decidimos também que as criangas
iriam realizar desenhos sobre os nossos animais para colocarmos no placard junto dos nossos
registos. No final o placard do nosso projeto ficou mais chamativo e todos participaram nele
(Figura 1).
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Figura 1- Placard com os registos e desenhos do projeto © Ana Cabral

Na minha opinido, € bastante importante envolver as criangas a0 maximo no nosso projeto,
visto que surgiu das suas curiosidades e por este motivo tento ao maximo envolver as criangas em
tudo, é destas que surgem as principais ideias de todos os passos, a mim cabe-me orienta-los e
auxilia-los quando necessario.

Quando finalizados todos os registos, em grande grupo, decidimos que frases as criangas iriam
dizer na nossa apresentacdo e como iriamos realiza-la. Decidimos que cada grupo iria entrar pela
ordem estabelecida no "palco”, cada crianca diria a sua frase e que no final todos cantavam a
cancdo que também estamos a ensaiar.

Foi bastante gratificante ao longo desta semana ver o entusiasmo das criangas nos ensaios do
nosso projeto, treinaram as frases e a cangdo com bastante empenho e entusiasmo. Em pouco tempo
decoraram as frases e a ordem estabelecida e durante os ensaios da cancdo foram as criangas que
decidiram todos os gestos que iriam realizar durante toda a cangédo, sempre entusiasmados fomos

intercalando a expressdo dramatica e a expressdo musical, com facilidade e entusiasmo.

O segundo ponto da minha reflex&o insere-se na organizacéo da biblioteca da nossa sala e nos
beneficios e entusiasmo que dessa organizagdo surgiram nas criancgas.

Comecamos a nossa organizacdo por tirar todos os livros da estante, escolhendo assim que
livros iriamos substituir por outros, antes de comecgarmos a organizagdo em si. Depois disto
relembramos todas as categorias existentes que a mde da Maria nos tinha ensinado; Quando
relembradas as categorias, fui mostrando uma de cada vez e uma das criangas ia colando a mesma
na estante (Figura 2), enquanto relembravamos que livros pertenciam a esta categoria. Quando
termindmos de colar todas as categorias na nossa estante passdmos para a organizacao de cada livro

na categoria correta, realizamos o mesmo procedimento, uma crianga de cada vez colocava o livro
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na categoria correta (Figura 3) "todos participavam ao referirem a que categoria pertencia cada
livro”. No final repardmos que nem todas as categorias possuiam livros (Figura 4), combinando que

iriamos encontrar novos livros para preencher a nossa biblioteca.

Figura 2-L. a colocar a categoria ©Ana Cabral Figura 3 - L. a colocar o livro© Ana Cabral

Figura 4-Biblioteca organizada ©Ana Cabral

Foi notdrio o entusiasmo das criangas durante toda a organizagdo da nossa biblioteca, todas
quiseram participar, e percebi também que as criangas tinham aprendido muito bem o que lhes foi
transmitido pela mée da Maria na semana anterior. Durante o resto deste dia, quando as criancas
estavam distribuidas pelas areas a brincar e a trabalhar, quase todas as criangas queriam ir para a
area da biblioteca, até mesmo aquelas que ndo escolhiam muito esta &rea. Foi uma atividade
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importante para elas e que lhes suscitou mais interesse por esta area e pela exploracdo dos livros e
da biblioteca da nossa sala. Os objetivos referidos na planificacdo desta atividade foram
alcancados, as criangas mostraram mais interesse pelas area da biblioteca, assim como pela
exploracdo do livro, o que é bastante importante para a sua formacao futura na escrita e na leitura.

Foi uma boa iniciativa por parte do grupo a ideia de organizarmos a nossa biblioteca, de futuro
pretendo sugerir tanto no pré-escolar, como no 1° ciclo este tipo de atividades, de organizacdo das
bibliotecas das salas, de atividades exploratorias que suscitem interesse nas criangas pela
exploracdo da leitura, da escrita, do livro e das bibliotecas inseridas nos seus contextos.
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Apéndice E. Reflexdes Semanais de 1° Ciclo
22 Reflexdao Semanal - 23 a 27 de setembro de 2013

Palavras-chave:

Novidades - Apresentacbes - Momento de leitura

Reflexao:

Nesta reflexdo irei focar trés pontos que considero importantes na préatica pedagdgica da
professora cooperante (Movimento da Escola Moderna - MEM), pois sdo importantes para o
desenvolvimento das criangas e para os lagcos de afeto que se criam entre o grupo de criancas e
adultos que estdo inseridos na turma. O primeiro foco que irei refletir esta semana € 0 momento
das novidades que se vive todas as manhds na nossa sala. O segundo ponto que irei refletir refere-
se a apresentacdo das producbes pessoais (textos, livros, etc.) que as criangas realizam
voluntariamente. O terceiro e ultimo foco refere-se ao momento de leitura e a sua importancia

para as criancas.

O primeiro ponto da minha reflexdo ira cingir-se no momento das novidades, que
realizamos todas as manhés, assim como o realizamos e a importancia que tem nos alunos e na
turma.

Todas as manhas perguntamos aos nossos alunos quem tem novidades para contar, pois €
um momento pessoal e que sé existe se estes sentirem necessidade, pois nem sempre tém
novidades para partilhar com a turma. Os alunos na sua vez de falar contam as suas novidades a
turma (alguma coisa que fizeram, que Ihes ofereceram, algo importante que Ihes aconteceu "a eles
ou a alguém préximo", etc. ) Normalmente os restantes alunos ouvem com aten¢éo a novidade do
colega, por vezes dao a sua opinido e comentam.

Na minha opinido este momento é bastante importante para as trocas e partilhas com o
grupo e para fortalecer os lacos entre todos, pois se uma das criangas conta a turma algo de carater
pessoal é porque tm algum afeto e cumplicidade com o resto do grupo. E um momento em que
se nota nitidamente que as criangas se sentem motivadas e até mesmo especiais por estarem ali
diante do resto da turma "a sua segunda familia" a partilharem um pouco de si, e se o fazem ¢

porque tém confianca e carinho por quem os esta a ouvir.
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Este momento é também uma forma descontraida de comecar o dia e organizar o resto do
mesmo, pois as criangas contam logo de manha o que tém vontade de expressar e partilhar e deste

modo ficam mais concentradas no trabalho que tem pela frente.

O segundo foco da minha reflexdo é o0 momento das apresentagdes das produgdes pessoais
realizada voluntariamente pelos alunos, como o fazem e a importadncia que tem no seu
desenvolvimento.

Estes momentos sdo realizadas na parte da manh&, logo depois das novidades, os alunos
que irdo fazer as suas apresentacdes (livros que leram, textos livres, trabalhos autébnomos ... ) ja se
inscreveram previamente no dia anterior no quadro das "Comunicag6es a turma" (Figura 1). Este
quadro de inscrigdes serve para gerir as comunicacdes, pois ndo é possivel que todos apresentem
alguma coisa no mesmo dia, assim como nem todos tém algo para apresentar todos os dias, deste
modo, é uma forma de gerir o tempo e dedicar um pouco mais a atencdo aos alunos que

apresentam naquele dia.

Figura 1. Quadro "Comunicacgdes a turma" © Ana Cabral

Os alunos desta turma, apresentam em grande numero livros que acabam de ler e que
querem apresentar ao restante grupo. As apresentacdes dos livros sdo feitas de modo a suscitar a
curiosidade nos outros sobre aquele livro, de modo a incentiva-los a 1é-lo. Os alunos quando
apresentam o livro dizem o principal do mesmo, o titulo, o autor, as personagens e um breve
resumo da histéria ndo contando o final da mesma, assim como a sua opinido sobre o livro, se é
ou ndo interessante. Em relacdo, aos livros os alunos ao ouvirem parte de uma historia mostram-

se curiosos em conhecer a historia por inteiro e apresenta-la também mais tarde.
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Este € um momento importante para o desenvolvimento pessoal e escolar das criancas,
pois é um incentivo ao trabalho auténomo. Os alunos deste modo, vao ultrapassando barreiras na
questdo das apresentacGes orais, porque comecga a ser um processo autonomo e individual. Este
momento é também um momento de partilhas, o aluno partilha o seu trabalho autbnomo com os
colegas e incentiva-os a realizar o mesmo. E um método de trabalhar as regras em grupo “saber
ouvir o outro e respeitar as opinides dos outros”, pois as criangas podem expressar a sua opinido

sobre a apresentacao e realizar criticas construtivas. Grave-Resendes e Soares (s/d) afirmam que:

A Apresentacdo das Producdes é um momento de comunicagédo
oral, de partilha de informacdo e estratégias pessoais de
aprendizagem, de auto e hetro-regulacdo de regras sociais de
comunicagdo: saber ouvir, aguardar a vez de falar, ndo
perturbar, defender as suas opinides e respeitar as opinides dos

outros. (p. 66).

Durante este momento é também muito importante que o docente deixe a crianca a
vontade e desinibida para que ela possa apresentar o seu trabalho/livro sem medos e desinibida. O
docente ao dar estas oportunidades aos alunos de se expressarem oralmente sobre os trabalhos
autdbnomos, prepara as criangas para as varias exposicOes orais que terdo de realizar ao longo da
sua vida escolar, como também na sua vida pessoal e mais tarde profissional. Deste modo, o aluno
vai superando as dificuldades e aprendendo a receber criticas construtivas, tanto do docente como

dos colegas.

O terceiro e ultimo destaque da minha reflexdo é sobre o momento de leitura, a
importancia que ele tem e os beneficios que traz aos alunos.

Na nossa sala, todos os dias depois de almogo temos 0 momento de leitura, este tempo
realiza-se durante quinze a vinte minutos. Na sala temos a nossa biblioteca, onde se encontram
livros que as criangas e nos levamos para que exista uma maior diversidade de leitura. Os alunos
qguando entram na sala de aula depois da hora de almoco retiram um livro da biblioteca ou algum
livro que tenham na mochila (que trouxeram de casa ou requisitaram na biblioteca da escola) e
sentam-se silenciosamente a ler. Eu e a professora cooperante adotamos também este momento
para nos, a0 mesmo tempo que os alunos Iéem os seus livros, eu e a docente I&-mos tambem os

NOSSOS.
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Este momento é bastante importante para os alunos, pois deste modo realiza-se um
incentivo a leitura. A leitura € bastante importante na formacéo dos alunos, com ela eles abrem os
seus horizontes, ampliam o seu vocabulario, treinam a leitura e aprendem muito mais, pois 0s
livros sdo uma fonte importante de conhecimento.

Para um ensino eficaz da leitura e uma apropriacdo da mesma, € necessario que o contexto
e 0 docente estimulem um ambiente de leitura e momentos destinados & mesma. Sim-Sim, |.
(2007) afirma que: "Um contexto propicio a leitura estimula a vontade de aprender a ler." (p. 28).
A mesma autora salienta que para que esta decifracdo e aprendizagem da leitura aconteca tém de
se formar em ambito de leitura real e para que isto aconteca sugere:

(i) que a sala de aula contenha materiais de leitura e escrita
variados e atractivos; (ii) que o professor crie rotinas diarias de
leitura recreativa; (iii) que as criangas ougam e vejam os adultos
a ler materiais diversos e para fins especificos; (...) (v) que as
criangas conversem com o adulto sobre o que ouviram ler.
(p.28).

No contexto onde estou inserida, estas estratégias sdo realizadas, pois temos 0 momento
diario de leitura, onde as criancas tém leituras diversificadas disponiveis para este momento.
Outra das estratégias que Sim- Sim, 1. (2007) refere e que na minha opinido é bastante importante,
é 0 pormenor de os adultos da sala os acompanharem neste momento, fazendo as suas leituras
pessoais, € um incentivo aos alunos, pois 0s docentes sao um dos modelos em que os alunos se
apoiam e tendem a seguir.

Outro método referido na citacdo acima é a conversa dos alunos com o docente sobre
aquilo que leram/ouviram ler, como ja referi no segundo ponto da reflex&o as criancas tém esta
oportunidade, de um modo organizado nas rotinas diarias. Este momento é uma forma de suscitar
um maior interesse pela leitura e um momento onde os alunos tém oportunidade de trocar
impressOes acerca do que ouviram e leram. Grave-Resendes e Soares (s/d) reforcam esta ideia
explicitando que:

E uma estratégia para despertar o interesse dos alunos pela
leitura, para Ihes proporcionar o prazer de ouvir ler e uma troca
de impressGes acerca do mesmo livro ja lido por diferentes
alunos. E uma forma de os motivar para outras leituras e de
favorecer o contacto com bons modelos de leitura. (p. 97).

Em relagdo aos adultos da sala serem modelos de leitura, as estratégias abordadas por mim

e pela professora cooperante, ndo sdao somente a de os alunos nos observarem a ler, tal como eles.
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Outra das estratégias que usamos € ler de vez em quando textos ou historias em grande grupo,
onde Ié-mos partes e os alunos léem outras partes em voz alta. Outro método para sermos um
modelo de leitura é a cada texto que interpretamos e analisamos, anteriormente ou posteriormente
(depende da dificuldade ou ndo do texto), dos alunos o lerem em voz alta, somos nés que
realizamos essa tarefa, para que possam ouvir a velocidade e entoacdo necessaria ao longo do

texto e de palavras especificas.
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10?2 Reflexdo semanal - 19 a 23 de novembro de 2013)

Palavras-chave:

Educacdo literdria - Textos literdrios - Leitura

Reflexao:

Na reflexdo desta semana irei focar trés momentos que achei importantes. O primeiro
momento ird incidir-se na area curricular de portugués, no dominio da Educacdo Literaria. O
segundo momento consiste na area curricular de matematica, no dominio dos numeros e
operacdes. O terceiro momento articula-se entre a area curricular de matematica, dominio de

geometria e medida e da &rea curricular de expressao plastica.

O primeiro momento desta reflexdo ird incidir-se no estudo da obra literaria "O
mercador de coisa nenhuma" (figura 1) que realizamos ao longo de algumas semanas. Esta
obra literaria inclui sete contos: "O mercador de coisa nenhuma; "O bom gigante da cidade™;
"O jardim vulgar e o ciclista ndo muito"; "Um tostdo para o Santo Anténio; "As sombras
chinesas"; "Um reldgio diferente dos outros"; "Coincidéncias".

Figura 1. O mercador de coisa nenhuma © Ana Cabral
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Comecamos por analisar e estudar a obra que nos remete o plano nacional de leitura
para o0 3° ano de escolaridade "O mercador de coisa nenhuma”. Esta obra foi estudada em trés
dias diferentes. Comegamos por ler uma parte da obra no primeiro dia e de seguida em
grande grupo realizdvamos o resumo no quadro desse excerto, de seguida os alunos copiavam
para o seu caderno e realizavam as ilustracdes que depois mostravam para o resto da turma.

Ao inicio pensamos em ler s6 o conto "Mercador de coisa nenhuma", mas os alunos
entusiasmaram-se tanto com este conto que quiserem ler também e analisar 0s outros contos
desta obra de Anténio Torrado, e assim foi.

Durante as leitura dos contos, as criancas iam lendo uma de cada vez, a cada excerto
que liamos os alunos faziam o resumo oral do que tinhamos lido e previsdes para o que
pensavam que se ia suceder no conto.

Com a leitura destas obras atingimos assim alguns objetivos das metas curriculares de
portugués, para o dominio da Educacdo Literaria. Estas sdo: "Ler e ouvir ler obras literarias
para a infancia e textos da tradicdo popular"; "Ler em voz alta, apds a preparacdo da leitura";
"Confrontar as previsdes feitas sobre o texto com o assunto do mesmo"; "ldentificar,
justificando, as personagens principais.”; "Recontar textos lidos"; "Responder, oralmente e
por escrito, de forma completa, a questbes sobre os textos." (pp. 25 - 26).

O contato com textos literarios € importante para os alunos, com este contato os
alunos vao atingir diversas competéncias, ja referidas no paragrafo anterior e com isto ouvir
histérias com conteudos pedagodgicos, assim como irdo tirar desses textos principios
fundamentais para a vida pessoal. Alarcdo, M. (s/d) defende que: "a aposta no texto literario
prende-se que com a convic¢do de que é, na verdade, material auténtico, onde a palavra
atinge a sua plenitude e da lugar, por isso, ao prazer e ao conhecimento™ (p.23).

Estes momentos de leitura sdo bastante importantes para o desenvolvimento dos
alunos e das suas aprendizagens, com eles treinam a leitura em voz alta que é extremamente
importante para o leitor e para o ouvinte. Soares, M. (2003) afirma que a leitura em voz alta é
bastante importante:

A experiéncia repetida de ler e ouvir ler em voz alta torna-
se também pulsadora de uma energia maior nas leituras
que, entretanto, se vdo fazendo em siléncio, pois, depois
de termos ouvido realmente o som das palavras,
poderemos ouvir melhor, dentro da nossa cabeca, 0s
animados didlogos que as fitas interminaveis de palavras

separadas por espagos em branco vao projectando no
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movimento da leitura. Para quem |é em voz alta ante um
auditério, uma turma, por exemplo, isso implica também
um envolvimento pessoa mais forte, um desafio a vencer,
um teste que, uma vez ultrapassado com cada vez mais
sucesso, sera compensado pelo gosto, que pode levar até a
experimentar fazé-lo para si mesmo, e faz da leitura uma
coisa material, concreta. (p.24).

O segundo momento da minha reflexdo ira incidir num ogo que realizamos, no &mbito
da area curricular de matematica, relativamente ao dominio de nimeros e operacGes. Estas
atividades foram realizadas em grande grupo.

Comecgadmos por expor no quadro os cartdes com as ordens "M C D U" formando
quatro colunas e os nimeros que iremos explorar formando as linhas, mais ao lado colocdmos
os algarismos que irdo formar o0s numeros com as respetivas cores das ordens
correspondentes.

De seguida os alunos leram o nimero por extenso (ex: 8482 - oito mil, quatrocentos e
oitenta e dois), depois foram buscar um algarismo e colocar por baixo da casa (ordem)
respetiva (figura 2). A cada numero completado com os algarismos um aluno fez a leitura por
ordens (8 milhares, 4 centenas, 8 dezenas e 2 unidades). Outro aluno dizia quantas unidades
de milhar, centenas, dezenas e unidades tém o numero (8 unidades de milhar, 84 centenas,
848 dezenas e 8482 unidades).

Figura 2. O mercador de coisa nenhuma © Ana Cabral
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De seguida com os mesmos numeros fizemos a sua decomposicdo de duas formas
("8*1000 + 4*100 + 8*10 + 2*1" e "8000 + 400 + 80 + 2) um aluno de cada vez foi ao
quadro realizar uma das formas de composicao e depois outro foi e realizou a outra.

Por fim realizdmos um ultimo jogo para introduzir o milhar, a centena e a unidade
mais préxima, ou seja, colocdvamos os cartdes que diziam "Milhar mais proximo™, "Centena
mais proxima" e "Unidade mais proxima” na linha de cima e nas restantes colunas
colocdvamos os nameros (figura 3), para que os alunos chegassem aos milhares, centenas e
unidades mais proximas. Por fim um aluno de cada vez foi ao quadro a fim de completar o

jogo (figura 4).
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Figura 3. Comeco do jogo © Ana Cabral Figura 4.Final do jogo © Ana Cabral

Este tipo de dinamizacdes sdo importantes para os alunos, pois ndo sé na educagao pré-
escolar se aprende ao brincar, no 12 Ciclo do Ensino Béasico também é possivel realizar jogos
ludicos com a matéria. é importante que os professores realizem atividades dindmicas, mesmo que
por vezes seja complicado devido ao pouco tempo e ao programa ser tdo extenso. Alarcdo, M.
(s/d) refere essa importancia:

A experimentacdo de novos percursos pedagogicos é
uma atitude e uma tarefa que tém de ser encaradas
como naturais por todos os que estdo empenhados na
consecucdo da Reforma do Sistema Educativo. O
interesse que pode advir deste e de outros trabalhos
similares é o de poderem contribuir para a reflexdo
dos docentes sobre a necessidade de diversificar as
estratégias de ensino/aprendizagem, tendo em vista,
sempre, a satisfacdo dos interesses dos alunos. Ou
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seja, o0s professores devem também eles estar
motivados. (p.22).
Na minha prética tentei a0 maximo dinamizar algumas atividades, mas foi um dos pontos
em que senti mais dificuldades até este momento, pois € complicado fugir dos programas e
controlar o tempo para realizar as atividades. De futuro, pretendo conseguir proporcionar

atividades mais dindmicas aos alunos e tentar "fugir” mais aos manuais.

O terceiro e Gltimo momento que irei referir desta semana, articula duas areas
curriculares, a area curricular da matematica, com a area curricular da expressdo plastica. Na
area curricular da matematica, ha algum que andamos a estudar as horas e os reldgios, como
percebi que os alunos estdo com algumas dificuldades em aprender a ver as horas nos reldgios
analdgicos, decidimos que iriamos construir relégios de cartdo para quando debatermos esta
matéria facilitar a aprendizagem.

Disponibilizei aos alunos circulos em cartdo, assim como o0s ponteiros das horas (mais
pequenos) e 0s dos minutos (maiores). Em grande grupo, escrevemos as horas com uma cor e 0S
minutos com outra cor, no quadro fui acompanhando a atividade desenhando um rel6gio no
mesmo, para fazer ao mesmo tempo que eles. Depois pedi que pintassem 0s ponteiros com a
mesma cor das horas (ponteiro das horas) e a mesma cor dos minutos (ponteiro dos minutos).
Por fim montdmos o reldgio com os ataches prendendo os ponteiros ao relégio. Quando
termindmos os reldgios fizemos um jogo, eu escrevia no quadro uma hora qualquer e os alunos
representam nos seus relégios e mostravam.

Esta atividade foi muito interessante e os alunos gostaram imenso d a fazer e notou-se
que ficaram mais entusiasmados e empenhados em aprender as horas. Reparei que para alguns
alunos facilitou e comegaram a entender melhor as horas e minutos, realizando no relogio, pois

ao serem eles a fazer as coisas aprendem de uma forma mais facil.
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112 Reflexdo Semanal: 25 a 29 de novembro

Palavras-chave:

Biblioteca Escolar - Leitura - Livro

Reflexdo:

Nesta reflexdo irei falar da nossa visita a biblioteca da nossa escola e o que
aprendemos com ela. Irei também focar a importancia das bibliotecas escolares, assim como

do livro e da leitura para as aprendizagens das criancas.

No ambito da teméatica do meu relatério final de mestrado "Dinamizacdo de
bibliotecas escolares™ pedi a professora Fatima da biblioteca que nos guiasse numa visita a
biblioteca e nos explicasse todo o seu funcionamento.

A professora Fatima comecou por nos explicar (figura 1) que a entrada da biblioteca
esta um placard onde estdo afixadas as regras da biblioteca (figura 2), essas sdo: Antes de
entrar na biblioteca vou lavar as maos; Mantém o siléncio; Vou desligar o telemovel; Vou a
rececdo assinalar a minha presenca; Respeitar 0 espaco da biblioteca; Ndo deves falar alto,
nem ter atitudes incorretas; Ndo deves comer, nem beber; Nao se pode fumar; Ndo deves
correr; Para levar livros ou jogos tenho de os requisitar; Depois de consultar um livro vou
coloca-lo no carrinho branco. Assim comecgou a nossa visita com a professora Fatima a

relembrar as regras que teriam de ser respeitadas durante a nossa visita.

Figura 1. Professora Fatima © Ana Cabral Figura 2. Regras da biblioteca© Ana Cabral
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De seguida explicou-nos 0s varios espacos que existiam na biblioteca e para que eram
utilizados. Os espagos existentes na biblioteca da nossa escola séo: O espaco do conto (figura
3), onde se contam historias e se realiza a hora do conto; O espago das revistas e jornais
(figura 4), onde, como o nome indica se encontram jornais e revistas a disposicdo dos
leitores; O espaco multimédia, onde se encontram os computadores para os alunos e
professores usufruirem deles; O espaco da videoteca (figura 5), onde os alunos e professores
podem visionar videos; A zona infantil (figura 6) onde existem os livros de literatura para a

infancia e jogos que podem ser utlizados na biblioteca.

Figura 5. Videoteca © Ana Cabral Figura 6. Espaco infantil © Ana Cabral

Depois seguiu-se a explicacdo da organizagéo dos livros nas estantes da biblioteca e a
sua etiquetagem. A professora explicou-nos que os livros estavam organizados nas estantes

por categorias (como em todas as bibliotecas). As categorias estdo afixadas no topo das

180



estantes (figura 7). Existem nove categorias distintas que se identificam pelos numeros e
cores: 0 - Generalidades; 1 - Filosofia e psicologia; ; 3 - Ciéncias
socias; 5 - Matematica e Ciéncias naturais; 6 - Ciéncias aplicadas, medicina e
tecnologias; 7 - Artes e Desporto; 8 - Lingua, linguistica e literatura;

Numa das paredes esta afixada uma ilustragdo com um comboio (figura
8) onde estdo expressas todas estas categorias e também o ndmero quatro vazio. Na minha
Prética de Ensino Supervisionada em Pré-escolar a mde de uma menina que nos explicou
estas categorias, disse-nos que o numero quatro foi deixado sem nenhuma categoria pelo
autor das mesmas, para que um dia se surgisse uma mais importante estar um namero livre

para ela.

Figura 9. Categoria 9 © Ana Cabral  Figura 10. Comboio das categorias © Ana Cabral

A professora Fatima explicou-nos que neste momento, os livros ndo estdo todos catalogados
corretamente, pois detetaram uma falha na catalogacdo e haviam livros que ndo estavam no
sistema, por esse motivo estdo neste momento a catalogar todos os livros e a inserir no sistema
multimédia. Inserirem os livros no sistema multimédia tem também como objetivo um novo
método que se vai implementar na nossa biblioteca para a requisi¢do de livros; a requisicdo de
livros passara a ser realizada num computador, onde os alunos passam 0 seu cartdo e inserem 0s
seus dados e os do livro, deste modo irdo conseguir tornar as requisicbes mais simples e
organizadas.

Por fim as criancas tiveram a oportunidade de escolher um livro para requisitar e com isso
aprenderam também como se requisita um livro na nossa biblioteca e as regras que se deve ter em
conta. Os alunos aprenderam que sé podem requisitar um livro de cada vez e que s6 o podem ter
emprestado durante quinze dias, depois desse prazo devem ir a biblioteca devolvé-lo.
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Os alunos adoraram esta visita, pois ficaram a conhecer melhor a nossa biblioteca e como
ela esta organizada. Mostraram mais interesse de frequentar mais vezes a biblioteca e de requisitar

novos livros para as suas leituras.

A biblioteca escolar ¢ um espaco educativo que se encontra organizado por recursos
bibliogréaficos, informativos e de multimédia, que é posto a disposicdo de toda a comunidade
escolar para apoiar processos de ensino/aprendizagem e 0 acesso ao conhecimento e formacao das
criancas/alunos. As bibliotecas escolares sdo também centros de informacéo, centros de leitura e
centros de lazer, pois as criancas devem ter uma visdo destas como espagos de aprendizagens mas
também como espacos de lazer cultural. A biblioteca escolar deve ser um espaco aproveitado
pelas criancas, pois disponibiliza diversos recursos importantes para o seu desenvolvimento
pessoal e escolar, cabe ao professor dar a conhecer este espaco as criancas e incentiva-las a
frequentarem-no. O professor tem o dever de mostrar todas as potencialidades das bibliotecas
escolares, pois estas possuem diversos recursos para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos, é também o dever do professor mostrar as criancas a melhor forma de aproveitar e
enriquecer as suas aprendizagens nas bibliotecas e com isto fomentar o gosto pelo livro, pela sua

decifracéo e pela sua leitura.

Com o contato das bibliotecas escolares as criangas tém também um maior contato com o
livro e com as suas potencialidades. O contato com o livro proporciona as criancas diversas

aprendizagens.
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