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RESUMO

Educacao para a cidadania democratica: necessidade e desafio para a escola
do século XXI

Esta dissertacdo quer-se fundamentalmente um esforco de estimular a
preocupacao por uma educagdo enraizada no conhecimento e praticas duma cidadania
democratica. Uma educacdo que sirva de sustentaculo para a criacdo de uma cultura
democrética a partir da tenra idade, onde as criancas aprendam a aprender 0s principios
democraticos e a traduzi-los no seu quotidiano, na sua forma de ser e de estar com 0s
outros, fazendo prova de uma grande e efectiva maturidade de saber conviver na
diferenca e no respeito reciproco.

Para lhe conferir o cunho cientifico de que ndo deve se abdicar, procedemos a
uma revisdo da literatura disponivel sobre o assunto. Foi através dela que descobrimos
0S pressupostos epistemologicos que nos serviram de necessarios e indispensaveis
“inputs” para o entendimento conceitual e o real significado duma «educagdo para a
cidadania democratica», tema que escolhemos para a nossa reflexdo. Também nao
deixamos de olhar para 0s nossos documentos legais, isto é, a Constituicdo da Republica
de Angola e a Lei de Bases do Sistema Educativo em vigéncia, no intuito de extrair os
dispositivos que, de maneira “a priori”, justificam a preocupagdo nacional, pelo menos

no plano teorico, por uma educacao para a cidadania democratica.

Palavras-chave
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ABSTRACT

Education for democratic citizenship: necessity and challenge for the XXI’s

school

This dissertation is just like an effort to stimulating a preoccupation of an
education based on knowledge and policies of a democratic citizenship. We are talking
about the education which is required to be a foundation to build a democratic culture.
This is a project to start from the childhood up to the teenage where the children are
invited to learn and to put into the practice the democratic policies in their daily
activities and lives.

The project can allow them to look at the democratic policies as their habitual
way of being and standing or gathering with others, showing big and effective maturity
of how to live in difference and mutual respect.

To confer the required scientific marc to this issue, we decided do visit part from
the tools of the literacy available for this studies. Through this way, we discovered the
epistemological presupposes which are necessary an indispensable support for the
needed conceptual understanding and real meaning of «education for democratic
citizenship», the topic of this dissertation.

Our legal documents, such as, the Angolan Constitution and the Educative
System Bases Law, helped us to take out the devices that, “a priori”, legitimize the
national worry in education for democratic citizenship, though still in theory yet, more

than in practice as we learnt from ours interviewed.

Key-words
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RESUME

Education pour une citoyenneté démocratique: nécessité et défit pour

I’école du XXI° siécle

Cette dissertation se prétends d’étre fondamentalement un effort qui vise
stimuler la préoccupation pour une éducation enracinée sur la connaissance et pratiques
propres dune citoyenneté démocratique. Une éducation capable d’étre le support par le
biais duquel on peu fonder la culture démocratique, apprise théoriquement et vécue en
pratique par chaque enfant des le bas age a partir de 1’école. Cela pourra impulsionner
chez I’enfant I’assimilation de fondements et valeurs démocratique qui pourrons se
traduire en sa maniére d’étre et de vivre avec les autres, tout en faisant preuve d’une
grande et effective maturité de savoir vivre dans la différence et le respect réciproque.

Dans le souci de donner a cette problématique toute son amplitude scientifique,
il nous a semblé crucial faire une révision de la littérature disponible sur cette matiere
sur laquelle nous prétendons réaliser nos recherches. C’est effectivement cette littérature
qui nous a permis de découvrir les présupposés epistémologiques, que nous croyons étre
des nécessaires et indispensables inputs favorable a la compréhension conceptuel dont
nous avons besoin et, a la réelle signification d’une éducation pour la citoyenneté
démocratique, Object de notre investigation.

Nous n’avons pas non plus laisser de fixer le regard sur nos documents légales
en vigueur, tel que : La Constitution de la République de 1’Angola et La Loi de Base du
Systéme Educatif de la République de L’Angola. C’est plutdt cette étude qui nous a
permis de extraire les dispositifs qui, ‘a priori’, justifies la préoccupation pour une
éducation pour la citoyenneté démocratique, au moins sur le plan théorique, selon nos

interviewers.

Mots-clé

Education ; Ecole ; Citoyenneté ; Démocratie ; Enfant ; Professeur
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INTRODUCAO GERAL

1. Apresentacao do tema

Neste trabalho, procuramos estudar e analisar a temética relacionada com a educacao para a
cidadania democratica com o intuito de procurar perceber se constitui ou ndo, uma necessidade e
um desafio para a escola do século XXI, e sobretudo para a escola angolana, numa altura em que o
pais procura criar condi¢des para a consolidacdo e amadurecimento da democracia.

De referir que a preocupacdo de projectar e desenvolver uma educacéo assente nos conceitos
e préaticas susceptiveis de promover o exercicio duma cidadania democratica ndo é de matriz
africana. Desde 0 ano de 2001, comecou a ocupar um lugar proeminente nas reflexdes do Conselho
Europeu para Educacdo, que desejou ver 0s 46 Estados membros a marcarem passos significativos
em matéria da democracia, sobretudo do ponto de vista de aplicagdo de principios norteadores de
politicas proprias de Estados Democraticos e de Direito (Backman & Trafford, 2005: p.5).

O ja referido Conselho julgou em 2001 e continua a julgar hoje, que € fundamental para o
futuro da democracia no mundo em geral e na Europa em particular, que as novas geracoes de
jovens cidaddos sejam preparadas e educadas para uma vivéncia e convivéncia efectivamente
democrética (Backman & Trafford, 2005: p.5)*. Esta preocupacdo ndo deixa de ser legitima, pois, a
educacdo, como diz Platdo (apud. Teixeira, 1999: p.7) € um elemento indispensavel na consolidacéo
do Estado e do seu sistema de governagdo. Ela torna possivel a vida em sociedade, porque, o
homem, sustenta o autor, pode converter-se no mais divino dos animais, isto €, sociavel e solidario,
se for educado correctamente; mas pode também converter-se na criatura mais selvagem de todas as
criaturas que habitam a terra, ou seja, um auténtico lobo para os outros, como diria Hobbes, se for
mal-educado. (Cfr. As Leis, p.766%).

Assim, a reflexdo a volta desta tematica constitui uma busca de condicdes de possibilidades
tendentes a reduzir a distancia existente entre a teoria e a pratica, relativamente aos principios
democraticos plasmados nas Constituicdes democraticas, por um lado, e a sua violacdo continua e

sistematica (por falta de formacdo e informacdo), por outro lado. Entre a existéncia conceitual dos

! Texto original: ...L’ ECD revét une trés grande importance pour le Conseil de L’Europe. En effet, si I’on veut que les
quarante-six Etats membres puissent véritablement progresser ensemble sur la voie de la démocratie, il est fondamental
de veiller & ce que la prochaine génération de jeunes citoyen soit préparée a jouer son role démocratique...



referidos principios e a sua inexisténcia no plano pratico da vida social, uma ténica habitual no

plano da politica africana. (Cfr. Birzea et all, 2005:7)>.

2. Motivacao e justificacdo da escolha do tema

A escolha deste tema foi fundamentalmente motivada pela grande paixdo que nutrimos as
questBes relativas a educacdo da pessoa humana. Pois, entendemos que é este 0 meio ideal para
ajudar o educando a tomar consciéncia dos seus direitos e deveres e a aprimorar a sua condi¢éo de
Ser um ser com 0S outros e para 0s outros, um ser livre e, por conseguinte, chamado a
responsabilidade, isto €, a responder pelos seus actos.

A par da motivacédo ora referida, parece-nos também que a problemética da democratizacdo
efectiva dos estados que se dizem democraticos é uma preocupacdo cada vez mais transestatal nos
debates sociopoliticos hodiernos. E, afectados que somos pelo tecido existencial da globalizacéo
ndo podemos ficar alheios a esta tematica de muita actualidade e de muita importancia cujo objecto
é a luta pela criacdo de sociedades cada vez mais justas e humanas. Este é o grande desejo do
governo angolano expresso na Constituicdo onde lemos: «...A Constituicdo da Republica de
Angola se fia e enquadra directamente na ja longa e persistente luta do povo angolano, primeiro,
para resistir a ocupacao colonizadora, depois para conquistar a independéncia e a dignidade de um
Estado soberano e, mais tarde, para edificar, em Angola, um Estado democratico de direito e uma
sociedade justa». (Preambulo).

Ainda nesta mesma parte da Constituicdo supracitada, encontramos um outro paragrafo que
consolida aquela vontade de que fizemos referéncia com os seguintes dizeres: «...Reafirmando o
nosso comprometimento com os valores e principios fundamentais da Independéncia, Soberania e
Unidade do Estado democratico de direito, do pluralismo de expresséo e de organizacédo politica, da
separacdo e equilibrio de poderes dos 6rgaos de soberania, do sistema econémico e do respeito e
garantia dos direitos e liberdades fundamentais do ser humano, que constituem as traves mestras
que suportam e estruturam a presente Constituicdo». O Artigo 2 dos Principios Fundamentais da
mesma Constituicdo, nos seus numeros 1 e 2 reforcam o ja exposto nesta parte do trabalho.

Mas isto s se consegue pela promocdo de uma cultura de honestidade, autenticidade,
seriedade e coeréncia; uma cultura que exalte a dignidade da pessoa humana, sacralizando os seus
direitos e liberdades fundamentais na vivéncia e convivéncia do dia-a-dia. Um tal desiderato, carece

sem duvidas, duma educacdo que consiga, a partir da base, incutir principios e praticas

2 Texto original: This tool for Quality Assurance of EDC in Schools was prepared as a response to the compliance gap
between policies and practices of EDC in various countries.
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democraticas no consciente e no inconsciente das criangas. Pois, a educagdo, como lemos na Lei de
Bases do Sistema de Educacdo de Angola (Lei n°13/01 de 31 de Dezembro de 2001), «constitui um
processo que visa preparar o individuo para as exigéncias da vida politica, econémica e social do
pais e que se desenvolve na convivéncia humana, no circulo familiar, nas relacbes de trabalho, nas
instituicGes de ensino e de investigacdo cientifico-tecnica, nos 6rgaos de comunicacdo social, nas
organizacfes comunitarias, nas organizacdes filantropicas e religiosas e através de manifestacoes
culturais e gimno-desportivos». (Cap. I. Artigo 1, {1).

E sendo a escola o lugar de educacdo, de reflexdo, de aprendizagem, de debate e de
interaccao por exceléncia, julgamos oportuno e sensato propor o presente tema a guisa de meditacao
a todos os administradores, gestores e “estakholders” (professores, alunos, comunidades,
trabalhadores, encarregados de educagdo, funcionarios...) de todas as escolas da nossa cidade
capital (Luanda) e quica de toda a Angola no sentido de trabalharmos afincadamente na concepgéo
e promogdo de politicas educativas, de programas curriculares e praticas pedagogicas que
estimulem uma educacéo para cidadania democratica ndo apenas no plano meramente tedrico mas
sobretudo no plano vivencial; uma educacdo para a cidadania democratica que se traduza num
auténtico modus vivendi e procedendi das nossas comunidades em particular e do nosso pais em

geral.

3. Importancia e valor do tema

O tema parece-nos muito pertinente e de muito valor, sobretudo dentro do nosso contexto
socio-politico. Referimo-nos ao contexto de Africa em geral e de Angola em particular. Pois, é
teoricamente sabido que a Africa é o berco da humanidade, mas na pratica temos vindo a assistir a
uma Africa que se tem mostrado um auténtico berco da desumanidade onde os valores da dignidade
humana, da liberdade, da justica, de solidariedade, da cooperacdo, da discussédo racional, do respeito
pela diferenca, etc. tém sido constante e sistematicamente atropelados e sabotados.

Reconhecemos, no entanto, que nestas Gltimas décadas os africanos tém dado mostras de
quererem mudar esta logica erronea e vergonhosa, enveredando, embora claudicando, pela via da
democratizacdo dos seus respectivos estados. Contudo, acreditamos que a verdadeira
democratizacdo dos estados africanos passa necessariamente pela criacdo de uma cultura
democratica em todas as esferas de convivéncia social. E o lugar por exceléncia para a
implementacdo séria e eficaz, e para a sustentabilidade deste nobre e arduo projecto é, na nossa

opinido, a escola cuja vocagdo original é educar, instruir, formar, informar e despertar competéncias
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para a libertacdo, a autonomia e responsabilidade dos cidad@os. Mas para isso a escola deve
repensar os seus planos curriculares e as suas metodologias, rejeitando a educacdo bancarizada ou
simplesmente a pedagogia do oprimido em favor de uma educacio ou pedagogia de autonomia®.

Esta temética torna-se ainda interessante no contexto de um pais, como Angola, que procura
0 seu espaco para se afirmar como um estado democratico e de direito. Alids, sabemos
perfeitamente que Angola é um pais teoricamente independente ha cerca trinta e oito anos mas
factualmente independente ha quase uma década apenas. Sabemos também que é nestes escassos
anos da sua independéncia factual que os angolanos tém vindo a trilhar caminhos em busca duma
identidade sociopolitica propria. Este empenho dos angolanos em trilhar caminhos para uma
organizacdo e gestdo mais responsavel e mais participada da «res publica» € um verdadeiro
indicativo de que 0s mesmos ja comegam a tomar consciéncia de serem senhores e responsaveis do
seu préprio destino.

Esta consciéncia se torna mais visivel na preocupacdo colectiva dos angolanos em forjar
estratégias que conduzam, ndo sO, rumo ao desenvolvimento sustentavel mas tambeém rumo a
democratizacdo efectiva de Angola. Esta preocupacdo parece-nos muito sensata e legitima pois,
pensamos nds que 0s angolanos ja experimentaram varios regimes politicos que fracassaram ou
melhor, revelaram-se muito aquém do ideal socio-politico anelado para a felicidade e o bem-estar
colectivo deste povo.

Pensemos, a titulo ilustrativo, que Angola ja experimentou regimes como: realeza ou
monarquia que dominou a politica de Angola pré colonial (Reino do Congo, Ngola, Ndongo...);
tirania ou imperialismo (Como foi o caso do Colonialismo Portugués e nas ditaduras militares que
caracterizaram o periodo do conflito armado); aristocracia e a oligarquia no quadro da prolongada
luta de movimentos da libertacdo nacional que culminou na guerra fratricida que dizimou a vida de
milhares de angolanos. Nesta sequéncia de regimes mal sucedidos, a democracia apresenta-se ou,
pelo menos, deve apresentar-se como uma opcao obrigatdria dos angolanos para uma melhor gestao
e administracdo deste patriménio colectivo que se chama Angola.

N&o pretendemos, de modo algum, exaltar a democracia nem muito menos consagra-la na
escala dos melhores regimes politicos. Pois, sabemos que todos o0s regimes ndo se prestam como diz
Aristoteles no seu quarto livro da «Politica». No entanto, 0 mesmo autor sustenta que alguns sao
tolerdveis na medida em que visam o0 bem-estar colectivo. Entre os toleraveis pensamos,
contrariamente a Aristételes, que o melhor, pelo menos no contexto actual é, de facto, a democracia

tal como visto e concebido pelos modernos. Mas para ser efectiva, a democracia deve se

% As expressdes: pedagogia do oprimido e pedagogia da autonomia sdo da autoria de Paulo Freire e ddo nome a duas
grandes obras do referido autor.
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transformar numa cultura dos cidadaos. Portanto, é fundamental que se criem condicGes para que 0S
seus principios fundamentais sejam traduzidos em héabitos, costumes e comportamentos habituais
dos cidaddos. Esta aspiracdo, quanto a nds, podera ser um facto somente com uma participacao
efectiva da escola neste processo, pois, a simples accao e discursos politicos nunca serdo suficiente
para a construcdo da nacdo democrética que todos anelamos. E para que a nossa escola do século
XXI corresponda a esta nobre e exigente missao, € mister que repense as suas politicas educativas e
administrativas no sentido de promover, a partir da base, uma educacdo para a cidadania
democratica onde os meninos, jovens e adultos aprendam a aprender e aprendam a viver segundo 0s
principios civicos e democréticos.

A implementacdo deste projecto fara com que a democracia se torne um «modus vivendi e
procedendi» dos angolanos a partir da base, uma cultura vivencial ou um modo de ser, de estar, de
pensar e de agir dos angolanos. Pois, a democratizacdo efectiva de Angola e a maturidade
democratica das futuras geracdes passa inequivocamente pela preparacao dos jovens a aprenderem a
viver a democracia no seu quotidiano (Cfr. Ba&ckman & Trafford, 2005:1). SO assim é que Angola
sera uma verdadeira aspirante ao Estado Democréatico e de Direito. De facto, ndo € apenas o
dominio teorico de regras e principios democraticos que determina um Estado como democratico e
de direito mas €, sobretudo, o conjunto de praticas democraticas realizadas pelos cidaddos com toda

naturalidade sem qualquer pressao externa ou medo de represalias

4. Revisdo da literatura existente

As diversas teorias existentes sobre o assunto constituiram, sem duvida, a base a partir da
qual projectamos 0 nosso estudo com intuito de nos abrirmos a experiéncia daqueles que nos
precederam neste tipo de estudo. E de salientar que ha muita literatura disponivel sobre esta matéria
mas as nossas limitacdes espacio-temporais ditaram-nos uma légica opcional. Pelo que nos
baseamos fundamentalmente nas obras abaixo mencionadas: «Educagdo para a cidadania
democratica» de Karen O’Shea; «Annee européenne de la citoyenneté par [’éducation: apprendre
et vivre la démocratie» de Elisabeth Backman e Bernard Trafford; «Tools for quality assurance of
education for democratic citizenship in schools» de César Birzea; «Education for democratic
citizenship» de Mr Milan Pol; A «Educacdo hoje» de Américo Veiga e outras que por razbes
metodoldgicas preferimos referir apenas na pagina das Referéncias Bibliograficas. O facto de todos
estes estudos, ndo menos importantes e significativos para o contexto africano em geral, e angolano

em particular, terem sido realizados num contexto Europeu e Americano, determinou sobre
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maneira, ndo apenas a nossa vontade de trabalhar sobre o assunto, mas também o nosso dever de

aprofundar o referido tema para retirar dele as devidas elages para a nossa realidade.

5. Desenho de investigacéo

O trabalho foi arquitectado em duas partes. Na primeira parte, que intitulamos:
“Fundamentacado tedrica” apresentamos de maneira sucinta, alguns pressupostos necessarios para a
compreensdo tedrica deste prestigioso projecto da educacdo para a cidadania democratica com 0s
trés capitulos formulados da seguinte forma:

Cap. |. Educacdo para a Cidadania Democratica: definicdo e explicitacdo de conceitos
basicos e enquadramento epistemoldgico. Neste capitulo apresentamos os conceitos de Educacao;
Cidadania e Democracia e procuramos estabelecer o seu enquadramento epistemoldégico que nos
permitiu situar os conceitos acima mencionados dentro do contexto geral da ECD*.

Cap. Il. Da praxis da escola tradicional a percepcdo hodierna da escola. Aqui expusemos
os “modos operandi” da educagdo tradicional e apresentamos os principios norteadores da escola
moderna e 0s argumentos de razdo que evidenciam a incongruéncia da concepcao e de praticas da
educacdo na escola tradicional com o tipo de sociedade que anelamos — Um Estado democratico e
de direito.

Cap. Ill. Génese e peculiaridades duma educacdo para cidadania democratica. Aqui
apresentamos as diversas perspectivas que fazem o corpo deste projecto denominado “Educagdo
para a Cidadania Democratica”.

Na segunda parte procedemos a um estudo de caso para sondar o nivel de informacéo,
formacdo e interesse manifestado pelos agentes educativos (de algumas escolas de Luanda), bem
como ao levantamento de certas praticas democraticas e anti democréaticas que caracterizam a
gestdo e administracdo escolares nos contextos em que estudam e leccionam 0s nossos inquiridos.

Os dados encontrados, tanto no estudo de caso como no conjunto da literatura disponivel
sobre 0 assunto, serviram de suporte para compreender o que é que as referidas escolas ja fizeram, o
que tém estado a fazer e o0 que tencionam fazer para a implementacdo da cultura democratica no
processo educativo. Confrontando os dados teGricos e praticos conseguidos neste estudo,
verificamos, dentro das nossas contingéncias, se, efectivamente, a educacdo para a cidadania
democratica constitui ou ndo uma necessidade e um desafio para a nossa escola (angolana) deste

século XXI. Quanto a nos, estamos deveras convencidos de que a contribuicdo da escola sera

* ECD significa: Educaco para a Cidadania Democratica. Usaremos mais esta abreviatura por causa da frequéncia do
uso deste conceito ao longo do trabalho.
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determinante para o crescimento integral dos cidaddos, o progresso e desenvolvimento socio-
econdmico e politico-religioso da nossa mée patria que pretende, embora claudicando, afirmar-se no

concerto das na¢des como um Estado Democrético e de Direito.

6. Justificacdo do estudo de caso, populagéo e amostra

Na busca duma consisténcia pratica desta reflexdo procedemos a um estudo de caso em que
tomamos por populagdo algumas Universidades existentes na cidade de Luanda® e seleccionamos
uma turma do primeiro ano para cada caso formando assim uma espécie de amostra representativa
que julgamos também significativa. Escolhemos a turma do primeiro ano por duas razdes: primeiro
porque o desafio que pretendemos lancar a escola € uma aposta numa educagdo para a cidadania
democratica a partir da base; segundo porque 0 nosso questionario experimental tinha sido com os
alunos da décima segunda (12?) classe.

Usamos o metodo misto, isto é, 0 metodo quantitativo e qualitativo. Recorremos a um
questionario fechado assente na escala de Likert como instrumento de exploracdo de dados
quantitativos. Para a sondagem de dados qualitativos servimo-nos dum guido com perguntas semi-
abertas que nos permitiram conduzir as diferentes entrevistas.

Para a analise dos quantitativos utilizamos uma estatistica basica com ajuda do programa
SPSS, versdo 11.5. Mas resolvemos cingir 0 nosso levantamento em frequéncias, excluindo, deste

modo, todo os dados relativos a média, mediana, moda, maxima, minima e desvio padréo.

® Selecionamos aleatoriamente sete (7) Universidades e em cada uma dela dirigimos 0 nosso questionério unicamente a
uma turma do primeiro ano, mais precisamente aos estudantes presentes na turma a quando da passagem do
questionario aplicado.



1° Parte

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

15



16

Cap. I.

EDUCACAO PARA A CIDADANIA DEMOCRATICA:

DEFINICAO E EXPLICITACAO DE CONCEITOS BASICOS E ENQUADRAMENTO
EPISTEMOLOGICO.

Introducéo

Neste capitulo apresentamos os conceitos fundamentais do tema em analise. Com efeito, ndo
poderiamos falar de Educacdo para a Cidadania Democratica sem antes definir as nocGes de:
educacdo, cidadania, democracia e de forma conclusiva a da escola como lugar por exceléncia duma
educacdo sistematizada e formalizada. Ao longo de cada incursdo definicional procuramos fazer um
enquadramento epistemoldgico dos conceitos no sentido de tornar cada vez mais explicita a sua

relacdo com o tema em relevo — Educacéo para a Cidadania Democratica.

1. Educacéo

No seu “Dictionaire de la Langue Pedagogique”, Foulquié (1992) mostra que a etimologia
da palavra «educacéo» remete-nos a raiz latina cujo entendimento vai em duas direccGes: a primeira
é a da «dux-ducis» que significa: guia ou chefe, de onde resulta o «ducere» que descreve 0 exercicio
de conduzir, comandar, guiar, chefiar, etc. e a segunda é a dos compostos «educere» que determina
a accdo de conduzir para fora de e «educare» que é o acto de criar, formar, instruir, etc. Deste modo,
educar €, para Foulquié, um processo que consiste e deve consistir na preocupacdo de ajudar a
crianca ou o educando a sair do seu primeiro estadio, isto €, ajudar a que nela se venha a manifestar
ou actualizar o que possui virtualmente (Foulquié apud. Mialaret, 1996: p.10).

Parece muito explicito que Foulquié coloca mais énfase no « dux — ducis e ducere» enquanto
acto de conduzir para fora de, e relega para o segundo plano o « educare » referentes ao exercicio de
criar, alimentar, formar ou instruir. E esta perspectiva também defendida pelo socidlogo Durkheim
(1911) que nos apresenta a educacdo como uma acgao exercida pelas geracdes adultas sobre as que
ainda ndo estdo amadurecidas para a vida social. Ela tem por misséo, suscitar na crianga um certo
namero de estados fisicos, intelectuais, emocionais e morais que dela reclamam tanto a sociedade

politica no seu conjunto quanto o meio social ao qual se destina duma forma muito particular.
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Transparece aqui uma das caracteristicas quase comuns a todos os sistemas educativos onde o
assento do processo educativo recai fundamentalmente sobre a accdo exercida pelas geracgdes
adultas sobre as geragdes ainda imaturas para a vida social (Morandi, 2006:p.20).

A relevancia de «educare» em detrimento de «dux-ducis...» ndo indicia qualquer corte
epistemoldgico, nem desprimor desta perspectiva em relacdo aquela. Porque, como diz Furetiére,
cuidar, criar e alimentar as criancas ndo impede a implementacdo da maiéutica socratica. Todavia,
0s verbos empregues, expressam o nivel de cuidado necessério, da parte do educador, para cultivar
0 espirito dos educandos, quer para a ciéncia quer para 0s bons costumes e habitos passiveis de
configurar os seus “modus vivendi e procedendi”.

De facto, a educagdo, como no-lo diz, a Liga Internacional da Educacdo Nova, consiste na
criacdo de condicdes susceptiveis de favorecer o desenvolvimento tdo completo quanto possivel das
aptidGes dos educandos e de cada pessoa a partir dela propria. (apud. Morandi, 2006:p.20). Assim, a
grande preocupacdo da educacdo deve incidir sempre mais no desejo e na estratégia de extrair as
reais e latentes habilidades do educando e ndo tanto em incutir nele aquilo que a sociedade quer,
como alias, tem sido na maioria dos casos. Porque, ensinar, como diz Freire (cfr. 1996: p.33) exige
respeito aos saberes dos educandos. Esta é a consciéncia e a responsabilidade duma pedagogia
fundada na ética e no respeito pela dignidade e autonomia do educando. Nesta perspectiva, a
educacgdo enguanto processo de ensino e aprendizagem deve ser vista como uma oportunidade de
convivéncia amorosa com os educandos na postura curiosa e aberta que assumem e, a0 mesmo
tempo, provoca-0s a assumirem-se como sujeitos socio-histérico-culturais mas sempre autonomos,
isto é, cada um como realidade Unica, singular, irrepetivel e insubstituivel, mas em relacdo com o
outro.

Esta postura docente ajuda a construir o ambiente favoravel a producdo do conhecimento
onde o medo pelo professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vado ficando superados.
Assim, formar é muito mais do que um simples treinar o educando no desempenho de destrezas,
formar € despertar para a socializacdo. Aqui, a pedagogia da autonomia apresenta-nos elementos
constitutivos da compreensdo da préatica docente enquanto dimensdo social da formacdo humana
(cfr. Freire, 1996: p.12).

E de realcar, que as perspectivas de Foulquié e de Freire tém estado a ganhar muito espaco
nas analises mais recentes sobre a educacdo pelo facto de coincidirem com a maiéutica de Socrates.
Método em cujo objecto priméario da educacao assenta na capacidade de despertar nas criancas ou
nos educandos as qualidades intrinsecas neles e Uteis a harmonia social; um método que ao
educador reserva sobretudo o papel de orientador ou facilitador. Cabe, portanto ao educador a

responsabilidade de discernir os métodos mais adequados e susceptiveis de ajudar as criangas a
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encontrar nelas prdprias qualidades necessarias para o seu desenvolvimento pessoal como para o
desenvolvimento social. Pois, 0 homem, como diz Aristételes, enquanto distinto dos deuses e das
bestas, € um ser social, isto é, um ser com 0s outros, para 0s outros e pelos outros. Portanto, Util e
indispensavel para o desenvolvimento social. E, como j& o dissemos, citando Platdo, a convivéncia
social ndo ¢ nenhum “status quo” para o ser humano, ela ¢ sim uma obra da educacdo e
aprendizagem permanentes.

Na verdade, a educagdo constitui, incontestavelmente, uma componente intrinsecamente
ligada ao desenvolvimento social. Dai que os seus métodos e focos de interesse devem ser
permanentemente revistos e adaptados as novas realidades socio-politicas. Deste ponto de vista, é
imperioso e sensato concluir que a educacdo sempre foi e serd para 0s seres humanos uma
necessidade existencial, integradora e emancipadora. Mas ao mesmo tempo também, um desafio
permanente quer para os educadores, quer para 0s educandos porquanto carece de uma
contextualizacao e adaptacdo aos momentos, as mutagdes e estruturas sociais emergentes no sentido
de produzir e propor vias de resolugbes dos problemas mais candentes da comunidade (local,
regional, nacional ou internacional).

Por esta razdo, Mialaret (1996:14) sugere que o conceito educacdo seja pensado mais
enquanto binémio “educa¢ao-produgdo” do que como “educagdo-sistema”. Pois, hoje a educacédo
escusa-se a ser um simples processo de clonagem de informacdes e conteudos que tende a sufocar a
capacidade de imaginacdo, criatividade e iniciativa do educando incapaz de dar um passo além do
apreendido. Como diria Piérre Bourdier, o bindomio “educacdo-sistema” produz educandos
condenados a navegar apenas na zona de rotinas. Ao passo que o bindmio “educagao-produ¢do”
desafia a educacdo a assumir a natureza de um processo capaz preparar o educando para a vida,
despertando nele potencialidades e competéncias que lhe permitam adaptar-se num contexto
especifico de mutacBes sociais. Esta nocdo de educagdo-producdo cujo fim é preparar 0s jovens ou
os educandos e facilitar a sua adaptacdo para a vida real numa comunidade especifica constitui o
desiderato da ECD que nos propomos analisar. Porque se, por um lado, a educacdo é uma das
actividades comuns a todas as sociedades humanas do ponto de vista do funcionamento e
desenvolvimento dos individuos, por outro lado, ela é uma accdo contextual e constantemente
renovavel pela dinamica da evolugdo historica e geracional dos povos de acordo com 0s seus
respectivos sistemas de organizacgdo social (cfr. Morandi, 2006: p.20).

Hoje, mais do que nunca, a ideia de que a educacdo tem uma dimensao social ou politica
tem sido sustentada por varios estudiosos. Paulo Freire, por exemplo, definiu-a como uma acgéo
politica. E neste contexto que falamos da educacio para a cidadania enquanto forma especifica de

viver na polis. Aqui, a especificidade da nossa cidadania é a democracia. Importa, contudo,
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sublinhar que a plurissemanticidade deste conceito de “cidadania” afasta a possibilidade de uma
definicdo Unica, clara e objectiva capaz de proporcionar o seu entendimento universal e atemporal.
Urge, no entanto, a necessidade de definir os contornos tedricos e praticos daquilo que entendemos
por cidadania no contexto da democracia moderna, a fim de explicitarmos também as
peculiaridades de uma educagdo que seja adequado para os cidaddos chamados a viver em
sociedades democraticas.

Nos dias que correm, parece cada vez mais consensual a afirmacdo do papel central da
educacgdo na preparacdo dos cidaddos para o futuro e na construgdo de um elo de ligacdo entre as
comunidades locais e internacionais. As multiplas e constantes muta¢Ges de que o mundo tem sido
sujeito requerem de solucdes e decisOes reflectidas, acertadas e concertadas. Isto, confirma, de per
se, a importancia da escola enquanto sistema educativo com vista a construgdo comum de um
mundo melhor (Cfr. Beltrdo/Nascimento, 2000: p.26) Ja em 1997, a Unido Europeia apontava o
conhecimento como a chave para o proximo milénio. Hoje, o sistema educativo estd montado
também para fins politicos, isto é, como um sistema capaz de contribuir de maneira eficiente na
organizagdo da polis gragas a sua capacidade de influenciar na formagdo da consciéncia e da
qualidade dos cidaddos em funcdo do modelo social preconizado. Trata-se da educacdo para

cidadania, conceito que passamos a explicitar no ponto seguinte.

2. Cidadania

O termo derivado da palavra latina «civitas» se refere ao conjunto de direitos e deveres ao
qual um individuo estéd sujeito enquanto membro duma determinada sociedade. Henriques et al.
(2000:45) dizem que a cidadania consiste na pertenca juridicamente reconhecida a uma comunidade
politica. Ela é compreendida como estatuto de um membro duma comunidade politica a qual deve
lealdade em troca da obtencéo de seguranca e de direitos politicos. Importa, contudo, reafirmar que
0 conceito em analise é plurissemantica, vale dizer que o seu justo significado depende muito do

sistema politico vigente e da maturidade politica dos cidad&os.
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2.1. A nocdo da cidadania na tradi¢cdo grego-romana

Na antiguidade o primeiro entendimento deste conceito provinha da sua raiz etimologica em
expressa originaria do latim «civitas-cidaddo» designava um estatuto politico do homem livre, por
conseguinte, a cidadania era uma prerrogativa dos homens considerados livres em oposicdo as
mulheres e escravos tidos como bens animados do homem livre, as criangas enquanto cidaddos em
devir, os velhos enquanto cidaddos eméritos e 0s methecus ou estrangeiros. (Cfr. Aristoteles,
1998:187)

Dalmo Dallari (apud. De Santana, 2011: p.19), defende que a cidadania, no contexto da
Grécia antiga, expressava um conjunto de direitos que conferiam ao homem livre a possibilidade de
participar activamente da vida, dos negdcios e do governo da cidade ou seja, das decisdes politicas.
A privagdo deste estatuto politico era sindbnimo de marginalizagdo, excluséo e inferiorizagdo do
individuo dentro do grupo social. Os cidad@os eram os unicos individuos com o direito de opinar
sobre o rumo da via social e, na sua maioria eram proprietarios de terras. A cidadania configurava,
deste modo, uma espécie de aristocracia. Resende (apud. Bernardes, 1995) conclui que a cidadania
era, para os gregos, um bem inestimavel pois a sua plena realizacdo passava naturalmente pelo seu
privilégio de participar activamente da vida social e politica da cidade.

No inicio da evolucdo ateniense somente uma classe de cidaddos exercia a plenitude de
cidadania. Foi apenas a partir das reformas de Clistenes em 509 a.C. que a cidadania estendeu-se a
todo homem ateniense, que inclusive poderia aspirar e exercer qualquer cargo de governo
(Bernardes apud. De Santana, 2011: p.22).

Em Roma, a cidadania era entendida como capacidade de exercer direitos politicos e civis. A
cidadania romana era também um apanagio de homens livres, contudo, nem todos os homens livres
eram considerados cidaddos. Pois, os homens livres eram distinguidos em categorias como: 0s
patricios, categoria atribuida aos descendentes dos fundadores da cidade de Roma e os plebeus,
categoria atribuida aos descendentes de estrangeiros. Como se pode concluir, a cidadania romana
era um privilégio dos patricios que gozavam de todos os direitos politicos, civis e religiosos
contrariamente aos plebeus que apesar de ser homens livres ndo gozavam do estatuto de cidad&os.
Apos a reforma do Rei Sérvio Tulio, os plebeus conseguiram aceder ao servico militar e a outros
direitos politicos. Mas em 450 a.C. com a elaboracdo da Lei das Doze Téabuas, foi assegurado aos
plebeus uma maior participacdo politica, e consequentemente o estatuto de cidaddos de pleno
direito. (De Santana, 2011: p.23).
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2.2. A nova hermenéutica do conceito de cidadania na Idade Moderna

Porém, a Idade Média ofuscou por completo a nocdo da cidadania ao criar uma sociedade de
classes: a do clero, dos nobres e do povo. Foi apenas, na Idade Moderna, com Rousseau,
Montesquieu, Diderot, Votaire... que a referida noc¢ao foi retomada com acuidade no ambito da luta
pela ampla participacdo popular na gestdo da “res publica” pela abolicdo de classes em nome da
igualdade e liberdade como direitos fundamentais do homem. E precisamente por este facto que
Marcos Silvio de Santana (cfr. 2011:p.1), advoga que a historia da cidadania sempre se confundiu
com a histéria das lutas pelos direitos humanos.

Na sua 6ptica, o conceito da cidadania tem sido um grande referencial entre as conquistas da
humanidade, através do esforco e sacrificio daqueles que lutam incansavelmente por um mundo
mais justo, onde haja mais direitos, maior liberdade e melhores garantias individuais e colectivas.
Existe, portanto, uma relacdo muito estreita entre a cidadania e a luta pela justica social, seja ela de
natureza comutativa, distributiva ou correctiva, pela democracia e outros direitos fundamentais
asseguradores de condicdes dignas de sobrevivéncia (cfr. De Santana, 2011: p.19).

E preciso referir que nos contextos democraticos, o entendimento do conceito da cidadania
tem evoluido muito significativamente nestas ultimas decadas. Pois, se num passado ndao muito
longinquo, a cidadania foi reduzida a conquista de direitos fundamentais materializados sobretudo
na capacidade de eleger ou de ser eleito como diz um ilustre pensador: «desde o advento do Estado
liberal de direito, a base da cidadania refere-se a capacidade para participar no exercicio do poder
politico mediante o processo eleitoral.

Assim, a cidadania activa no contexto liberal derivou da participacdo dos cidaddos no
moderno Estado nacdo, implicando a sua condicdo de membro de uma comunidade politica
legitimada no sufragio universal, e, portanto, também a condi¢cdo de membro de uma comunidade
civil atrelado a letra da lei» (cfr. Barbelet apud. De Santana, 2011: p.26), hoje a cidadania supera a
esfera do simples sufragio universal e engloba um conjunto de valores civicos, morais, sociais e
politicos que determinam os direitos e os deveres de qualquer cidaddo tal como: o direito a vida, a
opinido, a justiga, a0 emprego, a associagdo... e o dever de ndo deitar lixo na via publica, ndo fumar
em espacos publicos, ndo dizer asneiras em lugar publico, ndo apoderar-se dos bens publicos, ndo se
furtar dos impostos e das sua responsabilidades, respeitar a integridade fisica, moral e psicologica
de outrem, ndo exigir gorjetas para a prestacao de servigos oficialmente remunerados...

Portanto, a cidadania hoje, é mais do que um estatuto legal do cidaddo, ela é uma virtude,
um valor em permanente construcdo, um valor que se constroi e conquista e, meta ansiada pelos

tedricos de estados democraticos de direitos onde a liberdade, a justica, a igualdade e a
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responsabilidade desenham o horizonte dos direitos e deveres de cada um e de todos os cidadaos,
sejam eles nacionais ou residentes. Trata-se de um estatuto juridico-politico que ndo se compadece
com as pertencas individuais a determinadas linguas, religiGes, etnias, classes econémicas ou
categorias sociais (cfr. Henriques et all. 2000: p.45).

Para José Murilo de Carvalho, a cidadania € o exercicio efectivo e pleno de direitos
politicos, civis e sociais como: o direito a liberdade de expressdo, direito de organizar e participar
de associa¢Bes comunitérias, sindicatos de trabalhadores e partidos politicos, o direito a um salario
justo, a uma renda minima e a condi¢des para sobreviver, o direito a um pedaco de terra para plantar
e colher, o direito de votar e ser votado, enfim, uma liberdade completa que combina igualdade e
participacdo numa sociedade ideal. Conclui-se, portanto, que a garantia de direitos e deveres de
forma justa e equilibrada constitui a condi¢do “sine qua non” para a formacdo de cidaddos
responsaveis e comprometidos e para o vislumbrar duma sociedade de bem-estar social.

Esta perspectiva supera aquelas que consideram a cidadania como sinénimo de
nacionalidade, isto é, como um simples estatuto legal de qualquer individuo enquanto membro dum
determinado pais. (cfr. Kymlicka, 1998: p.4). Pois, a epistemologia hodierna apresenta a cidadania
como um ideal normativo e substancial de pertenca e participacdo numa comunidade politica e, por
conseguinte, um exercicio eminentemente humano na medida em que 0 homem & um animal
politico por antonomasia.

Contudo, a praxis da cidadania ndo ¢ dada “a priori” como um dom infuso nos homens. Ela
é um processo, um desafio, um caminho que pressupde uma educacdo. E, em contextos pluralistas a
educacdo para a cidadania se torna simultaneamente complexo e imprescindivel para uma justa
interpretacdo e materializacdo do verdadeiro significado dos direitos e deveres individuais. Aliés, a
cidadania é uma realidade complexa e multidimensional, que deve ser concretizada em funcéo do
espaco politico e histérico concreto que Ihe serve de referéncia.

A cidadania democratica, por exemplo, refere-se concretamente a participacdo activa dos
cidaddos no sistema de direitos e responsabilidades caracteristico de sociedades democréaticas. Em
termos mais restritos, a cidadania consiste na insercdo do individuo no espaco politico e na
participacdo dos cidaddos nas instituicGes sociais. Na perspectiva do Estado, a cidadania significa
lealdade, integracdo e servico em beneficio da colectividade. Mas do ponto de vista do individuo o
termo cidadania traduz-se por liberdade, autonomia, participacdo e controlo politico dos poderes
publicos. (cfr. Fonseca, 2000: p.43). Assim, a quem dirige exige-se lealdade e sentido de servico, a
quem é dirigido o sentido de trabalho e de vigilancia e, a todos, responsabilidade.

Nas democracias, o0s direitos de participagdo, no seu sentido mais profundo, assumem uma

forte relevancia na medida em que o desafio é a consecucdo duma boa sociedade construida através
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do suporte mutuo e da accdo colectiva, pretensdo que exige de cada cidaddo e de todos consciéncia
renovada, determinacdo e compromisso de participar, de controlar ou fiscalizar, envolver-se e ser
envolvido nos espagos de tomadas de decisdes (cfr. Carvalho, et all. 2005: p.17). Eisenstadt
(2000:7), aproxima a interpretacdo e o entendimento da cidadania activa ou participativa a
dimensdo tedrica da democracia tal como concebida pelos modernos. Hoje, o cidaddo activo nao é
aquele simples espectador do cenario politico e vota (cfr. Walzer, 1996: p.165) ou 0 mero
consumidor de politicas forjadas (cfr. Boyte e Kari, 1996), o cidaddo no sentido pleno da palavra é
aquele individuo profundamente envolvido na multiplicidade de contextos da vida que faz a
realidade sdcio-politica.

Com efeito, o artigo 3° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada na
Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 1948, arquitectou a estrutura epistemoldgica da concep¢édo
moderna e democratica da cidadania. A luz deste artigo, o termo cidaddo passou a designar o
habitante da cidade no exercicio da sua cidadania, ou seja, membro da comunidade enquanto
detentor de deveres e direitos fundamentais que configuram a sua participagdo activa e plena na
organizacao da “res socialis”. A cidadania faz dos cidadaos sujeitos de deveres e de direitos
opondo-0s aos sujeitos contemplativos, passivos, omissos e absorvidos por si e para si proprios. A
cidadania é a qualidade do cidaddo livre, responsavel e activo, € o amadurecimento duma
consciéncia social que se compreende como parte dos problemas sociais pelo simples facto da
sociedade ser uma “res publica” e ndo uma “res privato”. Este é o entendimento ideal dos Estados
democraticos modernos. Por isso € imperioso recorrer a tradicdo epistemoldgica deste conceito para
tentar perceber o seu real significado e tornar cada vez mais explicita a tematica em analise.

Como se pode inferir, a assumpcao da identidade de cidaddo requer, por parte do Estado, a
promoc¢do duma educacdo para a cidadania a fim de garantir o entendimento comum necessario
entre 0os membros da mesma sociedade do ponto de vista da interpretacdo conceptual. E nesta
perspectiva que apreendemos de T.H. Marshall na sua «Citizenship and Social Class, (1950)», a
tese segundo a qual, o culminar do ideal de cidadania é o Estado- providéncia social-democrata.
Pois, ao garantir direitos civis, politicos e sociais a todos, o Estado-providéncia garante também um
entendimento comum dos direitos e deveres pela educacdo e assegura que todos os membros da
sociedade participam plenamente na vida comum e harmoniosa da sociedade. Conclui-se, deste
modo, que a nocdo da cidadania activa e responsavel ndao coabita com regimes monarquicos,
oligarquicos, esclavagistas, aristocratas e centralizadores que por natureza excluem a possibilidade
da participacdo activa e responsavel dos cidad&os.

Importa, no entanto salientar, que embora o conceito de cidadania tenha sido discutido a

partir de varios campos disciplinares, foi Marshall (1950) que contribuiu decididamente para a sua
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afirmacéo enquanto grelha explicativa dos direitos legais ou civis que remetem para as liberdades
individuais (o direito & propriedade privada), politicos (exercicio do poder de eleger e de ser eleito)
e sociais (que apelam para a seguranca econdmica e social). A estes direitos, aquiesce Marshall
(apud. Carvalho et al. 2005: p.14), correspondem também uma série de obrigacdes (como pagar
imposto, cumprir o servigo militar...). Neste mesmo diapasdo, alinha Janoski (1998) quando
considera a cidadania como a pertenca dos individuos num Estado-Nacdo com direitos
universalistas passivos e activos, configurando a cidadania activa determinados direitos como o de
participacdo na vida politica e a cidadania passiva os direitos de existéncia que ndo dependem da
competéncia do sujeito para exercer determinada influéncia, mas garante, dentro de certos limites,
uma igualdade processual (como o acesso aos tribunais) e substantiva (Carvalho, 2005:15). Esta
concepcdo moderna da nogdo de cidadania é tipica de estados democréaticos, nosso objecto de

reflexdo no ponto subsequente.

3. Democracia

3.1. Perspectiva etimoldgica e complexidade do conceito

O termo “democratia” (Das Neves/Tomas, 2011: p.8) de raiz grega significa governo ou
poder do povo. Este termo existe na histéria da humanidade ha cerca de 25 séculos. Do ponto de
vista da sua compreensdo teorica, 0 conceito parece apresentar uma grande unanimidade
definicional enquanto «governo do povo». Mas a sua aplicacdo ou praxis tem sido um verdadeiro
campo de batalha dos contrarios (Enciclopédia Verbo (1999). A prética de principios democraticos
ndo ¢ um “status quo”, mesmo em sociedades com uma longa tradi¢do democrdtica. A sua
predicacdo num determinado estado carece sempre duma analise critica e permanente do conjunto
de normas, valores e comportamentos politicos, econdmicos e culturais preconizados para a
prossecucdo duma vida comunitaria justa e susceptivel de garantir o desenvolvimento sustentavel e
estabilidade nacional (cfr. Carvalho et al., 2005: p.42). Por conseguinte, falar da democracia sempre
foi, € e serd sempre muito complexo por causa das multiplas interpretacdes a que tem sido sujeita
apesar da sua concisdo conceitual do ponto de vista do seu aspecto etimoldgico.

Gallie (apud. Arblaster, 1988: p.16) por exemplo, considera a democracia como um conceito
contestavel e critico enquanto norma ou ideal pelo qual se pde a prova a realidade e se verifica que
ela é carente. (cfr. Arblaster, 1988: p.19). De facto, a palavra grega “democratia” traduzida para o

portugués como “democracia” vem de dois vocabulos gregos «demos», que significa «povo» e
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«kratos», que quer dizer «poder», constituindo o seu significado etimologico de «poder do povo ou
poder popular». Contudo, estes dois termos, «demos e kratos» sdo polissémicos ou seja, sdo
detentores de vérios significados. Com efeito, «demos» pode significar um conjunto de cidad&os
vivendo dentro de um determinado aglomerado ou cidade — estado; bem como pode significar
também «populacdo, ralé ou camadas mais baixas do ponto de vista da sua posi¢do social». Ao
passo que «kratos» significa, como j& o dissemos, «poder ou governo» (cfr. Arblaster,1988: p.27).
Esta ambiguidade inerente a prépria natureza etimoldgica dos termos constitutivos do conceito de
democracia, tem uma grande importancia quer para a apreensdo do seu significado e da sua historia,
quer para a construcao da definicdo especifica do horizonte que determina o justo entendimento que
um determinado estado deve dar-1lhe.

Importa, no entanto, sublinhar que o bindmio «poder popular» pode se revestir de um
sentido positivo enquanto equivalente duma afirmacdo de um profundo respeito pelo sentir e querer
do povo como verdadeiro soberano. Todavia, pode também esconder uma realidade equivoca e
falsa que culmine numa redundancia inutil que esconde vontade e tendéncias déspotas. (cfr. Veiga,
2005: p.339). Seja como for, ndo restam quaisquer duvidas de que na raiz de todas as possiveis
defini¢cdes de democracia, por mais refinadas e complexas que sejam, permanece sempre a ideia do
poder popular, duma situacdo em que o poder e, talvez também, a autoridade permanecem ao povo,
0 que em si, define a ideia da soberania popular. Assim, a democracia como conceito ndo remete
unicamente para a forma de governo ou de escolha de um governo. Ela evoca um modo de ser e de

estar ou de se organizar duma sociedade. (cfr. Arblaster, 1988: p.21).

3.2. Do antigo ao hodierno entendimento do conceito da democracia

Na antiguidade muitos intelectuais consideravam a democracia, enquanto forma de
ordenamento de magistraturas, no seu sentido original de governo do povo ou governo de acordo
com a vontade da maioria do povo, como ma e fatal para a liberdade individual e para todo o
encanto de uma vida civilizada. (Macpherson, 1966: p.1). Porque a maioria era pobre e, por
conseguinte, a democracia passava a ser compreendida como governo dos pobres, da populacéo, das
massas ou dos piores em comparacdo com a oligarquia® ou aristocracia’ (Aristételes, 1998: p.282).

Transportada para o ambito de governo de homens livres em oposi¢do aos escravos e “methecus”, a

® Governo duma maioria rica que cuida fundamentalmente dos interesses da classe rica.
" Governo duma minoria rica considerada como virtuosos, nobres, notaveis ou melhores.
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democracia enquanto conceito continuava ambigua no contexto grego porquanto os homens livres
eram categorizados como ja referimos no ponto anterior.

Falando sobre a época classica, Lincoln apresenta uma definicdo da democracia como um
«governo ou poder do povo, pelo povo e para 0 povo mas excluida da classe dos regimes
considerados de toleraveis por Aristételes. Mas passados varios anos, a democracia tornou-se uma
coisa boa (cfr. Macpherson, 1966: p.1). Pois, a democracia enquanto liberdade e igualdade entre os
individuos do mesmo estado representa 0 conceito que, ndo obstante as inimeras divergéncias
concepcionais, consubstancia-se sempre na ideia de poder como apanégio do povo.

Antonio Ferreira Gomes (apud. Veiga, 2005: p.340), afirma que a soberania do povo é
essencial e imprescindivel a democracia. Limitar essa soberania por um acto positivo e voluntario,
delimitar o que pode ser e ndo ser no futuro objecto da soberania popular, fixar em constituicdo os
termos e limites de toda e qualquer futura constituicdo, enfreiar o poder legislativo do povo
legitimamente representado, tudo isso é essencialmente antidemocratico e constitui a negagéo
frontal da democracia. Hoje, a democracia € cada vez mais entendida como uma das ideias mais
durdveis em politica, um dos grandes ideais politicos e tende a ser um “ethos, cultura ou residéncia”
dos modernos. Mackenzie (1975:103), por exemplo, afirma que hoje é praticamente impossivel ndo
dar a democracia o nome do regime aprovado porque o contetdo que faz o actual significado deste
conceito espelha uma condigcdo governativa que merece aprovacao.

Mas, para que a democracia seja realmente um poder do povo, para 0 povo e pelo povo é
imprescindivel que o povo possua uma liberdade efectiva de escolher os seus delegados ou
legitimos representantes e 0os meios concretos e adequados que lhe assegure uma participacao
efectiva e o controlo do poder. Pois, 0 povo, delega mas ndo aliena nem renuncia a sua soberania.
De facto, a soberania do Estado democratico deriva de uma relativa alienacao da soberania popular,
gue nomeia e constitui seu orgdo politico supremo, investindo-o simultaneamente do direito de
legislar e de obrigar todos ao cumprimento de suas leis.

Mas essa alienacdo da soberania popular ao estado relativiza-se pelo préprio limite da
constituicdo; pelo direito universal de critica; pelo controlo popular dos seus actos; pela exigéncia,
em certos casos, de referendum popular ou de consultas plebiscitarias ou ainda outras que possam
vir a ser criadas (cfr. Rouanet, 2007: p.261). Hoje o simples facto de um governo ser eleito pelo
sufragio universal do povo ou dos cidaddos poderem eleger e ser eleitos ndo representa em si SO
uma garantia democratica. Alids, «quando em 1933 Hitler se tornou chanceler da Alemanha, fé-lo
através dum processo constitucional normal e como dirigente do partido que mais votos populares
conseguiu nas eleigdes para Reichstag» (Arblaster, 1988: p.12). Por isso, é que faz todo sentido

afirmar, como Hanah Arendt, que os governos em sistemas democraticos sdo detentores da
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soberania quando estdo de méos dadas com o povo e perdem-no quando este se afasta deles por
incumprimento de promessas, injusticas sociais...

Karen O’shea (2003:7), reforca este sentido da democracia afirmando que esta, hoje, ¢ mais
do que um sistema politico ou seja, uma simples forma de ordenamento de magistraturas. Ela € uma
forma de viver em conjunto numa comunidade. Tanto é assim que o entendimento tradicional da
democracia como forma de governo e de sistema politico baseado no papel, assaz limitado, dos
cidaddos como eleitores foi posta em causa pela ideia duma democracia participativa que confere ao
cidaddo o poder de fiscalizar, de escolher e de opinar sempre que necessario. A democracia ja ndo
se esgota num simples procedimento formal de elei¢do, de decisdo ou de método de governacéo de
grupos sociais.

Alias, o dia-a-dia tem mostrado inequivocamente que as democracias formais tedem a
preservar e reproduzir as desigualdades sobre os interesses colectivos (Carvalho et all., 2005: p.42).
E precisamente na sequéncia deste raciocinio que Gomes (apud. Veiga, 2005:341), julga que o
«referendum» constitui a expressao maxima da vontade popular em qualquer democracia sa e séria.
A exclusdo deste precioso recurso e instrumento de manutengcdo duma efectiva soberania popular
ndo ocorre sem a quebra da democracia. Por isso, realga o autor, nenhuma constituicdo democratica
pode julgar o referendum, é o referendo que deve julgar as constituicbes em regimes democraticos.
Em democracia ndo existe poder dos governantes nem para 0S interesses particulares ou
minoritarios, o poder em democracia é do povo, para 0 povo e pelo povo ao servigo do bem comum
e da colegialidade. E assim que uma das grandes peculiaridades da democracia é o respeito pela
pessoa, pelos seus direitos fundamentais e pela sua liberdade.

Entenda-se pelo conceito pessoa, 0 pluralismo e as diferencas sociais na maneira de pensar,
de viver e de projectar a sociedade para um unico fim — o bem-estar individual e colectivo. Logo é
uma utopia sonhar uma democracia auténtica sem a consciéncia do pluralismo social nem a
capacidade de aceitacdo e respeito pelas diferentes maneiras de encarar a realidade, de sentir e
organizar a sociedade. Este entendimento, ndo é algo dado, a priori, aos individuos que fazem as
sociedades que enveredam pela democracia, por isso carece duma educacdo. Uma educacdo capaz
de tornar a democracia numa cultura, num modus vivendi e procedendi dos estados que a abracam.

Este é o grande desafio da educacdo para a cidadania democratica, permitir que 0s
educandos, em geral, e as novas geraces, em particular, aprendam a transformar os principios

democraticos em préaticas quotidianas, em habito e modo de ser e de estar individual e colectivo,
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pela contribuicdo da escola. Pois, muitos Estados dizem-se democraticos mas a sua estrutura mental
dos seus cidaddos ¢ indubitavelmente “estatocratica™® e “partidocratica™.

De facto, a ambiguidade ja inerente ao proprio ambito etimolégico do conceito de
democracia e a dimensdo pluriperspectiva no plano interpretacional tornam o conceito mais
desafiador no contexto da sua aplicacdo social enquanto regime politico. Isto torna também
premente a necessidade do seu enquadramento na grelha dos conteldos programaticos e
curriculares das escolas. Sé isto permitira as novas geracdes a posse duma clara, objectiva e actual
nocdo da democracia e, fara com que crescam aprendendo e vivendo democraticamente. Pois, a
democracia hoje deve ser entendida como consciéncia nacional, gestdo partilhada, promoc¢édo de
direitos, conhecimento dos deveres e engajamento colectivo no desenvolvimento nacional.

A democracia € irredutivel a um simples discursos nem a precarios métodos para a escolha
de governantes, a democracia é praxis vivenciada no quotidiano. Trata-se dum valor socio-politico
que carece duma dindmica de aprendizagem. E o facto de a instalagdo em qualquer estado do
mundo, desde os primeiro momentos do seu aparecimento, ter sido sempre consequéncia duma luta
de classes entre 0s poderosos e 0s sem poderes, entre 0s pobres e os bem-nascidos e nunca resultado
de uma vontade livre e espontdnea dos cidaddos, monstra sem qualquer equivoco que 0S Seus
artifices e defensores nem sempre foram impregnados duma cultura adequada para o desafio que a
propria democracia constitui para qualquer sociedade pluralista. (cfr. Arblaster, 1988: p.29). Dai, a
necessidade de uma educacdo para democracia no sentido de conhecer e aprofundar os principios
que, traduzidos na prética propiciam o ambiente democratico.

Urge, portanto, aprender a conceber a democracia na dimensdo politica horizontal das
interaccdes sociais, onde as pessoas se relacionam diariamente, umas com as outras, de formas a
criarem as suas condicOes de vida. Deste ponto de vista, a democracia ndo é apenas uma
organizacdo politica formal vista na esfera do Estado e na relacdo politica vertical entre governantes
e eleitores. Ela é, sobretudo, uma forma de vida, uma accao politica em aberto, levada a cabo por
pessoas na complexidade das relacGes e dos processos locais, regionais e globais (cfr. Carvalho,
2005: p.40). A democracia requer que as pessoas partilhem da consciéncia de que a cooperacao é a
condi¢do “sine qua non” para tomar decisdes e gerar condi¢des de vida apropriada para todos num
espirito de colegialidade e acgGes sociais. Mas acima de tudo, exige um sentido de pertenca a uma
comunidade (cfr.Wenger, 1998. apud Carvalho, et al., 2005: p.43).

& Entendemos por estatocracia a tendéncia de olhar para o poder politico como um monopélio inquestionavel do estado
com agravante de confundir o estado a individuos concretos.
° Entendemos por partidocracia a tendéncia de diluir o poder do estado no poder do partido.
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Neste sentido, ndo é excessivo reiterar que a interiorizacdo de principios da cidadania e da
democracia e a sua respectiva aplicacdo préatica, de maneira espontanea, carecem de uma educagao
sustentada, quer no seu aspecto formal, quer no seu aspecto informal. Foi, precisamente esta
convicgcdo que fez com que varios paises da Europa no acto da elaboracdo das suas reformas
curriculares convergissem na ideia de que a educacgdo formal, administrada na escola, pode e deve
contribuir para a apreensdo dos ideais civicos e democréaticos da sociedade.

Este desafio de educar para uma cidadania democrética é muito mais forte em contexto de
sociedades super hierarquizadas e fechadas onde qualquer discusséo aberta e desapaixonada pode
representar um forte atentado contra a dignidade, a honra e poder do superior hierarquico. Estas
sociedades do tipo arcaico ou pelo menos as mentalidades do homem daquelas sociedades existem
ainda hoje. Como diz Legros (2001: 31) estas sociedades assentam-se num principio de
diferenciacdo natural que se funda num principio hierarquico, a saber, no principio de uma
diferenca natural entre os outros e nos, de um lado, aqueles que s@o naturalmente outros diferentes
de «nds», porque naturalmente superiores, isto €, os herdis de outrora, as poténcias fundadoras de
outros tempos e de outro lado, aqueles que sdo outros distintos «nds» porque naturalmente
inferiores, agqueles que ndo participam da nossa exceléncia, das nossas virtudes, comunidade,
populacdo, partido, aldeia, tribo ou grupo linguistico, parafraseando um pouco o Antropdlogo
Claude Levi-strauss (1973: pp.383-384).

No ambito da ECD, a escola € um dos maiores e mais influentes espaco de socializacdo e
educacdo, por isso, pode ser o parceiro privilegiado para a garantia da maturidade da democracia
assumindo o papel de educar, com programas concretos e especificamente orientados para uma
cidadania democratica, para que as novas geracdes aprendam o que é realmente a democracia para
vivé-la correctamente na pratica. Este € o caminho para o futuro da verdadeira democratizacdo dos
estados. De facto, ndo basta querer a democracia, € preciso conhecer 0s seus principios
fundamentais e materializar a sua aplicacdo em termos préaticos. Convenhamos, portanto, que a
escola é a instituicdo mais indicada para a consubstanciacdo e expansdo da educacdo e cultura
democraticas. Porque, a educacdo, como diz Elias (2008: 26), é uma das primeiras e talvez a mais
importante referéncia que se associa com o conceito de escola ou de instituicdo educativa. Importa,
contudo, referir que a educagdo, no seu “lactu sensu”, supera o horizonte do recinto escolar. Mas
enquanto processo formal e sistematica, a educacao identifica-se mais com o contexto escolar do
que com qualquer outro contexto. Diga-se, no entanto que as perspectivas educativas que a escola
tem vindo a assumir ao longo dos tempos sdo bastante diversificadas. Vamos, no capitulo a seguir
expor dois modelos escolares e mostrar a sua respectiva adequacdo ou inadequagdo com o perfil

civico e ético da ECD.
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Cap. Il

DA PRAXIS DA ESCOLA TRADICIONAL A PERCEPCAO

HODIERNA DA ESCOLA

Introducéo

A escola ndo é uma realidade natural ou universal, ela € uma instituicdo, isto é, uma
realidade convencional, um local de fundamento que institui o aluno tanto em sua pertenga quanto
em seus saberes. E o local que simboliza a realizacdo da missdo de educar, de formar e desenvolver
uma actividade social especifica e socializante para além de ser também lugar de construcdo de
conhecimentos, de desenvolvimento de competéncias de varia ordem e de unido de todos o0s
membros duma sociedade. Trata-se dum espaco historicamente instituido para educacgéo e instrucéo,
por isso, portador duma cidadania, duma laicidade de ensino e dum conjunto de valores orientados
ao respeito, a dignidade da pessoa humana e ao desenvolvimento social. E o termo genérico
aplicado a educacdo infantil e ao ensino basico e médio e a qualquer formacéo estabelecida e
sistematizada como local social, funcional e histérico e fazer pedagogico e organizacdo de unidades
de sabres (cfr. Morandi, 2006:p.21). Do ponto de vista formal, a escola ¢ a oficina mais

especializada para a formacédo de cidaddos em sociedades de conhecimento.

1. A praxis da escola tradicional

A escola tradicional revelou-se ao longo dos séculos como um lugar de transmissao dos
conhecimentos e experiéncias adquiridos aos individuos ainda desprovidos de qualquer
conhecimento e de qualquer experiéncia de vida. Dai, a unilateralidade do movimento caracteristico
do processo de ensino e aprendizagem, onde o professor, enquanto depositario de conhecimentos,
sabe tudo e passa a sua riqueza, cientifica, religiosa, cultural, politica e intelectual ao aluno que tudo
ignora. Num tal cenario € l6gico que o clima seja de veneracdo, admiracdo, obediéncia, siléncio,
temor e tremor perante o Gnico detentor do saber na sala.

E também digno de referéncia que a escola tradicional tinha concentrado toda a sua

estratégia funcional na autoridade do professor, o Unico garante da ordem e da estabilidade da
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turma, guia providente sobre quem repousava o incontestavel poder de decisdo, o qual determinava
as formas de organizacdo, de aproveitamento do tempo e as modalidades de distribui¢do de tarefas
(cfr. Albulescu, 2011:p.9). A direccdo daquela escola era excessivamente centralizada e fundada
sobre uma ordem bastante rigida, uma obediéncia ndo dialogada, sangdes irreversiveis e imposicoes
de regras de conduta e do curriculum Unico e obrigatério que ndo tinha em conta as particularidades
e tendéncias individuais dos alunos. A curiosidade e espontaneidade dos alunos eram facilmente
confundidos a impertinéncia e desrespeito as regras e por conseguinte, susceptiveis de penaliza¢cdes
severas. A figura do chefe, isto é, a do director ou do professor, era percebida como uma figura de
um individuo capaz de atitudes implacaveis e intolerantes perante a conduta ndo gregaria™ dos
alunos. Os professores eram chamados a exercerem um controlo continuo e rigoroso, sem qualquer
condescendéncia as violagfes do regulamento. E estes, por suas vez, sacralizavam e dogmatizavam
0s seus conhecimentos, opinides e decisdes, considerando de sacrilego quem 0s questionasse e
duvidasse da sua validade absoluta. (Albulesco, 2011: p.12).

Lotto (1990 apud. Péres, 2000: p.103) criticando o modelo da escola tradicional afirma:

as escolas sdo simultaneamente burocracias, sistemas com uma variavel
conexdo interna, contextos para a interpretacdo individual, palcos
politicos, fontes de culturas e subculturas, anarquias organizadas e

instrumentos de dominacao.

Esta praxis da escola tradicional era, sem duvida, propiciadora duma mentalidade
conformista, duma adaptacdo passiva ao ambiente social, dum posicionamento acritico movido pelo
medo de reprovar e de ser expulso da escola. O pior é que condicionava, a “posteriori”’, a
capacidade de insercdo e duma participacdo activa do cidaddo na sociedade. Este quadro normativo
e factual da escola tradicional suscita a seguinte cogitacdo: se admitimos que este ambiente como
aquele no qual foi formada a geracdo de muitos actuais professores e lideres escolares, qual é o
possivel grau de dificuldade com que se confrontam para se ajustarem a dimensdo normativa e
factual duma escola democratica e das actuais exigéncias sociais inerentes a democracia?

Pois, para 14 do modelo educacional que define a performance das suas lentes de contacto
com a realidade social, esta também outro elemento ndo menos importante na agudizacdo desta
crise de mudanca do paradigma como diria Thomas Khun na sua “Structure of Cientific
Revolution”, trata-se do conflito geracional. Na verdade, muitos principios caducos e regentes do

modelo tradicional, transportados para a escola hodierna, chocam inevitavelmente com as

19 Conduta néo gregéria é aquela que sai da l6gica comportamental que caracteriza 0 modo de proceder da comunidade
tal como imposta pela hierarquia. E a forma propria de ser e de estar das ovelhas perante o sinal do pastor.
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concepcOes modernas da escola e da sociedade. Na sociedade tradicional, por exemplo, o professor
era o Unico mestre, detentor por exceléncia da sabedoria e autoridade inquestionavel com todos os
poderes sobre o educando (podia bater, expulsar, castigar, reprovar...quando quisesse). Hoje, as
fontes de conhecimentos ja estdo ao alcance de todos, o educando ja pode questionar e debater com
o mestre, caiu em desuso o principio “magister dixit” ou seja, o mestre disse e ponto final. Deste
sobredito pode se inferir que a educagdo para uma cidadania democratica ¢ uma condig@o “sine qua
non” para 0 advento duma democracia efectiva enquanto cultura existencial conducente ao
verdadeiro estado democrético e de direito.

As novas geracGes devem aprender, na teoria e na pratica, que a autoridade ndo é sinbnimo
de autoritarismo. Ela é simplesmente firmeza, competéncia e eficacia na ac¢do que nao se
compadece com repressdes arbitrarias, mas apoia-se no consentimento e ndo no constrangimento,
nem na severidade rigida. A autoridade existe apenas em ambiente de individuos livres e
responsaveis. Certo €, que a responsabilizacdo excessiva, em detrimento da liberdade, conduz a
ditadura, do mesmo modo a liberdade excessiva, em detrimento da responsabilidade, pode
descambar num caos; mas a auséncia destas duas nogdes €, em si mesma, uma negacdo da
autoridade (cfr. Albulescu, 2011: p.14). O professor deve fundar a sua autoridade na competéncia,
no dominio dos conteddos, na eficacia da sua accéo, na profundidade dos seus conhecimentos, na
humildade e na sua capacidade de resolver os conflitos. Alias, quanto mais as suas ideias, normas
ou directrizes concorrerem para a obtencdo do consentimento dos alunos, mais autentico se torna o
exercicio da sua autoridade.

Importa, portanto, que a autoridade do professor deixa de constituir uma ameaca para 0
aluno, mas uma orientacdo permanente e eficaz que assegure a aprendizagem deste, uma orientacéo
que determine a autonomia do seu pensamento, das suas iniciativas e desperte nele o espirito de
cooperacdo e a confianca de decisGes autbnomas. Agindo com firmeza, flexibilidade e abertura a
pluralidade de ideias e das accdes, o professor pode contribuir significativamente na formacdo de
personalidades dinamicas, criativas e capazes de responder as exigéncias complexas de sociedades

democraticas. Este € o horizonte conceptual da educacéo e da escola do século XXI.
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2. A percepcao hodierna da escola

2.1. A escola como uma instituicdo resultante de mutacdes sociais

As instituicOes escolares sdo sempre produtos sociais, por isso, sdo constantemente sujeitos
a um conjunto de circunstancias ou de mutacdes sociais que definem a prépria realidade social
numa determinada época da historia. (cfr. Elias, 2008: p.26).

As mais recentes mutacdes ditaram o novo entendimento da escola, doravante percebida
como uma instituicdo social cuja vocacdo consiste em educar e preparar os individuos para a sua
insercdo nos “modus vivendi et operandi” da sua comunidade local, regional, nacional e, quiga,
internacional; para o mundo do trabalho, proporcionando-lhes condi¢des de desenvolvimento
pessoal e social, de modo a compreenderem o seu papel enquanto individuos pertencentes a uma
sociedade, simultaneamente local e global (cfr. Albulescu, 2011: p.27). Mas como ja o dissemos,
hoje ja ndo se pode falar em educagdo formal e sistematica sem fazer recurso a escola. E como
instituicdo que nasce e se desenvolve na sequéncia de necessidades educativas e sociais, a sua
missao consiste em acompanhar as mutacdes sociais e 0 grau de exigéncia e de interesse social que
as caracterizam. Por isso € que Venancio e Otero (2003) sustentam a ideia de que todos 0s
movimentos de reforma, sejam eles globais ou parciais nos sistemas educativos visam sempre
aperfeicoar o sistema em si, melhorando as qualidades de servigos prestados e tentar responder as
novas exigéncias sociais.

Os mesmos autores, citados por Elias (2008:27) explicitam a sua tese mostrando que na
década de 60, do século XX, a escola preocupava-se mais com o0s principios de igualdade de acesso
a educacdo. Tratava-se duma fase subsequente a segunda guerra mundial. Naquela fase da historia a
exigéncia era de encontrar estratégias e metodologias que possibilitassem o desenvolvimento e a
reconstrucdo socioecondmica das comunidades. E o lema da escola era mais educacdo e mais
riquezas.

Mas nas décadas de 70 e de 80, o interesse da escola incidiu nos proprios actores educativos,
fundamentalmente, nos alunos e professores. Por ter sido uma época marcada pela luta da
valorizacdo dos recursos humanos e promocao de igualdade social e de oportunidades. Na década
de 90, o interesse escolar deslocou-se para a equidade na distribuicdo de recursos e no acesso as
oportunidades de desenvolvimento e de sucessos, e na redefinicdo dos niveis de responsabilidade
dos estados e das comunidades locais. Nos finais do século XX, a globalizacdo da economia, a

aceleracdo do processo cientifico e tecnologico e a afirmacdo da sociedade de informacédo
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prenderam as atencGes da escola enquanto sistema educativo chamado a lidar com as novas formas
de analfabetismo e de exclusao social.

Hoje, é débvio que o advento de estados democraticos e de direito em contextos de
sociedades pluralistas e abertas, desafiam a escola a conceber planos e estratégias que ajudem 0s
cidaddos a aprender, a encarnar e a viver no seu quotidiano os principios fundamentais da
democracia que se quer uma cultura estatal e ndo uma simples forma de ordenamento de
magistraturas (regime politico). Por isso, Vieira (1999:68) advoga que hoje, a escola enquanto
instituicdo educativa, deve conceber estratégias que facilitem, ndo somente o reconhecimento e a
aceitacdo de diferencas mas também que facam com que as diferencas sejam compreendidas como
ponto de partida para uma dindmica de criacdes novas, de inovacdes, de enriquecimentos reciprocos
e ndao de fechamentos e obstaculos ao enriquecimento pela troca. Porque a escola enquanto
comunidade e parte integrante e influente da sociedade, pelo enquadramento que lhe é conferido,
sobretudo pela Lei de Bases do Sistema Educativo, € chamada a participar no processo do
desenvolvimento social, preparando e capacitando os individuos para as novas exigéncias sociais
(Elias, 2008:32). Muitos estudiosos consideram, neste sentido, a escola como a unica instituigdo
social detentora da chave do futuro, pois, funcionando num registo de universalismo, estarad
habilitada a fornecer as bases essenciais de uma educacdo para a cidadania democratica.

De facto, a escola aberta e comprometida com a educacdo para a cidadania democratica, é
aquela que compreende gque os seus educandos ndo sdo entidades passivas; € aquela que percebe a
urgéncia de experimentar itinerarios pedagogicos que salientam o papel activo dos alunos,
estimulam a reflexdo sobre si préprios, impulsionam o contacto com o diferente, desafiam o0s
dogmas estabelecidos e promovem a emergéncia de uma consciéncia moral civica e politica critica
(cfr. Fonseca, 2000: pp.45 — 46).

Starkey e Tibbits (1996), no seu “Human rights education in school” (apud.Fonseca, 2000:
p.44), aproximam a educacdo para os direitos do homem a educacéo para a cidadania democratica.
Para a sua concretizacdo, apontam uma série de competéncias necessarias para o aluno tais como:
competéncias intelectuais que Ihe permitam entre outras capacidades, defender as suas opinides
pacificamente com argumentos logicos, solidos, coerentes e convincentes mas fundados na
honestidade e no respeito pelo outro, identificando os esteredtipos e competéncias sociais que lhe
permitam reconhecer e aceitar as diferencas sociais e assumir responsabilidades. E precisamente
neste sentido que a ECD é também uma educacdo para os valores.

Hoje, a escola tem vindo a manifestar também uma forte preocupagdo por uma ética de
intersubjectividade, suscitando uma aprendizagem e vivéncia baseadas nos valores, normas e regras

de conduta inerentes a insercdo dos alunos numa cultura axiolégica. A escola tem procurado
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assumir o desafio de criar condi¢cBes para a implementacdo de contedos e metodologias que
concorram para a construcdo de comunidades capazes de reproduzir as condi¢fes de vida social,
onde o aluno aprenda a viver em sociedade, convivendo na diferenca (Fonseca, 2000: p.14). Este
papel manifesto de socializacdo dos alunos, cuja incidéncia repousa na preocupacao da formacéo de
uma consciéncia civica, que a escola enquanto instituicdo procura assumir, encontra-se legitimada
por um conjunto de razdes mais abrangente, tais como a necessidade de contribuir para a insercao
plena e normalizadora dos individuos na sociedade, combatendo o alastramento de problemas
susceptiveis de ameacar a coesdo social, como sejam a violéncia, a auséncia de respeito pelos
direitos humanos, o racismo, o tribalismo, o regionalismo ou qualquer outra forma de discriminacao
(cfr. Fonseca, 2000: p.16).

O projecto da educacdo para a cidadania no contexto escolar deve transcender qualquer
tentativa de reducéo de esforco de educacdo civica a uma série de fungdes associadas a transmisséo
de conhecimentos Uteis para a vivéncia, de acordo com um determinado projecto ideologico. Pois,
na optica de Fonseca (2000: p.17), educar para a cidadania ultrapassa o plano didactico e exige que
se defina uma compreensdo mais alargada do proprio conceito de cidadania que seja condizente
com a realidade colectiva dos tempos actuais. Assim, diz o autor (2000:19), a especificidade das
escolas democraticas passa pela sua capacidade de assumir 0s desafios sociais como sdo:

- Educar para a diversidade, as diferencas e 0 multiculturalismo criando condicdes teoricas e
praticas que ajudam o educando a perceber que o exercicio da cidadania pressupde também
reconhecimento, respeito e cultura de diferenca;

- Forjar mecanismos para um combate acérrimo do fendmeno crescente de exclusdo social
de todo género, a comecar pela iliteracia até a auséncia de proteccéo a velhice;

- Estimular, nos educandos, um exercicio pleno e efectivo de cidadania;

- Reforcar a educacdo para os valores humanos, transcendentais, ético-morais, civicos,
sociais, politicos, patrioticos e ecoldgicos através de um programa de ac¢édo educativa,;

- Promover a consciéncia de uma identidade transnacional sem qualquer rendncia ao
patriotismo, aos simbolos e as narrativas da nacdo a que se pertence;

- Despertar a cultura de defesa dos direitos das criancas e dos mais idosos, de participacao
mais global da mulher no funcionamento das estruturas sociais, de assegurar uma distribuicdo mais
equitativa dos recursos entre os cidaddos, urbanos e rurais, e garantir um efectivo acesso a educacéo
inicial a todas as pessoas e a educacdo ao longo da vida a todos os que o desejarem.

Vale dizer que a escola deve dedicar uma atengdo especial aqueles temas que formam um
programa de acg¢do com potencial para o tipo de cidaddos adequados ao contexto dos estados

democréticos de direito. Trata-se de arquitectar uma sociedade na qual a crianga e 0 jovem devam
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efectivamente ser integrados evitando a presenca de espectadores a espera de um tempo e de uma
oportunidade para poder intervir na organizacdo da vida comunitaria sem uma prévia educagdo nem
preparacdo. (cfr. Fonseca, 2000: p.20). O sucesso, hodierno da escola passa pela adopcdo de
estratégias que propiciam a aquisicdo de conhecimentos e competéncias directamente ligados a
tematica da educagdo para a cidadania. O acento colocado na dialéctica entre o conhecimento e a
competéncia representa a simbiose requerida entre a teoria e a pratica como desafio escolar no
contexto de estados democraticos e de direito. Seria, na verdade, absurdo se a escola se limitasse a
transmitir valores morais e civicos sem criar condigdes para a sua materializacdo pelas criancas e
jovens e, avaliar as suas consequéncias quer singularmente quer colectivamente, ou falar da
importancia da lei no ambito nacional se o proprio regulamento da escola é desconhecido pela

grande maioria dos alunos (cfr. Fonseca, 2000: p.21).

2.2. A escola como lugar de socializagcdo por exceléncia e de transformacao da mente e da
consciéncia social

O que acima ficou dito, deixa bem patente a importancia da escola, quer como garante do
processo de integracdo dos individuos num espagco mais aberto e abrangente, quer como veiculo de
valores, conhecimentos e competéncias indispensaveis para 0 desenvolvimento economico,
cientifico, socio-politico e cultural das comunidades. O aspecto multicultural cada vez mais
acentuado nas comunidades levanta um grande desafio para a escola do seculo XXI, chamada a
preparar 0s seus educandos para a cooperacdo e a capacidade de trabalhar em equipa, ao
reconhecimento, respeito e aceitacao de diferencas.

E a escola convidada a ajudar os alunos a perceberem que a diferenca nio é uma barreira.
N&o obstante a necessidade da preservacao das raizes culturais, politicas e religiosas de cada um,
todos sdo chamados a adquirir uma flexibilidade adaptativa, capaz de ver na diferenca uma riqueza
e ndo um estigma. E neste sentido que o Relatério para UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o séc. XXI, afirma que «o grande desafio que se coloca a Escola do séc. XXI, e no
qual os professores tém um papel fulcral que é o de criar condi¢des para que todos e cada um de
ndés, NOs escutemos uns aos outros, tornando-nos verdadeiramente vizinhos» (cfr. Albulescu, 2011:
p.29). A escola deve converter-se numa comunidade de vida e a educacdo deve conceber-se como
uma continua reconstrucdo da experiéncia. Uma comunidade de vida democratica e construtora
duma experiéncia baseada no didlogo, no contraste e no respeito real pelas diferencas individuais,
sobre cuja aceitacdo pode inscrever-se no entendimento mutuo, no acordo e nos projectos solidarios

(cfr. Bernstein, apud. Péres, 2000: p.103). Deste ponto de vista, a melhor escola, tal como a melhor
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cidade, é aquela que sabe pdr em contacto os individuos mais diversos. Assim, quanto menos
homogénea for a escola, social e culturalmente, melhor conseguird desempenhar o seu papel de
despertar as personalidades que se formam através da reflexdo critica e comunicacéo e ndo através
da repeticdo de cddigos geradores de distancia e de hierarquia (cfr. Touraine, apud. Péres,
2000:103). Alias, o ambiente heterogéneo e complexo feito de alunos, professores, funcionérios,
pais e outros agentes educativos de carne e 0sso, diferentes e desiguais, com balizas e parametros
envolvidos em processos de tensdo, ambivaléncia, conflito e negociacdo déo a escola o rosto da sua
identidade. (cfr. Peres, 2000: p.104). Uma identidade que deve ser entendida como uma unidade na
diversidade. Pois, a permeabilidade a valore, principios, atitudes e comportamentos dos diferentes
actores do processo educativo serd& um sucesso somente com a interaccdo de todos 0s
stakeholders™.

De facto, a escola enquanto sistema de ensino deve ser vista como um servigo social
chamado a desempenhar complexas func¢Ges no seio da comunidade. Dentre elas, esta obviamente, a
de formar os alunos como cidadaos. Esta tarefa constitui, em si mesma, um grande desafio para a
escola que deve adaptar os seus projectos curriculares as muitas e rapidas mudangas sociais
proporcionadoras de uma nova forma de ser, de estar e de encarar a vida em sociedade (Albulescu,
2011: p.5). E dado assente que as mudancas ocorridas no mundo contemporaneo suscitaram uma
nova problematica para a educacdo, que € cada vez mais chamada a concentrar a sua atencdo e
actividade a volta de um conjunto de valores tidos hoje como prioritarios para qualquer sistema de
ensino, sobretudo em contextos de estados democraticos e pluralistas, nomeadamente: democracia,
participacdo, responsabilidade, tolerdncia, cooperacdo, comunicacao, ect. (cfr. Albulesco, 2011:
p.7).

Na verdade, é o desenvolvimento tedrico e 0s procedimentos praticos destes principios que
fazem o “corpus curricula” da nova proposta educacional chamada: ECD. E isto explicita mais a
tese segundo a qual a escola ndo €, nem deve ser entendida como uma entidade estatica e neutra, ela
é fruto das dindmicas sociais. Vale dizer que a escola é fundamentalmente produto das mutacées
sociais. Barroso (1993:18) corrobora esta ideia mostrando que a escola ndo nasceu exnihilo, nem
tdo pouco é uma invencdo do estado. Isto implica dizer que a escola enquanto lugar por exceléncia
de transformacdo da mente e da consciéncia social deve ser uma instituicdo autonoma e nao refém
de qualquer ideologia politica. Ela pode tornar-se um espaco e um tempo privilegiados na busca de
respostas adequadas as interrogacdes formuladas pela sociedade multicultural em que vivemos. (cfr.
Peres, 2000: p.104).

11 «Stakeholder’s” significa parceiros.
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Conclui-se portanto que a escola do século XXI deve-se transformar num espaco de defesa
das praticas de cidadania e de democracia (cfr. Morandi, 2006: p.28). Ou seja, cada instituicdo de
ensino hoje, é chamada a ser uma escola de vida pluralista facilitadora da convivéncia harménica de
todas as correntes culturais ou sociais, lugar onde 0s mestres e os discipulos possam irmanar-se sem
renunciar as suas concepcdes, e as novas geracdes aprendam a conviver e a respeitar a pluralidade e
a igualdade. Em suma, a escola do séc. XXI deve ser uma escola para a formacdo de uma
humanidade plural, critica, criativa e fraterna. Este é o imperativo categdrico para a sobrevivéncia
do género humano e sobretudo da raga negra ou simplesmente do continente africano. Para tal, o
poder publico, guardido universal do pluralismo, deve orientar a educacdo no sentido de um
conjunto de directrizes basicas formuladas mediante procedimentos democraticos por consultas

universais aos corpos docentes e discentes (Rouanet, 2007: p.261).

2.3. A escola como “key provider”, isto é, vanguarda da ECD

A escola deve ser vista como lugar por exceléncia, o “key provider” da ECD, na medida em
que permite um aprendizado sistematico da cidadania fundado no conhecimento cientifico; facilita a
assimilacdo de praticas tipicamente democraticas desde a tenra idade (participacdo, cooperacao,
colectividade, negociacgéo, representatividade, gestdo da coisa publica...); se posiciona como uma
instituicdo de interesse publico sujeita a prestacdo de contas e controlo publico; se compreende
como um espaco da lei onde varios interessados trabalham e vivem juntos respeitando as
prerrogativas e limites de cada um; se afirma como instituicdo autdbnoma do ponto de vista
organizacional e de gestdo (cfr. Birzea et al., 2005: p.26). Ela pode se resumir no ensino e na
aprendizagem de objectivos e processos juridicos e democraticos. Trata-se de uma espécie de
alfabetizacdo e instrucdo que visa o dominio de regras de vida publica para tornar os individuos
lucidos, clarividentes, desenvolvendo conhecimento e compreensdo, pensamento critico e uma
analise auténoma, independente, acima de qualquer influéncia local, nacional, europeu ou global
(cfr. Birzea et al., 2005: p.26)."%

Como é sabido, a escola hoje define-se fundamentalmente pelas pessoas que nela trabalham,
convivem, aprendem e ensinam, e pela sua insercdo e naturalizacdo na comunidade local. Ela tende

cada vez mais a abrir-se a comunidade, desenvolvendo projectos educativos comuns e adequados ao

12 Eis a versdo original de onde parafraseamos o contetido plasmado nesta referéncia: EDC is a form of literacy,
aiming at coming to grips with what happens in public life, being lucid, enlightened, developing knowledge and
understanding, critical thinking and independent judgement of local, national, European, global contexts.
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contexto e as necessidades reais e actuais da comunidade. Assim a vida na escola deve ser uma
espécie de projecto que se vai construindo com base nos curricula e projectos concretos desenhados
colaborativamente pelas pessoas que nela habitam e pelos diferentes parceiros. (cfr. Peres, 2000:
p.126).

A escola deve transformar-se num lugar onde o sentir, 0 pensar e 0 agir permitem a
construgdo de projectos de si e dos outros, um lugar onde a liberdade, a participacdo, o respeito
matuo, a justica e a solidariedade sejam postas em prética e a heterogeneidade cultural ndo seja
entendida como uma patologia, mas, ao contrario, como parte integrante do humano e riqueza
social, considerando cada individuo como um ser original, singular e diferente. Como se pode
perceber, o projecto da escola do século XXI procura consagrar as praticas democraticas na escola
como garante dos direitos humanos, condicao de possibilidade do consenso e resolugédo de conflitos,
de inclusdo e participacdo de todos, permitindo a cada um o seu desenvolvimento pessoal e
colectivo. Desta feita € mister, diz Santos Guerra (1994: p.156) que cada actor educativo perceba a
escola como: um espago onde se constrdi criticamente o conhecimento; um espaco onde se
desenvolvem convicgdes democraticas; um espaco aberto ao meio; um espacgo onde se desenvolvem
actividades enriquecedoras.

De facto, o grande desafio da escola ndo esta na sua habilidade de falar da democracia, mas
sim, na sua capacidade de desenvolver principios, praticas e acgdes democraticas que permitam ao
educando desenvolver uma cultura democratica, que facilite um aprendizado vivencial da
democracia. Ou seja, o educando deve aprender os principios democraticos vivendo-0s no seu
quotidiano escolar. Pois, como observou Saviani (2009:44), nas épocas em que se falou tanto em
democracia no interior da escola, ela apresentou-se menos democratica, mas quando menos se falou
de democracia na escola, mais notorias foram as construgdes de uma ordem democratica no seu
interior.

Para fazer face a esta insuficiéncia registada pela historia, a ECD procura desenvolver um
modelo educativo em que os principios democraticos ultrapassam a simples esfera conceitual da
democracia para alcancar a sua esfera existencial, isto €, um contexto em que 0s principios ndo
sejam apenas inteligiveis no plano duma cognoscibilidade tedrica, mas que se traduzam no «modus
essendi et operandi» dos educandos nos mais variados contextos da vida social, desde o local ao
nacional e do nacional ao internacional. Mas tudo isto pode ser um mero vazio se a escola nao se
comprometer em fazer dos seus recintos e salas de aulas um espa¢o, que em si mesmo, € condicao
concreta onde se aprende e se vive a cidadania e onde os principio norteadores deste modelo

educativo sdo, gracas as praticas civicas e a abertura dos seus dirigentes e gestores, interiorizados
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nas estruturas cognitivas e emocionais de todos os intervenientes no processo educativo
(Beltrdo/Nascimento, 2000: p.53).
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Cap. Il.

GENESE, OBJECTIVO E PECULIARIDADES DA EDUCACAO PARA CIDADANIA
DEMOCRATICA

1. Génese e fim da ECD

A preocupagdo para a ECD é de matriz Europeia e entrou no léxico académico nas décadas
de 80 e de 90. Carolina Carvalho et al (2005: p.13) reportam-nos o seguinte a este respeito: “ao
longo da década de 80 e inicio da década de 90, a maioria dos paises europeus, Portugal incluido,
desencadeou reformas educativas que colocavam uma particular énfase na promoc¢do do
desenvolvimento pessoal e social dos jovens através de areas curriculares designadas por formacao
pessoal e social’. E Campos (1991) acresce que as diversas reformas curriculares, embora
privilegiando a transversalidade, na formagédo pessoal e social, visavam também dar resposta a um
conjunto de preocupacdes sociais que reconheciam a crescente incidéncia de problemas juvenis, a
fragilizacdo do papel socializador e educativo das familias, a emergéncia de novos problemas de
vida e que assumiam ser da competéncia da escola a intervencdo na sua prevencdo ou na
capacitacdo dos jovens para os afrontar com mais civismo e humanismo.

A década de 90, foi profundamente marcada pelas questdes inerentes a participacao social e
civica dos cidaddos e nos ultimos anos da década de 90, o conceito da cidadania invadiu o discurso
educacional, num movimento analogo ao que vinha acontecendo noutras ciéncias sociais e humanas
e nos discursos politicos. Fica aqui a ideia de que a educacdo é um factor incontornavel para a
estabilidade e desenvolvimento das nacbes. Nesta ordem de ideias, a escola é chamada a ser o
garante duma andlise imparcial do real siginificado dos conceitos entre o seu aspecto tedrico e a sua
aplicabilidade, como diria Habermas (1999), no seu “Droit et démocratie, entre faits et normes”. Foi
no interior da sua consciéncia de ser um espaco favoravel duma analise critica, avaliacdo e
reavaliacdo permanentes da sua ac¢do e do dinamismo social que a escola europeia retomou na
década de 90 o conceito de cidadania que muitos especialistas ja davam por resolvido por
Marshall.(cfr. Van Steenbergen, 1994 apud. Carvalho, et al., 2005 : p.13). Enquanto a prética
apresentava ainda um profundo desinteresse e apatia politicos transgeracionais, um forte incremento
de fendmenos de intolerancia a todos os niveis, o racismo, a xenofobia e a diluicdo de lacos de
solidariedade social (cfr. Carvalho, et al. 2005: p.14), factos que em si ditavam a emergéncia dum
projecto de pedagogia centrado numa educacdo para a cidadania nos discursos educacionais e nos

documentos orientadores da politica educativa no final da década de 90.
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Para consolidar este dado histérico, fizemos também recurso ao Albulescu que no seu artigo
intitulado: “L’éducation pour une citoyenneté démocratique au niveau du curriculum scolaire en
Roumanie”, afirma que a preocupagdo pela EDC comecou na década de 90 na Romenha, quando
em 1993 o Sistema de Ensino daquele pais decidiu integrar a problematica da EDC nos seus
programas curriculares. A decisdo tinha sido tomada na sequéncia das resolucbes saidas da
Convencédo de Chefes de Estados da Unido Europeia realizada nos dias 8 e 9 de Outubro de 1993
em Viena. De referir que as directrizes saidas daquela Convencdo foram adoptadas pela
Conferéncia de Ministros Europeus da Educacdo que aconteceu em 1994 em Madrid. O documento
produzido na ocasido da referida Conferéncia se propunha ser uma acepgdo consensual para um
conceito de educacgdo que se assume como:

- Um posicionamento contra aquele que nega os valores da democracia como: 0 extremismo
caracterizado pela xenofobia, racismo, violéncia...

- Uma preocupagdo pela vida pessoal dos individuos em relagdo aos contextos
sociopoliticos.

Uma via para o desenvolvimento da sociedade democratica pelo encorajamento da reflexéo
critica, de admissao de solucGes néo violentas aos conflitos.

E digno de realce que a tematica da ECD adquiriu neste século XXI uma proeminéncia
consideravel pelo interesse que tem despertado no Conselho da Europa e em cada um dos seus
Estados membros, dai a abundancia de literatura a sua volta. Segundo. O’Shea (2003: p.5) 0
primeiro projecto que apareceu sobre esta tematica, entre os anos de 1997 e 2000, procuravam
explorar os conceitos e as praticas tipicas duma educacdo para a cidadania democratica. O referido
projecto foi materializado mediante um conjunto de dispositivos criados como investigacdo e
estudo, conferéncias e workshops e criagdo de espacos de apoio a cidadania. Em 2001, com o
resultado satisfatério do primeiro esboco, avancou para o segundo projecto que foi explorado até
2004. Nesta segunda fase, os peritos consideraram a elaboracdo de politicas préprias para a
promocdo e desenvolvimento desta vertente educativa como prioridade. Importa referir que foi no
ano de 2001 que se realizou o primeiro Seminario Internacional sobre as politicas da ECD e
enquadramentos regulamentares, a par da nomeacao de coordenadores nacionais de ECD em cada

um dos Estados membros do Conselho da Europa.
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2. A finalidade ultima da ECD

O fim da ECD ¢é a formacdo e o desenvolvimento de competéncias, promoc¢do de
conhecimentos, de valores civicos e morais, qualidades humanas, atitudes e interaccGes que
permitam ao cidaddo a participar de uma forma activa e esclarecida na vida publica, isto €, a
participar nas elei¢cBes, quer como eleitor quer como elegivel e ser capaz de intervir em questdes
sociais no sentido de influenciar as decisdes politicas, defender os seus direitos e exibir
comportamento adequado e responsavel na sociedade.

O projecto da ECD visa a materializagdo da intui¢do social de J. Dewey (1990) que entende
a democracia participativa ndo como uma simples forma de governa¢do mas como um modo de
vida, uma cultura, uma forma de viver baseada numa experiéncia comunicada e partilhada onde
governantes e governados aprendem a deliberar em conjunto os problemas e projectos de interesse
colectivo, onde as tomadas de decisdes s@o reservadas aos destinatarios directos das consequéncias
dos actos governativos. Pensar a sociedade a partir deste pressuposto pressupde escolarizacéo,
educacdo, formacao e informacédo de todos os cidad&os, dotando-os de conhecimentos, de sentido de
liberdade e responsabilidade, de capacidade critica e de cultura juridica. De facto, € uma grande
ilusdo pensar num estado democratico sem formar ou educar os cidaddos para a cultura
democratica.

Logo, o futuro e a sustentabilidade duma democracia factual passa necessariamente pela
escola. Este é o grande desafio da escola do século XXI. Desafio para a escola por que a
assimilacdo de uma cultura democratica transcende a esfera de simples conhecimentos e
mecanismos democraticos. Ela requer sobretudo o cultivo de novas competéncias e atitudes, a
aquisicdo de valores éticos e humanos capazes de humanizar a pessoa, 0 mundo e as accoes
individuais e colectivas, capacidade de dialogar e de reconhecer gque a razdo esta do lado do tu e ndo
do eu, capacidade de reconhecer e de assumir as suas faltas, o sentido da comunidade, o amor a
verdade e pela verdade, a coragem de se emendar, de mudar e de renunciar as atitudes menos dignas
e menos dignificantes, o compromisso de tomar decisbes responsaveis, de assumir
responsabilidades na comunidade, de fazer prova de solidariedade, de subsidiariedade, de
confianca, de testemunhar uma certa flexibilidade no trato com os outros e o respeito para com as
suas culturas, assim como a capacidade de saber encontrar solugdes dos seus problemas pela via
pacifica.

Percebe-se que a educacdo para a cidadania € irredutivel a um simples mecanismo de
difusdo, de socializacdo e de reconhecimento dos direitos civicos, politicos e sociais que definem o

campo da cidadania. Ela deve ser sobretudo, um processo de formagdo de cidad&os capazes de
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julgar com o espirito critico e criativo 0 meio social em que estdo inseridos, empenhando-se na sua
transformacgédo progressiva. (cfr. Carvalho et al., 2005: p.19). Importa aqui sublinhar que este
projecto ndo procede de uma matriz utopica na medida em que contempla momentos tedricos
circunscritos em todos 0s aspectos da aprendizagem e momentos praticos que abarcam todo o
dinamismo da vivéncia dos alunos de acordo com os principios de uma cidadania democratica. E
neste contexto que Carvalho et al. (2005: p.18) observam que restringir o papel da escola na
transmissdo de informagdes (politicas e outras) corresponde a uma simplificacdo do papel da escola
na medida em que representa o lugar e o contexto de interac¢do (quer dentro da sala de aula, quer
fora dela) com uma estrutura de poder e de participagdo particular que providencia oportunidades de
desempenho de papéis e de construcao de relacGes, tanto formais como informais.

Alias, se consideramos que um dos objectivos fundamentais da ECD é promover a
participacdo civica e democratica dos alunos no seu dia-a-dia na escola, entdo devemos também
considerar urgente a criacdo de um clima laboral facilitador de interac¢des informais e a promogéo
de experiéncias de accdo, integracdo e oportunidades que propiciem uma vivéncia e convivéncia
democraticas, susceptiveis de engendrar atitudes e comportamentos adequados ao civismo
requerido num estado democratico de direito. Enquanto espaco plural e multicultural, mas ao
mesmo tempo de interaccdo comunicativa, a escola deve ser um espaco de tolerancia, de abertura,
cooperacdo, acolhimento, aceitacdo muatua e respeito, mas também de confronto, competicéo,
critica, autoavaliacdo e heteroavaliacao.

Conclui-se, portanto, que o aprofundamento teorico de principios civicos associados a praxis
civica constitui a garantia para a passagem necessaria da educacdo para a cultura duma cidadania
democratica. E neste sentido que muitos especialistas em desenvolvimento moral e social das
criancas e adolescentes defendem a escola como o meio mais adequado para a aprendizagem da
cidadania democratica (cfr. Pureza, 2000. apud. Carvalho et al., 2005: p.23). E fundamental realcar
gue o sucesso deste projecto civico da escola passa também pela criacdo de espacos abertos e
inclusivos ou assembleias envolventes™® reservadas para o debate de problemas ou questdes

inerentes a vida da escola e das turmas.

3 Que incluam todos os actores educativos, nomeadamente: alunos, professores, directores, pais e encarregados de
educac¢do, comunidade circunvizinha e os demais funciondrios e parceiros da escola.
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3. Uma perspectiva definicional da ECD

A ECD se nos apresenta como um conjunto de principios, préticas e atitudes cujo fim
primario é a formacdo dos jovens e adultos com vista a participar activamente na vida da polis, pela
aceitacdo e préatica dos direitos e deveres inerentes a vida social. Segundo Albulescu (2011: p.12), a
ECD pode se realizar: nos momentos, lugares e ocasides onde os alunos podem tomar iniciativas
fora das actividades de ensino propriamente ditas; na vida escolar quotidiana, mais precisamente em
todas as situacdes criadas pela escola enquanto meio social e de convivio, com regras colectivas,
conflitos interpessoais, momentos e ocasides de cooperacdo; nas aulas propriamente ditas, no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas com objectivos caracteristicos da sociedade
democratica. Deste ponto de vista, a ECD € irredutivel a uma disciplina escolar, a qualquer outra
actividade intra ou extra curricular, a um dominio de conhecimentos, a uma forma de acgéo social, a
um tipo de educacao sindGnimo da educacao para os direitos humanos, a uma educacgédo politica ou
para as elites. Ela € um mega objectivo de politicas educativas concebido na perspectiva de um
aprendizado continuo que subordina todas as dimensdes supra-mencionadas. Um mega projecto que
visa a melhoria do governo da escola, a pratica do ensino e aprendizagem, o bom desempenho da
escola e a garantia duma geracdo preparada a viver a democracia. (cfr. Birzea e tal., 2005: p.13)*.
Por isso é que deve tambem passar necessariamente pelo dominio conceitual de certas nocGes
como: organizacdo do Estado, 6rgdos de soberania e seu modo de funcionamento, direitos e deveres
dos povos, as diversas formas de participar na gestdo da republica. (cfr. Beltrdo/Nascimento, 2000:
p.54)

A ECD deve envolver todas as disciplinas do curriculum e toda a vida da escola por se tratar
duma questdo metacurricular. Ela requer a integracdo de valores proprios, engaja todos 0s

interessados ou parceiros (stakeholders), pressupde um trabalho de cooperacdo entre todos o0s

4. As an approach to improve both educational governance, and teaching and learning practices and performance in
schools.
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actores educativos (Birzea e tal., (2005:18)"°. A materializacdo dos principios fundadores da ECD é
uma garantia para o sucesso da qualidade da educacdo e do sistema educativo, dois conceitos
profundamente entrelacados. Mas pode ser também garantia duma democracia efectiva a médio e
longo prazo. De facto, a encarnacdo na escola de principios como: partilha de responsabilidade,
transparéncia na gestdo da escola, apresentacdo de contas, a capacidade de didlogo, a
descentralizacao do poder de decisdo, a exaltagdo da meritocracia...preceitos basilares da ECD,
constituem, por si sO, a garantia da qualidade educacional e da sustentabilidade da propria
democracia (cfr. Birzea et al, 2005: p.19). Alias, destes principios emanam outros tantos também
inerentes a natureza da ECD tais como: cidadania activa, educacao civica, educacdo para os valores
éticos, morais e espirituais, educacao politica, educacdo para a cidadania, educacao social, educacéo
sobre os direitos humanos....(cfr. Birzea et al, 2005: p.22)"®

4. Perspectiva metodologica da ECD

Em termos metodologicos, a ECD promove uma andlise critica, que em si, constitui
inevitavelmente uma porta aberta para uma aprendizagem activa, definida como um processo de
aprender praticando, ou seja, um processo no qual o educando ja ndo € tido como um simples
receptor passivo e absorvente de conhecimentos, mas como um agente activo e determinante no
processo de ensino e aprendizagem (cfr. O’Shea, 2003. p.14). Deste ponto de vista, a ECD
privilegia os métodos de levantamento comum de ideias, também conhecido como chuva de ideias
(brainstorning), jogos de representacdo de papeéis, debates, discussdo e trabalho em projectos no
sentido de proporcionar ao estudante reais oportunidades de pensar, actuar e reflectir. Trata-se duma
aprendizagem activa que se quer fundamentalmente cooperativa.

Entenda-se por aprendizagem cooperativa toda a aprendizagem que permite que 0S
individuos aprendam em conjunto, através de trabalhos e projectos comuns. E uma aprendizagem a
partir dos outros e com 0s outros, uma aprendizagem nuclearmente interactiva onde a dinamica de
grupo desempenha um papel preponderante. Uma tal educacdo, ndo pode ndo conferir aos
educandos competéncias e incentivo para aprender a enfrentar os seus problemas juntos, a

reflectirem com o0s outros e a expressar-se da melhor maneira possivel por causa da interaccdo ou

15 Eis o extracto original do texto: EDC is integrated in all subject of the whole curriculum and in school life. In other
words, EDC is more than a curriculum subject. It implies the infusion of EDC values, involves all stakeholders, and
therefore requires collaboration work within the whole school.

16 Eis o texto original da citacdo: These include, among others, active citizenship, civic education, political education,
citizenship education, social education, human rights education...
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do debate permanente entre colegas. A reflexdo critica e livre ajuda o educando a dar sentido a
accdo. Sem esta actividade reflexiva no seu quotidiano, o educando pode perder a oportunidade de
desenvolver a sua prépria compreensdo das coisas. O projecto da ECD influencia
inquestionavelmente na formacao de cidadaos preparados para coexistir ou coabitar com 0s outros
na diferenga e no respeito das tdo variadas opinides, condicdo “sine qua non” para uma ética de
intersubjectividade, alicerce da harmonia entre os individuos e garantia da paz social. De salientar
que a aprendizagem cooperativa ndo anula, de modo algum, a aprendizagem individual, antes pelo
contrario garante um equilibrio entre o individual e o colectivo. Importa aqui referir que na ECD
reconhece-se claramente que o conhecimento, as atitudes e os valores s6 fazem sentido na vida
quotidiana pessoal e social, quando se traduzem em capacidades de accdo, que incluem a
capacidade de viver e de trabalhar com os outros, de cooperar, de se empenhar em iniciativas
conjuntas, de resolver pacificamente os conflitos (cfr. O’Shea, 2003: p.22).

A ECD néo caminha também sem avaliacdo, seja ela hetero ou auto avaliagdo. Ela constitui
0 momento crucial do processo de ensino e aprendizagem. Ela consiste numa reflexao critica, aberta
e imparcial sobre o que foi feito no sentido de projectar o que pode ser feito para 0 melhoramento
do desempenho, quer individual quer colectivo. Este € um exercicio bastante envolvente, afecta o
educando, os educadores e todos os “stakeholder”. A avaliacdo visa revisar os objectivos, as
finalidades, as metas preconizas e os resultados alcancados. Ela vai da sala de aulas até ao nivel
mais elevado da ac¢do politica. (cfr. O’Schea, 2003: p.14). Desta feita, falar em ECD é falar de
praticas educacionais que envolvem varios temas e métodos orientados para o aprendizado da
democracia que, enquanto cultura, carece inevitavelmente de um processo de endoculturacdo e de
aculturacdo para a sua necessaria integracao e assimilacao.

No ambito da ECD a experiéncia do educando é o ponto de partida do processo de
aprendizagem. O aluno deve ser o centro de todas as atencdes, pelo que a sua singularidade deve ser
tida em conta na elaboracdo dos programas curriculares. Ou seja, 0s programas devem ser
concebidos com vista a utilidade pratica do aluno enquanto ser integral, abarcando os seus
interesses como individuo, como trabalhador e como cidaddo (cfr. O’Schea, 2003: p.6).
Transparece, portanto, de forma evidente que a elaboracdo de programas curriculares no ambito da
ECD comporta um empenho manifesto em criar enquadramentos de aprendizagem que vao ao
encontro das necessidades reais dos educandos de acordo com o seu contexto social e a sua
comunidade concreta.

Enquanto orientagdo educacional, a ECD é uma mais valia que visa promover 0s principios

humanizantes da democracia (dignidade humana, igualdade, solidariedade, ndo discriminagéo,
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pluralismo social e o espirito da lei) através dum sistema educacional. (cfr. Birzea e all., 2005:
p.24)."

A ECD atribui igual importancia ao conhecimento, aos valores, as atitudes e a capacidade
para a accao e participagdo numa sociedade democratica e multicultural. Alias, a participacdo é uma
das caracteristicas peculiares da ECD. E participando que cada individuo, a seu nivel, ocupa e
garante o0 seu espaco na sociedade e contribui para o seu desenvolvimento e para o desenvolvimento
social. Ela pressupde e exige, da parte dos individuos, vontade, capacidade de se comprometer uns
com os outros e todos com a comunidade (cfr. O’shea, 2003: p.20). Ciente desta necessidade, a
ECD procura oferecer ao educando, ndo sd, oportunidades de participar de forma activa, mas
também de desenvolver competéncias em matéria de participacdo sobretudo nos processos publicos
de tomadas de decisoes.

Assim, ndo seria supérfluo afirmar que a ECD e também um projecto duma formacéo ou
educacdo para a paz, se entendemos a paz como empenho e competéncia na resolucdo pacifica de
conflitos ou como capacidade de ultrapassar os problemas ou as diferencas sociais de forma
construtiva. E assim que a ECD procura promover processos democraticos na sala de aula,
abordando questdes relacionadas com o poder e o0 abuso de poder, fomenta os habitos de escuta e de
didlogo como condicéo de possibilidade para as solu¢Ges consensuais (cfr. O’shea, 2003: p.20).

Desta forma, a ECD ajuda o educando a perceber que a cultura democrética transcende o
simples ambito de exercicio do direito de voto, pois implica uma participacdo a todos os niveis da
vida social, incluindo o debate, a luta contra os preconceitos, a contestacdo das desigualdades, do
fanatismo seja ele de que natureza for, da militancia cega, de demagogias, do oportunismo e o
compromisso para 0 desenvolvimento sustentdvel da sociedade. N&o ha, nem pode haver
democracia sem a capacidade de aceitar e reconhecer 0s outros como parceiros importantes e
indispensaveis para o engrandecimento da sociedade e sem a vontade de 0s considerar,
efectivamente, como seres de direito e co-responsaveis na gestao da polis.

Dai seu vivo interesse pelas mdltiplas e interelativas perspectivas de aprendizagem
envolvendo: a educacgdo civica, a educacdo para os direitos humanos, a educacao intercultural, a
educacdo para a paz, a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, a educacdo global, a educacédo

para a média, etc. (cfr. Birzea e tal., 2005: p.26)'®. E, por conseguinte, responsabilidade e desafio de

7 Eis a ideia parafraseada no texto: As an educational aim, EDC is value-oriented in the sense that it promotes
democratic and human rights principals and values (such as human dignity, equality, solidarity, non-discrimination,
pluralism and the rule of law) throughout the whole educational system.

18 Este é 0 extracto do texto parafraseado: EDC skills and competencies give equal importance to knowledge, values
and attitudes and the capacity for action and participation in a democratic and multicultural society...EDC is achieved
through multiple, interconnected learning approaches such as civic education, human rights education, intercultural
education, education for peace, education for sustainable development, global education, media education, etc.
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qualquer escola que queira abrir-se ao projecto da ECD, procurar fazer do seu clima e contexto
laboral um ambiente de aprendizagem e uma situacdo onde a ECD acontece. Neste contexto, o
professor & convidado a encarnar todos os principios e regras fundadores da ECD supra
mencionados, a fim de que com as suas atitudes, habitos e virtudes seja capaz de influenciar, de
maneira positiva, o0 comportamento dos seus alunos a aprenderem a aprender e a aprenderem a viver
a democracia a partir da sua esséncia. A escola €, deste ponto de vista, 0 ambiente e a situacao
propicia onde a ECD tem tudo para se tornar realidade. (cfr. Birzea e all., 2005: p.27)*°.

Conclui-se, portanto, que a ECD é a concepcdo e divulgacdo de préticas e actividades
orientadas para munir o educando de melhores ferramentas que Ihe permitam participar activamente
na vida democratica, assumindo e exercendo 0s seus direitos e responsabilidades na sociedade.
Percebe-se, deste modo, que o fim imediato da ECD é pratico e social. A ECD é uma aprendizagem
de como tornar-se cidaddo e de como viver numa sociedade democratica, Birzea et all. (2005: p.24)
defendem precisamente esta tese quando afirmam: «<EDC means learning how to become a citizen
and how to live in a democratic society».

Assim, a ECD assume-se como: uma experiéncia de formacdo permanente; uma escola de
vida cujo fim ultimo é preparar os individuos e as comunidades para a vida civica e participacao
politica; processo de aprendizagem de respeito pelos direitos e aceitacdo de responsabilidades; lugar
de reconhecimento e promocao de valores culturais e diversidade cultural; um aprendizado social,
na sociedade, a cerca da sociedade e pela sociedade, como nos dizem (Birzea e tal., 2005:26),

«EDC is a social learning in society, about society and for societys.

5. Peculiaridade da ECD

N&o nos parece supérfluo repetir que a ECD é um projecto educacional assente nos
principios e nos valores, nos direitos humanos, no respeito pela dignidade humana, no pluralismo,
na diversidade cultural e no primado da lei sobre os individuos, sejam quais forem (cfr. O’shea,
2003: p.8). Notemos que apesar da utilidade de categorizar os direitos humanos em geracdes, a
EDC tem procurado promover uma compreensdo integrada dos direitos humanos atribuindo
idéntica importancia a todas as categorias (direitos civis, politicos sociais, econdmicos e culturais).
Deste modo, a ECD procura reequilibrar a tendéncia antiga que considerava determinados direitos
mais importantes que outros. Alias, a pedra de toque da ECD é a promoc¢édo de um genuino respeito

e apreco pela diferenca — principios cruciais para o entendimento de conceitos de pluralismo e

9 Eis a idea parafraseada: The school context is in fact a set of learning environments and situations where EDC
happens.
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multiculturalismo, que hoje representam um imperativo categdrico na constituicdo de sociedades
modernas.

A ECD se funda numa regra de ouro que passa pela criagdo de condicOes efectivas para que
a diferenca seja saudada e aceite com naturalidade, sem qualquer fingimento nem hipocrisia, a nivel
das comunidades, sejam elas locais, regionais, nacionais ou transnacionais e, 0S preconceitos e
estere6tipos contrariados pelo sentido da esséncia antropolégica onde a inteligibilidade da

»2  Conclui-se, portanto, que pela sua

“ipseidade” pressupde necessariamente a “alteridade
especificidade, a ECD, ocupa-se do individuo e das suas relagdes com os outros, da construcéo de
identidades pessoais e colectivas e das condi¢des de vida em conjunto. Trata-se dum projecto cujo
fim é a promocéo de praticas tendentes a propiciar o desenvolvimento de comunidades empenhadas
com as relacdes humanas genuinas. (cfr. O’shea, 2003: p.10). N&o se trata duma utopia, trata-se tao-
somente de um vislumbrar do sentido obrigatorio para a subsisténcia do género humano. Pois a
realidade duma sociedade cada vez mais global e globalizada impde-nos a necessidade de pensar
numa educacao capaz de ajudar as criancas a aprender a conviver na diferenca, compreendendo-a
como uma riqueza e ndo como um obstaculo para a realizagdo pessoal.

E também vocagio da ECD criar condicdes para a promogdo duma cultura democrética forte
e efectiva, quer no seu aspecto tedrico ou conceptual, quer no seu aspecto pragmatico ou factual,
através de praticas educativas promotoras do respeito pela lei e pelos direitos humanos e do sentido
de participacédo efectiva na vida da comunidade. A ECD assume-se desta forma como uma espécie
de cultura cujo fim € tornar os individuos capazes de desenvolver projectos colectivos em prol da
comunidade. Assente no respeito pelas diferencas e na participacédo inclusiva dos cidaddos, a ECD
concebe e desenvolve modelos educativos com capacidade de contribuir para a maturidade social
do individuo, o fortalecimento da coesdo social, compreensdo mutua, tolerancia e solidariedade
entre os cidad&os.

Karen O’shea (2003: p.11) entende que a ECD é um conjunto de préticas e actividades
desenvolvidas como uma abordagem ascendente que procura ajudar criancas, jovens e adultos a
compreenderem a importancia duma participacdo activa e responsavel nos processos de tomada de
decisbes das respectivas comunidades. Esta participacdo activa, é crucial para a promog¢do e 0
reforco de uma cultura democratica baseada na consciencializagdo e no compromisso com 0s
valores fundamentais da diferenca e do Estado de direito.

O’shea reforga ainda a sua ideia sustendo que a ECD empenha-se em proporcionar, ao longo

da vida dos individuos, oportunidades de aquisicdo, aplicacdo e divulgacdo de conhecimentos,

0 As expressdes em italico remetem-nos a ideia dum “eu” que se compreende unicamente na sua relagdo com o “tu”.
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competéncias e valores ligados aos principios e aos processos democréaticos, numa grande variedade
de enquadramentos de ensino e aprendizagem formais e ndo formais. Na perspectiva da ECD a
escola deve ser o espaco de cidadania. Entenda-se por espaco de cidadania um conjunto de
projectos locais de base, que procuram promover, materializar e consolidar os principios da
moderna cidadania democréatica explorando as diferentes formas de participacdo dos cidaddos na
gestdo da polis, combatendo a exclusdo e projectando uma mudanga social. Parece-nos muito
sensato dizer que a ECD é uma forma inovadora de resgate da dignidade humana e,
consequentemente, do seu reconhecimento na escala de prioridades axioldgicas. Esta ideia encontra
um forte respaldo no preambulo da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem quando afirma:
“[...]Jo reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana e dos seus
direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo”. A
nocdo da igualdade aqui evocada constitui, sem duvida, o trampolim para as outras virtudes
intrinsecas a ECD.

A ECD tem preconizado um conjunto de préticas susceptiveis de suscitar comportamentos
capazes de reforcar a consciéncia e a vivéncia efectivamente democraticas. Ela considera a accao
como um principio fundamental para o desenvolvimento duma cidadania activa. E com ela que o
educando se torna apto de ir além da dimensdo cognitiva, através da utilizacdo das suas proprias
capacidades numa dindmica de auto-superacdo permanente (cfr. O’shea, 2003: p.13). Para isso, 0
dominio dos acontecimentos sociais, 0 sentido de analise e a sensibilidade humana sdo condimentos
necessarios para uma educacdo activa. Ciente deste pormenor, a ECD integra no seu plano
curricular as tecnologias de informacdo e de comunicacdo (TIC) para permitir que o educando
esteja a par dos problemas que ocorrem nas instituicbes, nas comunidades (locais, nacionais e
internacionais) e aprenda a reflectir criticamente sobre eles e a propor solucdes a luz dos valores
humanos e morais, sem descartar o rigor cientifico proprio dum ambiente académico. Este exercicio
pressupde a diversificacdo de fontes de informacdo vista, nesta perspectiva, como um direito
inaliendvel do cidacdo. Torna-se, portanto evidente que o projecto da ECD passa pela formacgédo de
cidaddos comprometidos com a veracidade dos factos e com a dignidade da pessoa humana
resultante da consciéncia da igualdade entre os humanos e do sentido da justica social. A ECD
pressupde o conhecimento de direitos e deveres individuais e colectivos, por isso, defende a
extensdo de noc¢des basicas do direito em todas as classes, e 0 sentimento de pertenca que implica
saber aquilo a que pertencemos, quer seja a nivel cultural, historico, politico, social ou econémico.

Primeiro a nivel loca, regional ou estatal e depois a nivel planetéario.
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3.1. O compromisso da escola com a democracia no ambito da ECD

E também preocupacio da ECD procurar desenvolver no educando a capacidade de observar
e de emitir uma andlise critica. Isto é premente na medida em que a ECD se apresenta como
processo através do qual o educando é incentivado e apoiado para desenvolver e utilizar
competéncias evidenciadoras dum pensamento critico. Este é, na nossa Optica, o0 grande
compromisso da escola com a democracia, a formacéo duma consciéncia critico-social, que consiste
num olhar neutro e imparcial, critico e objectiva sobre as questdes sociais de forma mais profunda
e descomplexada (O’shea, 2003:14). Um tal projecto pressupde uma série de competéncias que
incluem: uma grande capacidade de leitura, de investigacdo, interpretacéo, apresentacéo e reflexdes,
formacdo duma opinido propria e condigdes de expressa-la sem qualquer constrangimento, um
conhecimento basico sobre os niveis de poderes existentes na sociedade, o modo como as
instituicbes publicas funcionam e o dominio das regras de vida colectiva e seus respectivos
objectivos.

Tudo isto carece na optica de Fonseca (2000:44-45), de um programa educativo orientado
para os direitos humanos, que inclua as principais categorias de responsabilidades, obrigacgdes,
direitos e deveres, as varias formas de participacdo na gestdo da vida social, as diversas tipologias
de injusticas, desigualdades e descriminacdo, sem omitir os principais acontecimentos e figuras da
historia e a sua histdria de envolvimento na luta pelos direitos do homem ao longo dos séculos, as
principais declaracbes e convencOes existentes sobre os direitos do homem, pressupostos
indispensaveis para uma educacao para cidadania democratica.

O facto de estarmos num mundo bastante complexo e marcado por varias e rapidas
mutacdes originantes de enormes dificuldades por partes dos individuos, em termos de referéncias
seguras, de coeréncia individual e colectiva na tomada de decisdes, de um discernimento mais
cuidado nas escolhas e construcdo de uma solida da identidade psicossocial reforca ainda mais o
papel iluminista da escola (Cfr. Beltrdo/Nascimento, 2000: 54). Neste contexto, a auséncia de
fundamentos axioldgicos e humanisticos impossibilita a descoberta de padrdes de vida
significativos e dignificantes da accdo humana e humanizadores do homem, enguanto ser social.

De facto, quando a escola educa para a cidadania e democracia privilegia os aspectos éticos
sobretudo no ambito da tomada de decisbes concernente a vida da escola. Outrossim, primar pelos
exemplos de boas praticas ambientais, de modo a permitir que os alunos compreendam a
importancia do equilibrio entre as necessidades sociais e as individuais. Pois, a qualidade da
educacdo em todas as suas dimensdes: humana, ético-moral, espiritual, técnico-cientifica,

intelectual é a chave para qualquer desenvolvimento social e humana (Beltrdo/Nascimento,
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2000:28). E, portanto, 6bvio que a educacgio é um processo, a prior, ligado a valores porque o fim
ultimo da educacéo é possibilitar a vida boa entre os humanos e garantir o desenvolvimento integral
das comunidades. Logo, os valores humanos, éticos e morais tipicamente sociais reivindicam a
precedéncia na escala de valores visados pelo processo educativo. A tarefa geral e permanente da
escola em contexto democratico deve consistir numa aposta pela educacdo para a tolerancia, o
respeito e a aceitacdo do outro diferente de mim. E nesta Optica que Beltrdo e Nascimento
(2000:48), afirmam: «educar para a cidadania implica fomentar o espirito de solidariedade assente
no respeito pela diversidade cultural e na consciéncia de que é a sobrevivéncia comum que estad em

causa».

3.2. Valores cruciais para a formacao de caracter, segundo Thomas Lickoma

A educacdo para os valores envolve também a componente da formacdo de caracter, que
segundo Thomas Lickoma (apud. Beltrdo/Nascimento, 2000:58), consiste num conjunto de valores
operativos, valores fundamentais, nomeadamente: a consciéncia moral, o sentimento moral e 0
comportamento moral. A primeira categoria pode se desdobrar em outras tantas como: a
preocupacao de questionar de forma permanente e sistematica a rectiddo ou nao das suas vontades,
atitudes e ac¢Ges com aforismos como: até que ponto 0 meu agir € mesmo correcto; Conhecimento
dos valores, ou seja, a necessidade de compreender o real significado e importancia dos valores que
sou chamado a viver, através de um discernimento individual e colectivo permanente; O
questionamento permanente do alcance e do conteddo (em que consiste) da minha liberdade,
responsabilidade, honestidade, integridade, felicidade, ect; A capacidade de aceitar os outros, isto é,
o cultivo da consciéncia da diversidade que faz a riqueza existencial. Trata-se de um exercicio que
requerer que se chegue a percepcdo de que a alteridade (o outro) é o critério e condi¢do para a
valorizacdo da ipseidade (o eu).

Contudo, a educacdo para os valores ndo exclui o aspecto critico que caracteriza a educacao
para a cidadania. Isto significa que os ditames da moral, “faz o bem e evite o mal”, ndo devem ser
impostos ao aluno de maneira inquestionavel e irreflectida. Pois, o aluno chamado as exigéncias
morais deve perceber inequivocamente o real significado dos seus actos e as vantagens inerentes a
sua existéncia e cumprimento. E fundamental que o aluno saiba pessoalmente responder a seguintes
perguntas: por que é importante cumprir uma promessa? Por que é que ndo se deve furtar? Por que é
importante fazer da melhor maneira possivel as suas tarefas? Porque é importante cultivar a

solidariedade? Porqué honrar sempre com compromissos? Porqué primar sempre pela verdade? A
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descoberta convincente do valor das respostas mais acertadas a estas perguntas ajuda o aluno a
saber tomar decisdes sébias, justas e humanas, ou ainda, a saber definir-se ou posicionar-se perante
as multiplas propostas e correntes que tendem a deixar 0 homem moderno indeciso, inseguro, cego
e sem caracter ou personalidade perante as vicissitudes da vida. Na verdade, saber escolher e manter
a firmeza nas escolhas feitas, saber discernir para poder fazer as melhores e as mais acertadas
opcoes e ser consequente e responsavel, isto é, capaz de assumir as op¢des bem e mal sucedidas é
sinbnimo de maturidade. Aqui, o0 autoconhecimento é indispensavel enquanto predisposicdo de
indagar constantemente as suas potencialidades e limitacBes através de um exercicio de auto-
avaliacdo. Pois ndo é possivel compreender os outros se ndo nos compreendemos nds préprios.

A segunda categoria se desdobra também em outras tantas como: a consciéncia moral
constituida por duas dimensdes, uma cognitiva que permite o conhecimento do certo e do errado, e
uma emocional que permite sentir a obrigacdo de fazer o que é certo; A auto-estima como
capacidade de se aceitar tal como se &, isto €, como um individuo singular e concreto com defeitos e
qualidades e diferente dos outros. Pois, quem se aceita tal como €, auto-valoriza-se e consegue
também valorizar os outros; A empatia, isto €, a capacidade de sair de si para abragar o outro,
acolher o outro como um outro eu (alter-ego), ou ainda, sentimento de simpatia pelo outro e de
aproximacao do outro € uma condicéo indispensavel para a convivéncia sadia.

O amor pelo bem, este principio representa a chamada moralidade do desejo que é muito
mais consistente do que a moralidade do dever. Pois, quem ama o0 bem sente o prazer de o praticar,
ao passo que gquem faz o bem porque deve é um tanto ou quanto constrangido. O outro valor ndo
menos importante € o autocontrolo, pois, o ser humano embora criado para o bem, é muito mais
propenso ao mal, ele nem sempre adere de modo simples ao comportamento ético e aos imperativos
morais, por isso, é chamado a exercer um controlo permanente as suas mais variadas tendéncias e
atitudes. A humildade é o verdadeiro caminho para o querer agir correctamente. E a consciéncia das
proprias limitacbes e imperfeicoes, € a capacidade de se por em causa, numa abertura aos outros e a
mudanca, sem perder a sua auto-estima.

A terceira categoria abarca trés estadios, designadamente: A competéncia, entendida como
capacidade de transformar os juizos e 0s sentimentos morais em accfes. Ela requer das seguintes
qualidades: saber ouvir, ser capaz de comunicar 0s seus pontos de vistas respeitando os dos outros,
aprender a trabalhar em conjunto para a obtencao de solug6es colectivas e de interesse ou beneficio
comunitario. Isto requer de uma boa educacdo da vontade que, em si, € a capacidade de querer e
praticar o bem escolhido, resistindo as tentacfes de pér o amor pelo bem e o dever acima do
impulso momentaneo. A vontade é assim entendida como o centro da coragem moral. Da vontade

nasce o habito que determina a virtude ou o vicio. Ora, 0 desenvolvimento de bons habitos faz
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virtuosos e automatizac6es adequadas, isto €, comportamentos e reflexos humanamente aceitaveis e
desejaveis sem esforgos.

Nesta senda de estimular valores sociais, a ECD procura desenvolver no aluno e nos agentes
educativos uma grande sensibilidade pelas camadas mais vulneraveis da sociedade como garantia
para um desenvolvimento mais abrangente, sustentavel e harmonioso da sociedade. Esta aposta
confirma o desiderato dos defensores da ECD segundo o qual, no século XXI a educacédo escolar ja
ndo deve ser visto como apanagio da elite ou dos especialistas, mas sim como uma responsabilidade
e direito de todos os membros da sociedade (Beltrdo/Nascimento, 2000:30). Importa, contudo,
referir que o trabalho conjunto e envolvente e as tomadas de decisfes consensuais preconizadas pela
ECD ndo excluem de maneira alguma a presenca de espertes em matéria e estratégias educativas.
Assim, para garantir a colaboragdo e ndo a intromissdo dos pais e outros “stake holders” em areas
que pouco dominam, é imprescindivel uma educacdo civica e moral e uma ética da discussdo
racional. Mas esta mesma educacdo deve ser também extensiva aos especialistas para que aprendam
a prestar uma profunda atencdo as sugestdes empiricas dos pais, analisa-las e critica-las
minuciosamente com vista as decisdes mais acertadas para o maior bem colectivo.

Se ¢ verdade que o enorme numero de alunos por turma, as precarias condi¢fes didactico-
pedagdgicas que caracterizam a grande maioria das nossas escolas, as dificuldades de adaptar os
planos e as praticas lectivas aos diferentes grupos que fazem a complexidade das nossas turmas
condicionam sucesso da accao da escola, também ndo é menos verdade que a planificacdo unilateral
dos especialistas e criacdo de planos curriculares e préaticas pedagdgicas unicamente segundo aquilo
que os professores e 0s técnicos do Ministério julgam importantes para o aluno constitui um factor
determinante do insucesso escolar e um forte atropelo de principios norteadores duma educacgéo
para uma cidadania participativa. Alias, a imposicdo dos nossos proprios valores aos outros pode se
constituir numa criacdo de condigdes propicias para a sua negacdo. Enquanto formadora de
cidaddos de hoje e de amanhd, a escola é chamada a adequar as suas estratégias educativas ao novo
paradigma social abracado pela sociedade, no sentido de aproximar o discurso democratico aos
comportamentos e praticas democraticas. Este € o grande desafio da escola em contextos

democraticos.

3.3. Proposta de um plano laboral no contexto da ECD

Parece, portanto evidente de que os bons resultados que a escola procura, em termos de um

contributo valioso na preparacdo de cidaddos adaptados ao contexto democratico, passam também



56

pela concepgdo e implementagdo de planos de trabalho que envolvem os sectores interessados,
nomeadamente, os educadores, 0s pais, professores, a comunidade e todos os especialistas e
responsaveis pela mudanca. Tal como referem Beltrdo e Nascimento, ha que alargar a luta a todos
0s actores educativos para poder vislumbrar o sucesso da ac¢do educativo (2000: p.32). Vale dizer
que a escola deve preparar os alunos em particular e todos os seus parceiros em geral a aprenderem
a assumir a diversidade e a pluripertenga como uma riqueza. E a perceberem que a educagéo para o
pluralismo ndo é apenas uma forte barreira contra a violéncia, mas também um principio activo de
enriquecimento cultural e civica das sociedades contemporaneas (cfr. Beltrdo/Nascimento, 2000:
p.32). Desta feita, educar para a cidadania democratica, segundo Beltrdo e Nascimento (2000: p.49),
significa conceber planos e préaticas educativas que permitam o desenvolvimento de competéncias e
saberes, normalmente associados a:

- Educacéo politica que se refere aos modos de funcionamento do Estado e da gestdo
publica do poder politico;

- Educacdo civica relativa a padres culturais e comportamentais que possibilitam a
integracéo e participacdo do individuo no tecido social;

- Educacéo para os valores que tem a ver com o desenvolvimento e clarificacdo de valores
pessoais que permitam e justificam o compromisso social dos individuos;

- Educacdo para o caracter que passa pela injeccdo nos planos curriculares e no convivio
dentro do recinto da escola, de principios que facilitam o desenvolvimento da responsabilidade, do
comportamento e do sentido ético dos valores, objectivos e processos sociais.

Quando Rathos et al. (1978), na mesma Optica, identificam quatro aspectos sobre 0s quais
deve incidir a educacdo para os valores:

- Clarificacdo dos valores que, partindo de uma reflexdo sobre os aspectos da vida
individual e colectiva, ajude o educando a desenvolver a capacidade de analise e argumentacdo no
confronto entre o que se pensa e sente, e aquilo que se faz e se vive criando deste modo uma escala
de valores.

- Aceitacdo dos outros que € uma provacao a tolerancia face a diferenca, o reconhecimento
da ambiguidade dos procedimentos humanos e da alteridade que os sustenta, a compreensdao mdtua

e a desconstrucéo de preceitos e esteredtipos.
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- Reflexdo compreensiva sobre os valores para estimular nos alunos a necessidade de
reflectir sobre as suas escolhas e ac¢des no confronto com as dos outros. Cada aluno deve ser
iniciado a aprender a analisar e a criticar 0s seus desejos e accdes fazendo-se por exemplo as
seguintes perguntas: Como é que eu devo agir para resolver este problema? Com que espirito critico
aceito o que vi e ouvi? Como é que respeito as convic¢des dos outros? Que tipo de escolhas tenho
feito? Quais sdo os tipos de motivagdes que animam as minhas opgdes e deliberacbes?

- Fortalecimento das capacidades e competéncias pessoais que se materializam na
maturidade integradora de principios proprios e dos outros com vista a uma atitude mais coerente,
humana e duradoura resultante de melhores escolhas e decisdes propiciadoras duma convivéncia
social sadia.

Kuhlberg (apud. Beltrdo/Nascimento, 2000: p.55), por seu turno, propde uma educagao para
os valores assente no desenvolvimento do juizo moral do educando, através da estimulacdo das
estructuras de raciocinio, ao inves da imposicao de valores predeterminados.

N&o querendo abrir um espaco de polémica sobre as consequéncias da perspectiva liberalista
de Kuhlberg (1985), considera-se oportuna a sua assercao segundo a qual o desenvolvimento moral
do jovem implica a sua insercdo num contexto de aprendizagem, potenciador do raciocinio e da
argumentacao sobre a justica e o confronto dos pares com perspectivas distintas, oportunidades de
descentracdo, responsabilizacdo e envolvimento, num clima de escola democratico, norteado pelos
principios da equidade e da justica. Kuhlberg teoriza uma escola como uma comunidade justa
baseada no contrato social e na igualdade dos direitos individuais, levando a participacéo efectiva
dos alunos na gestdo administrativa, disciplinar e pedagdgica e, de servir de uma espécie de viveiro
para uma cultura democréatica no plano comunitario.

Todos os pilares acima apresentados, atestam que o projecto da ECD é propiciador dum
desenvolvimento sustentavel, na medida em que visa melhorar continuamente a qualidade de vida
dos membros da comunidade reduzindo as possiveis causas de divises e garantir a coesdo social
(cfr. O’shea, 2003: p.19). Neste sentido, a ECD se estabelece nestes pilares mas ao mesmo tempo
transcende-os na medida em que procura integra-los no desenvolvimento pleno e activo em todos 0s
aspectos caracteristicos da convivéncia humana.

Trata-se de uma educacao global que, segundo Reibeiro (1993), pressupde competéncias
basicas de comunicacdo e aprendizagem na area do desenvolvimento intelectual e cientifico, na area
da auto-realizacdo, do bem-estar fisico-emocional, na area do desenvolvimento social, na area da
educacdo para cidadania e formacdo civica e moral, no ambito da informacdo e orientacdo
vocacional, na rea da criatividade e da educacéo artistica. (apud. Beltrdo/Nascimento, 2000: p.49).

Contudo, é fundamental referir que 0 mais recomendavel para a escola ndo sdo tanto os discursos
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sobre a democracia. Ela precisa, sobretudo, de desenvolver, no &mbito pratico, um conjunto de
principios e ac¢Oes democréticas que permitam ao educando desenvolver uma cultura democrética,
que facilite um aprendizado vivencial da democracia. Ou seja, um contexto onde o educando

aprenda os principios democréticos vivendo-0s no seu quotidiano escolar.

4. O desafio duma educacdo para a cidadania democrética a partir da Constituicédo da
Republica de Angola

Em Angola o dasafio para a EDC emana da Lei Constitucional e da prépria Constituicdo da
Republica que consagram Angola como um estado democratico e de direito. De facto, os principios
democraticos plasmados nestes instrumentos de natureza juridica, acima referenciados, configuram
a exigéncia e o desafio nacional de apostar numa educacdo para cidadania democratica como
condicao “sine qua non” para a sustentabilidade deste nobre projecto duma Angola que se quer um
estado democratico e direito. A Lei n® 23/92, de 16 de Setembro ja espelhava o desejo duma Angola
democratica, justa e aberta ao progresso social e ao desenvolvimento economico e humano, e por
conseguinte sustentavel e propiciador de condicdes materiais e espirituais capazes de conferir mais
dignidade ao homem e mulher angolanos. Isto aprece muito bem explicito no primeiro e segundo

paragrafos do artigo 1° da mesma Lei que diz:

A republica de Angola é uma Nacdo soberana e
independente que tem como objectivo fundamental a
construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz,
justica e progresso social...A Republica de Angola é um
Estado democrético de direito que tem como fundamentos
a unidade nacional, a dignidade da pessoa humana, o
pluralismo de expressdo e de organizagdo politica e o
respeito e garantia dos direitos e liberdades fundamentais
do homem, quer como individuo, quer como membro de
grupos sociais organizados (Lei n°23/92: p.13).

O ponto 2, do artigo 3° traz nesta mesma perspectiva um outro “in put” acrescentando que:
«O povo angolano exerce o poder politico através do sufragio universal periddico para a escolha dos seus
representantes, através do referendo e por outras formas de participacdo democratica dos cidaddos na vida da
Nacdo» (Lei n°23/92: p.13).



59

A conversdo deste quadro normativo em realidade vivida carece naturalmente de uma
educagdo em conformidade com o projecto da democratizacdo nacional plasmado na Constituicdo
da republica de Angola. Ora, a educacéo necessaria para o efeito é a ECD.

O artigo 28° reforga 0 sobredito no 3° ponto com o seguinte teor: «todos os cidad&os,
maiores de dezoito anos...tém o direito e o dever de participar activamente na vida pablica, votando
e sendo eleitos para qualquer 6rgdo do Estado...». Mas o 20° exalta os conceitos de respeito e
dignidade da pessoa humana considerando que o Estado, angolano no caso, respeita e protege a
pessoa e dignidade humanas. Pelo que todo o cidaddo tem direito ao livre desenvolvimento da sua
personalidade, dentro do respeito devido aos direitos dos outros cidadaos e aos superiores interesses
da Nacdo angolana. A lei protege a vida, a liberdade, a integridade pessoal, 0 bom nome e a
reputacdo de cada cidaddo. Alias, o legislador, no artigo 32° realca que:

O Estado, com a colaboracédo da familia e da sociedade,
deve promover o desenvolvimento harmonioso da
personalidade dos jovens e a criacdo de condicBes para a
efectivacdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais da
juventude, nomeadamente, no ensino, na formagéo
profissional...( Lei n°23/92:13: p.18).

Parece-nos, entretanto, muito estranho que o legislador nesta parte do texto ndo tenha
mencionado a Igreja de maneira explicita como fez com a familia e com a escola.

E também digno de realce que a Constituicio da Republica de Angola, vista e aprovada pela
Assembleia Constituinte, ao 21 de Janeiro de 2010, consolida todos os principios supra citados a
partir dos primeiros artigos plasmados nos principios fundamentais com sequéncias em todo o resto

do documento. No artigo 1° dos Principios Fundamentais da C.R.A?!, lemos o seguinte:

Angola é uma Republica soberana e independente,
baseada na dignidade da pessoa humana e na vontade do
povo angolano, que tem como objectivo fundamental a
construcdo de uma sociedade livre, justa, democrética,
solidaria de paz, igualdade e progresso social (CRA,
2010: p.5).

Obviamente que o povo tera uma vontade mais esclarecida com uma forte capacidade de
contribuir significativamente para o progresso social se for preparado para tal. Ou seja, se for
educado de acordo com o plano de desenvolvimento nacional duma forma consciente, critica e
aberta. O artigo 2°, nos seus pontos 1 e 2 reforca a ideia de uma nacéo conjecturada pelos angolanos

nos segu intes termos:

21 C.R.A. significa Constituicdo da Republica de Angola.
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A Republica de Angola é um Estado democratico de
direito que tem como fundamentos a soberania popular, o
primado da Constituicdo e da lei, a separagdo de poderes e
interdependéncia de fungBes, unidade nacional, o
pluralismo de expressdo e de organizacdo politica e a
democracia representativa e participativa...promove e
defende os direitos e liberdades fundamentais do homem,
quer como individuo quer como membro de grupos
sociais organizados, e assegura o respeito e a garantia da
sua efectivacdo pelos poderes legislativo, executivo e
judicial, seus 6rgaos e instituicdes, bem como por todas as
pessoas singulares e colectivas (CRA, 2010: p.5).

Tudo isto passa por uma garantia de um exercicio duma cidadania livre e critica, activa,
consciente e civica com esté previsto no Artigo 40 da lei acima referida:

N°l. Todos tém o direito de exprimir, divulgar e compartilnar livremente os seus
pensamentos, as suas ideias e opinides, pela palavra, imagem ou qualquer outro meio, bem como o
direito e a liberdade de informar, de se informar e de ser informado, sem impedimento nem
discriminacbes; O n° 2 defende a inalienabilidade do que vem estipulado no n° 1 nos seguintes
termos:

N°2. O exercicio dos direitos e liberdade constantes do nimero anterior ndo pode ser
impedido nem limitado por qualquer tipo ou forma de censura; Todavia, 0 n°3 aponta os limites do
exercicio dos ja referidos direitos.

N°3. A liberdade de expressao e liberdade de informar tém como limites os direitos de todos
ao bom-nome, a honra e a reputacdo, a imagem e a reserva da intimidade da vida privada e familiar,
a proteccdo da infancia e da juventude, o segredo de Estado, o segredo de justica, o segredo
profissional e demais garantias daqueles direitos, nos termos regulado pela lei (CRA,2010:18)

Todos estes principios aqui apresentados e outros tantos presentes, quer na Lei n°23/92, quer
na CRA de 2010, atestam inequivocamente a vontade politica e o0 querer da Republica de Angola
em assumir as rédeas da democracia, como uma forma de organizacdo social ou regime capaz de
realizar os anseios mais adequados ao génio do povo angolano. Contudo, pensamos que a
consciéncia de que o conhecimento e a passagem destes principios a pratica carece de uma
educacdo para a cidadania democratica. Parece-nos que a consciéncia da inevitabilidade da escola
na consecucdo desta meta € a justificacdo da presenca destes mesmos pressupostos ou dispositivos
legais na Lei de Bases do Sistema Educativo da Republica de angola.

De facto, o primeiro capitulo da referida Lei de Bases n°13/01 de 31 de Dezembro de 2001,

ao definir a educacdo, seu ambito e objectivos refere que:



61

A educacdo constitui um processo que visa preparar o
individuo para as exigéncias da vida politica, econdmica e
social do Pais e que se desenvolve na convivéncia
humana, no circulo familiar, nas relagdes de trabalho, nas
instituicdes de ensino e de investigagdo cientifico-técnica,
nos Orgdaos de comunicacdo social, nas organizagdes
comunitarias, nas organizacdes filantropicas e religiosas e
através de manifestagBes culturais e gimnodesportivas
(Lei de Bases, 2001: p.1).

Este paragrafo evidencia a preocupagdo do governo de Angola em garantir as criancas
angolanas e ndo s6, uma educacao propiciadora de condi¢fes necessarias para uma cidadania
criativa, e participativa em todos as esferas da vida social. O segundo ponto da parte em analise
coloca o acento no cultivo ou formatagdo da consciéncia democratica dos cidadaos, isto é, procura
enquadrar a educacdo para a cidadania no contexto politico especifico de Angola que é a

democracia. O ponto em referéncia diz que:

O sistema de educacdo é o conjunto de estruturas e
modalidades, através das quais se realiza a educacdo,
tendentes a formagdo harmoniosa e integral do individuo,
com vista a construcdo de uma sociedade livre,
democratica, de paz e progresso social (Lei de Bases,
2001: p.1).

E precisamente neste ambito que a nota introdutéria refere que a presente Lei de bases é
consequéncia das profundas mutacfes que tém vindo a marcar a historia das sociedades pos-
modernas nas suas mais diversificadas transicbes que, em si, impdem ao sistema educativo
angolano uma necessidade de readaptacdo com vista a responder de forma satisfatoria aos novos
desafios e exigéncias cujas estratégias de superacdo abrem as portas do progresso econdémico,
social, politico e humano da sociedade angolana.

As alineas a e b do artigo3° reforcam ainda a preocupacao de uma educacéo para a cidadania
democratica com todas as sua peculiaridades, tal como lemos nos objectivos gerais da educacdo em

Angola que estabelecem, entre outras ideias as seguintes:

A educacdo visa desenvolver harmoniosamente as
capacidades fisicas, intelectuais, morais, civicas, estéticas
e laborais da jovem geracdo, de maneira continua e
sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e
tecnoldgico, a fim de contribuir para o desenvolvimento
socioecondémico do Pais (Lei de Bases, 2001:2).

Importa, no entanto, referir que o artigo 6° apresenta o conceito da educacdo democrética de

maneira muito explicita indicando que a educacdo preconizada na Lei de Bases «tem caracter
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democrético pelo que, sem qualquer distin¢do, todos os cidaddos angolanos tém iguais direitos no
acesso e na frequéncia aos diversos niveis de ensino e de participacdo na resolugdo dos seus
problemas.

O artigo 15° tratando dos objectivos do subsistema de ensino geral faz mencdo a muitos
elementos constituintes da ECD, tal como: garantia de uma formacdo integral, uma educagéo
assente nos valores morais, civicos e mesmo religiosos e patriticos e outras competéncias
facilitadoras da adaptacdo das novas e velhas geracdes as novas exigéncias sociais, cuja principal é,
em nosso entender a propria democracia. Nas alineas a, b e ¢ do ja referido artigo podemos ler que

0s objectivos gerais do subsistema de ensino geral visa:

a) conceder a formacéo integral e homogénea que permita
0 desenvolvimento harmonioso das capacidades
intelectuais, fisicas, morais e civicas; b) desenvolver os
conhecimentos e as capacidades que favorecam a
autoformacdo para um saber-fazer eficazes que se
adaptem as novas exigéncias; c) educar a juventude e
outras camadas sociais de forma a adquirirem habitos e
atitudes necessarios ao desenvolvimento da consciéncia
nacional» (Lei de Bases, 2001:2).

O artigo 18, na sua alinea b fala em criacdo de condicdes que visam aperfeicoar habitos e
atitudes tendentes a socializacdo. O reforco desta afirmacdo vem da alinea d, do artigo 32° que
apresenta um projecto educativo susceptivel de “contribuir para a preservacao e desenvolvimento da
cultura nacional, a proteccéo ambiental, a consolidacédo da paz, a reconcilia¢do nacional, a educagéo
civica, cultivar o espirito de tolerancia e respeito pelas liberdades fundamentais”. (Lei de Bases,
2001:2). E para complementar a intengdo plasmada no artigo anterior, a alinea ¢, do artigo 36°
coloca o realce numa educacdo capaz de preparar e assegurar o exercicio de reflexdo critica e da
participacdo na producdo. Ficou, portanto muito patente que a Lei de Bases do Sistema Educativo
angolano apresenta elementos suficientes para uma educacdo para a cidadania democratica cabe

agora a escola implementar o projecto de forma clara, objecto e explicito.
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11° Parte

EXPLORACAO DO NIVEL DE INFORMACAO E DE PRATICAS CONFIGURADORES
DUMA EDUCAGAO PARA A CIDADANIA DEMOCRATICA EM ALGUMAS ESCOLAS
DE LUANDA
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Introducéo

Na segunda parte do trabalho, apresentamos a fundamentacdo metodoldgica da investigacéo
realizada na vertente do estudo de caso, cujo fim foi explorar o nivel de adequacéo existente entre a
literatura universal disponivel sobre o assunto em analise, e a sua divulgacdo e aplicacdo no
contexto local das escolas de proveniéncia dos estudantes das Universidades que escolhemos
aleatoriamente, a guisa de amostra. Este exercicio ajudou-nos a inferir, na sequéncia de um estudo
diagndstico de auscultacdo, o provavel grau de divulgacdo e de aplicabilidade dos principios
fundamentais da ECD, e permitiu-nos também deduzir a resposta sobre questdo hipotética que nos
colocamos no principio das nossas buscas, cuja sintese é: «a educacdo para a cidadania
democrética é um dado adquirido (status quo), ou é ainda uma necessidade e desafio para a escola
angolana do século XX1?»

Por razdes metodoldgicas comegamos por formular o problema da nossa investigacao e
emitimos uma possivel hipdtese que foi infirmada pelos dados recolhidos. Em seguida
apresentamos 0s objectivos, justificamos a metodologia utilizada e os instrumentos seleccionados
com vista a facilitar o alcance de resultados preconizados. Finalmente definimos a nossa populagédo

e seleccionamos a amostra.

1. Formulacéo do problema e emissdo da hipotese

Esta dissertacdo fundamentou-se huma pergunta que, em si, constitui o problema pelo qual
procuramos encontrar uma solucdo. Com efeito, a nossa questdo de fundo foi: «Os conhecimentos
tedricos veiculados e as praticas democraticas vividas no interior de algumas escolas de Luanda
sdo ainda tdo insignificantes a ponto da educacéo para a cidadania democratica ser ainda uma
necessidade e um desafio para a escola angolana do século XXI1?» A esta pergunta apresentamos
em termos hipotéticos a seguinte resposta: Os conhecimentos tedricos e as praticas democraticas
vigentes nas escolas de proveniéncias dos estudantes seleccionadas neste estudo descartam a
possibilidade da educacéo para a cidadania democratica ser ainda uma necessidade e um desafio

para a escola angolana do século XX
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2. Objectivos preconizados

Em funcdo da questdo formulada, identificamos os seguintes objectivos, que em si
determinam o ambito das seccOes utilizadas, quer no questionario quer no guido das entrevistas:
* Sondar o nivel de informacdo, sobre a ECD, disponivel nos recintos das escolas de proveniéncia
dos estudantes seleccionados e no ambiente circunvizinho das referidas escolas.
* Explorar o nivel de divulgacdo de principios e préticas democraticas presentes na Lei de Base do
Sistema educativo angolano e na Constituicdo da Republica de Angola.
* Sondar o nivel de conhecimento ou o dominio conceptual de que dispdem os actores educacionais
angolanos (directores, professores, alunos, encarregados de educagdo, comunidade em geral) em
matérias da educacdo para a cidadania democrética.
* Verificar o nivel de interesse dos agentes educativos (alunos, professores, Directores, pais,
encarregados, comunidade e media) em promover e divulgar os principios basicos e fundamentais
da ECD.
* Inquirir, a partir do clima vivido na escola, dentro como fora das salas, entre professores e alunos
e, 0s demais intervenientes no processo de ensino e aprendizagem, o nivel de praticas democraticas

ou relativas a ECD levados a cabo no dia-a-dia da escola.

3. Justificacdo da metodologia e escolha de instrumentos

A preocupacdo de alcancar resultados com pouca margem de erro impeliu-nos a optar por
uma investigacdo estabelecida numa metodologia mista, ou seja, um estudo produzido a partir duma
combinacgdo das abordagens quantitativa e qualitativa. Partimos do pressuposto de que os dois tipos
de métodos ndo sdo antagdnicos mas complementares, ou melhor, os dois em conjunto, como diz
Shulman (1981), constroem um mosaico metodologico que se estabelece como o mais estimulante
campo de investigacdo aplicada no ambito de ciéncias sociais. No mesmo diapasdo alinham
Huberman e Miles (1991), que defendem a inexisténcia de qualquer oposi¢do entre o quantitativo e
0 qualitativo, pois, o campo das decisGes epistemoldgicas, ontoldgicas e metodoldgicas em
investigagdo, permitem um “continum” no qual se situam as varias opgdes do pesquisador. Este
interesse pelo método misto cresce com 0s depoimentos de Cook e Reichard (1997) que o
consideram como sendo o mais adequado para a investigacdo cientifica, sobretudo em ciéncia
sociais, na medida em que permite a complementaridade dos dados perspectivados através de

diferentes modos de andlises.
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E como é l6gico, era inevitavel o recurso ao questionario e ao guido das entrevistas como
instrumentos apropriados para a recolha de dados. De salientar que a elaborago do questionério foi
feita em atencdo aos objectivos preconizados contando sempre, como é 6bvio, com o auxilio do
guido das entrevistas. De facto, ndo obstante o questionario, ser um instrumento que permite a
obtencdo de um grande nimero de dados num curto espago de tempo e possibilitar também a
recolha de informagOes especificas e Uteis, em muitas circunstancias ele requer de um guido de
entrevista para os detalhes e aprofundamento de certos aspectos do estudo.

E algo para dizer que as entrevistas sempre foram determinantes na colmatacio das lacunas
provocadas e deixadas pela natureza de perguntas fechadas que, em si, pouco ou quase nada nos
oferecem em termos de opinides. Best (1981:159) confirma isso mesmo quando diz: «a entrevista é,
muitas vezes, superior a outros sistemas de obtencdo de dados. A razdo é que as pessoas,
geralmente preferem falar do que escrever». Ghiglione e Matalon (1997:13) realcam ainda a
importancia do método qualitativo considerando que «a entrevista € particularmente indicada para
compreender fendmenos como atitudes, opinibes, preferéncias e representacdes, coisas que ficam
imperceptiveis sendo pela explicitacdo do entrevistado». Contudo, os dois métodos juntos permitem
testar da melhor maneira possivel a questéo e hipétese inicialmente levantadas como pretexto para a
sua posterior confirmacdo ou infirmacdo. Por isso, fizemos uso de perguntas fechadas as turmas
interrogadas de acordo com a escala de Likert e de perguntas semiabertas aos professores-

estudantes entrevistados.

4. Escolha da populacéo e definicdo das amostras

A nossa populacgéo foi constituida por sete (7) Universidades escolhidas aleatoriamente entre
as cerca de catorze (14) existentes a nivel da cidade de Luanda. Neste universo populacional,
elegemos uma (1) turma do primeiro ano de cada Universidade seleccionada como amostra
representativa.

No que tange a validacdo do nosso questionario e guido das entrevistas recorremos a duas
turmas de 12° ano onde aplicamos o questionario e a dois professores e ao mesmo numero de
delegados a quem entrevistamos. De mencionar que as duas escolas que serviram de controlo para a
aplicabilidade do nosso instrumento de trabalho foram escolhidos aleatoriamente. De referir que a
amostra com a qual trabalhamos, na perspectiva quantitativa, foi composta por todos o0s estudantes
dos primeiros anos seleccionados e presentes na sala de aula no momento da aplicagdo do
questionério. O critério de selecgdo das Universidades baseou-se na possibilidade e facilidade de

acesso gue as mesmas nos garantiam ou por leccionarmos nelas ou por termos nelas algum amigo
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Docente. Assim, responderam as nossas questdes, 203 (65%) estudantes dos quais 91 (29%) do
sexo masculino e 112 (36%) do sexo feminino num total populacional de 311 estudantes, tendo sido
anuladas 12 (3.8%) questionarios pelo preenchimento incompleto e equivocos na seleccdo de
respostas, 30 (9.6%) questionarios voltaram em branco e 66 (21%) sumidos.

Eis de forma mais resumida o quadro descritivo do contesto em que foi aplicado o

questionario:

Quadro 1. T.Q significa: total de questionarios

T.Q. Perdidos
T.Q. Enviados T.Q. Respondidos/ T.Q. Anulados
Vélidos
203 = 65% 42 =13%
311 =100% Masculinos | Femininos Mal Néo 66 = 21%
preenchidos | preenchidos
91=29% | 112=36% | 12=3.8% | 30=9.6%

Legenda: T.Q. total de questBes

Os 203 respondidos satisfatoriamente constituem os 100% da amostra produtora de dados
que dividimos em dois blocos, nomeadamente o da faixa etaria e o da profissdo categorizada em
professor e ndo professor. Entre eles, 153 apresentaram uma idade compreendida entre os 18 aos 34
anos, perfazendo 75.4% e 50 entre os 35 aos 51 anos, perfazendo 24.6%. 60 foram identificados

como professores, perfazendo 30.5% e 143 como ndo professores, perfazendo 69.5%.

Quadro 2. T.Q.V. significa: total de questdes validas

Categorizacao da amostra produtora de dados
T.Q.V: 203 = 100%

Faixa etaria dos inquiridos Classificacao profissional dos inquiridos

Estudantes ndo professores

Dos 18 — 34 anos | Dos 35 — 51 anos Estudantes professores

153 50 60 143

75.4% 24.6% 30.5% 69.5%

Legenda: T.Q.V: Total de questdes validas.

E importante referir que os dados presentes no quadro 2 resultaram de 7 Universidades

diferentes, com incidéncia apenas numa turma de 1° ano de cada Universidade seleccionada.
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Outrossim, os 7 professores entrevistados também foram seleccionados de entre os estudantes
professores identificados nas ja citadas Universidades, nas turmas do 3° ano. Dentre eles, 5 séo
homens e 2 mulheres, por falta de disponibilidade mostrada pelas mulheres em ser entrevistadas.
Cada um deles lecciona em ponto diferente dos outros, e em escolas publicas e privadas, catélicas e
ndo catédlicas, dado este que ja nos garante um certo conforto na busca de equilibrio em relacdo aos
resultados alcangados. Dos dois quadros supramencionados saltam-nos a vista a predominancia da
presenca feminina nas nossas escolas, a grande presenca de jovens com idade compreendida entre

0s 18 aos 34 anos e a suplantacdo de estudantes professores pelos ndo professores.

5. Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

5.1. O questionario

Ja o dissemos que fizemos recurso a escala de Likert como paradigma para atingirmos 0s
objectivos que nos propusemos para esta segunda parte do nosso estudo. Com efeito, 0 nosso
questionario foi dividido em 5 seccdes: a primeira, isto €, a sec¢do A, visou tdo-somente explorar as
caracteristicas individuais dos inquiridos como € o caso do sexo, idade e profissao, tal como aparece
no quadro 2. As restantes sec¢des foram constituidas por 8 perguntas em cada categoria para apurar
apenas um dado, como é o caso de: 1. o nivel de informacéo de que dispdem os inquiridos sobre a
E.C.D. (sec¢édo B); 2. o nivel de conhecimento dos inquiridos sobre a E.C.D. (seccao C); 3. o nivel
de interesse dos actores educacionais sobre a E.C.D. (sec¢do D); 4. o nivel de praticas relativas ao
E.C.D. existentes nas escolas de proveniéncia dos inquiridos. Respeitamos, por um lado, 0s
pressupostos tedricos da escala de Likert e por outro, criamos condigdes vidveis para a obtencéo de
uma grande margem de probabilidade para a fiabilidade dos resultados alcancados.

De referir que inicialmente validamos o questionério a partir de duas turmas da 122 classe
onde os inquiridos apresentavam caracteristicas bastante semelhantes aos traco da nossa populacéo
alvo a quem se destinava, em definitivo, 0 nosso questionario. Deste exercicio de validacdo do
questionario, conseguimos apreender algumas limitacbes inerentes as perguntas, quer pela
observacdo dos inquiridos, quer pelos equivocos em que mergulharam os nossos inquiridos. Todas

estas dificuldades ajudaram-nos na reformulacéo e afinacdo do questionario.
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5.2. A entrevista

Tomamos como pretexto a afirmacdo de Bisquerra (1989:103) que considera a entrevista
como “uma conversa entre duas pessoas iniciada pelo entrevistador com o propdsito especifico de
obter informacdo relevante para uma investigacdo”, para afirmar que a nossa entrevista tem uma
finalidade préatica que visa aprofundar e elucidar mais a objectividade dos resultados alcangados
com o questionario. Alids, é importante referir que, hoje, muitos metoddlogos consideram a
entrevista como uma das ferramentas muito Gtil no ambito das investigagdes enquadradas em
ciéncias sociais. Optamos por uma entrevista semidireccionada ou semidirigida como dizem Quivy
e Campenhoud (1992), cujo objectivo é permitir aos entrevistados explorarem de forma flexivel e
aprofundada os seus relatos para mais precisdo, focalizagdo, objectividade e sustentacdo verbal de
certos aspectos relevantes para uma melhore explicitagdo da sua posicdo sobre o assunto em
questdo. Por isso € que, do ponto de vista qualificativo, tem merecido a unanimidade de ser,
enquanto técnica de investigacdo, um dos meios mais eficazes para aprofundar as questdes
exploradas no questionario.

Eis o quadro que espelha de maneira muito sucinta as fases de recolha de dados, os
objectivos e os diversos momentos da referida recolha de dados, para aléem dos instrumentos

utilizados para o efeito.

Quadro 3. As diversas fases de recolha de dados

Fases Obijectivos Processo Instrumentos Tipo de analise
12 - Sondar o nivel de informagao,
sobre a ECD, disponivel nos
Recolha . - - - .
. recintos  das escolas  de - Analise estatistica basica através do
quantita- . .
. proveniéncia  dos  estudantes programa SPSS, versdo 11.5 mas
tiva
seleccionados e no ambiente confinada apenas na exploracéo de
circunvizinho das referidas frequéncias, tendo por razdes
escolas. Aplicacdo de um metodoldgicas dispensado a apresentacdo
- Explorar o nivel de divulgagéo questionario fechado Questionério de: média, mediana, moda, maxima,
de principios e praticas baseado na escala de minima e desvio padréo.
democraticas presentes na Lei de Likert

Base do Sistema educativo
angolano e na Constituicdo da
republica de Angola.

Sondar o nivel de conhecimento
dominio conceptual de que
dispdem o0s actores educativos
angolanos (directores, professores,
alunos (cf. P. 58)

2a - Aprofundar todos os objectivos - Protocolo das entrevistas, categorizagdo
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Recolha acima preconizados com o auxilio - Aplicagdo de uma de dados e analise de contetido
qualitativa | dos instrumentos usados na entrevista com Guido de entrevista
recolha qualitativa perguntas semi-abertas

1. Apresentacdo e analise de dados quantitativos

1.1. Seccdo B: Nivel de informacéo sobre a ECD

Como é 6bvio nesta parte apresentamos e analisamos o nivel de informagéo de disponivel na
sociedade sobre a E.C.D., tal como visto pelos nossos inquiridos. Posteriormente procuramos
enquadrar os resultados alcangados nos principios defendidos na fundamentacéo teorica no sentido
de confirmarmos ou infirmar a hipotese orientadora deste estudo. Para ndo fugirmos da légica
funcional da escala de Likert, agrupamos 8 perguntas para cada sec¢do em funcdo das respostas
dadas, e isto nos permitiu encontrar uma frequéncia e uma percentagem relativas a cada secgédo
enquanto um todo. Assim na seccdo B tentamos perceber se o nivel de informacéo disponivel sobre
a ECD é aceitavel ou ndo. Na sequéncia desta busca nos deparamos com o seguinte quadro de

resultados:

Quadro 4. Resultados da seccao B:

Tipo de respostas Frequéncia Percentagem
Discordo plenamente 96 47, 35%
Discordo parcialmente 37 18,28%
Nem concordo nem discordo 21 10,46%
Concordo parcialmente 35 17,42%
Concordo plenamente 11 5,66%

Dos 203 que responderam favoravelmente ao nosso questionario, cerca de 96 estudantes
discordou plenamente no conjunto das 8 perguntas desta seccdo; perfazendo, deste modo uma
frequéncia global de 96 o que corresponde a cerca de 47, 35 %; uma média de 37 estudantes
discordou parcialmente, produzindo uma frequéncia de 37 e uma percentagem 18,28%; 22
estudantes nem concordaram nem discordaram, garantindo assim uma frequéncia de 21 e uma
percentagem de 10,46%; 36 estudantes concordaram parcialmente com o conjunto de questdes

colocadas e produziram uma frequéncia de 35 e uma percentagem de 17,42%; e por fim, apenas 12
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estudantes concordaram plenamente proporcionando uma frequéncia de 11 e uma percentagem de
5,66%.

Do ponto de vista analitico e hermenéutico, percebemos que uma grande maioria, isto é,
cerca de 47% dos nossos inquiridos mostrou que as informacdes sobre a E.C.D. ndo sdo
suficientemente wvulgarizadas e, portanto ndo constituem matéria do dominio puablico. Esta
percentagem pode ainda crescer considerando a posicdo de todos quanto de maneira timida (os que
discordaram parcialmente), isto €, os 18% que acabam por confirmar de maneira parcial o nivel de
insuficiéncias existentes em matéria da divulgacdo de informaces relativas a E.C.D. dentro, nos

arredores e nas areas residenciais das escolas dos nossos inquiridos.

1.2. Secgéo C: O nivel de conhecimento sobre a ECD

Esta seccdo visou explorar o nivel de conhecimento da comunidade académica sobre a

E.C.D. tal como constatado pelos nossos inquiridos. Eis os resultados encontrados para esta seccao.

Quadro 5. Resultados da seccao C:

Tipo de respostas Frequéncia Percentagem
Discordo plenamente 70 34,35%
Discordo parcialmente 45 22,29%
Nem concordo nem discordo 36 17,67%
Concordo parcialmente 37 17,98%
Concordo plenamente 16 7,69%

Podemos aferir que dos 203 que responderam favoravelmente ao nosso questionario, uma
média de 70 estudantes discordou plenamente no conjunto das 8 perguntas desta sec¢éo;
perfazendo, deste modo uma frequéncia global de 69,75 e uma percentagem de 34,35 %; uma
média de 45 estudantes discordou parcialmente, produzindo uma frequéncia de 45,25 e uma
percentagem 22,29%; 36 estudantes nem concordaram nem discordaram, garantindo assim uma
frequéncia de 35,87 e uma percentagem de 17,67%; 36 concordaram parcialmente com o conjunto
de questBes colocadas e produziram uma frequéncia de 35,5 e uma percentagem de 17,98%; e por
fim, apenas 16 concordaram plenamente proporcionando uma frequéncia de 15,62 e uma

percentagem de 7,69%.
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Analisando, percebemos que cerca de 34% dos nossos inquiridos atestou a existéncia de um
grande défice de conhecimentos relativos & matéria da E.C.D. Os poucos que ja ouviram falar sobre
0 assunto ndo dispdes de ideias claras sobre a E.C.D., pelo menos, do ponto de vista conceitual.
Esta percentagem pode ainda ser reforgada com os 18% daqueles que concordaram parcialmente.

1.3. Seccdo D: o nivel de interesse sobre a ECD

Esta seccdo visou explorar o nivel de interesse da comunidade académica sobre a E.C.D. tal
como constatado pelos nossos inquiridos. Eis os resultados encontrados para esta seccao.
Quadro 6. Resultados da secc¢do D

Tipo de respostas Frequéncia Percentagem
Discordo plenamente 59 28,94%
Discordo parcialmente 37 18,34%
Nem concordo nem discordo 40 19,58%
Concordo parcialmente 46 22,78%
Concordo plenamente 21 10,34%

Podemos aferir que dos 203 que responderam favoravelmente ao nosso questionario, uma
média de 59 estudantes discordou plenamente no conjunto das 8 perguntas desta seccéo;
perfazendo, deste modo uma frequéncia global de 58,75 e uma percentagem de 28,94 %; uma
média de 37 estudantes discordou parcialmente, produzindo uma frequéncia de 37,25 e uma
percentagem 18,34%b; 40 estudantes nem concordaram nem discordaram, garantindo assim uma
frequéncia de 39,75 e uma percentagem de 19,58%; 46 concordaram parcialmente com o conjunto
de questdes colocadas e produziram uma frequéncia de 46,25 e uma percentagem de 22,78%; e por
fim, apenas 21 concordaram plenamente proporcionando uma frequéncia de 21 e uma percentagem
de 10,34%.

Concluimos aqui que cerca de 28% dos nossos inquiridos certificou inequivocamente que 0
interesse pela E.C.D. a nivel das comunidades académicas e, mesmo no seio dos agentes educativos

¢ ainda bastante infima.
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1.4. Seccgdo E: O nivel de préaticas democraticas nas escolas

Esta seccéo visou classificar o nivel de préticas relativas a E.C.D. existentes nas escolas dos
nossos inquiridos como bom, aceitavel ou péssimo. Eis os resultados encontrados para esta seccao.

Quadro 7. Resultados da seccdo E

Tipo de respostas Frequéncia Percentagem
Discordo plenamente 56 27,78%
Discordo parcialmente 27 13,49%
Nem concordo nem discordo 28 13,69%
Concordo parcialmente 51 25,32%
Concordo plenamente 40 19,70%

Pode-se verificar que dos 203 que responderam favoravelmente ao nosso questionario, uma
média de 56 estudantes discordou plenamente no conjunto das 8 perguntas desta sec¢éo; perfazendo
uma frequéncia global de 56,4 e uma percentagem de 27,78 %; uma média de 27 estudantes
discordou parcialmente, produzindo uma frequéncia de 27,4 e uma percentagem 13,49%; 28
estudantes nem concordaram nem discordaram, garantindo assim uma frequéncia de 27,8 e uma
percentagem de 13,69%; 51 concordaram parcialmente com o conjunto de questdes colocadas e
produziram uma frequéncia de 51,4 e uma percentagem de 25,32%; e por fim, apenas 40
concordaram plenamente proporcionando uma frequéncia de 40 e uma percentagem de 19,70%.

Do ponto de vista analitico, deduzimos que cerca de 28% dos nossos inquiridos certificou a
quase inexisténcia de praticas referentes a E.C.D. nas escolas de onde provém. Cifra este que é

reforcado pelos 25% de estudantes que concordou mas de maneira parcial.

1.5. Conclusao analitica de dados recolhidos

Os resultados aqui expostos mostram-nos claramente que a educagdo para a cidadania
democratica constitui uma matéria nova para a nossa realidade e um campo pedagdgico por se
explorar ainda.

E como apologista de que a maturacdo da consciéncia democratica € uma questdo mais
educativa do que politica, estamos deveras convencidos de que uma tal educacdo ndo pode ndo
constituir uma grande necessidade e desafio para um pais que procura e sonha dar passos

significativos em matérias de democracia, quer no plano teérico como no pratico.
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Ora, se admitimos que o enraizamento da cultura democrética na nossa realidade € ainda um
sonho, entdo € sensato concluir que o mais prudente € apostar nas novas geracoes, ensinando-os a
aprender e a viver a democracia, ou seja, aprender a fazer a experiéncia da vida democréatica no
maior espaco social de coabitacdo das diferengas por exceléncia, isto é, a escola. Pois, os adultos,
isto é, os politicos actuais enquanto oriundos de regimes ditatoriais e totalitarias terdo sempre
enormes dificuldades em integrar, de maneira desapaixonada e efectivas, as praticas democréaticas
no seu espaco de exercicio de poder ou de discussdo aberta e inclusiva, por serem j&, no mais fundo
do seu subconsciente, determinados pela mentalidade dos regimes que os formataram.

Para se evitar a previsibilidade do ditado popular, “tais pais — tais filhos”, torna-se mister
fazer apelo a escola para que assuma o compromisso de educar as novas geracdes na perspectiva da
educacdo para a cidadania democratica a fim de garantir a consecucdo da cultura democratica
enquanto meta que nos propusemos alcancar. De facto, ndo pode haver democracia sem saber viver
no respeito pelas diferengas, sem uma consciéncia do outro com quem sou chamado a construir a
historia do pais pelo principio de participacdo a todos os niveis, sem uma clara percepcao de que
dirigir € exercer uma determinada funcéo social com consciéncia e responsabilidade e, a0 mesmo
tempo, compreender que os demais estdo la, ndo apenas como dirigidos mais como participes e
fiscais da minha ac¢do enquanto gestor da coisa publica. Viver em democracia é perceber que
somos tantos e cada um diferente do outro mas todos preocupados com um Unico objectivo - o bem

- comum.
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2. Apresentacdo e andlise de dados qualitativos

Fizemos, nesta parte do trabalho, uma leitura analitica e descritiva dos dados recolhidos das
entrevistas que concedemos a sete (7) professores - estudantes de diferentes escolas e Universidades
de Luanda. Tratou-se de um conjunto de subsidios validos para a compreensdo de cada uma das
categorias constantes deste inquérito que vai do nivel da vulgarizacdo da temética da ECD as
praticas democraticas vividas nas escolas dos nossos interlocutores. Os seis (6) blocos
apresentados nos anexos, como protocolo das entrevistas, representam as seis (6) categorias
explorados ao longo das entrevistas.

Nesta parte do trabalho apresentamos alguns extractos das respostas dadas por cada um dos
intervenientes em cada uma das oito (8) a cinco (5) subcategorias que compdem cada uma (1) das
seis (6) categorias examinados. As categorias de analise foram definidas com base em cada uma das
questdes centrais apresentadas no protocolo das entrevistas (P.E). Convenhamos que os dados
descritivos ou qualitativos aqui expostos reforcam significativamente a objectividades dos dados
matematicos ou quantitativos apresentados no ponto anterior.

Em termos metodolégicos comegcamos por apresentar os resultados parciais de cada
subcategoria em andlise reforcados por alguns extractos das entrevistas e no fim, efectuamos uma

andlise geral de todo conteudo examinado, independentemente das subcategorias.

2.1. Categoria B: A vulgarizacdo da tematica da ECD

Nas seis (6) subcategorias desta categoria exploramos o nivel de vulgarizacdo ou de
popularidade da tematica da ECD entre os actores educativos (directores, professores, alunos,
encarregados de educacdo, funciondrios escolares...). Ou seja, procuramos saber se, na opinido dos
nossos entrevistas, a temética da ECD é suficientemente falado e comentado nos circuitos escolares

e comunitarios.



2.1.1. Quadro | - P.E?,

Frequéncia da categoria B (Vulgarizacado da ECD)
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Subcategorias Cddigo dos Indicadores UR | UE | UR/UE
(cfr. Anexos 1V)
Bl — Quando e a onde ouviu falar sobre a | 1.1.1.- 1.2.1.- 1.2.2.- 1.2.3. - 1.24. - 1.3.1. - 1.41. - | 13 6 2,2
ECD? 142-151.-152.-16.1.-17.1.-17.2
B2 — O tema da ECD tem sido muito | 2.1.1.-2.1.2.-2.1.3.-2.2.1.-2.2.2.-223.-2.24.-231- | 14 6 2’3
falado na sua escola e comunidade? 241.-251.-26.1.-2.6.2.-27.1.-2.7.2.
B3 — A Direcgdo e os Professores estdo | 3.1.1.-3.1.2.-3.2.1.-3.2.2.-3.2.3.-3.3.1.-34.1.-3.42.- | 15 6 2,5
suficientemente informados sobre a ECD? | 3.4.3.-3.5.1.-3.5.2.- 3.6.1.- 3.6.2.- 3.7.1.- 3.7.2.
B4 - Os encarregados e outros
funcionérios da sua escola dispdem de uma | 4.1.1.-4.1.2.-4.2.1.-4.2.2.- 423.-43.1.-4.4.1.- 4.4.2.-
informacéo suficiente sobre a ECD? 451.-452-453.-454.-46.1.-4.6.2-46.3.-4.7.1.- 17 6 2’8
4.7.2.
B5. — Quais séo as razOes do défice de | 5.1.1-5.1.2.-5.1.3.-5.2.1.-52.2-52.3.-524.-53.1.- | 12 6 2
informacdo sobre a ECD nas nossas | 5.4.1.-54.2.-54.3.-55.1.
escolas?
B6. — O tema sobre a ECD ¢é bastante | 6.1.1.-6.2.1.-6.2.2.-6.2.3.-6.2.4.-6.3.1.-6.4.1.-6.4.2- | 13 6 2,2
comentado entre os alunos? 6.4.3.-6.5.1.-6.6.1.-6.7.1.- 6.7.2.
Total 84 36 14

Legenda: UR — unidades de registo; EU — unidades de enumeracéo; UR/EU — quociente entre a totalidade das unidades de registo e

as unidades de enumeracdo da subcategoria.

- Os resultados inferidos da leitura das varidveis “quando e a onde” constituintes da primeira

(1% subcategoria da primeira (1%) categoria sdo elucidativos de que cerca de 57% dos inquiridos ja

ouviu falar sobre a ECD em Luanda, como se pode apreender nos seguintes extractos:
“Em 1992, na escola, quando o SIMPROF'...” (BIE]),

“Comecei a ouvir disto depois das elei¢coes de 1992, em Luanda...” (BIE2);

“Em 2002, no ICRA e através da Radio Eclésia...” (BIE3),

6

a cinco (5) anos atras, nos meios de comunicagdo social em Luanda...”(B1E4).

Entretanto, cerca de 43% dos entrevistados, na qualidade de professores e estudantes

universitarios, foi peremptdrio em afirmar que nunca ouviu falar neste assunto (a ECD) como se

pode ler nos seguintes trechos:

22 p E. significa protocolo das entrevistas.
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“...Nunca ouvi falar especificamente sobre a ECD, ouco falar sobre a democracia,
cidadania...” (BIES);

“Acabo de ouvir agora e ndo tenho uma minima nog¢ao desta tematica” (B1E6);

“Nunca ouwvi falar da ECD de forma sistemadtica...tenho ouvido falar de tema ligados com a

educagdo, cidadania... nos meios de comunicagdo social...” (BIE7).

- Na segunda (2%) subcategoria da categoria em analise que visou explorar se o0 tema sobre a
ECD “tem sido muito falado nas escolas ou nao”, pode se depreender que o tema sobre a ECD nao
tem sido objecto de comentério, nem de reflexdo nos ambientes escolares e por conseguinte
constitui uma matéria de dominio de muito pouca gente nos circuitos escolares e ndo s6. Esta
posicdo foi defendida unanimemente pelos nossos entrevistas na sua totalidade (100%) como
aparece nos extractos abaixo apresentados:

“Fala-se muito pouco sobre a ECD a nivel das escolas...” (B2E1);

“...nem por isso...” (B2E2),

“Acho que néo, fala-se muito pouco sobre esta temdtica...” (B2E3);

“Ndo, nos ambientes escolares nado se fala tanto sobre a ECD...” (B2E4),

“Se fosse um assunto muito falado, eu também saberia, mas ignoro o assunto...” (B2E5);

“Nao, negativo, fora como dentro da escola ndo se ouve falar sobre este assunto...” (B2E6);

“Ndo tem sido muito falado...” (B2E7).

Houve gquem apontou a media como sendo a principal responsavel pela exigua divulgacéo
desta matéria, como transparece nas seguintes afirmacdes:

“...quem  tinha que divulgar isso seriam os meios de comunica¢do
social...infelizmente...apenas uma Rddio tem divulgado um bocadinho desta matéria no seu

programa Luanda Escolar, a Eclésia...” (B2E2);

- Sobre a variante “o grau de informacdo” sobre a ECD (terceira (3%) subcategoria desta
categoria) de que sdo detentores os membros da direc¢do e os professores da escola, podemos
inferir que praticamente todos (100%) sdo de opinido de que aqueles responsaveis escolares ndo sao
suficientemente informados sobre a ECD. Isto pode se perceber nas seguintes passagens:

“...ha pouco conhecimento sobre este tema nas escolas...” (B3E1);

“...suficientemente informados ndo...” (B3E2);

“Ndo.” (B3E3);

“Nem todos os professores sdo suficientemente informados sobre a ECD.” (B3E4);,
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“Se fossem suficientemente informados, de uma ou de outra forma, ja nos dariam a
conhecer...” (B3ES),

1

“Alguns sdo informados, mas do ponto de vista pratico, ndo se faz absolutamente nada...’
(B3E6);
“Ndo...por isso o tema nado divulgado...” (B3E7).

Um deles chegou mesmo de evocar o factor transicdo do sistema politico ndo democrético
para o democratico como causa de falta de um conhecimento claro dos principios democraticos e da
sua consequente aplicacdo. A sua tese foi:

“...viemos de um sistema ndo democrdtico para a democracia e, isto faz com que muitos

confundam ainda o que é exactamente a democracia e o que ela ndo é” (B3EI).

Transparece nestes dizeres a necessidade de uma educacdo social para a democracia no
sentido de permitir que os cidaddos adquiram a no¢ao mais correcta da democracia para uma justa

interpretacéo e aplicacdo dos seus respectivos principios.

- Quanto a variavel “informacao” dos encarregados de educagdo e de outros funcionarios
escolares sobre a ECD, se é clara e objectiva ou ainda muito confusa, pode se concluir que o 100%
dos entrevistados defendeu a inexisténcia de qualquer informacdo clara e objectiva sobre o assunto
no seio dos encarregados de educacéo e de outros funcionarios escolares. Uns acharam que alguns
encarregados dispdem de uma certa informacao sobre esta matéria mas de forma ndo sistematica e
objectiva. Mas outros foram mais radicais, negando a existéncia de qualquer informacédo sobre esta
matéria nas ja referidas categorias de actores educativos, como consta das seguintes afirmacdes:

“...acho que ndo ha informagdo clara disponivel e partilhada a volta deste tema...” (B4E1l);

“...eu acredito que algumas coisas eles ja vao sabendo, mas ndo posso dizer se de maneira
clara ou ndo...” (B4E2);

“Ndo.” (B4E3);

“Nao diria clara. Uns poucos tém, mas uma grande maioria ndo...” (B4E4);

“Eu penso que os encarregados de educagdo, de uma forma geral ndo estdo nem sequer
informados sobre o assunto.” (B4E5);

“Alguns encarregados tém alguma nog¢do sobre o assunto, mas claramente ndo diria.”
(B4E®);

“Também nao.” (B4E7).
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Houve quem apontou a falta de interacgdo activa e permanente entre a escola e a familia, a
familia e os professores e entres estes e 0s alunos como sendo a causa deste grande defice de
informacdo entre os diversos actores educativos, da base ao topo, como se pode ler: “posso dizer
que vivemos numa cidade onde ndo abertura entre o encarregado, o professor e a escola...”
(B4E1). Outro concluiu que a causa desta limitacdo de informagéo prende-se com o facto de os
directores ndo dominarem o assunto, tal como no-lo afirmou: “...nota-se que os proprios directores
nao dispdem de conhecimentos profundos sobre a ECD, por isso ndo conseguem falar sobre o

assunto com muita clareza” (B4E7).

- No exame da quinta (5) subcategoria da categoria B, 0s nossos entrevistados inquiridos
sobre “a razdo da infima informacdo” sobre as matérias relacionadas a ECD, como alias,
defenderam na subcategoria anterior, concluiram que a grande razdo tem a ver com a falta de uma
accdo conjunta entre a educacdo, politica e 0s meios de comunicagdo social. Todos estes sectores
ndo tém manifestado um forte interesse e uma grande vontade em criar politicas e estratégias que
incentivem a divulgacdo e implementacdo deste tipo de educagdo nas nossas escolas. Assim, a
pergunta: 0 que € que, na sua oOptica, tem estado a faltar para que haja mais informacdo sobre a
ECD? Responderam:

“Primeiro interesse; segundo, acho também que a prépria ideologia ndo tem apostado
muito na educagdo para a democracia nas escolas...” (BSEI),

“...eu diria que tem estado a faltar ¢ mais a vontade dos proprios membros da direc¢do.
Por outro se proprio sistema achar por bem fazer esta divulgacdo duma forma mais abrangente
faz...” (BSE2);

“Tem faltado interac¢do entre as pessoas” (BSE3),

“Esta iniciativa ndo deve vir unicamente dos professores mas também do Ministério que
dirige o sector da educagdo...com a cria¢do de workshops, semindrios provinciais, municipais e
escolares...” (BSES);

“...isso passa por uma grande divulgacdo como se tem feito com a distribui¢do de
camisinhas nas ruas, isto permitiria mais informacéo, mais conhecimento e mais consciéncia sobre
o assunto” (BSEG6),

Houve, no entanto, entrevistado que apontou outros factores, contrariamente aquilo que até
aqui foi referenciado pelos demais. Segundo ele, a falta de informacdo sobre o tema em analise
prende-se com a falta de quadros com competéncia de falar sobre o assunto como afirma: “faltam
pessoas preparadas que compreendam o que € isso para poder divulgar e levar a informacéo as
escolas” (cfr. B5E7).
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- Na sexta (6) subcategoria analisamos a variavel “grau de vulgaridade” da tematica da ECD
entre os alunos e os professores. As impressoes recolhidas levaram-nos a deduzir que esta tematica
é muito pouco popular quer no ambiente dos alunos, quer no ambiente dos professores. A pergunta,
“acha que este tema ...¢ bastante vulgar no ambiente dos alunos e dos professores?”, cerca de 86%
dos entrevistados respondeu:

“No ambiente dos alunos, ndo...” (B6E1);

“Ndo, é raro” (B6E3),

“...ndo se constata nada na pratica...” (B6E4),

“Nem por isso; nao é vulgar tanto onde eu trabalho como professor como onde eu
estudo...”(B6ES);

“Vulgar nao digo, porque pouca gente conhece o tema...” (B6EG);

“...é muito parcial...” (B6E7);

Todavia, um dos entrevistados (14%) achou que ja tem havido passos neste sentido, pesa
embora ainda muito timidos como deixou transparecer na sua afirmacao: “...pode ser, porque sendo
estudante as pessoas preocupam-se com todos os aspectos da educacdo...hoje nas escolas ja sdo
criadas Associagoes de estudantes para tomarem conhecimento dos seus direitos e deveres...”

(B6E2).

2.2. Categoria C: Nivel de conhecimento disponivel sobre a ECD

Nas seis (6) subcategorias desta categoria exploramos o nivel de conhecimento existente
sobre a ECD, quer nos proprios entrevistados, quer naqueles com os quais lidam no dia-a-dia.
Sobretudo, aqueles individuos, directa ou indirectamente ligados com o mundo da educacao
(directores, professores, alunos, encarregados de educagdo, funciondrios escolares...). Os dados
aqui apresentados reflectem a opinido dos nossos entrevistados sobre as diversas subcategorias que
compdem a presente categoria.

O resultado monstra claramente que, na opinido deles, todos os actores educativos ndo
dispdem de qualquer conhecimento objectivo e sistematico sobre o assunto em analise. Contudo,

defenderam que os conceitos constituintes desta tematica ndo sdo muito desconhecidos.
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Frequéncia da categoria C (Nivel de conhecimento sobre a ECD)
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Subcategorias Cddigo dos Indicadores UR | UE | UR/UE
(cfr. Anexos 1V)
C1 - O que entendes por ECD 111-112-121-122.-123 -131. -141 -| 14 5 2,8
15.1.-152-16.1.-1.71-172-1.7.3.-1.7.4.
C2 — Quando comegou no mundo o interesse | 2.1.1.-2.2.1.-2.3.1.-2.4.1.-251.-2.6.1.-26.2-2.7.1- | 10 5 2
pela ECD? 2.7.2.-2.7.3.
C3 — Os alunos da tua dispdem de um | 3.1.1.-3.2.1.-3.22.-3.3.1-34.1-351-361-36.2-| 11 5 2,2
conhecimento razoavel sobre a ECD? 3.7.1.-3.7.2. - 3.7.3.
C4 - Os professores dispdem de um | 4.1.1.-4.21.-4.22.-423-431-441-442-443-| 12 5 2’4
conhecimento s6lido e objectivo sobre a ECD? 451.-461-471-4.7.2.
C5. Os meios de comunicacdo social tém feito | 5.1.1-5.1.2.- 5.1.3.-5.1.4.-52.1.-52.2.-523.-5.2.4.- | 26 5 52
monstra de um profundo conhecimento sobre a | 525_-531.-532-54.1.-54.2.-5.4.3.-5.4.4.-55.1.-
ECD? 5.5.2.- 5.5.2.- 5.5.3.- 5.5.4.- 5.6.1.- 5.6.2.- 5.6.3.- 5.7.1.-
5.7.2.-5.7.3. -56.7.4.
Total 73 25 14,6

Legenda: UR — unidades de registo; EU — unidades de enumeracéo; UR/EU — quociente entre a totalidade das unidades de registo e
as unidades de enumeracéo da subcategoria.

A categoria de conhecimento &, na nossa Optica, uma das fundamentais na medida em que
ndo se pode divulgar o que ndo se conhece, nem mesmo praticar com consciéncia 0 que nao se
conhece. Dai 0 nosso particular interesse por esta categoria. Do que foi possivel apreender dos
dados recolhidos podemos apreender que o nivel de conhecimentos dos actores educativos sobre a
ECD ¢, em termos gerais muito fraco ou exiguo. Esta posicdo ficou muito mais consolidada em

cada uma das subcategorias analisadas de maneira parcial.

- Na primeira subcategoria onde sondamos a variavel “conhecimento definicional
objectivo” sobre a ECD, da parte dos nossos entrevistados, concluimos que cerca de 57% teve
grandes dificuldades em apresentar uma definicdo sistematica e estruturada sobre a questdo em
analise. Contudo, deixou transparecer que ndo ignoram por completo todos os termos fazedores da
compreensdo conceitual do tema em relevo como se pode perceber nas seguintes afirmaces:

“...temos que partir do termo cidadania, democracia...” (CIE2),

“Duma forma geral diria que ndo entendo nada...” (CIES);

I

do tenho nenhuma defini¢do sistemdtica, mas em minhas palavras diria que...” (CI1EG6);,
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’

“Ndo tenho uma defini¢do para explicar o tema, mas a partir dos termos diria que...’
(C1E7).

N&o obstante esta limitacdo gnoseoldgica ou epistemologica por parte deles, todos,
socorrendo-se dos diversos conceitos em presenca, acabaram por apresentar uma defini¢do, uns
muito mais aproximada do que 0s outros como se pode notar nas seguintes afirmacoes:

“A ECD é a ligagdo entre escola-professor e professor-aluno... ”(CI1E1);

“Poderia definir a ECD como regras ou normas que se estabelecem numa sociedade em
que todos os elementos respeitam as normas democraticas estabelecidas...”(CIE2);

“A ECD ¢ aquela educacdo em que as pessoas tém liberdade de participar da vida publica
sem medo de represalias” (CI1E3),

“A ECD ¢é o conhecimento que a pessoa tem...no sentido de dar o seu contributo para que a
sociedade de solidifique...” (CIE4);

“Diria que é uma educacao que visa dar uma formacao ou despertar no aluno a educacao
ou a convicgdo sda e democratica na sala de aula e na sociedade” (CIES);

“...é aquela educagdo que visa criar condigoes em vista do bem comum.” (C1EG6);

“A ECD, é uma educagdo cuja referéncia vai para o0 sujeito que é o cidadao que entra no
processo...onde as suas opinioes também sdo aceites ...” (CIE7).

Nota-se claramente aqui alguma lacuna da parte dos nossos entrevistados no que tange a

uma compreensdo precisa da nocao da ECD.

- Na segunda subcategoria sobre “onde ¢ quando” comegou o interesse pela ECD, 0s nossos
interlocutores deixaram bem claro que todos (100%) ndo dispunham de qualquer informacao
concreta sobre quando e a onde comegou a ECD como se pode ler no texto:

“Infelizmente ndo tenho qualquer conhecimento sobre isso...” (C2E1);

6«

do gostaria de arriscar...” (C2E2),

“...ndo sei...” (C2E3);

“Ndo tenho nenhuma ideia” (C2E4);

“Para ser sincero, ndo sei” (C2ES);

“Onde e quando? Nao sei” (C2E6),

“Quando e a onde ndo saberia dizer...” (C2E7).

Tentado fundamentar a sua resposta, um dos nossos entrevistados disse todavia, ter um dia,
de forma surpreendente, tido a oportunidade de ter estado num encontro onde foi aflorada a questéo
relativa a ECD, como nos disse: “...era uma surpresa para mim naquela ocasido do encontro do

SIMPROF” (C2E1); e um outro na mesma linha preferiu situar no iluminismo o marco do interesse
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pela ECD, como afirmou: “Poderia socorrer-me do século do iluminismo onde aparecem alguns
autores sobejamente conhecidos no mundo da educagdo com a ideia da escola nova contra a escola

tradicional. Acho que foi ai que comegou o interesse pela ECD” (C2E7).

- Na terceira subcategoria onde examinamos a variante “grau de conhecimento” dos alunos,
cerca de 57% dos nossos inquiridos defendeu que os alunos dispdem, pelo menos, de um
conhecimento razoavel sobre a ECD, como consta no protocolo das entrevistas na sequéncia da
pergunta: “Achas que os alunos dispdem de conhecimento razoavel sobre a ECD?”

“Sim dispoem” (C3E1);

“Dispoem sim...”" (C3E2);

“Sim, dispoem de um conhecimento razoavel” (C3E4),

“Razoavel sim...” (C3E7).

Argumentando, um acrescentou: “...este tema é bastante actual e faz parte do nosso dia-a-
dia, porque todos estamos esperancados que a democracia se faga sentir cada vez mais para que
cada um aprenda a respeitar os outros”. O outro fez o seguinte comentario: “razodvel...porque ja
ouvimos falar sobre a educag¢do e sobre a democracia...o que falta é o conhecimento aprofundado
sobre o assunto”. Porém, cerca de 42% dos inquiridos teve uma postura bastante titubeante com
relacdo ao grau do conhecimento de que dispdem os alunos nas suas escolas sobre a ECD. Isto ficou
patente nas seguintes afirmacdes:

“Acho que ndo, pois, nem eu se tenho um conhecimento sobre esta tematica...” (C3E3);

“Eu acho que directa ou indirectamente ndo devem saber grande coisa sobre o assunto”
(C3EDb);

“Dizer que ndo dispoem de nenhum conhecimento estaria a ser injusta. Diria que alguns
conhecem mas ndo tém nada no plano concreto” (C3E6).

- Na quarta subcategoria que versava Sobre a variante “grau de conhecimento” dos
professores e 0s demais integrantes da comunidade escolar, recolnemos opinides diversificadas
sobre a questdo: “Os seus professores...dispdem de um conhecimento solido sobre a ECD?” 29%
dos questionados admitiu a existéncia de um conhecimento so6lido, porém, é um conhecimento nao
sustentado ou ndo aplicado da parte dos actores educativos acima discriminados, como se pode ler
nas seguintes passagens:

“Com certeza...Porém, o que desagrada é que os muitos comentarios que surgem...morem

também nos bastidores...” (C4E2),
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“Alguns conhecem mas .... O problema estd no plano pratico que se tem revelado muito
deficiente” (C4E6); 43% achou que o conhecimento disponivel no seio da categoria de actores
educativos aqui visados é apenas parcial, como se pode ler nas seguintes afirmacdes:

“O conhecimento ndo é aceitavel (C4E1),

“Ouve-se muito pouco sobre este assunto (C4E3);

“Também nao” (C4E5); Todavia, um inquirido (14%) foi peremptério em afirmar que os
professores assim como 0s proprios alunos sdo detentores de um conhecimento sélido sobre o
assunto em analise, tal como lemos:

“Sim, os professores tém...o aluno também é dotado de conhecimentos” (C4E4).

- Relativamente a quinta (5%) subcategoria que visava explorar a variante “o conhecimento”
manifestado pelos meios de comunicacdo social sobre a ECD, pode-se aferir que 42% dos
entrevistados julgou que os meios de comunicacdo social ndo tem evidenciado nas suas abordagens
e analises quotidianas, um forte dominio sobre a tematica da ECD, como podemos ler:

“Os meios de comunicagdo social nao...” (C5E4);

’

“Negativo. Tém mostrado um conhecimento muito superficial sobre este assunto...’
(C5E4);

“De facto nao tém manifestado um profundo conhecimento...falam em democracia mas ndo
dizem o que é, onde come¢ca e como se processa... (C5E7); Os demais, em cerca de 57%,
resolveram responder a pergunta de uma outra maneira, colocando o enfoque na nogéo de interesse
e na abertura dos media. Isto levou-o0s praticamente a categorizar a media em duas classes,
nomeadamente, a publica e a privada, onde a caracteristica de abertura, em certa medida, foi
atribuida a media privada, considerando, por conseguinte a publica como serva da ideologia ou do
sistemas, como se pode ler:

“Os meios de comunica¢do social tém um compromisso politico. Apenas a Radio Eclésia
tem ajudado um pouco, mas ndo chega a todos os cantos...” (C5E1);

“Para falar dos meios de comunicagdo social, temos que distinguir os publicos dos
privados... Nos meios publicos ndo encontramos muita abertura porque €Stdo ao servico da
ideologia...Sdo divulgados apenas aqueles elementos que o proprio sistema quer que sejam
divulgados” (C5E2);

“So a Radio Eclésia é que tem falado sobre o assunto...” (C5E3);

“Apenas o Instituto para Cidadania — Mosaico, com 0 seu programa da radio (Eclésia):
“Construindo Cidadania” procura divulgar matérias relacionadas com este tema.” (C5E4);

“...as outras radios ndo o fazem porque dependem da ideologia...” (C5ES);
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Entretanto, 14%, isto €, um entrevistado achou que do ponto de vista tedrico os meios de
comunicagdo social fazem alguma coisa. O problema reside na aplicacdo tal como aparece no
extracto a seguir:

“...diria que até certo ponto sim..Mas é algo projectado nos gabinetes, mas ndo é

materializado na préatica com a aplicacdo dos seus conteldos...” (C5E5);

- Os dados aqui recolhidos nesta subcategoria constituem para nos, enquanto estudiosos,
uma grande preocupacdo na medida em que os meios de comunicagdo social, hoje mais do que
nunca, sdo uma grande forca, um grande veiculo de educacdo ou deseducacdo social. Sdo a
instdncia maxima para a difusdo de ideias, pensamentos e percepg¢des libertadores ou alienadores
dos cidadaos. Portanto, quanto mais auténomos forem, isto é, comprometidos Unica e simplesmente
com a verdade objectiva e engrandecedora da nacdo, mais garantias oferecem para 0 bem comum e
o0 desenvolvimento sustentavel, doutra forma, podem ser mentores de um caos social.

Logo, a alienagdo da media ndo pode ndo ser uma fonte de instrumentalizacdo social e, por
conseguinte, uma porta aberta para as injusticas sociais e instabilidade nacional. Esta preocupacéo
agudiza-se mais quando nos deparamos com o estudo relatério de Sindicato de Jornalistas
Angolanos sobre o comportamento dos media aquando da cobertura das mais recentes campanhas

relativas as elei¢Oes gerais de 2012, cuja copia colocamos em anexo.

2.3. Categoria D: Nivel de interesse na divulgacdo ECD

Nas seis (6) subcategorias explorados nesta categoria relacionada com o “nivel de interesse
dos actores educativos na divulgacdo da ECD”, pode se verificar que 0s nossos interlocutores
defendem que quase pouco ou nada tem sido feito no sentido de fazer dos conteldos da ECD uma
matéria de dominio publico. Numa altura em que o pais procura envidar esforcos para a
consolidacdo do seu sistema politico — a democracia, a escola e 0s meios de comunicacao social
devem ser grandes parceiros do governo na criagdo e promocdo factual duma cultura social
democratica. Dai que, os dados aqui recolhidos devem efectivamente servir duma base estratégica

para repensar 0s reais propdsitos nacionais para com a democracia.
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Frequéncia da categoria D (Nivel de interesse na divulgacédo da ECD)
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Subcategorias Cddigo dos Indicadores UR | UE | UR/UE
(cfr. Anexos 1V)
D1 - A direccdo da tua escola tem feito muito | 1.1.1.- 1.1.2.- 1.1.3.- 1.1.4.- 1.2.1.- 1.2.2. — 1.3.1. —
para a divulgacao e promogdo da ECD? 141.-142.-143.-151.-152-16.1-16.2.-1.6.3.
19 5 3,8
-1.71.-1.7.2.-1.7.3.- 1.7.4.
D2. Os professores tém mostrado bastante | 2.1.1.- 2.1.2.-2.2.1.- 2.2.2.- 2.2.3.-2.2.4.- 2.3.1.-2.4.1.-
interesse em democratizar as suas praticas | 2 42.-245-251-252-26.1.-2.62-271-272.-
pedagdgicas? 2.7.3.-2.7.4. 18 > 3,6
D3- A sua escola tem organizado actividades | 3.1.1.- 3.12.- 3.2.1.- 3.2.2.- 3.3.1.- 3.4.1.- 3.4.2.- 3.4.3.-
(conferéncia e workshop) no sentido de | 344.-345.-346.-3.5.1.-35.2-35.3.- 3.6.1.- 3.6.2.-
despertar mais interesse pela ECD? 3.6.3.- 3.6.4.-3.7.1.-3.7.2. 20 5 4
D4 — Os meios de comunicagdo social tém | 4.1.1.-4.1.2.-4.1.3.-4.2.1.-4.2.2.-4.2.3.-4.24.-43.1.-
contribuido significativamente na divulgacéo da | 4.4.1.- 4.4.2.-4.4.3.-4.4.4.-4.45.-451.- 45.2.- 45.3.- 24 5 48
ECD? 454.-46.1.-462.-4.63.-4.7.1.-47.2.-4-7-3-- 4.7.4. ’
D5. Os encarregados de educagdo tém | 5.1.1-51.2.-5.21.-522.-523-531-541.-542-| 14 5 2’8
manifestado um forte interesse pela ECD? 543.-544.-551.-56.1.-5.6.2.-5.7.1.
Total 95 25 19

Legenda: UR — unidades de registo; EU — unidades de enumeracéo; UR/EU — quociente entre a totalidade das unidades de registo e

as unidades de enumeracdo da subcategoria.

- Relativamente a subcategoria “empenho” da direccdo na divulgagdo e promogao da ECD,

que por sinal é a primeira desta categoria, cerca de 86% dos inquiridos achou que o empenho das

direccdes das escolas na divulgacdo desta temética tem sido muito deficiente ou mesmo nulo. A

questdo: “acha que a direc¢do da sua escola tem envidado muito esfor¢o na divulgacdo e promocéo

da ECD?”, podemos colher as seguintes reacgoes:

“Muito pouco...” (DIEI);
“Pouco ou quase nada se faz sentir na direc¢do da minha escola...” (DIE2);
“Néo...” (DIE3);
“Nem sempre...” (DIE4),
“Negativo...Na minha escola as coisas tém sido muito superficiais...” (DIES),

Os argumentos esgrimidos, para justificar cada posi¢do acima apresentada, foram bastante
diversificados de acordo com o entendimento de cada um dos entrevistados. Uns encontraram a
razdo de ser desta pouca divulgacdo de informagdo sobre a ECD no proprio sistema educativo que

conotaram de demasiado centralista e fechado, pois defendem que “...mesmo dentro da escola os
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alunos mal conhecem o seu proprio regulamento interno. Os alunos ndo conhecem 0s proprios
direitos e deveres plasmados no regulamento...” (DI1E1) . Por outro lado, “os professores nao tém
espago para divulgar estes temas porque os programas ja vém trabalhados e...eles acompanham a
cem por cento, tudo aquilo que vem nos programas...” (D1E1).

Os outros argumentos foram no sentido de que a direcgdo da escola “estd mais preocupado
com o bom funcionamento da escola...que o professor dé a sua aula, cumpra com os conteudos
programadticos...” (D1E2). O problema passa pelo facto de que os directores “...ndo sdo eleitos
mas nomeados por uma classe elite...” (DI1E4); Um outro ainda afirmou: “Para a direc¢do a
direc¢do da minha escola ...o importante é que os professores apresentam as pautas e venham dar
aulas...” (DIEG6); O nosso Ultimo entrevistado, apesar de ter respondido positivamente a questdo
colocada, evocou de igual modo o argumento centralista ja esgrimido pela grande maioria dos
entrevistados nesta subcategoria, como podemos ler:

“Sim, a direc¢do tem divulgado...Mas, como sabemos no nosso pais tudo é centralizado, o
nosso sistema educativo é muito dependente...O meu director depende de ordens superiores, os
proprios conteddos ja vém dosificados e o professor limita-se apenas a seguir as unidades
tematicas ja programadas...” (DIE7).

Percebe-se claramente o desejo dos nossos interlocutores em ver associados ou incluidos
todos o0s actores educativos no processo da concepcao e elaboracdo de contetidos e de outros tipos

de “inputs” uteis para o melhor entrosamento e funcionamento do sector da educacao.

- Sobre a variante “interesse” dos professores em democratizar as suas praticas pedagogicas,
item constitutivo da segunda subcategoria, cerca de 71% dos participantes defendeu que o interesse
da parte dos professores em democratizar as praticas pedagogicas tem sido patente. Contudo, nem
sempre tem existido condicdes favoraveis para o aprofundamento deste clima democratico na
academia, como se pode depreender nas seguintes afirmacdes:

“O interesse tem aparecido mas...” (D2E1),

“Sim...os professores actuais vdao sendo mais democraticos...” (D2E2);

“Até certo ponto...” (D2E2);

“Alguns sim. Mas o Ministério da Educagdo...recebe professores ndo capacitados...e isso
banaliza...” (D2E6),

“Sim, como ja estive numa escola catdlica vi esta pratica que liberaliza as relagdes entre o
director e os professores e entre os alunos...” (D2E7).

Os outros, cerca de 29%, consideraram que este interesse em democratizar as praticas

pedagdgicas ndo se faz sentir da parte dos professores, como no-lo afirmam:
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“...ndo” (D2E3),
[ . ~ ~ . ~ 9
...Penso que a democratlzagao das aulas ndo se verlﬁca, um e outro, mas no geml nao

(D2E5).

- Na terceira subcategoria, onde foi analisada a variante “actividades” organizadas com vista
a despertar mais interesse pela ECD os resultados aferidos mostram a inexisténcia de quaisquer
actividades nas escolas com vista a impulsionar mais interesse pela ECD, como transparece nas
afirmac0es de todos o0s entrevistados:

“Muito pouco...e muitas vezes os que tratam deste tema, pouco dominam 0S Sseus
conteudos...” (D3EI),

“A minha escola ndo faz absolutamente nada neste sentido...” (D3E2);

“Ndo” (D3E3),

“Ndo, ndo tem feito isso. Até porque quando ha palestras muitos ndo aparecem” (D3E4);

“Ndo diria workshop” (D3ES),

“Isto ndo acontece. Pelo menos desde que lecciono naquela escola ainda ndo aconteceu”
(D3ESb);

“Workshop, ndo” (D3ET).

- A andlise da variante “contribui¢do” da media na divulgagao da ECD, matéria da quarta(4?)
subcategoria deste bloco, levou-nos a deduzir que, na dptica dos nossos entrevistados, a media nao
tem feito quase nada no sentido de levar esta temética para o consumo diario e esclarecido do
publico. Facto, que na verdade, poderia permitir a consolidacdo ndo s6 de conhecimento e forte
dominio de interpretacdo e aplicacdo de principios democraticas no quotidiano e, consequentemente
a certeza de instalacio de uma mentalidade democrética entre os cidaddos. A nossa questdo de
sondagem foi “os meios de comunicacao social tém contribuido muito para a divulgagdo da ECD?
As respostas foram:

“Nao. Talvez a Radio Eclesia. As outras talvez estdo ainda ligadas ao passado nao
democratico que vivemos” (D4E1);

“A unica Radio que fala da educagdo, da democracia e da cidadania é apenas a Eclésia no
programa Lunada Escolar...Os demais meios devem mesmo fazer um grande trabalho neste

sentido” (D4E2);
“Acho que ndao” (D4E3),
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“Ndo tém, se o fazem é por acaso...Somente a Radio Eclésia com o programa Luanda
Escolar € que tenta congregar os pais, alunos, directores e professores...Em todo caso, 0s meios de
comunicagdo ndo tém feito quase nada” (D4E4);

“Negativo. Os meios de comunicagdo ndo ajudam em nada neste sentido” (D4E6);

“Praticamente ndo tém contribuido” (D4E7);

- Com relagdo a variante “interesse” dos encarregados de educagdo pela ECD, os indicadores
ilustram que pelo menos, cerca de 71% dos nossos inquiridos € de opinido de que o grau de
interesse manifestado pelos encarregados de educacdo em relacdo a temética da ECD é quase nulo,
como se pode ler nos extractos abaixo:

“Ndo, quase nada ou pouco interesse. Os encarregados ndo tém manifestado interesse pela
ECD” (DSEI);

“Acho que ndo, talvez falte alguma motivagdo...Se na escola ndo se fala nada sobre o
assunto...serd dificil que os encarregados falem sobre o assunto” (D5E2); Este mesmo interlocutor
entendeu também que a frieza dos meios de comunicagdo social sobre este assunto é também uma
das razbes desta tamanha falta de interesse dos encarregados de educacdo pela tematica, tal como
afirmou: “talvez falte alguma motivagdo por parte dos meios de comunica¢do” (D5E2); Os de mais
evocaram as seguintes razoes:

“Nao”(D5E3);

“Ndo, porque a maioria ndo esta preparada nem informada. Os poucos que sabem néo se
interessam porque que...a escola ndo é autonoma, ela depende de factores externos que sdo a
classe dominante que traca as linhas... "(D5SE4),

“Néo"(D5E5);

“...Tudo é planeado, tudo é escrito e elaborado a partir de cima e os professores sdo

limitados a executar o jd feito e os encarregados ndo tém qualquer autonomia” (D5SE6);

Um dos inquiridos defendeu que os encarregados tém manifestado o interesse por uma
educacdo assente em principios democraticos, mas apenas “no principio de cada ano...sobretudo,
aqueles encarregados cujos filhos ficam fora do sistema do ensino, fazem reivindicacdes que vao

na linha da defesa duma educag¢do democratica e inclusiva” (DSE7).
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2.4. Categoria E: O nivel de préticas civicas e democraticas testemunhadas nas escolas

Esta categoria € mais extensa deste estudo. Com as suas dez subcategorias, visou realizar um
levantamento sobre o nivel de praticas civicas e democraticas implementadas nas escolas apreciadas
pelos nossos entrevistados. Nao deixamos também de explorar as praticas anti-democraticas que
ocorrem nestas mesmas escolas, segundo a narragdo dos nossos interlocutores. Dos subsidios
recolhidos, pode-se aferir que o nivel de praticas civicas e democréaticas testemunhadas nas escolas
é ainda muito incipiente.

E verdade que a filosofia educativa que marcou a realidade escolar no tempo do partido
Unico vai ficando superado, como defenderam alguns entrevistados. Contudo, prevalecem ainda na
escola, na Optica de muitos, praticas ndo condizentes com uma gestdo democréatica da escola e
muito menos com principios norteadores de um estado democratico de direito. Concluiram, deste
modo, que a ECD no nosso contexto, ndo é ainda uma realidade. Ela e efectivamente uma
necessidade e por conseguinte, um verdadeiro desafio ndo sé para a escola como também para o

pais. Os extractos, extraidos da andlise de cada subcategoria deste bloco, ilustram melhor a

objectividade desta conclusao.

2.4.1. Quadro IV - P.E.

Frequéncia da categoria E (Nivel de praticas civicas e democraticas nas escolas)

Subcategorias Cadigo dos Indicadores UR | UE | UR/UE
(cfr. Anexos 1V)
E1l — A tua escola tem sido gerida de forma | 1.1.1.- 1.1.2.- 1.2.1.- 1.2.2. — 1.2.3.- 1.3.1. — 14.1. —
democratica? 142 -151.-16.1.-17.1.-172.-1.7.3.-1.7.4. -1.75.
15 | 10 1,5
E2 — As decisGes que marcam a vida da escola | 2.1.1.-2.2.1.-2.2.2.-2.2.3.-2.3.1.-2.41.-2.4.2.- 2.4.3.-
tém resultado de um consenso? 244, -245.-251.-252.-2.6.1.-2.6.2.-2.6.3. -2.7.1.-
18 | 10 1,8
2.71.2.-2.7.3.
E3 - Os métodos didacticos usados pelos | 3.1.1.- 3.1.2.- 3.1.3. -3.2.1.- 3.2.2.- 3.2.3. -3.3.1.- 3.3.2.
professores propiciam um clima democréatico na | -3.3.3. -3.4.1.- 3.4.2.- 35.1.- 35.2.- 353.- 3.54. -
21 | 10 2,1
sala de aula? 36.1-36.2.-3.7.1.-3.7.2. -3.7.3. -3.7.4.
E4 - Os alunos mostram uma maturidade | 4.1.1.- 4.1.2.- 41.3.-42.1.-42.2.-4.23.-424.-4.25.
democratica na sua interaccdo com 0S | 431.- 4.4.1.- 4.4.2.- 4.43.- 4.4.4.- 4.45- 45.1.-
professores na sala de aula? 452-453.-454.-461-46.2.-471 21 10 2’1
E5. Todos os intervenientes da vida da tua | 5.1.1-5.1.2.-5.2.1.-5.2.2.-5.23.-5.24. -525. -53.1- | 22 10 22
escola ddo mostra de maturidade democratica? 54.1.-54.2.-543-544.-551.-55.2. -553.-56.1.-
5.6.2.-5.6.3.-5.7.1. -5.7.2. -5.7.3. -5.7.4.
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E6. Nivel de praticas democraticas na tua escola = 6.1.1.- 6.2.1.-6.2.2.-6.2.3.-6.3.1.-6.4.1.-6.4.2.- 6.4.3.- 15 10 1’1

pode ser considerado como bom, razoavel ou  §51.-652. —6.5.3.-6.6.1.-6.6.2. -6.7.1.- 6.7.2.

péssimo?

E7 -~ Podes enumerar algumas praticas | 7.1.1.7.1.2.-7.1.3.-7.1.4.-7.15.-7.16. -7.1.7. -7.2.1. -

democraticas e anti-democraticas vividas natua | 722 -7.2.3. -7.2.4. -7.2.5. -7.31. -7.4.1. -74.2. -75.1.

escola? 31 10 3,1
-7.5.2.-753.-754.-755.-756. -7.6.1. -7.6.2. -7.6.3.
-7.6.4.-7.65.-7.6.6.-7.7.1.-7.7.2. -7.7.3. -1.7.4.

E8 — Existe ou ndo um ambiente democraticona | 8.1.1. -8.1.2. -8.2.1. -8.2.2. -8.3.1. -8.3.2. -8.4.1. -8.5.1.

tua escola? -8.5.2.-85.3.-854.-855. -8.6.1. -8.6.2. -8.6.3. -8.6.4. 19 10 1.9
-8.6.5.-8.7.1. -8.7.2.

E9 — A ECD ¢ ja uma realidade ou ainda uma | 9.1.1. -9.1.2. -9.1.3. -9.1.4. -9.2.1. -9.2.2. -9.2.3. -9.3.1.

necessidade e um desafio no contexto da escola | .9 4.1. -9.4.2. -9.4.3. -9.5.1. -9.5.2. -9.6.1. -9.6.2. -9.6.3.

angolana? -9.7.1.-9.7.2. 18 10 18

E10. Tens outros comentarios? 10.1.1. -10.21. -103.1. -104.1. -105.1. -1052. - | 14 10 14
10.5.3. -10.54. -10.5.5. -10.5.6. -10.6.1. -10.7.1. -
10.7.2.-10.7.3.

Total 194 50 19

Legenda: UR — unidades de registo; EU — unidades de enumeracéo; UR/EU — quociente entre a totalidade das unidades de registo e
as unidades de enumeracéo da subcategoria.

- Na primeira subcategoria deste bloco procuramos sondar se 0 modelo administrativo usado
nas escolas dos nossos entrevistados € democratico ou ndo. As reacgdes recolhidas ilustram
claramente que cerca de 86% dos nossos interlocutores acha que o modelo de gestdo e de
administracdo em uso nas nossas escolas ndo é de todo democratico, como podemos apreender nas
suas respostas:

“Talvez 25% por ser uma escola catdlica...” (E1EI);

“Acho que ndo, porque a maior parte das coisas feitas na escola sdo orientacdes de quem
tutela o sector...” (EIE3);

“Ndo acho, porque a escola recebe o pacote que vem de cima...” (E1E4);

“Dentro da escola é o director que impera...os que tentam reagir contra o director ...sdo
mal conotados...sdo postos de parte...” (E1E4);

6

do acho democrdtica, porque quando o director diz que é assim, sera mesmo assim”
(E1ES);

“A pratica ndo é adequada... "E1E6);

“Regista-se ainda uma espécie de violéncia simbdlica nas escolas...Ndo é democratica
porque se fosse o professor buscaria outras alternativas em funcdo do seu contexto e da sua
realidade...” (EIE7);
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Entretanto, 14%, isto é, apenas um admitiu a presenca de um certo indice de democracia na
actual gestdo e administracdo da sua escola, como nos diz:

“Nos hoje, temos uma escola administrada com algum indice de democracia e ndo mais
como era no tempo do partido Gnico onde as coisas eram impostas e ninguém podia ter um ponto
de vista diferente” (E1E2).

- Na segunda subcategoria tentar perceber se as “decisfes”, que marcam 0s grandes
momentos da vida da escola de cada um dos nossos interlocutores dimanam de forum consensual
como mandam as regras da democracia. Os presentes, de uma forma quase unanime defenderam
que as decisdes nunca foram resultado de um consenso entre os actores do sector. Quase todas elas
tém tido um pendor unilateral e vertical, como podemos aferir nas seguintes reacgdes:

“Ndo..."E2E1);

“Tudo vem da instancia superior” (E2E3);

“Seria bom se as decisoes fossem resultados de um consenso...” (E2E4).

“...as decisoes mais radicais ligadas a vida e ao progresso da escola, a direc¢do reune...e
publica as conclusdes e os outros 1éem e conformam-se...” (E2ES5);

“A minha escola tem violado os principios democraticos...” (E2E6);

“Geralmente as decisoes sao tomadas unilateralmente...O director consulta o0s
intervenientes mas no fim acaba por prevalecer aquilo que ja preconizou” (E2E7);

Contudo, um reconheceu que:

“Numa primeira fase as decisoes podem mesmo provir do director. Mas...tem sempre o cuidado de
reunir com toda a comunidade para que seja discutidas...” (E2E2). Ou seja, admitiu a existéncia de

um certo consenso na tomada de decisfes que envolvem a vida da escola.

- Relativamente a terceira subcategoria que visava saber se os “métodos didacticos e
pedagdgicos” usados pelos professores na sala de aula proporciona ou ndo um clima democratico no
interior da sala e fora dela, conseguimos aferir que cerca de 71% dos entrevistados acha que o0s
métodos usados pelos professores ndo propiciam um clima verdadeiramente democrético. Isto
transparece nas afirmacdes como:

“...ndo h& democracia, porque os professores procuram impor-se... Nota-Se ainda como ja
disse, aquela violéncia simbdlica sobre os alunos...” (E3E1);

“Ndo, os métodos ndo sdo democraticos porque sufocam mais os alunos...” (E3E3);

“...ndo alteram a linha de orientagdo definida pelo Ministério...” (E3E4);

“...quando os professores nao Se actualizam...recorrem a medidas autoritarias...” (E3ES);
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“Nem por isso, porque a propria escola ndo tem condigoes para que o professor trabalhe de
forma aberta com 0s alunos...” (E3E6);

Porém, cerca de 29%, isto é, dois dos nossos entrevistados, apesar de uma cerca hesitacdo, foram
mais optimistas nas suas respostas como se pode notar nas suas afirmacoes:

“Sim, até certo ponto...E penso que estamos num bom caminho...Hoje, toda a metodologia
usada deixa transparecer que o professor ja ndo se assume como o unico dono do saber...”
(E3E2);

“...Me parece que o método tradicional ja vai ficando para tras. Hoje o professor explica e

permite que o aluno faca perguntas...” (E3E7).

- Com relacdo a quarta (4% subcategoria que visou examinar o “grau de maturidade
democratica” dos alunos na gestdo das suas relacfes interpessoais com os professores e colegas,
pode-se concluir, na sequéncia das afirmacbes de cerca de 86% dos nossos inquiridos, que a
confusdo seméntica do termo democracia e o desconhecimento do real e justo significado do
conceito em analise tem inviabilizado a possibilidade de uma correcta interpretacdo das regras e
principios democraticos, quer da parte dos alunos, quer da parte dos professores. Para muitos
alunos, democracia é sinénimo de permissividade ou mesmo de libertinagem. Isto pode ser lido nas
seguintes afirmacoes:

“Os alunos mostram este desejo, mas para criar a libertinagem. Porque mal percebem a
democracia e quando a percebem mal, surge a desordem...” (E4E1);

“Ainda ndo...Eu trabalho com adolescentes e sinto que confundem ainda muita coisa...”
(E4E2);

“Ndo, tendem mais para a libertinagem...” (E4E3),;

“...Ndo tém maturidade suficiente. Alids, a propria educa¢do é um processo, todos os dias
aprendemos coisas novas...” (E4E4);

“O termo democracia, mesmo para nos professores ndo esta ainda bem esclarecido e isto
tem propiciado muita confusdo na pratica de regras democrdtica...até mesmo da parte de muitos
dirigentes. Se nos estamos assim, quanto mais os nossos alunos” (E4E5);

“Sabemos que os proprios professores tém pouca informagdo sobre a ECD, por isso é muito
complicado pensar que os alunos tenham...Portanto, ndo tém apresentado capacidade de uma boa
interpretacdo de principios de uma convivéncia democratica” (E4E6);

Um dos entrevistados, isto é, 14% ndo se sentiu capaz de emitir qualquer juizo de valor sobre a

quest&o levantada pelo facto de trabalhar apenas com criangas, como afirmou:
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“FEu trabalho com criangas, ndo tenho uma ideia clara daquilo que tem sido o

comportamento dos adolescentes e jovens na interpretagcdo de principios democraticos na escola”™

(E4ET).

- Na quinta (5% subcategoria onde procuramos sondar se existe ou ndo uma cultura
democratica nas escolas dos nossos inquiridos, deduzimos que as opinides sdo bastante
heterogéneas. Uns dizem que sim, outros dizem que ndo e outros ainda tém uma posicdo intermédia.
Cerca de 29% dos inquiridos defendeu que alguns actores educativos dispdem de uma cultura
democratica mas outros ndo, como se pode constatar nas seguintes afirmacdes:

“Nem todos...” (E5EI);

“Nem todos...Se a propria sociedade que determina os curriculos...ndo democrdtica como é
que a escola vai ser democratica?” (ESE4),

Mas cerca de 57% defendeu que todos os actores educativos (directores, professores, alunos,
funcionarios e encarregados de educagdo) da sua escola ndo dispdem de qualquer cultura
democratica, como se pode ler:

“Ndo, isto ndo se faz sentir...” (ESE3),

“Diria que ndo...E tudo aquilo que ja disse leva-me mesmo a concluir que ndo” (ESES);

“Negativo...Se a tematica sobre a ECD fosse muito vulgar talvez muitos tivessem condi¢oes
para uma possivel cultura democratica...” (E5E6);

“Muitos conhecem mas ndo vivem segundo os conhecimentos que tém...Por isso, acho que
Nao existe uma cultura democratica na minha escola” (ESE7);

Apenas um, isto €, cerca de 14% admitiu que quase todos os intervenientes da via da escola
se tem esforcado em cimentar a cultura democratica, como nos diz:

“Até certo ponto...todos procuram dentro do possivel ser cada dia 0 mais democratico

possivel...” (ESE2).

- Na sexta subcategoria cujo teor examinado foi o nivel de “praticas democraticas” existentes na
escola de cada um dos nossos inquiridos pode se deduzir que cerca de 57% qualificou o nivel de
razoavel, como podemos ler:

“Razoavel...” (E6E]),

“Estamos a dar os primeiros passos...considero de razodavel” (E6E2);

“E razoavel. E um processo, estamos a caminhar...” (E6E4);

“Digo razoadvel porque a nog¢do da democracia...ndo obstante parcial mas esta la” (E6E7);,
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Porém, cerca de 43% admitiu que o nivel de préaticas democréaticas nas suas escolas de
origem € mesmo péssimo, como se pode notar nas seguintes afirmacgoes:

“E péssimo...” (E6E3);

“E péssimo, porque mesmo quando ha didlogo é apenas uma fachada porque as decisoes ja
vem determinadas...” (EGES);

“E péssimo porque a pouca informa¢do que temos faz com que nos afundemos mais na

interpretagdo e vivéncia destes principios” (E6E6).

- Na sétima (7%) subcategoria sobre as praticas democraticas e anti-democraticas podemos
registar, entre as mais significativas, as seguintes:

Alguns casos democraticos:

“...Abertura da direc¢do que ja dialoga com os professores para a andlise de alguns
casos...” (E7E1);

“O facto de o director submeter a agenda da reunido aos presentes e admitir que seja
discutida e aprovada pelos presentes...” (E7E2),

“A liberaliza¢do de relagoes entre professores e alunos, evitando qualquer tipo de
marginalizag¢do...” (E7E7),

Alguns casos anti-democraticos:

“Ha seis (6) anos os mesmos coordenadores de disciplinas ganham e ndo sdo mudados
quando a lei prevé apenas trés (3) anos...e ninguém deve dizer nada”(E7E1);

“Ndo ha elei¢oes nem de directores, nem de coordenadores de disciplinas...” (E7EI);

“Os programas sdo elaborados sem uma prévia consulta da base, ou seja, dos professores,
encarregados e alunos), tudo vem do topo e é imposto aos professores” (E7E1);

“...Falta de capacidade de escuta por parte da direc¢do com relagdo aos professores
mesmo quando tém alguma ideia capaz de mudar...” (E7ES),

“A direc¢do tem sido uma espécie de monarquia absoluta que se esquece de que em
democracia o poder é do povo...” (E7ES);

“...casos em que so o director determina e decide a expulsdo de um professor ou aluno sem
uma prévia ausculta¢do da comunidade...” (E7ES5);

“A imposi¢do de disciplina aos professores (sobretudo no ambito da mono docéncia)
mesmo quando estes ndo tém dominio dos respectivos conteudos...” (E7ES);

“...0s professores que se impoem perante os alunos...” (E7EG);

“A falta de liberdade dos professores perante os pronunciamentos do director sob pena
deste ficar chateado...” (E7E6);
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“O excesso de soberania dos directores que se julgam como os unicos detentores de poder
de decisdo...” (E7EG);

“O ndo reconhecimento de espaco de participa¢do de algumas camadas da escola nos
momentos importantes da vida da escola...” (E7E6),

“Algumas proibi¢oes aos professores, como: ndo assistir televisdo na sala de professores
mesmo em tempo de intervalo...” (E7E6);

“...A4 dosificagdo de conteudos pelos técnicos do Ministério...” (E7E7).

Salta aqui a vista o facto de muitos terem apresentado mais de um caso anti-democratico
quando alguns ndo apresentaram nem sequer um caso de praticas democraticas ja ocorridas nas suas

escolas.

- A oitava (8%) subcategoria visava explorar a existéncia ou ndo de um ambiente democratico
nas praticas pedagogicas que caracterizam os diferentes momentos de ensino e aprendizagem na
sala de aula. Foi possivel aferir dos entrevistados que o solicitado ambiente é quase inexistentes nas
suas escolas.

Quase porque cerca de 29% dos entrevistados admitiu uma existéncia mas em nivel infimo
de um ambiente democratico como se pode ler nas suas reacgoes:

“Existe. Mesmo que um bocado débil mas existe...” (ESE2),

“Existe...Mas é parcial e ndo absoluto” (ESE4);

Diziamos inexistente porque cerca de 71% dos entrevistados que ndo existe qualquer
ambiente democréatico na gestdo de praticas pedagogicas nas suas respectivas escolas, como se pode
notar nas afirmacdes a seguir:

“Pouco ou nada, porque quando os programas aparecem as reclamacgoes dos professores ndo
sdo tidas em conta...” (ESEI),

“Pouco ou nada porque...nas classes de passagem o aluno pode ndo saber mas o professor
ndo deve dizer nada...” (ESEI);

“Ndo, porque tudo é orientado pela instancia que tutela o sector da educagdo...Os

professores sequem a risca as orientagoes que vém de cima...” (ESE3);

6 ’

do...Tudo ja é orientado na escola e os alunos adaptam-se apenas ao ja estabelecido...’
(ESES);

“...ndo temos tido foruns académicos para revisdo e avaliagdo de contetidos e metodologias
preconizadas pela reforma educativa...” (ESES);

d conteudos que o proprio professor ndo entende...prova disso tem de saltar

conteudos...os programas sdo impostos” (ESES),
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“Eu ndo diria que existe. Porque o professor limita-Se em executar aquilo que recebeu de
cima e o aluno também limita-se apenas em receber aquilo que lhe vem do professor” (ESE6);
“...Ndo existe qualquer intercambio entre os diversos sectores e os diversos agentes do

processo de ensino e aprendizagem” (ESEG).

- A nona (9% subcategoria procurou inquirir a opinido dos entrevistados no sentido de
perceber se a ECD é, na realidade das escolas que conhecem e que observam € ja um dado
adquirido, um “status quo”, ou ainda uma necessidade e um desafio que deve nos absorver enquanto
agentes educativos. As conclusfes possiveis deixaram bem patente que todos os entrevistados
reconhecem unanimemente (100%) de que a ECD ¢é efectivamente uma necessidade e um
verdadeiro desafio, ndo s6 para 0 nosso contexto académico como também para o sociopolitico,
como podemos constatar nas seguintes passagens:

“Eu penso que é um grande desafio...” (E9E1);

“...Um desafio no sentido de que queremos vé-la nos proximo tempos a dar passos mais
seguros, mais significativos, mais correctos e mais objectivos...” (E9E2);

“Um autentico desafio...” (E9E3);

“..E mesmo um desafio pelo que precisamos de trabalhar todos para que seja uma
realidade...” (E9E4);

“E uma necessidade e um desafio. E se for implementado quanto mais urgente, melhor...’
(E9E4);

“E no meu ponto de vista uma necessidade e uma urgéncia. Seria muito benéfico se este

’

tema evoluisse mais no nosso pais...” (E9E6),
“E uma necessidade porque estamos ainda a viver a quem daquilo que é o sentido da

democracia...” (E9E7).

2.5. Categoria F: A importancia da ECD nas escolas

Esta categoria com as suas cinco (5) subcategorias ajudou-nos a perceber o grau de
importancia que os nossos interlocutores atribuem a ECD quando a compreendem e qualificam
como uma espécie de catalisadora de grandes mudancas sociais. Na sua opinido, a efectivacdo da
ECD nas escola contribuird inevitavelmente no desaparecimento da cultura de medo, despertara o
sentido de participacdo dos cidaddos e das comunidades na gestdo e manutencdo da coisa comum —

a “res publica”, na assimilagdo de praticas democraticas desde a tenra idade. Por conseguinte,
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contribuird de maneira muito eficaz e seguro na consolidacdo da prépria democracia enquanto

sistema politico da repUblica de Angola, quer na sua especificidade quer na sua universalidade.

2.4.1. Quadro VI — P.E.

Frequéncia da categoria F (A importancia da ECD nas escolas)

Subcategorias Cddigo dos Indicadores UR | UE | UR/UE
(cfr. Anexos 1V)
F1 — A ECD pode trazer alguma mais-valia para | 1.1.1.-1.1.2.-1.1.3.-1.14.-1.21.-1.2.2.-1.2.3.-1.3.1.
Angola? -1.32. - 141 -151. -152 -16.1. -16.2 -17.1-
18 5 3,6
1.72.-1.73.-1.7.4.
F2 — A ECD pode ser determinante na | 2.1.1.-2.1.2.-2.2.1.-2.2.2.-2.23.-2.3.1.-2.4.1.-2.4.2.-
consolidacdo do Estado democratico e de | 2.43.-2.4.4. -2.45.-2.4.6. -2.47. -2.5.1.- 25.2. -2.5.3.
direito? 25 5 5
’ -254. -255. -256. -25.7. -26.1.- 26.2. -2.7.1.-
2.1.2.-2.7.3.
F3 — Pode se considerar a ECD como uma | 3.1.1.-3.2.1. -3.3.1. -3.4.1. -3.5.1. -3.5.2. -3.6.1.- 3.6.2.
necessidade e um desafio para a nossa escola e, | -3.6.3. -3.7.1.- 3.7.2.
quica, para o pais em pleno séc. XXI? 11 5 2’2
F4 — A iniciagio dos meninos a uma | 4.1.1.-4.21.-4.22.-4.23.-4.24.-4.25.-431.-4.4.1.-
aprendizagem e vivéncia democraticas podem | 4.4.2.- 4.4.3. -4.5.1.- 45.2.- 45.3. -4.6.1.- 4.6.2.- 4.7.1.
ser determinantes para a consolidagdo da 4.72. 17 5 3’4
democracia?
F5. Algum comentario para concluir. 5.1.1-5.1.2.-52.1.-53.1.-54.1.-5.4.2. -55.1. -5.6.1. 12 5 2,4
-5.6.2.-5.7.1. -5.7.2. -5.7.3.
Total 83 25 16,6

Legenda: UR — unidades de registo; EU — unidades de enumeracéo; UR/EU — quociente entre a totalidade das unidades de registo e
as unidades de enumeracdo da subcategoria.

- Sobre a questdo de relevo desta primeira subcategoria concernente a possivel mais-valia
que a efectivacdo da ECD pode trazer para o0 pais, pode se deduzir que todos (100%) 0S nossos
interlocutores responderam positivamente e, em alguns casos com justificacdes bastante
significativas, como por exemplo:

“Pode trazer sim, porque estamos a sair de uma sociedade de medo para a
democracia...NOs os professores temos ainda a cultura do medo...” (FIEI),

“...A ECD pode trazer um bem-estar interior...O facto de saber que posso me pronunciar a

vontade, exprimir as minhas ideias sem sofrer represélias...” (FI1E2);
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“...Os professores e estudantes que sdo as camadas intelectuais mais activas da sociedade
estardo em altura de denunciar tudo aquilo que estiver errado e as criticas serdo bem recebidas
por quem de direito...” (FIE2);

“Acho que sim, porque se nao aprendemos a viver a democracia, ndo seremos capazes de
praticar actos democrdaticos...” (FI1E3),

“Traz algo de novo sim...Os alunos estariam capazes de discutir os problemas da propria
sociedade, reflectir bem sobre aquilo que recebe no pacote do conhecimento...” (F1E4);

“...Se as pessoas aprenderem a ECD a partir da base isso sera bastante util e determinante
na interpretacdo correcta do sistema politico de Angola e na sua aplicacdo na convivéncia
quotidiana” (FIES);

“Algo de novo vai trazer, sobretudo na vertente da democratizacdo do préprio pais. Se
tivesse ja uma grande relevancia na educacéo teriamos ja um pais novo no campo da cidadania e
da democracia” (FIEG6);

“Da ECD resultaria o envolvimento de todos nos assunto sociais e nacionais, um ambiente

de dialogo sério e aberto...eliminagdo de classes...uma sociedade sem discriminagdo...” (FIE7).

- Sobre a indispensabilidade da ECD na escola com vista a consolidar o sonho de um Estado
democratico de direito, matéria de analise da segunda (2% subcategoria deste ultimo bloco, o0s
entrevistados (100%) reafirmaram a importancia e a indispensabilidade da ECD, no contexto de
paises democraticos ou em via da democracia, como se pode constatar nos seguintes extractos:

“E indispensavel...Porque se haver mais abertura, cada um pode contribuir mais para o
desenvolvimento da sociedade” (F2E1);

“E evidente que sim...E se o sistema educativo atinge altos niveis de conhecimentos e
praticas democraticas sera facil democratizar a propria sociedade” (F2E2);,

“Sim porque se ensino uma crianga a ser democratica, sé-lo-a na sua vida pratica, nas suas
relagoes com os outros “ (F2E3);

“E mesmo indispensdvel mas tudo depende da vontade politica...Porque a ECD prepara as
pessoas a participar activamente na vida social...” (F2E4),

“E muitissimo indispensavel...Eu diria que antes do pais partir para o estado democritico,
tinha que preparar a mente dos cidaddos a quem se destina o sistema politico...” (F2ES5),

“As intolerdncias politicas que se verificam ainda reflectem a falta desta educac¢do no
pais...” (F2E5);

“Eu diria que sim..As pessoas estariam mais capacitadas...para receberem e

implementarem na vida pratica todos estes principios e normas emanadas da ECD” (F2E6);
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“E sim indispensdavel porque...ninguém estaria em cima da lei...” (F2E7);

- Na terceira subcategoria procuramos perceber a opinido dos nossos entrevistados sobre a
ECD no nosso contexto escolar e nacional, no sentido de saber se se trata de uma necessidade e
desafio ou simplesmente de um “status quo”, isto ¢, um dado ja adquirido, uma pratica ja
constante...Nas suas opinides, tornaram a reforgar a ideia ja avangada na analise da nona (9%
subcategoria do bloco E, onde todos (100%) concluiram que para o contexto das nossas escolas e,
quica do nosso pais, a ECD é uma grande necessidade e um verdadeiro desafio, como se poder
compreender nas seguintes afirmacgoes:

“Sim” (F3E1),

“Sem duvida” (F3E2),

“Acho que sim” (F3E3);

“E mesmo uma necessidade e um forte desafio” (F3E4);

“Sim, visto que tanto o séc. XX como o XXI, sdo aqueles séculos em que a democracia se vai
implantando em toda a parte do mundo. Mas...pecam por ndo preparar os seus cidaddos para tal.”
(F3E5);

“E uma grande necessidade porque é algo que estamos a espera...Desafio porque enquanto
novidade ndo pode ndo ser um desafio...” (F3EG6),

“...Um desafio...porque ndo temos pessoas preparadas sistematicamente para
desenvolverem o assunto...E uma necessidade porque precisamos ja de por em pratica os

principios democraticos...” (F3E7).

- Na quarta subcategoria tentamos compreender se, na dptica dos nossos inquiridos, a
democratizacdo da gestdo das nossas escolas e das suas respectivas praticas pedagogicas e, a
consequente iniciacdo dos meninos a uma aprendizagem e vivéncia democraticas podem ser
determinantes na consolidacdo da democracia nacional. Nesta sequéncia foi possivel inferir que
todos os nossos interlocutores acham que sim e, cerca de 87% deles fundamenta o seu sim com
argumentos de razdo como elucidam o0s seguintes extractos:

“Sim, porque criando as crian¢as numa cultura democrdtica...o amanhd democratico sera
mais facil...” (F4E1),

“...De facto, a escola tem o papel e a responsabilidade da democratizagcdo do pais. Apesar
de ser tarefa dos politicos...a escola exerce uma forte influéncia...Porque a vida da escola é uma
vida de intelectuais, aqueles que tém, até certo ponto, o conhecimento de tudo quanto pode

contribuir pela mudanga da sociedade...” (F4E2),



101

“Sim” (F4E3),

“Pode ser, porque quando nascemos adquirimos valores na comunidade onde vivemos,
somos influenciados pela realidade e pelo contexto e transportamo-los até a idade adulta...Quando
as pessoas aprendem a conviver com as outras, dialogam mas quando ndo aprendem exibem
comportamentos e atitudes...” (F4E4),

“Sim...ajudariam os alunos a melhorar a sua convivéncia civica, pedagogica e com isso, o
Estado e a Sociedade em geral ganharia...” (F4ES);

“...E determinante sim...Porque...o envolvimento de criangas nesta educa¢do...levar-nos-ia
para o desenvolvimento...” (F4E6);

“Sim pode ser determinante. Porque se comeg¢am a aprender a no¢do da democracia a
partir da base, poderdo, depois de uma década, serem o0s grandes pilares da vivéncia
democrdatica...” (F4E7).
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Consideracoes finais

A guisa de conclusdo, gostariamos de sublinhar que o sistema de ensino tem de ser
percebido como um servico social chamado a desempenhar fun¢ées muito complexas na vida dos
cidaddos. O ensino deve despertar para funcGes sociais, espirituais, culturais, axioldgicas,
intelectuais Uteis para a integracdo dos individuos, enquanto cidaddos, na sociedade. Enquanto
formadora de cidaddos, a escola deve adaptar 0s seus projectos curriculares as novas e rapidas
mutacOes que marcam a vida social. Ora, entre as grandes mutagdes que intervieram no mundo
contemporaneo, a que mais desafia o actual sector da educacgdo ¢ a “democracia” com todas as suas
componentes, nomeadamente: a participacdo, a responsabilidade, a tolerancia, a cooperagdo, a
comunicacao...conceitos que configuram o horizonte epistemologico da ECD, tema que nos
propusemos analisar neste estudo.

A ECD ¢ uma espécie de antitese as politicas que negam os valores da democracia, tais
como: exclusdo sociopolitica, extremismo em todas as suas vertentes, a xenofobia, o racismo, a
violéncia em todas as suas formas...Ela afirmar-se como uma preocupacdo pelo reforco de
principios e politicas inclusivistas e via para a consolidacdo da democracia e estratégia para o
desenvolvimento sustentavel. De facto, no contexto dos estados democraticos e de direito, a
democratizacdo continua e efectiva da sociedade € um processo de integracdo nacional e
internacional que requer necessariamente de uma formacgéo académica e social fundada nos valores
éticos universalmente reconhecidos como tais. Estamos a pensar mais uma vez no bem, na justica,
na liberdade, na primazia da lei, na igualdade, no respeito pelas diferencas, na tolerancia, na
inclusdo social, na maturidade civica e critica dos cidad&dos, bem como nos valores inerentes a
propria nogdo de democracia, onde o respeito pelos direitos fundamentais e inalienaveis do homem
constitui o pressuposto de uma educacgéo para socializacao.

A ECD estimula a reflexdo critica, a admissdo de pontos de vistas diferentes e a concepg¢éo
de estratégias para uma gestdo e resolucdo ndo violenta de conflitos. Como conjunto de politicas e
estratégias educativas assentes sobre um sistema de valores, a ECD pode constituir-se huma forte
vanguarda para o enraizamento da cultura democratica na medida em que ajuda a reforcar no
educando, para além dos valores ja& mencionados, a reparticdo de responsabilidades, a
intercompreensédo, a capacidade de dialogo, a cultura de troca de opiniGes sobre os problemas de
interesse comum, a coragem de tomar decisdes responsaveis, a preocupacao pela formacdo de

atitudes positivas e sentido de assumir responsabilidades no seio da comunidade. A par do desejo de
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cultivar o espirito de solidariedade e de confianga, de desenvolvimento duma certa flexibilidade na
relagdo com os outros...

Recuando um pouco até ao protocolo das entrevistas que concedemos percebemos que 0s
nossos entrevistados reconheceram a bondade, a pertinéncia e a actualidade desta tematica,
sobretudo, no contexto duma Angola que procura afirmar-se no concerto das nagdes como um
Estado democratico e de direito. Donde se segue que, segundo eles, 0 compromisso para como a
ECD ndo deve ser uma preocupacdo de sujeitos individuais ou isolados mas sim, do proprio Estado.
Cabe ao Estado, enquanto entidade juridica que quer apostar na consolidacdo do Estado
Democratico, empenhar-se também na educacdo civica e democratica dos cidaddos a partir da base
para melhorar o préprio sistema politico que preconizou. Pois, se 0s alunos forem educados para a
cidadania democratica a partir da tenra idade, compreenderdo melhor as verdadeiras regras do
sistema democratico que o pais defende e o Estado ndo terd muitas dificuldades em educar os seus
cidaddos... Como, de resto podemos ler nas afirmagdes dos nossos inquiridos:

“...como ja referi, a democracia visa a criagdo de condi¢des para o bem-estar de todos.
Logo, o envolvimento de criancas nesta educacdo (ECD) abriria as portas e levar-nos-ia para o
desenvolvimento do nosso pais” (F4E6);

“Se comegam a aprender a no¢do da democracia a partir da base, poderdo depois de uma
década serem os grandes pilares da vivéncia democratica...” (F4E7).

E também preciso dizer que evocar o conceito da cidadania é levantar a questio da justica
social assente no reconhecimento de todos como membros da mesma sociedade e sujeito de direito
a titulo igual e, na atribuicdo de um ponto Unico de partida (position originel) fundado na nocao de
igualdade de oportunidades. Isto carece de uma confrontacdo permanente entre a dimensdo
normativa, isto é, o preconizado do ponto de vista teodrico-conceitual sobre a cidadania e a
democracia (na Constituicdo e na Lei de Bases do sistema educativo angolanas) e a dimensdo
factual, ou seja, aquilo que se vive no dia-a-dia dos cidaddos. Pois, a acentuacdo do antagonismo
entre estas duas dimensdes pode em si mesma ser reveladora da crise do paradigma «Estado
Democratico e de Direito» plasmado na constituicdo da Republica de Angola. Importa aqui
sublinhar que do ponto de vista tedrico-legal, Angola tem todos os pressupostos de uma ECD
assentes quer na Constituicdo, quer na Lei de Bases do sistema educativo. Mas do ponto de vista
pratico, este estudo revelou-nos precisamente o contrario.

Dai a necessidade e o desafio colectivo de uma luta pela superacdo deste antagonismo que
pode efectivamente ser debelado por uma revolucdo epistemoldgica que confira a escola o real
protagonismo de estimular (nas criancas) a partir da base o desejo de desejar a democracia através

de atitudes e acces que superam o simples &mbito de letras mortas e de palavras vazias que
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desvanecem na primeira apari¢do de um “tu” diferente do “eu” no pensar, no ser e no agir. Por
conseguinte, ndo é possivel crescermos, enquanto nagdo, em matéria da cultura democratica se a
escola ndo assumir as rédeas da educacgdo para a cidadania e para a democracia nas suas praticas do
dia-a-dia, criando uma verdadeira simbiose entre o ensino de principios democraticos e as préaticas
civicas e democraticas interiorizadas e vividas na mais natural espontaneidade pelas criangas e por
todos os actores educativos, na escola, em casa, na comunidade e no local de trabalho...Para tal, é
mister que os principios basicos de direito e deveres dos cidadaos, plasmados na Constituicdo, na
Lei de Bases do sistema educativo e noutros tipos de diplomas legais, sejam ser administrados em
todos os cursos e em todos os niveis, ponderando apenas a sua dosagem, de acordo com as idades e
as exigéncias vitais de cada idade. As nog¢des basicas e intermédias do direito ndo devem ser um
apandagio exclusivo de juristas. Pois, a cultura juridica €, em nosso entender, o primeiro fundamento
da ECD.

Para o efeito, o papel da media é fundamental e, a0 mesmo tempo indispensavel na
consciencializacdo e educacdo da populacdo sobre os seus reais direitos e deveres e, a devida
denuncia das violagbes quer dos referidos direitos por parte de quem quer que seja, quer dos
deveres. Desta forma, a media pode contribuir no resgate da primazia da lei sobre as arbitrarias
vontades individuais que, em si, configuram a cultura e a lei do mais forte em sociedade onde a lei
perdeu a sua forca e expressdo. Alias, esta ideia foi também defendida pelos nossos interlocutores
de cuja afirmacdo lemos:

“...gostaria que os meios de comunicag¢do social, sobretudo a televisdo que, ndo so informa
mas também mostra aquilo que informa no sentido de fazer um trabalho mais substancial sobre
esta matéria que esta ainda muito debil. (EIOE1)”

Por ultimo, temos que reconhecer que as grandes unanimidades obtidas em quase todas as
subcategorias dos blocos (categorias) explorados neste trabalho mostraram de maneira muito
inequivoca, de que a ECD, na nossa realidade académica e social, constitui ainda uma tematica
bastante ignorada e esquecida. Entretanto, necessaria e desafiadora, ndo s6 da realidade académica
hodierna mas também da propria era sociopolitica que o pais esta a viver. A analise da nona
subcategoria do bloco “E” tornou ainda evidente a tese de que a ECD €, para a nossa realidade e
para a nossa escola do século XXI, um verdadeiro desafio e uma grande necessidade, tanto para a
escola, em particular como para a sociedade em geral. Os nossos 0s nossos entrevistados
concluiram que a democratizacdo do pais € um grande desafio que carece inevitavelmente da viva
contribuicdo da escola através da ECD como se pode ler no bloco “F” do nosso protocolo das

entrevistas:
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“Se aderimos ao sistema democrdtico, de facto a escola tem o papel e a responsabilidade
da democratizagdo do pais...(F4 E2) .

Assim, estamos convencidos de que as hipoOteses que levantamos como pretexto para a
compreensdo do entendimento dos nossos interlocutores, a saber: “Os conhecimentos tedricos e as
praticas democréticas vigentes nas escolas de proveniéncias dos estudantes seleccionadas neste
estudo descartam a possibilidade de a educacdo para a cidadania democratica ser ainda uma
necessidade e um desafio para a escola angolana do século XXI”, infirma-se. Pois,
compreendemos que, ao fim e ao cabo, a ECD, contrariamente a nossa hipotese, é ainda uma

necessidade, um desafio e mesmo uma urgéncia para a escola angolana do século XXI.
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ANEXOS

1.Questionério

. Tema: Educagdo para cidadania democrética: uma necessidade e um desafio para a
escola angolana do século XXI

1. Objectivo geral deste questionario: sondar o nivel de conhecimento e de interesse dos
nossos actores escolares no que tange a educacdo para a cidadania democréatica e as
praticas estimuladoras duma aprendizagem e vivéncia democréaticas nas nossas escolas.

IIl. A garantia da confidencialidade: todas as informacgdes prestadas no ambito deste
questionario sdo estritamente confidenciais. Nao sera reconhecer ou identificar os
participantes a este trabalho na medida em que os dados recolhidos merecerdo uma
recolha e um tratamento estatistico e uma apresentacdo agregada.

IV.  Os destinatarios deste questionario: este questionario deve ser preenchido somente
por estudantes do 1° ano das Universidades que preferimos deixar no anonimato.

V. Como preencher o questionario: colocando apenas um X no interior do quadradinho
entre 0s cinco possiveis. De notar que neste questionario ndo ha respostas certas ou
erradas, importa apenas seleccionar o nUmero que, segundo a sua experiéncia, reflecte
melhor a sua opcao.

VI. O tempo necessario para o preenchimento do questionario: este questionario foi
concebido para ser preenchido com uma duracdo de meia hora (30 minutos).

VII. O critério de inclusdo e exclusdo: para o preenchimento do questionario, ficam
automaticamente inclusos, todos os estudantes do 1° ano da faculdade em que o
questionario circular, desde que estejam presentes na sala no momento da sua circulacéo.

Exclusos ficam todos aqueles que ndo preencherem os requisitos supra anunciados.

1.1.Seccdo A: Caracteristicas individuais dos inquiridos

Sexo: mascu[Jo Feminino[] Idade: dos 17 — 22 ano[ ] dos 23 -26 anos[]
Profissdo: Professor ] N3o professor [
Observacdo: Nas seccOes subsequentes escolhe a sua resposta de 1 a 5 colocando um x dentro de

um quadradinho sabendo gque o primeiro corresponde ao n° 1, o segundo ao n°2 e sucessivamente:
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1. Discordo plenamente

2. Discordo parcialmente

3. Nem concordo nem discordo
4. Concordo parcialmente

5. Concordo plenamente

1.2.Seccdo B: O nivel de informacéo de que dispde sobrea ECD

1.Fala-se muito sobre a ECD na sua escola. -------=-===m=mmmmmmmmmmmmmmmmom e oo

[l [l [l [l [l
2.Ha sensivelmente 5 anos que se fala intensamente da ECD na tua escola.-  -------

[ [ [ [ [
3. Quase todos os colegas ja ouviram falar da ECD. --------=-=-m-mmmmommmmmemee oo -

[] [] [] [] []
4. Em todas as esquinas da sua escola ouve-se falar da ECD. --------------=-omon —ome-
[l [l [l [l [l

5. Os meios de comunicacéo social falam frequentemente sobre a ECD. ---------- -

L] L] L] L] L]
6. O director da tua escola nunca deixa de falar sobre a ECD. ---------==mmmmmmmmmeee o -

[ L [ L [

7. Os professores e encarregados de educacdo falam incansavelmente sobre a ECD. ------
[l ] [l ] [l

8. Os alunos entre si nunca deixam de falar sobre a ECD. ---=======mmmmm e e e

[ 0 [ 0 [

1.3.Seccdo C: O nivel de conhecimento de que dispde sobre a ECD

1. A grande maioria dos colegas sabe o significado da ECD -------  ==-====mmmmmmmmmmmeeene

[] L] [] L] []
2. Os professores dominam suficientemente a problematica da ECD -----------=--=-==-=-m-- -
[] L] [] L] []
3. Os principios basicos defendidos pela ECD ndo constitui qualquer novidade para a comunidade

ACAAEIMICA ~-==-=- === o oo e e -
L] L] L] L] L]
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4. Os nossos meios de comunicagdo social tém ajudado bastante na divulgacdo de informacdes

adequados sobre a tematica da ECD ----------===-=--mmmmmmmm oo -
[ [ [ [ [

5. Os encarregados da educacdo revelam um forte dominio em matérias de ECD ---------- -

] ] ] ] ]
6. A comunidade circunvizinha da escola é detentora de um conhecimento razoavel sobre a ECD ---

L] L] [] L] []
7. A direcgdo da nossa escola da mostras de conhecer a fundo os principios da ECD- ----- -
L] L] [] L] []

8. Todos os integrantes do processo de ensino e aprendizagem da nossa escola revela um profundo

conhecimento em matéria da ECD --------------mmmmmmmmmmmommmom e oo -
[ [ L] [ L]

1.4.Seccdo D: O nivel de interesse da escola pela ECD

1. A direccdo da escola tem promovido muitas actividades como conferéncias, work-shops e mesa
redonda SObre @ ECD ------=-m-mmmmmmme e oo oo e e e -
[] [] L] [] L]

2. Os professores tém mostrado bastante empenho na criacdo de condicGes efectivas facilitadoras de
um processo de ensino e aprendizagem mais voltada para uma ECD------ -

L] [] L] [] L]
3. Os alunos tém organizado algumas reunides ou actividades com vista a reivindicar uma educacao
mais civica e demOCratiCa ---------=-===-mmmmmmmmmmmoe oo -

L] [] L] [] L]
4. Os encarregados de educacdo tém apresentado sugestdes praticas de modo a ensentivar maior
interesse pela ECD -----mmmmmmm oo oo oo e e -

] [l ] [l ]
5. Os meios de comunicacdo social tém insistido permanentemente na divulgacdo e implementacao

dos principios basicos da ECD nas escolas ------------=-=-======-mnmmmmmmumme -

L [ L [ L
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6. Todos os actores educacionais tém promovido debates para discutirem sobre a importancia da

ECD Nna eSC0Ia =======n=n=nmmmmem e e e e e e e e -

L] [] L] [] L]
7. Todos os actores educacionais compreendem que a ECD é uma condicdo sine qua non para a

criacdo duma cultura democratica necessaria para a consolidacdo do estado democratico e de direito

L] [] L] [] L]
8. Todos os actores educacionais manifestam um grande interesse pela democracia e procuram criar

um ambiente democratico nas suas praticas pedagdgicas -------------- -=--- -

0 [ 0 [ 0

1.5. Seccéo E: O nivel de praticas relativas a ECD na escola

1. A gestdo e o governo da nossa escola € bastante inclusivo (depende de todos os actores

educacionais) ou é demasiado exclusivo (depende somente do director da escola e do seu pequeno

L] [] L] [] L]
2. Os programas e planos curriculares utilizados na sua escola tém resultado de um dialogo franco e

aberto entre todos os integrantes do processo de ensino e aprendizagem de cada escola. Ou seja, ndo

dependem apenas do belo entendimento de alguns quadros do Ministério da Educacéo. ---------------

---------------------------------------------------------- 1. o220 3o 4 MO S O

3. Todas as grandes decisdes da vida da escola sdo sempre tomadas com o vivo envolvimento de
todas as forcas vivas da escola (Directores, Secretarios, Funcionarios, Professores, Alunos, Pais e

Encarregados de educacdo...) ---=-=====-=mmmmmmmmmmmemmm oo 1.7 2. [ 3. [ 40
5. [

4. Os professores tudo tém feito para que as aulas tenham também uma viva participacdo dos
AIUNOS. ~-mmmmm oo e e e 1. O 2 [] 3.
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5. A escola tem criado condigdes para que os professores avaliem os alunos e vice-versa, no sentido

de evitar as avaliagdes unilaterais --------------=======mmmmommmmmmeeeeee - 1. O 2. [ 3.0
4. [ 5. [
6. Os pais e encarregados de educacdo tém participado activamente na vida da escola ---- 1. []

2. ] 3.|:| 4, ] 5. ]

7. O concelho da escola tem uma representagcdo de todos os integrantes do processo educacional

(alunos, professores, encarregados de educacao, funcionarios, membros da direc¢do...) ---------------

----------------------------------------------------------------------------- 1 O 2. 3. O

8. Todos os integrantes do processo educativo sentem-se membros activos na gestdo participada da

@SCOA -=-mmmmmmmmmm e e e e e e e 1. O 2. O
3 O 4. 3.



2. Dados quantitativos recolhidos

2.1. Secgédo A: Dados individuais dos inquiridos

Sobre 0 sexo0 sexo

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Masculino 91 44.8 44.8 44.8
Femenino 112 55.2 55.2 100.0
Total 203 100.0 100.0
Sobre a idade
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 18-34 157 77.5 77.5 775
35-51 46 22.5 22.5 100.0
Total 203 100.0 100.0
O nivel de ensino onde lecciona
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Professor 62 305 305 305
Nao Professor 141 69.5 69.5 100.0
Total 203 100.0 100.0
2.2. Seccdo B: O nivel de informacéo de que dispde sobre a ECD
1. Fala-se muito sobre 0 ECD na sua escola
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 97 47.8 47.8 47.8
Discordo 31 153 153 63.1
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 20 9.9 9.9 72.9
Concordo 45 222 222 95.1
parcialmente
Concordo
plenamente 10 4.9 4.9 100.0
Total 203 100.0 100.0
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2. Ha sensivelmente 5 anos que se fala intensamente da ECD na tua escola

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 116 57.1 57.1 57.1
Discordo 33 16.3 16.3 73.4
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 24 11.8 11.8 85.2
Concordo 24 11.8 11.8 97.0
parcialmente
Concordo 6 3.0 3.0 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
3. Quase todos os colegas ja ouviram falar da ECED
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
planamente 70 345 345 345
discordo
parcialmente 45 22.2 22.2 56.7
nem concordo
nem discordo 29 14.3 14.3 70.9
concordo 39 19.2 19.2 90.1
parcialmente
concordo 20 9.9 9.9 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
4. Em todas as esquinas da sua escola ouve-se falar da ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 120 59.1 59.1 59.1
discordo
parcialmente 34 16.7 16.7 75.9
nem concordo
nem discordo 26 12.8 12.8 88.7
concordo 15 7.4 7.4 96.1
parcialmente
concordo 8 3.9 3.9 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0




5. Os meios de comunicacao social falam frequentemente sobre a ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 60 29.6 29.6 29.6
Discordo 40 19.7 19.7 49.3
parcialmente
nem concordo
nem discordo 16 7.9 7.9 57.1
Concordo 67 33.0 33.0 90.1
parcialmente
concordo 20 9.9 9.9 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
6. O director da escola nunca deixa falar sobre a ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid discordo
plenamente 96 47.3 47.3 47.3
discordo
parcialmente 50 24.6 24.6 1.9
nem concordo
nem discordo 25 12.3 12.3 84.2
concordo 23 113 113 95.6
parcialmente
concordo 9 4.4 4.4 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
7. Os professores e encarregados de educacéo falam incansavelmente sobre a ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid discordo
plenamente 97 47.8 47.8 47.8
discordo 34 167 167 64.5
parcialmente
nem concordo
nem discordo 21 10.3 10.3 74.9
concordo 42 20.7 20.7 95.6
parcialmente
concordo 9 4.4 44 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0




8. Os alunos entre si nunca deixam de falar sobre a ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid discordo
plenamente 113 55.7 55.7 55.7
discordo 30 14.8 14.8 70.4
parcialmente
nem concordo
nem discordo 29 14.3 14.3 84.7
concordo 21 103 103 95.1
parcialmente
concordo 10 49 4.9 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0

1. A grande maioria dos colegas sabe o significado da ECD

2.3. Seccdo C: O nivel de conhecimento de que dispde sobre a ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid dicordo 84 1.4 1.4 1.4
plenamente ' ' '
discordo
parcialmente 42 20.7 20.7 62.1
nem concordo
nem discordo 28 13.8 13.8 7.9
concordo
parcialmente 32 1538 158 91.6
concordo 17 8.4 8.4 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
2. Os professores dominam suficientemente a problemética da ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid dicordo 45 299 299 299
plenamente
discordo
parcialmente 62 30.5 30.5 52.7
nem concordo
nem discordo 37 18.2 18.2 70.9
concordo 44 217 217 92.6
parcialmente
concordo 15 7.4 7.4 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0




3. Os principios béasicos defendidos pela ECD néo constituem qualquer novidade para a comunidade académica

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo

plenamente 61 30.0 30.0 30.0

Dlsc_ordo 38 18.7 187 188

parcialmente

Nem concordo

nem discordo 48 23.6 23.6 72.4

Con@ordo a1 202 20.2 926

parcialmente

Concordo

plenamente 15 7.4 7.4 100.0

Total 203 100.0 100.0
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4. Os nossos meios de comunicacéo social tém ajudado bastante na divulgagdo de informag6es adequados sobre a tematica da

ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo 49 241 241 241
Plenamente
Discordo 35 17.2 17.2 41.4
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 43 21.2 21.2 62.6
Concordo 54 26.6 26.6 89.2
parcialmente
Concordo
plenamente 22 10.8 10.8 100.0
Total 203 100.0 100.0

5. Os encarregados de educacao revelam um forte dominio em matéria de ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo
plenamente 91 44.8 44.8 44.8
Discordo 49 241 241 69.0
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 28 13.8 13.8 82.8
Concordo 2 128 12.8 95.6
parcialmente
Concordo
plenamente 9 4.4 4.4 100.0
Total 203 100.0 100.0




6. A comunidade circunvizinha da escola e’ detentora de um conhecimento razoavel sobre a ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 82 40.4 40.4 40.4
Discordo 43 21.2 21.2 61.6
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 33 16.3 16.3 7.8
Concordo 34 167 16.7 94.6
parcialmente
Concordo 11 5.4 5.4 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
7. A direc¢do da nossa escola da mostra de conhecer a fundo os principios da ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 69 34.0 34.0 34.0
Discordo
parcialemente 51 251 251 591
Nem concordo
nem discordo 30 148 14.8 73.9
Concordo 31 153 153 89.2
parcialmente
Concordo 22 10.8 10.8 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0
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8. Todos os integrantes do processo de ensino e aprendizagem da nossa escola revelam um profundo conhecimento em

matéria da ECD
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo
plenamente 77 37.9 37.9 37.9
Discordo 42 20.7 20.7 58.6
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 40 19.7 19.7 78.3
Concordo 30 14.8 14.8 93.1
parcialmente
Concordo
plenamente 14 6.9 6.9 100.0
Total 203 100.0 100.0




2.4. Seccdo D: O nivel de interesse da escola pela ECD
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1. Os professores tém mostrado bastante empenho na criacdo de condicdes efectivas facilitadoras de um processo de ensino e
aprendizagem mais voltado para uma ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo

plenamente 76 374 37.4 37.4

Discordo

parcialmente 40 19.7 19.7 57.1

Nem Concordo

nem discordo 38 18.7 18.7 75.9

conc_ordo 33 16.3 163 01

parcialmente

Concordo 16 29 79 1000

plenamente

Total 203 100.0 100.0

2. Os encarregados de educagdo tem apresentado sugestdes praticas de modo a incentivar maior interesse pela ECD

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo

plenamente 71 35.0 35.0 35.0

Discordo

parcialmente 41 20.2 20.2 55.2

Nem Concordo

nem discordo 35 17.2 17.2 72.4

Con(_:ordo 46 927 97 o5 1

parcialmente

Concordo 10 49 49 1000

plenamente

Total 203 100.0 100.0

3. Os meios de comunicacao social tém insistido permanentemente na divulgagéo e implementacgéo dos principios basicos da

ECD nas escolas

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 61 30.0 30.0 30.0
Discordo 45 222 222 52.2
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 35 17.2 17.2 69.5
Concordo 47 232 232 92.6
parcialmente
Concordo 15 74 74 100.0
plenamente
Total 203 100.0 100.0




4. Todos os actores educacionais tém promovido debates para discutirem sobre a importancia da ECD na escola

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo 43 212 212 212

plenamente

Discordo 47 23.2 23.2 443

parcialmente

Nem concordo

nem discordo 53 26.1 26.1 70.4

Concordo 38 18.7 18.7 89.2

parcialmente

Concordo

plenamente 22 10.8 10.8 100.0

Total 203 100.0 100.0
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5. Todos os actores educacionais compreendem gque a ECD €' uma condicéo indispensavel (sine qua non) para a criagdo duma
cultura democratica necessaria para a consolidacao do estado democratico e de direito

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo 40 19.7 206 206
plenamente
Discordo 28 138 144 35.1
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 42 20.7 21.6 56.7
Concordo
parcialmente 51 251 26.3 83.0
Concordo
plenamente 33 16.3 17.0 100.0
Total 194 95.6 100.0
Missing System Missing 9 4.4
Total 203 100.0

6. Todos os actores educacionais manifestam um grande interesse pela democracia e procuram criar um ambiente
democrético nas suas praticas pedagégicas

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo

plenamente 45 22.2 22.2 222

Dlsc_ordo 44 217 917 138

parcialmente

Nem concordo

nem discordo 37 18.2 18.2 62.1

Concordo 46 22.7 22.7 84.7

parcialmente

concordo

plenamente 31 15.3 153 100.0

Total 203 100.0 1000
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7. A gestdo e 0 governo da sua escola sdo bastante inclusivos (depene de todos os actores educacionais) ou demasiado
exclusivos (depende somente do director da escola e do seu staff.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo

plenamente 59 29.1 29.1 20.1

Discordo 25 123 123 41.4

parcialmente

Nem concordo

nem discordo 44 21.7 217 63.1

Concordo 58 28.6 28.6 91.6

parcialmente

Concordo

plenamente 17 8.4 8.4 100.0

Total 203 100.0 100.0

8. Os programas e planos curriculares utilizados na sua escola tem resultado de um dialogo franco e aberto entre todos os
integrantes do processo de ensino e aprendizagem de cada escola. ou seja, ndo dependem apenas do belo entendimento de

alguns quadros ME.

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo 66 325 35 s

plenamente

Discordo 28 138 138 46.3

parcialmente

Nem concordo

nem discordo 34 16.7 16.7 63.1

Concordo

parcialmente 51 25.1 25.1 88.2

Concordo

plenamente 24 11.8 11.8 100.0

Total 203 100.0 100.0

1.5. Seccéo E: O nivel de praticas relativas a ECD na escola

1. Todas as grandes decisdes da vida da escola sdo sempre tomadas com o vivo envolvimento de todas as forcas vivas da escola

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo 56 276 276 276

plenamente

Discordo

parcialmente 19 9.4 9.4 36.9

Nem concordo

nem discordo 30 14.8 14.8 5L7

Concordo

parcialmente 51 25.1 25.1 76.8

Concordo 47 232 232 100.0

plenamente

Total 203 100.0 100.0




2. Os professores tudo tém feito para que as aulas tenham também uma viva participacéo dos alunos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 47 23.2 23.2 23.2
Discordo 23 113 113 345
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 22 10.8 10.8 453
Concordo 51 25.1 25.1 70.4
parcialmente
concordo 60 29.6 29.6 100.0
plenamente.
Total 203 100.0 100.0

3. A escola tem criado condicoes para que os profesores avaliem os alunos e vice-versa, no sentido de evitar as avaliacoes

unilaterais.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo
plenamente 57 28.1 28.1 28.1
Discordo 27 133 133 414
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 16 .9 .9 49.3
Concordo 61 30.0 30.0 79.3
parciamente
Concordo
plenamente 42 20.7 20.7 100.0
Total 203 100.0 100.0

4. os pais e encarregados de educacéo tem participado activamente na vida da escola.
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Discordo
plenamente 61 30.0 30.0 30.0
Discordo 35 17.2 17.2 473
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 35 17.2 17.2 64.5
Concordo 44 217 217 86.2
parciamente
Concordo 28 13.8 13.8 1000
plenamente
Total 203 100.0 100.0
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5. O concelho da escola tem uma representacédo de todos os integrantes do processo educacional (alunos, professores,

encarregados de educagdo, funcionarios, membros da direc¢éo)

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Discordo
plenamente 61 30.0 30.0 30.0
Discordo 33 163 163 46.3
parcialmente
Nem concordo
nem discordo 36 17.7 17.7 64.0
Concordo 50 2.6 24.6 88.7
parcialmente
Concordo
plenamente 23 11.3 11.3 100.0
Total 203 100.0 100.0
Universidade
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Univ=A 19 9.4 9.4 9.4
Univ=B 23 11.3 11.3 20.7
Univ=C 25 12.3 12.3 33.0
Univ=D 22 10.8 10.8 438
Univ=E 21 10.3 10.3 54.2
Univ=F 22 10.8 10.8 65.0
Univ=G 22 10.8 10.8 75.9
Univ=H 24 11.8 11.8 87.7
Univ=1 25 12.3 12.3 100.0
Total 203 100.0 100.0

3. Guiao das entrevistas
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Tema: Educacdo para cidadania democratica: uma necessidade e um desafio para a

escola angolana do século XXI

Objectivos Gerais:

1. Sondar o nivel do conhecimento de que dispdem os nossos alunos em matérias da educacéo

para a cidadania democratica.

2. Saber juntos dos alunos e dos professores o nivel de esfor¢o que tem sido envidado da parte

de todos os integrantes do processo de ensino e aprendizagem nas escolas seleccionadas

com vista a promover uma educacdo para a cidadania democratica.
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3. Explorar as insuficiéncias democraticas intrinsecamente ligadas ao nosso sistema educativo
que fazem com que a educacdo para a cidadania democratica seja ainda uma necessidade e
um desafio escolar no Bairro do Golfo I1.

4. Inquirir junto dos alunos e dos professores o nivel de praticas democraticas que caracterizam

as politicas de gestdo e administracdo das nossas escolas do Golfo II.

I1l.  Objectivos Especificos

Designacéao Objectivos

Dos Blocos Especificos Formulario de Questdes Observagdes

1. Informar a entrevistada sobre o

tema e sobre a finalidade do trabalho

em curso.
A 2. Solicitar e agradecer o apoio da
Legitimar  a | entrevistada, salientando a | Tempo

Legitimacdo | entrevista e | importancia do seu contributo para o | previsto para
da entrevista | incentivar  a | sucesso da investigacao. a entrevista:

entrevistada 3. Assegurar o caracter confidencial, | 60 minutos.
anonimo e sigiloso das informacgdes
prestadas.
4. Pedir autorizacdo para gravar, em
audio, a entrevista.
1. H& quanto tempo que comecgou a
ouvir falar sobre a ECD? A onde? Em
Saber da | que contexto?
B entrevistada 2. Acha que o tema da ECD tem sido
se todos os | muito falado nas nossas escolas e
agentes noutros  ambientes da  nossa
Exploracio escolares sociedade? ECD é uma
do?n’vel%la (inclusive a|3. Acha que os seus colegas, | abreviatura
vuloarizacio entrevistada) | professores e membros da direccdo da | que significa
da ?eméti(éa dispdem de |sua escola sdo suficientemente | Educacédo
da ECD uma informados sobre a tematica da ECD? | para a
informacao 4. Acha que os encarregados da | Cidadania

razoavel sobre
a ECD.

educacdo e os demais funcionarios da
sua escola dispdem de uma clara
informacéo sobre a ECD?

5. O que é que, na sua Optica, tem
estado a faltar para que haja mais
informacéo sobre a ECD?

6. Acha que este tema da ECD é
bastante vulgar no ambiente estudantil
Ou nem por isso?

Democrética.

1. O que entende da ECD?

Com 0S




Procurar saber | 2.0nde e quando é que comegou, no actores
C junto da | mundo, o interesse pela a ECD? educacionais
entrevista 0 | 3. Acha que os seus colegas, dispbem | entendemos:
nivel de | de conhecimento razoavel sobre a os directores,
Sondagem do | conhecimento | ECD? 0S
nivel do de que | 4. Os seus professores e 0s demais professores,
conhecimento | dispdem  o0s | integrantes da sua comunidade escolar | o0s
sobre a ECD | actores dispdem de um conhecem solido e funcionarios,
educacionais | objectivo sobre a ECD? os alunos e
sobre a ECD. | 5. Os nossos meios de comunicagéo 0S
social tém manifestado um profundo encarregados
conhecimento sobre a tematica da de educacéo.
ECD?
1. Acha que a direcgdo da tua escola
tem envidado muito esforco na
divulgacédo e promocéo da ECD?
D Conhecer, da | 2. Os professores, da sua escola, tém | Se responder

entrevistada, o | manifestado muito interesse em | com sim ou
nivel de | democratizar as suas  préticas | com nao
O nivel de | interesse dos | pedagdgicas e as suas relacOes | procure, a
interesse  na | integrantes do | académicas com os seus discentes? seguir,
divulgacdo processo de|3. A sua escola tem organizado | argumentar.
da ECD ensino e | conferéncias, workshops e outras
aprendizagem | actividades afins no sentido de
na divulgacdo | despertar mais interesse pela ECD?
da ECD. 4. Sera que 0S nOssos meios de
comunicagdo social (locais) tém
contribuido muito para a divulgacédo
da ECD? Como?
5. Sera que encarregados da educacao
tém manifestado bastante interesse
pela ECD?
1. Acha democrética a forma como é
administrada a sua escola? Porqué?
2.Uma grande parte das decisdes que
marcam a vida da sua escola tém sido
tomada de forma consensual como
mandam as regras democraticas?
3.0s meétodos didacticos e
pedagdgicos usados pelos professores
na sala de aula propiciam um clima
Inquirir a | democrético?
entrevistada 4.0s alunos tém mostrado uma grande
E sobre a | maturidade democrética na gestdo das
existéncia ou | suas relacGes com os professores e
néo de | colegas? A preciséo e
O nivel de | préticas 5.Acha que todos os intervenientes da | a
praticas democréticas | vida da sua escola dispdem de uma | objectividade
civicas e | na gestdo de | cultura democrética? das suas
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democraticas

todo 0
processo
escolar

6. O nivel de praticas democréticas
existentes na sua escola pode ser
classificado como bom, razoével ou
péssimo?

7. Podes citar uma média de cinco
praticas  democraticas e  cinco
antidemocraticas frequentes na sua
escola?

8. Existe ou ndo um ambiente
democréatico nas praticas didactico-
pedagdgicas que caracterizam a vida
da sua escola?

9. Depois de ter respondido as
questdes anteriores, acha que a ECD é
ja uma realidade nas nossas escolas ou
é ainda uma necessidade e um desafio
para elas?

10. Tem mais algo a salientar sobre o
assunto?

respostas € a
chave do
sucesso deste
trabalho.

A
importancia
da ECD.

Sondar a
entrevistada
sobre 0
impacto  da
ECD na
consolidacéo
da nossa
jovem
Democracia

1. Como aluno, acha que a ECD pode

trazer algo de novo para o pais? O qué
por exemplo?

2. Sera que a ECD é indispensavel
para a consolidacdo de um Estado
Democratico e de Direito? Porqué?

3. Acha que a ECD constitui uma
necessidade e um desafio para a nossa
escola e, quica, para 0 nosso pais em
pleno século XXI? Porqué?

4. Achas que as escolas, optando na
gestdo democratica das suas praticas
pedagdgicas, iniciando 0s meninos a
uma aprendizagem e  vivéncia
democraticas, podem ser
determinantes na consolidacdo da
nossa democracia?

4. Protocolo das entrevistas
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Variantes exploradas

Questdes colocadas

Ponto de vista dos Entrevistados

1. Ha quanto tempo que comegou a ouvir
falar sobre a ECD? A onde? Em que
contexto?

1. E1. 1992, na escola, quando o SIMPROF comegou a
despertar o interesse do professor para a criagdo de um
status na sociedade (1.1.1.)

1. E2. Comecei a ouvir disto depois das elei¢des de 1992.
(1.2.1)) Foi nesta altura que comecaram a surgir as
primeiras grandes linhas de forgas sobre a educagio para a
cidadania. (1.2.2.) Foi também naquela altura em que
comegamos a acompanhar a descentralizagdo de algumas
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tematica da ECD

2. Acha que o tema da ECD tem sido
muito falado nas nossas escolas e noutros
ambientes da nossa sociedade?

3.Acha que os seus colegas, professores
e membros da direccdo da sua escola sdo
suficientemente informados sobre a
temética da ECD?

escolas do Estado para as privadas. (1.2.3.) Isto foi uma
democratizagdo da propria escola. H& 17 ou 18 anos.
(1.2.4)

1. E3. Em 202, no ICRA e através da Radio Eclésia.
(1.3.1)

1. E4. Ha cinco anos atras, nos meios de comunicagdo
social e em algumas obras brasileiras. (1.4.1.) a CEAST
também tem contribuido bastante para a divulgacdo desta
tematica aqui em Luanda. (1.4.2.)

1. E5. Falando verdade nunca ouvi falar especificamente
sobre a educacdo para a cidadania democratica. (1.5.1.)
Ouco falar sobre a democracia mas ndo sobre o tema em si.
(1.5.2.)

1. E6. Acabo de ouvir agora e ndo tenho uma minima
nogao desta tematica. (1.6.1.)

1. E7. Nunca ouvi falar da ECD de forma sistemética.
(1.7.1.) Mas tenho ouvido falar de temas ligados com a
educacdo, cidadania nos meios de comunicacdo social
nestes dias mas de forma muito abstracta. (1.7.2.)

2. E1. Fala-se pouco a nivel das escolas. (2.1.1.) Tudo
depende muito do pensamento da propria direccdo, da forca
dos encarregados e da comunidade em geral. (2.1.2) Mas no
nosso contexto fala-se pouco. (2.1.3.)

2. E2. Actualmente nem por isso, por que quem tinha que
divulgar isso seriam os meios de comunicagdo social, a
radio, a televisdo e o jornal. (2.2.1.) Mas infelizmente, o
gue notamos e temos de concreto é apenas uma radio que
tem estar a divulgar um bocadinho desta matéria no seu
programa que criaram — Luanda escolar, a Radio Eclésia.
(2.2.3.) As outras radios nem por isso. (2.2.4.)

2. E3. Acho que ndo, fala-se muito pouco sobre esta
tematica. (2.3.1.)

2. E4. N&o, nds ambientes escolares ndo se fala também
tanto sobre a ECD. (2.4.1.) Fala-se sobre o tema em
circuitos fechado e tudo fica no papel. (2.4.2.)

2. E5. Se fosse um assunto muito falado eu saberia, mas
como ignoro o assunto, afirmo que € um assunto que ndo
sido muito comentado. (2.5.1.)

2. E6. N&o, negativo. (2.6.1.) Se for falado em algumas
escolas s6 pode estar nos documento se ndo de maneira
muito aberta. (2.6.2.) E fora da escola ndo se ouve falar
sobre este assunto. (2.6.3.)

2. E7. N&o tem sido muito falado. (2.7.1.) Porque de acordo
com aquilo que tenho lido, ndo sei se é mesmo isto ou nao,
de alguns autores que falando de escolas novas de sdo
escolas democraticas onde se defende um ambiente de
dialogo, de liberdade e de partilha de conhecimentos na sala
de aula. (2.7.2.)

3. E1. N&o, h4a pouco conhecimento sobre o tema nas
escolas. (3.1.1.) Porque viemos de um sistema ndo
democratico para a democracia e, isto faz com que muitos
confundem ainda o que é exactamente a democracia e 0 que
ndo é democracia. (3.1.2.)

3. E2. Nao, suficientemente informados ndo. (3.2.1.) E
muitas vezes o que acontece é o seguinte: Ha informacdes
que ocorrem, porque muitos leccionam por turnos, quando
ha programas desta natureza os que se beneficiam mais sdo
0s que leccionam do turno da manhd, ndo sei se por
considerar o turno mais activo. (3.2.2.) Os outros do turno
da tarde e da noite devem sempre empreender esforcos
adicionais para ter informacOes que muitas vezes ja ndo
directa. (3.2.3.)

3.E3. Ndo. (3.3.1.)

3. E4. Nem todos os professores sdo altamente informados
sobre a ECD. (3.4.1.) Uns passam despercebidos, outros
tém acesso a esta informagdo mas ndo a transmitem, ficam
fechados, outros ainda tém sido indiferentes com a teméatica
daEDC. (3.4.2.)

3. E5. Se fossem informados de uma ou de outra forma ja
nos dariam a conhecer. (3.5.1.) Por isso mesmo conclui que
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4. Acha que os encarregados da educacédo
e os demais funcionérios da sua escola
dispdem de uma clara informagéo sobre
a ECD?

5. O que é que, na sua optica, tem estado
a faltar para que haja mais informacéo
sobre a ECD?

ndo dispdem de uma informacdo consistente sobre o
assunto. (3.5.1.)

3. E6. Alguns sdo informados. (3.6.1.) Mas ndo se faz nada
do ponto de vista pratico. (3.6.2.)

3. E7. Néo. (3.7.1.) Porque se existir professores com
conhecimentos a volta desta tematica, entdo serdo
conhecimentos ndo amplos nem aprofundados por isso, ndo
é divulgado. (3.7.2))

4. E1. Bem, pogo dizer que vivemos numa cidade onde ndo
ha colaboracéo entre o encarregado, professor e a escola.
(4.1.1.) Por isso acho que ndo ha informacéo disponivel e
partilhada a volta deste tema. (4.1.2.)

4. E2. Encarregados, Eu acredito que alguma coisa eles
sabendo, mas ndo posso dizer se clara ou ndo clara. (4.2.1.)
Uma vez que o que eles vao ouvindo s&o algumas ideais ou
matérias quando estamos em fim do ano, naquelas reunides
com os encarregados de educacgdo. (4.2.2.) Mas ndo ha
aqueles feedback como se pretendia com as reunides
semanais ou quinzenais vai se dizendo alguma coisa o que
néo é suficiente com é evidente. (4.2.3.)

4. E3. Néo. (4.3.1)

4. E4. Néo diria clara. Uns poucos tém, mas uma grande
maioria néo. (4.4.1.) E se tém néo fala m disto. (4.4.2.)

4. E5. Eu penso que os encarregados de uma forma geral
ndo estdo. (4.5.1.) Talvez de forma indirecta através de uma
interpretacdo indirecta dos termos, entendendo que os
professores fossem mais flexiveis, que ndo expulsassem os
alunos da sala de aulas... (4.5.2.) Sdo portanto nocoes
minimas e ndo um conhecimento sistematizado. (4.5.3.)

4. E6. Alguns encarregados tém alguma nogdo sobre o
assunto, mas claramente ndo diria. (4.6.1.) Seria a
delegacéo Provincial e proprio Ministério da Educagio a
passar esta informacao. (4.6.2.) Mas isso ndo tem estado a
acontecer. (4.6.3.)

4. E7. Também ndo. (4.7.1.) Pode se falar da educacéo para
todos, da educagdo para a cidadania por parte dos
Directores. (4.7.2.) Mas nota-se que os proprios Directores
ndo dispdem de conhecimentos profundos por isso ndo
conseguem falar sobre o assunto com muita clareza. (4.7.3.)

5. E1. Primeiro interesse. (5.1.1.) Por outro, acho também
que a propria ideologia ndo tem apostado muito em
demonstrar o que é a democracia nas escolas. (5.1.2.) Pois
ao fazer os programas poderia ter reforcado mais o0s
contetidos sobre este tema. (5.1.3.)

5. E2. N&o sei se tem faltado interesse. (5.2.1.) Eu diria que
0 que tem estado a faltar é mais a vontade dos préprios
membros da direc¢do. (5.2.2.) E porque sabemos que a
educacdo no nosso pais e se calhar, essa situacdo é
bocadinho mais generalizada, atende a uma ideologia que
defende certos interesses da propria ideologia. (5.2.3.) E se
0 proprio sistema achar por bem fazer esta divulgagio
duma forma mais genérica faz, mas se achar que isso nao
deve chegar a determinadas pessoas eles cortam.

5. E3. Tem faltado a interacgéo entre as pessoas. (5.3.1.)

5. E4. Falta a divulgagdo. Ha pouca divulgagéo. (5.4.1.) As
palestras nas escolas e os coléquios seriam bons meios para
a divulgacdo da ECD. (5.4.2.) Mesmo os meios de
comunicacdo se falam terminam por ai. (5.4.3.) Deveria
haver mais esforgo quer no &mbito escolar como no &mbito
politico. (5.4.4.)

5. E5. Esta questéo ndo viria simplesmente dos professores
mas sim do Ministério que dirige a educacdo em geral.
(5.5.1.) Seria ele a criar workshops, seminarios provinciais,
municipais e escolares que facilitariam mais a divulgacéo
desta temética. (5.5.2.)

5. E6. Diria que isso passa por uma grande divulgacdo
como se tem feito com a distribuicdo de camisinhas nas
ruas, isto permitiria mais informagédo, mais conhecimento e
consciéncia sobre o0 assunto. (5.6.1.)
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6. Acha que este tema da ECD ¢é bastante
vulgar no ambiente dos alunos e dos
professores

5. E7. Falta de pessoas preparadas, pessoas que
compreendam o que é isso para poder divulgar e levar a
informacdo de escola para escola como acontece com 0s
outros temas. (5.7.1.) Como a maioria ndo dispde de um
conhecimento claro sobre o assunto entdo tudo passa
despercebidamente. (5.7.2.)

6. E1. No ambiente dos alunos ndo, no ambiente dos
professores é vulgar mas mal entendido. (6.1.1)

6. E2. Vulgar pode ser, porque agora as pessoas interessam-
se procuram irem mais a fundo das coisas. (6.2.1.) Porque
sendo estudante as pessoas preocupam-se com todos 0s
aspectos da educacédo. (6.2.2.) Se o professor reparar vera
qgue hoje nas escolas ja sdo criadas Associacdes de
estudantes para tomarem conhecimento dos seus direitos e
deveres, para que os alunos saibam estar, para poder dar
respostas a convictas, obedecendo as leis e evitar certos
atropelos. (6.2.3.) Respeitando a hierarquia, isto é, os
Directores e os professores. (6.2.4.)

6. E3. Néo, éraro. (6.3.1.)

6. E4. No ambiente académico sim, os professores falam e
até mesmo os préprios estudantes. (6.4.1.) Mas o problema
estd na materializacdo daquilo que os professores falam.
(6.4.2.) Um e outro professor da sempre exemplos sobre a
cidadania democratica. (6.4.3) Mas a materializacdo ndo
tem sido eficaz. (6.4.4.) Por que ndo se constata na pratica.
(6.45)

6. E5. Nem por isso. (6.5.1.) Néo é vulgar tanto onde eu
trabalho como professor nem mesmo onde estudo 0s meus
colegas também ndo falam sobre o assunto. (6.5.2.)

6. E6. Vulgar ndo digo, porque pouca gente conhece o
tema. (6.6.1.)

6. E7. Continuo a dizer que é muito parcial. (6.7.1.) Na
verdade, todos nés queremos democracia que consideramos
ainda uma expressdo muito distante, porque o préprio aluno
no patio fala disto, quer apresentar as suas ideias, quer
desistir as suas opinides com os professores... (6.7.2.)
Porque entendemos que a democracia é liberdade, partilha e
intercdmbio. Mas isto ndo tem aparecido na pratica. (6.7.3.)

Sondagem do nivel do conhecimento sobre a
ECD

1. O que entende da ECD?

1. E1. E a ligagio entre a escola-professor e professor-
aluno. (1.1.1.) Onde todos colaboram para o servico da
educacdo do aluno. (1.1.2.)

1.E2. ECD, temos que partir do termo cidadania
democratica é justamente a sociedade que, ou ja vive ou
estd pensar entrar no sistema democratico como pais ou
como nacdo. (1.2.1.) Neste caso tem a educagdo como fonte
para as boas regras de convivéncia... (1.2.2.) Entdo, poderia
definir a ECD, como regras ou normas que se estabelecem
numa sociedade em que todos o0s elementos que compdem
uma sociedade respeitam as normas democraticas
estabelecidas ou na lei ou no pais. (1.2.3.)

1. E3. E aquela educagio em que as pessoas tém a
liberdade de participar da vida puablica sem medo de
represalias. (1.3.1.)

1. E4. E o conhecimento que a pessoa tem, quer da escola
como da sociedade no sentido de dar o seu contributo para
que a sociedade se solidificar cada vez mais. (1.4.1.)

1. E5. Duma forma geral diria que ndo entendo nada.
(1.5.1.) Mas se tiver que me basear nos termos, educagéo,
para cidadania, democréatica, ndo estou a querer definir mas
como disse, mas querer dar uma explicacdo vulgar, diria
que é uma educacdo que visa dar uma formagdo ou
despertar no aluno a educacdo ou a convivéncia sa e
democratica na sala de aula e na sociedade. (1.5.2.)

1. E6. Néo tenho nenhuma definigdo sistematica, mas em
minhas palavras diria que é aquela educagdo que visa criar
condicOes em vista do bem comum. (1.6.1.)

1. E7. Né&o tenho uma definicdo sistemética para explicitar
o tema. (1.7.1.) Mas a partir dos termos diria que é uma
educacdo cuja referéncia vai para o sujeito que é o cidaddo
que entra num processo educativo onde as suas opinides
também sdo aceites nas programacdes das actividades e dos
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Sondagem do nivel do conhecimento sobre a
ECD

2.0nde e quando é que comegou, no
mundo, o interesse pela ECD?

3. Acha que os seus alunos, dispem de
conhecimento razoavel sobre a ECD?

4. Os seus professores e os demais
integrantes da sua comunidade escolar
dispdem de um conhecem sélido e
objectivo sobre a ECD?

calendarios escolar numa relagdo de intercambio. (1.7.2.) E
ndo um processo educativo elaborados unilateralmente pela
Direcco. (1.7.3.) Portanto, é uma educacio que faz suscitar
no aluno ideias aceites e valorizados pelos professores e
pela Direccdo. (1.7.4.)

2. E1. Infelizmente ndo tenho qualquer conhecimento sobre
isso, porque era uma surpresa para mim naquela ocasido do
encontro do SIMPROF. (2.1.1.)

2. E2. Né&o gostaria de arriscar porque esta pergunta carecia
de uma pesquisa com um pouco mais de detalhes. (2.2.1.)

2. E3. Esta ndo sei. (2.3.1.)

2. E4. Néo tenho nenhuma ideia. (2.4.1.)

2. E5. Para ser sincero ndo sei. (2.5.1.)

2. E6. Onde e quando ndo sei. (2.6.1.) Portanto, é
complicado fazer qualquer afirmacéo neste sentido. (2.6.2.)
2. E7. Quando e a onde ndo saberia dizer. (2.7.1.) Mas
poderia me socorrer do século do iluminismo onde
aparecem alguns autores sobejamente conhecidos no
mundo da educagdo como Pestalose e outros que langaram
a ideia da escola nova contra a escola tradicional. (2.7.2.)
Acho que é ai que comegou o interesse pela problematica
da ECD. (2.7.3.)

3. E1. Sim dispdem. (3.1.1.)

3. E2. Dispde sim, porque hoje a evolugdo da ciéncia e
tecnologia ndo deixa de lado também a evolugdo do sector
da educacdo. (3.2.1.) E este tema é bastante actual e faz
parte do nosso dia-a-dia, porque todos estamos
esperancados para que a democracia se faca sentir cada vez
mais para que cada um aprenda respeitar os outros. (3.2.2.)
3. E3. Acho que ndo, nem eu se tenho um conhecimento
razoavel sobre esta matéria. (3.3.1.)

3. E4. Sim, dispéem dum conhecimento razoavel. (3.4.1.)
3. E5. Eu acho que direita ou indirectamente ndo devem
saber grande coisa sobre o assunto. (3.5.1.)

3. E6. Dizer que ndo dispdem de nenhum conhecimento
estaria a ser injusta. (3.6.1.) Diria que alguns conhecem
mas ndo existe nada no plano concreto. (3.6.2.)

3. E7. Razoavel sim, porque ja ouvimos falar sobre a
educacdo e sobre a democracia. (3.7.1.) Dispomos todos de
um conhecimento razoavel. (3.7.2.) O que falta é um
conhecimento aprofundado sobre, sabermos o que é isso,
qual é o seu processo e quais sdo as suas fases. (3.7.3.)

4. E1. O conhecimento ndo é aceitavel. (4.1.1)

4. E2. Com certeza, porque, como jé disse atras, este tema é
bastante actual. (4.2.1.) Porém, o que desagrada é que os
muitos comentarios que surgem e muitas vezes construtivos
sdo comentarios nascem dos bastidores e morem também
nos bastidores. (4.2.2.) Porque nunca ninguém consegue
levar estes comentarios junto de quem de direito para terem
um efeito publico. (4.2.3.)

4. E3. Ouve-se muito pouco sobre este assunto. (4.3.1.)

4. E4. Sim os professores tém. (4.4.1.) Alias tém deixado
um tempo para que cada um va dando as suas opinides para
no fim apresentar a sua simula. (4.4.2) Para dizer que o
professor ndo é o Unico detentor de conhecimento mas o
aluno também é dotado de conhecimentos. (4.4.3.)

4. E5. Também néo. (4.5.1.)

4. E6. Alguns conhecem mas como jé disse o problema esta
no plano pratico que se tem revelado muito deficiente.
(4.6.1.)

4. E7. N&o, dispde-se dum conhecimento parcial mas
solidamente ndo. (4.7.1.) Porque faltam pessoas preparadas
nesta matéria. (4.7.2.)
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5. Os nossos meios de comunicagdo
social tém manifestado um profundo
conhecimento sobre a temética da ECD?

5. E1. A democracia pode estar dentro duma ideologia
politica. (5.1.1.) E os meios de comunicagdo social tém um
compromisso politico. (5.1.2.) Apenas a Radio Eclésia tem
ajudado um pouco mas ndo chega a todos os cantos. (5.1.3.)
Mas é o Gnico meio que deveria facilitar a democratizagéo
das escolas. (5.1.4.)

5. E2. Para falar dos meios de comunicacgdo social temos
que distinguir os meios de comunicagdo publicos e
privados. (5.2.1.) Nos meios publicos ndo encontramos
muita abertura porque estéo ao servico da ideologia. (5.2.2.)
Pelo facto de educacdo para a cidadania democratica ser um
ramo muito determinante para o desenvolvimento social,
entdo os elementos divulgados sdo apenas aqueles que o
préprio sistema quer que sejam divulgados. (5.2.3.) Mas
nos privados vamos encontrando alguma abertura sobre
esta tematica. (5.2.4.) Séo eles que tém estado a falar um
pouquinho mais sobre este assunto. (5.2.5.)

5. E3. S0 a radio Eclésia é que tem falado sobre o assunto,
que mostra o interesse sobre isto. (5.3.1.) Mas com
profundo conhecimento ndo posso explicar. (5.3.2.)

5. E4.0s meios de comunicacdo ndo diria. (5.4.1.) Mas
importa sublinhar que apenas o Instituto pela Cidadania —
Mosaico, com o seu programa de radio construindo
cidadania procuram divulgar matérias relacionadas com
este tema. (5.4.2.) E pena que isto fica apenas numa
determinada cidade ou localidade e ndo se expande a todos.
(5.4.3.) E as outras radios ndo o fazem porque dependem
mais da ideologia, quem domina é que determina o que
deve ser dito e os outros devem se submeter. (5.4.4.)

5. E5. Se tiver que me basear na terminologia do assunto
diria que até certo ponto sim. (5.5.1.) Mas é algo projectado
nos gabinetes mas ndo materializado na pratica com a
aplicacdo dos seus contetidos. (5.5.2.) Porque ja pareceu em
alguns manuais de educacdo Moral e Civica aprecem o0s
temas de educagdo democrética, a cidadania democratica
mas ndo aprecem os contetdos. (5.5.3.) Para o efeito nem
sabem como deve ser a aplicagdo prética desta matéria e
mesmo os professores que leccionam a cadeira tém dominio
sobre o assunto. (5.5.4.)

5. E6. Negativo. (5.6.1.) Tém um conhecimento muito
superficial. (5.6.2.) Seria desejavel que fosse mais
profundos sobre o assunto para estimular mais as pessoas a
participarem sobre o assunto. (5.6.3.)

5. E7. De facto ndo tém manifestado um profundo
conhecimento. (5.7.1.) Como ja disse, superficial. (5.7.2.)
S6 passam expressdes como: educagdo, sociedade,
democracia para todos... (5.7.3.) Mas ndo se diz o que &,
onde comega, como se processa, em que sector... (5.7.4.)
Quando sabemos que esta educagéo seria importante para a
politica do préprio pais que abragou a democracia. (5.7.5.)

O nivel de interesse na divulgacdo da ECD

1. Acha que a direccdo da tua escola tem
envidado muito esforco na divulgacéo e
promocao da ECD?

1. E1. Muito pouco, porque mesmo dentro da escola 0s
alunos mal conhecem o regulamento interno da escola.
(1.1.1.) Os alunos ndo conhecem os proprios direitos e
deveres do regulamento. (1.1.2.) E os professores ndo tém
espaco para divulgar estes temas porque 0s programas ja
vém trabalhados e ndo deixam espaco. (1.1.3.) Alguns
conhecem a realidade manifestam, mas outros acompanham
a cem por cento aquilo que vem nos programas e nao
deixam liberdade aos alunos. (1.1.4.)

1. E2. Pouco ou quase nada se faz sentir na direccdo da
minha escola. (1.2.1.) Ela estd mais preocupados com o
bom funcionamento da escola, com o bom desempenho do
professor, que o professor dé aula, cumpra com o0s
contelidos programaticos, que esteja na turma todos os dias
e ajudar os alunos a crescerem com o conhecimento das
matérias. (1.2.2.)

1. E3. Ndo. (1.3.1)

1. E4. Nem sempre. (1.4.1.) H& direcgdes que ndo sdo
eleitas mas nomeadas por uma classe elite. (1.4.2.) Por isso
ndo tém bagagem em poder efectivar ou materializar o que
é propicio. (1.4.3.)

1. E5. Como afirmei ndo sabem e portanto também néo tém
como divulgar. (1.5.1.)

1. E6. Negativo. (1.6.1.) Na minha escola as coisas tém




133

O nivel de interesse na divulgacdo da ECD

2. Os professores, da sua escola, tém
manifestado  muito  interesse  em
democratizar as suas praticas
pedagégicas e as suas relacdes
académicas com os seus discentes?

3. A sua escola tem organizado
conferéncias, workshops e outras
actividades afins no sentido de despertar
mais interesse pela ECD?

sido muito superficial. (1.6.2.) O importante é que o0s
professores apresentem as pautas, as fichas e outros
manuais, o que importa é que venham trabalhar. (1.6.3.)

1. E7. Sim, tem divulgado porque é uma necessidade para
todos. (1.7.1.) Mas como sabemos no nosso pais tudo é
centralizado, o nosso sistema educativo é muito
dependente, quer dizer que o meu Director depende de
ordens superiores, 0s proprios conteidos ja vem dosificados
e o0 professor limita-se apenas a seguir as unidades
tematicas ja programadas. (1.7.2.) Assim restringe-se o
campo de acgdo dos professores. (1.7.3.) Estes deploram
esta realidade nas reunides, porque existem contetidos
desenquadrados com a realidade, mas como as coisas sdo
decididas a outros niveis, entdo isto fica sem qualquer
efeito. (1.7.4.)

2. E1. O interesse tem aparecido, mas 0 que desanima 0s
professores é o acompanhamento que o proprio estado faz
aos professores. (2.1.1.) Pois varias vezes os professores
véo a escola desmoralizados porque nds podemos notar que
ha muito desequilibro, muitas vezes o professor vai
desanimado na sala de aula e ninguém pode dar aquilo que
néo tem. (2.1.2.)

2. E1. Sim, actualmente podemos considerar que a maior
parte dos meus colegas sdo também estudantes, portanto,
conseguem fazer a simbiose entre estudante e professor e
deixam transparecer que a escola é mais modernizada.
(2.2.1.) Procuram explorar aquilo que os alunos trazem de
casa porque muitos ja com os seus 16 ou 17 anos ja lidam
com a internet e podem até ter mais conhecimento que o
professor pelo que € necessario deixa-los falar para
aprender também com eles. (2.2.2.) Porque o professor
percebe que hoje alguns alunos ja vém bem preparados.
(2.2.3.) Por isso os professores actuais vdo sendo mais
democraticos. (2.2.4.)

2. E3. Também ndo. (2.3.1.)

2. E4. Até certo ponto. (2.4.1.) Porque apesar do
curriculum elaborado pela Universidade, os professores tém
sempre um espago para criar com bases nas pesquisas que
fazem. (2.4.2.) Tem uma certa autonomia mas ndo na sua
totalidade. (2.4.3.)

2. E5. Eu sou professor e coordenador e tenho recebido
muitas queixas de alunos e colegas que dizem que o0s
professores tém tratado os alunos como aqueles que sabem
nada e que nem tem potencialidades de um dia chegar onde
eles estdo. (2.5.1.) Por isso penso que a democratizacdo das
aulas ndo se verifica, um ou outro mas no geral ndo. (2.5.2.)
2. E6. Alguns sim. (2.6.1.) Mas o digo que o Ministério da
Educagéo comete muitos erros porque muitas vezes recebe
professores ndo capacitados para leccionar algumas
disciplinas e isso inviabiliza a possibilidade da
democratizagdo de praticas pedagdgicas por parte de
professores mal preparados. (2.6.2.)

2. E7. Sim. (2.7.1.) Como j4 estive numa escola Catolica, vi
esta pratica que liberaliza as relagdes entre o Director e 0s
professores e entre estes e o0s alunos. (2.7.2.) Enfim, todo
mundo pode falar com todo mundo como amigo nos
corredores, nas salas, nos gabinetes... (2.7.3.) E isto facilita
a vivéncia democracia. (2.7.4.)

3. E1. Muito pouco, talvez trés vezes anualmente. (3.1.1.)
Mas também trata-se pouco deste tema e muitas vezes 0s
vdo tratar deste tema, pouco dominam o contetdo. (3.1.2.)
3. E2. A minha escola ndo faz absolutamente nada neste
sentido. (3.2.1.) J& fez algumas coisas mas é no ambito de
recursos humanos e ndo neste. (3.2.2.) Talvez temos que
fazer mais debates neste sentido. (3.2.3.)

3.E3. Ndo. (3.3.1.)

3. E4. Néo, ndo tem feito isso. (3.4.1.) Até porque quando
h& palestras muitos ndo aparecem. (3.4.2.) Mas se for uma
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O nivel de interesse na divulgagdo da ECD

4. Serd que 0s nossos meios de
comunicagdo  social  (locais) tém
contribuido muito para a divulgacdo da
ECD? Ou duma cultura democratica?

festa aparecem todos. (3.4.3.)) Na minha escola o0s
professores limitam-se cada um faz o seu trabalho; (3.4.4.)
O director ficam no seu gabinete e os professores limitam-
se em dar a sua aulas e nada mais. (3.4.5.) Ndo ha um
dinamismo. (3.4.6.)

3. E5. Néo diria workshop. (3.5.1.) Alguma chamada de
atencdo numa reunido de professores quando aparecem
muitas queixas de autoritarismo pede-se aos professores
para serem um pouco mais tolerantes, flexiveis,
democréticos. (3.5.2.) Mas ndo numa perspectiva do
conhecimento do assunto estamos a tratar mas sim na
perspectiva de ndo deixar tudo a andar. (3.5.3.)

3. E6. Isto ndo acontece. (3.6.1.) Pelo menos desde que
lecciono naquela escola ainda néo aconteceu, se aconteceu
se calhar de formar clandestina. (3.6.2.) Porque semindrios
e workshops s8o actividades muito abertos e abrangentes
que envolveria professores, familiares e amigos pelo que
seria dificil passar despercebido. (3.6.3.)

3. E7. Workshop néo. (3.7.1.) Reunides de programacéo do
ano e outras actividade como capacitagdo de professores
mas ndo com dimenséo de workshop que envolveria mais
gente: Directores, professores e outros participantes.
(3.7.2))

4. E1. Ndo. (4.1.1.) Talvez a Radio Eclésia. (4.1.2.) As
outras talvez estdo ainda ligadas ao passado ndo
democréatico que vivemos, ao conteido ao qual foram
criadas. (4.1.3.)

4. E2. Como eu ja disse, a Gnica radio que fala da educacéo,
da democracia e da cidadania é apenas a Eclésia no
programa Luanda Escolar. (4.2.1.) Ai sim podemos dizer
que estdo interessados que a sociedade dé um passo e tenha
conhecimento desta matéria. (4.2.2.) Porém, o referido
programa também passa apenas uma vez por semana e nao
em mais de 2 horas. (4.2.3.) Mas o0s demais meios devem
mesmo fazer um grande trabalho neste sentido. (4.2.4.)

4. E3. Acho que ndo, portanto ndo ha como. (4.3.1.)

4. E4. Ndo tém, se o fazem é por acaso. (4.4.1.) Estamos
mais preocupados com coisas banais e flteis. (4.4.2.) As
pessoas ndo querem pesquisar e reflectir sobre a educagéo,
esquecem-se que a educacdo é a fonte para o
desenvolvimento de um pais. (4.4.3.) Somente a Radio
Eclésia com o programa Luanda escolar que tenta
congregar 0s pais, os alunos, os directores e o0s professores
que apresentam um conjunto de ideias que se calhar ajudam
para o desenvolvimento da prdpria escola. (4.4.4.) Mas em
todo caso, os meios de comunicagdo ndo tém feito quase
nada. (4.4.5.)

4, E5. N6s estamos a viver numa época de reforma onde o
professor ja ndo considerado como dono e senhor do
conhecimento, principio e fim de tudo. (4.5.1.) O professor
prepara e apresenta os contetidos e deve também deixar que
o0s alunos a pensar e a dar a sua opinido e o seu contributo.
(4.5.2.) Mas os meios de comunicacdo social dirfamos que
na perspectiva da reforma educativa diria que sim, mas a
propria reforma educativa ndo se fez com base na realidade,
com base ao que se vive mas com base em algo idealizado.
(4.5.3.) Prova disto é que ndo tem havido melhorias
significativas no sistema de ensino desde a perspectiva
duma educacédo democrética. (4.5.4.)

4. E6. Negativo. (4.6.1.) Os meios de comunicacdo nédo
ajudam em nada neste sentido. (4.6.2.) Antes apostam na
divulgacéo de coisas desnecessarias do que nestas matérias.
(4.6.3)

4. E7. Praticamente ndo tém contribuido. (4.7.1.) Pelo
menos ndo vejo a publicidade desta tematica da ECD nos
meios de comunicacdo social. (4.7.2.) Eles preocupam-se
mais com as actividades lGdicas mas ndo com assunto
escolares, e em particular a tematica da educagio
democrética. (4.7.3.)
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O nivel de interesse na divulgacdo da ECD

5. Serd que encarregados da educagdo
tém manifestado bastante interesse pela
ECD?

5. E1. N&o, quase nada ou pouco interesse. (5.1.1.) Os
encarregados ndo tem manifestado interesse para a ECD.
(5.1.2)

5. E2. Acho que ndo; (5.2.1.) Talvez falte alguma
motivacdo por parte dos meios de comunicacdo social
porque os encarregados sdo aqueles que fazem o
complemento do préprio processo de educagdo e ensino que
comega na escola e termina em casa com os encarregados
de educagdo. (5.2.2.) Mas o encarregado s6 sera motivado
se tiver uma linha a partir da escola ou se o educando levar
alguma coisa sobre esta tematica. (5.2.3.) Mas se na escola
ndo se fala nada neste sentido serd dificil que os
encarregados falem sobre este assunto. (5.2.4.)

5. E3. Néo. (5.3.1.)

5. E4. Néo, porque a maioria ndo estd preparado ou
informado sobre a ECD. (5.4.1.) E os poucos que sabem
ndo se interessam porque sabem que ndo vdo mudar ou
influenciar o desenvolvimento da escola. (5.4.2.) Até
porque aquela camada dominante tenta a ofuscar os poucos
que procuram mudar a histéria da educacao. (5.4.3.) Assim,
a escola ndo é auténoma, ela dependem de factores externos
que sdo a classe dominante que tragam as linhas
dominantes que todos devem seguir. (5.4.4.)

5. E5. Néo. (5.5.1.)

5. E6. Interesse, todos n6s temos, mas o problema é passar
a accdo. (5.6.1.) Porque tudo é planeado, tudo é escrito e
elaborado a partir de cima e os professores sdo limitados a
executar o ja feito e os encarregados ndo tém qualquer
autonomia apenas esperam que as coisas sejam feitas para
dar sequéncia a sua execucéo. (5.6.2.)

5. E7. No principio de cada ano vimos os encarregados,
sobretudo aqueles cujos filhos ficam fora do sistema do
ensino, fazem reivindicagbes que vado na linha da defesa
duma educacdo democrética e inclusiva para todos. (5.7.1.)

O nivel de préticas civicas e democraticas

1. Acha democratica a forma como é
administrada a sua escola? Porqué?

1. E1. Talvez 25% por ser uma escola Catélica que tem um
regulamento que vem da Itdlia que algumas vezes nao
corresponde com a nossa realidade. (1.1.1) Também o
recebemos algumas orientacdes do Ministério da Educacéo.
(1.1.2.) E muitas vezes entram em choque. (1.1.3.)

1. E2. N6s temos uma escola actualmente administrada
com algum indice de democracia e ndo mais como era no
tempo do partido Unico onde as coisas eram impostas e
ninguém tinha um ponto de vista diferente nem uma
reclamagéo. (1.2.1.) Hoje ja se tem um certo respeito pelas
ideias dos outros. (1.2.2.) Hoje as coisas tém um certo
indice de democracia. (1.2.3.)

1. E3. Acho que ndo, porque a maior parte das coisas feitas
na escola séo orientagfes da pessoa que tutela a escola ou o
sector da educacéo. (1.3.1.)

1. E4. N&o acho porque a escola recebe o pacote que vem
de cima, duma entidade superior e diz-se que sdo ordens
superiores todos devem cumprir porque o director mandam
e determina. (1.4.1.) Todos devem cumprir com as
orientacdes dadas e se parecerem uns 2 ou 3 professores
que tentam reagir contra o director mas ndo sdo ouvidos,
sdo conotados como aqueles que vieram para estragar e por
conseguinte sdo postos a parte. (1.4.2.)

1. E5. N&o acho democratica porque o director quando diz
a coisa é assim e sera assim, as pessoas podem ir murmurar
nos corredores e mais nada. (1.5.1.)

1. E6. A prética ndo é adequada, na minha escola as coisas
sdo feitas apenas para cumprir. (1.6.1.)

1. E7. Vou explicar por palavras minhas a partir da
experiéncia. (1.7.1.) Os manuais vém com algumas figuras
algumas vezes contestada pelos préprios professores em
determinadas localidade porque ndo resultam de um
consenso. (1.7.2.) HA& aqui uma espécie de violéncia
simbédlica que ainda se faz sentir. (1.7.3.) Isto ndo é
democratico porque se fosse o professor buscaria outras
alternativas em funcdo do seu contexto e da sua realidade.
(1.7.4.) Por isso digo nada. (1.7.5.)
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2.Uma grande parte das decisdes que
marcam a vida da sua escola tém sido
tomada de forma consensual como
mandam as regras democraticas?

3.0s métodos didacticos e pedagégicos
usados pelos professores na sala de aula
propiciam um clima democratico?

2.E1. Ndo. (2.1.1)

2. E2. Numa primeira fase podem até vir do director.
(2.2.1.) Mas antes de implementa-la, ele tem sempre o
cuidado de reunir com toda a comunidade e trazer a sua
ideia na assembleia para que seja discutida e valorizar a
posicdo da maioria. (2.2.2.) Neste sentido o meu director
tem sido muito ponderado. (2.2.3.)

2. E3. Tudo vem da instancia superior. (2.3.1.)

2. E4. Seria bom que as decisdes fossem resultados de um
consenso. (2.4.1.) As coisas ja& vém predefinidas pelo
proprio Ministério. (2.4.2.) Mesmo que sejam coisas que
néo correspondem muito com a realidade mas o professor é
obrigado a executar. (2.4.3.) Seria bom se fizessem um
projecto educativo. (2.4.4.) Neste caso ndo tem havido
consenso, se calhar as escolas Catolicas, até certo ponto,
fazem um projecto educativo mas as escolas estatais nem
por isso. (2.4.5.)

2. E5. Algumas decisdes, nem todas, aquelas um pouco
superficiais como conselho de notas, método de avaliagéo,
capacitacdo... (2.5.1.) Mas as decisdes mas radicais ligadas
a vida e progresso da escola a direc¢do reGne entre si e
publica as decisdes e todos lIéem e conforma-se com o que
for dito. (2.5.2)

2. E6. A minha escola tem violado os principios
democraticos. (2.6.1.) Porque nas reunides s6 participam os
professores e os Directores e ndo participa nenhum membro
da seguranga, da limpeza, enfim, todos aqueles que
participam da vida da escola a varios niveis. (2.6.2.) Todos
de forma massificada deveriam ser chamados para dar a sua
contribuicdo para o melhor funcionamento da escola.
(2.6.3.)

2. E7. Geralmente as decisdes sdo tomadas unilateralmente.
(2.7.1.) Na verdade o Director vem com a sua agenda ja
elaborada, com as suas decisdes ja tomadas, mas consulta
os intervenientes. (2.7.2.) Mas no fim, acaba por prevalecer
aquilo que ele ja preconizou. (2.7.3.)

3.E1. Talvez 60% porque alguns professores aprenderam
fora da democracia e muitas vezes aplicam aquilo que
aprenderam. (3.1.1.) Entdo ndo ha democracia, porque o
professor procura impor-se. (3.1.2) O aluno ndo tem
direitos a 100%. (3.1.3.) Prevalece ainda aquela violéncia
simbélica sobre o aluno. (3.1.4.)

3. E2. Sim, até certo ponto. (3.2.1.) Porque como ja disse
hoje toda a metodologia usada na aula deixa transparente
que o professor esta ai ndo como dono do saber mas esta ai
para partilhar todas as ideias que o aluno traz das suas
préprias pesquisas e até mesmo questdes muitas vezes fora
do tema da aula mas pode dar uma chega. (3.2.2.) E penso
que estamos num bom caminho neste aspecto. (3.2.3.)

3. E3. Ndo, os métodos ndo sdo democraticos porque
sufocam mais os alunos. (3.3.1.) Se fossem democraticos os
alunos teriam mais espago ou saida, teriam mais tempo fora
da sala de aula. (3.3.2.) Mas os alunos estdo sempre dentro
da sala de aula. (3.3.3.)

3. E4. Nem todas as escolas fazem. (3.4.1.) H& sempre um
e outro professor que tem procurado dinamizar a aula mas
ndo alterar a linha de orientacdo definida pelo Ministério.
(3.4.2)

3. E5. Se dissesse sim seria exagero mas também se
dissesse ndo seria exagero. (3.5.1.) N&o diria que o0s
professores tivessem uma cultura de intimidacdo aos
alunos. (3.5.2.) Mas também o carinho ndo tem sido la
muito bem, é como rato que morde e sopra. (3.5.3.)
Sobretudo quando o professor ndo se actualiza e os alunos
investigam e notam que os conteldos postos no quadro
estdo errados, no ambito da reforma, entdo os professores
ndo encontram outro recurso e recorrem & medidas
autoritarias sem deixar os alunos expressar 0 que sabem.
(3.5.4))

3. E6. Nem por isso, porque a prdpria escola ndo tem
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O nivel de préticas civicas e democraticas

O nivel de préticas civicas e democraticas

4.0s alunos tém mostrado uma grande
maturidade democréatica na gestdo das
suas relagcbes com os professores e
colegas?

5.Acha que todos os intervenientes da
vida da sua escola dispdem de uma
cultura democratica?

condicOes criadas para que o professor trabalhe de forma
eficaz com os alunos. (3.6.1.) Isto ndo possibilita ao
professor criar um dinamismo que lhe permita trabalhar de
forma mais aberta para caminhar bem com os trabalhos da
propria instituicdo. (3.6.2.)

3. E7. Os alunos hoje ja podem perguntar ao professor e
ddo a sua opinido na sala de aula. (3.7.1.) Por isso acho que
sim. (3.7.2.) Tem havido de facto intercAmbio e simbiose
entre os alunos e os professores. (3.7.3.) Me parece que 0
método tradicional ja vai ficando para traz. (3.7.4.) Hoje o
professor explica e os alunos fazem perguntas e levam
tarefas para a casa. (3.7.5.)

4.E1. Os alunos mostram este desejo mas para criar a
libertinagem. (4.1.1.) Porque mal percebem a democracia e
qguando percebem mal surge a desordem. (4.1.2.) Nos
notamos na escola que os alunos procuram imitar as
novelas e vém os filmes Brasileiros e percebem mal o que é
a democracia. (4.1.3.)

4. E2. Ainda ndo. (4.2.1.) Depende das idades, por exemplo
eu tenho trabalho com os adolescentes e sinto que
confundem ainda muita coisa. (4.2.2.) Por isso, acho que
precisam ainda de um acompanhamento sério dos préprios
professores. (4.2.3.) Talvez naquelas escola onde os alunos
jasdo adulto. (4.2.4.) Mas na minha ndo. (4.2.5.)

4. E3. Néo, tendem mais para libertinagem. (4.3.1.)

4. E4. Também ndo ha uma maturidade suficiente. (4.4.1.)
Como se tem dito, a prépria educacdo é um processo, todos
os dias aprendemos coisas novas. (4.4.2.) E se aqueles que
aprenderam as normas democraticas nao as transmitem elas
morem. (4.4.3.) Mas no nosso contexto os alunos nao tém
uma maturidade democratica. (4.4.5.) Eu aprendi por
exemplo de uma professora que nos punha em grupo e
exigia que cada um tinha que opinar alguma coisa e dizia
que temos que educar os nossos alunos pela democracia
para que levem este pacote para a sua vida futura. (4.4.6.)

4, E5. O termo democracia, mesmo para nos, professores,
ndo esta ainda bem esclarecido nas nossas mentes e isso
tem propiciado muita confusdo na vivéncia de regras
democraticas. (4.5.1.) Isto como Angolano que sou, sei que
nds temos um conceito de democracia ainda tumultuoso até
mesmo da parte de muitos dirigentes. (4.5.2.) E se nés
estamos assim, quanto mais 0s nossos alunos. (4.5.3.)
Todos querem falar ao mesmo tempo, ninguém respeita a
ideia do outro. (4.5.4.) E mesmo dificil. (4.5.5.)

4, E6. Sabendo que os proprios professores tém pouca
informagéo sobre a ECD, entdo é muito complicado pensar
que os alunos tenham principios assentes em matéria duma
convivéncia democrética. (4.6.1.) Por isso ndo tém
apresentado capacidade de uma boa interpretacdo de
principios duma convivéncia democratica. (4.6.2.)

4. E7. Eu como trabalho com criangas ndo tenho uma ideia
clara daquilo que tem sido o comportamento dos
adolescentes e jovens na interpretacdo de principios
democraticos. (4.7.1.)

5. E1. Ndo, nem todos. (5.1.1.) Talvez aqueles que nos
Gltimos dias ja frequentam certos grupos e aqueles que ja
estdo nas faculdades. (5.1.2.)

5. E2. Até certo ponto. (5.2.1.) Porque comegou a se falar
da democracia ja a muitos anos, se bem que sabemos que
no nosso pais a democracia apenas tenta a dar os primeiros
passos rumo. (5.2.2.) Mas mesmo assim, as pessoas tentam
a se engajar e se encaixar cada vez mais neste sistema
democratico. (5.2.3.) Porque n6s ndo temos outra saida,
Angola é um pais muito cobicado e pela cobiga ai esta a
comunidade internacional a exercer uma certa pressao nos
6rgédos de governo no sentido ser cada vez mais um facto e
neste sentido todos procuram dentro do possivel ser cada
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6. O nivel de praticas democraticas
existentes na sua escola pode ser
classificado como bom, razoavel ou
péssimo?

7. Podes citar uma média de cinco

praticas  democraticas e cinco
antidemocraticas frequentes na sua
escola?

dia o mais democratico possivel. (5.2.4.) E acho que o
caminho é por ai. (5.2.5.)

5. E3. Nao, isto ndo se faz sentir. (5.3.1.)

5. E4. Nem todos. (5.4.1.) Uns trazem mas ndo a
materializam. (5.4.2.) Por isso é que se diz que a sociedade
fala tanto da democracia mas nem por isso ela é
democratica. (5.4.3.) E se a propria sociedade que
determina os curriculos e o resto ndo é democratica como é
a escola vai ser democrética. (5.4.4.) A outra passagem diz
que a escola moderna fala tanto da democracia mas ela ndo
é democréatica ao passo que a tradicional que nao falava de
democracia era democratica. (5.4.5.)

5. E5. Diria ndo, porque alguns encarregados vém dizer aos
professores: aperta mesmo o meu filho, se for necessario
bater pode bater. (5.5.1.) E tudo aquilo que ja disse leva a
concluir que ndo. (5.5.2.)

5. E6. Negativo. (5.6.1.) Eu diria que se o tema de ECD
fosse muito vulgar talvez muitos tivessem condigdes para
um possivel aprofundar de uma cultura democratica.
(5.6.2.) Mas como tem sido muito subjectivo e restrito é
muito complicado que as pessoas tenham principios
objectivos. (5.6.3.)

5. E7. Muito conhecem mas ndo vivem segundo 0s
conhecimentos que tém. (5.7.1.) Muito furtam-se da escola
mas no fim do més ndo aceitam perder nenhum tostao.
(5.7.2.) Os proprios encarregados de educacéo conhecem as
normas mas furtam-se delas mas no fim ndo querem
assumir as suas responsabilidades. (5.7.3.) Por isso acho
que ndo existe uma cultura democratica. (5.7.4.)

6. E1. Razoavel. (6.1.1.)

6. E2.Bom ndo diria, porque estamos a dar 0os primeiros
passos, mau também estaria a ser injusto. (6.2.1.) Posso
considerar de razoavel porque isto supera alguma coisa que
era negativa e agora ja esta a dar passos. (6.2.2.) Considero
de razoavel. (6.2.3.)

6. E3. Péssimo. (6.3.1.)

6. E4. E razoavel. (6.4.1) E um processo, estamos a
caminhar. (6.4.2.) Cabe aos que estdio em frente, os
directores, gestores das escolas cultivar valores
democraticos e transmiti-los aos alunos e, quicad também
aceitar as criticas feitas pelos professores e pelos proprios
alunos considerando-as como uma contribuicdo para o
desenvolvimento da prépria escola. (6.4.3.)

6. E5. E péssimo. (6.5.1.) Porque mesmo quando ha
didlogo é apenas uma fachada porque as decisdes ja vém
determinadas. (6.5.2.) Porque a conclusdo da reunido é
geralmente feita antes da reunido. (6.5.3.)

6. E6. E péssimo. (6.6.1.) Porque eu acho que a pouca
informacédo que temos faz com que nos afundemos mais na
interpretacéo e vivéncia destes principios. (6.6.2.)

6. E7. Digo razoavel porque a nogdo ja esta la. (6.7.1.) N&o
obstante parcial mas esta la. (6.7.2.)

7. E1. Casos antidemocratico: O caso de coordenadores de
disciplinas que ganham a 6 anos e ndo sdo mudados apesar
do mandato ser apenas de trés anos e ninguém pode dizer
nada. (7.1.1) Nédo ha elei¢Bes nem de directores, nem de
coordenadores de disciplinas e ha muita disparidade de
salario entre pessoas da mesma categoria; (7.1.2.) Ha
existéncia de classes, uns ganham 120.000 kz e outro
40.000 kz; (7.1.3.) Os programas que sdo elaborados sem
uma prévia consulta da base todos vem do topo e sdo
impostos ao professor; (7.1.4.) Os manuais da pré que sao
gratuito mas aparecem no mercado e ninguém diz nada.
(7.1.5)

Casos democraticos: Sobre a elaboragdo de horério, a
escola consulta os professores e chega-se a um consenso;
(7.1.6.) Abertura da Direccdo que dialoga com o0s
professores para ver se algum caso a resolver; (7.1.7.)
Algumas vezes consultam os pais para alguma opinido mas
isso ndo chega ao topo. (7.1.8.)




139

O nivel de préticas civicas e democraticas

8. Existe ou ndo um ambiente
democratico nas praticas didactico-
pedagdgicas que caracterizam a vida da
sua escola?

7. E2. Casos democraticos: Quando o director convoca uma
reunido e traz uma agenda de trabalho e admite que a
agenda seja discutida e aprovada pelos presentes e for
necessario a alteragdo de certos pontos da mesma agenda.
(7.2.1.) Nisto o meu director tem sido muito atento; (7.2.2.)
Leitura da acta da reunido anterior e permitir que os pontos
sejam atacados com toda a liberdade, isto é democrético.
(7.2.3)

Casos ndo democraticos: se existem ndo tenho visto.
(7.2.4.) Se calhar sdo mais ocultos. (7.2.5.)

7. E3. Ndo. (7.3.1.)

7. E4. Casos anti-democraticos: Escuso-me dizer, prefiro
néo fundamentar este ponto. (7.4.1.)

7. E5. Casos democraticos: Aqueles em que a Direccdo
ouve os professores e autoriza que estes fiquem em casa se
estiverem incomodados; (7.5.2.) também aqueles em que a
direcgdo se dispor em ouvir 0s alunos mesmo ndo pondo
em pratica aquilo que estes solicitam; (7.5.3.) O da
solidariedade entre professores e entre alunos resolvendo os
problemas por via de didlogo. (7.5.4.) Casos__ndo
democraticos: Sdo a maioria, e comecaria pela falta de
capacidade e escuta da Direcgdo em relacdo ao professore,
mesmo quando este sente que tem alguma ideia capaz de
mudar a instituicdo; (7.5.5.) Isto mostra que a direccdo tem
sido uma monarquia absoluta que se esquece de que em
democracias o poder é do povo. (7.5.6.) Também tem
havido casos em que s6 o director determina e decide a
expulsdo de um professor ou de um aluno sem uma prévia
auscultacdo da comunidade; (7.5.7.) A imposi¢do de
disciplinas aos professores mesmo quando estes ndo tém
dominio dos respectivos continuos, assim como o caso dos
professores que se impdem perante os alunos. (7.5.8.)

7. E6. Casos ndo democréticos: A falta de liberdade dos
professores perante os pronunciamentos do director sob
pena deste ficar chateado; (7.6.1.) O excesso de soberania
dos Directores que se julgam como os Unicos detentores de
poderes de decisdo; (7.6.2.) O ndo reconhecimento do
espaco de participacdo de uma classe de trabalhadores da
escola, como as senhoras de limpeza, o pessoal da
seguranca; (7.6.3.) Algumas proibicbes como a que
determina que os professores ndo podem estar na sala de a
assistir a televisdo mesmo em tempo de intervalo. (7.6.4.)
Casos democraticos: A liberdade de expressdo entre
professores nos seus momentos de convivio; (7.6.5.) A
forma como a administrativo trata com os professores ou
seja, 0 intercambio existente entre os professores e o
administrativo. (7.6.6.)

7. E7. Casos democraticos: As reunides onde os professores
fazem uma elaboracdo conjunta dos seus planos mensais ou
semanais ajudando-se mutuamente; (7.7.1.) A liberalizacdo
de relagbes entre professores e alunos evitando qualquer
tipo de marginalizagdo. (7.7.2.) Casos ndo democréticos: A
dosificagdo dos contetidos pelo Ministério de tutela; (7.7.3.)
N&o sei se a fiscalizagdo da aula do professor por um
membro da Direccdo é democratico ou anti-democréatico.
(7.7.4)

8. E1. Pouco, porque quando 0s programas aparecem a
reclamagdo dos professores ndo é tida em conta. (8.1.1.)
Por exemplo as classes de passagem, o aluno pode ou néo
saber o professor ndo tem nada a dizer porque o aluno deve
aprovar e o proprio aluno aprece quando entende porque
sabe que de um ou de outro modo ele deve passar. (8.1.2.)
8. E2. Existe. (8.2.1.) Mesmo que um bocado débil mas
existe. (8.2.2.)

8. E3. Nao, porque tudo é orientado pela instancia superior.
(8.3.1.) E os professores seguem a risco as orientacdes que
vém de cima. (8.3.2.)

8. E4. Prefiro também ndo fundamentar este ponto. (8.4.1.)
8. E5. De forma geral tudo ja é encontrado na escola e o
aluno se adapta apenas ao ja estabelecido. (8.5.1.) Por
outro, ndo temos tido mesmo féruns académicos de reviséo
e avaliacdo de conteidos e metodologia preconizados pela
reforma educativa. (8.5.2.) Néo reciclagem para actualizar
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9. Depois de ter respondido as questdes
anteriores, acha que a ECD é ja uma
realidade nas nossas escolas ou é ainda
uma necessidade e um desafio para elas?

10. Tem mais algo a salientar sobre o
assunto?

os conhecimentos dos professores, ha tematicas que o
préprio professor ndo entende mesmo investigando ndo
encontra respostas, prova disto tem de se saltar contetdo.
(8.5.3.) Os professores ddo o que entendem e saltam o que
ndo entendem. (8.5.4.) Os curricula séo impostos. (8.5.5.)

8. E6. Eu ndo diria que existe. (8.6.1.) Porque aqui em
Angola, tudo parte da base, ou seja da delegagdo provincial
de educacdo ou do Ministério. (8.6.2.) Entdo, existe um
manda chuva, passo o termo. (8.6.3.) O professor limita-se
em executar aquilo que recebeu da base e 0 aluno também
limita-se apenas em receber aquilo que lhe vem do
professor. (8.6.4.) N&o existe o intercAmbio entre os
diversos sectores e os diversos agentes do processo de
ensino e aprendizagem. (8.6.5.)

8. E7. Existe o ambiente democratico mas é parcial e ndo
absoluto. (8.7.1.) E parcial por falta de alguém capaz de
influenciar as coisas e por causa da dependéncia do
professor que deve administrar contetdos ja dosificados.
(8.7.2.)

9. E1. Eu penso que é um grande desafio. (9.1.1.) Porque
quando falamos da mono docéncia que da primeira classe
até sexta, nos sabemos que Angola ndo é Luanda. (9.1.2.)
Ora, n6s temos ainda professores com 42 classe do tempo
colonial. (9.1.3.) Penso que ndo se preparou 0 ambiente
para esta reforma. (9.1.4.)

9. E2. Ao mesmo tempo que é ja uma realidade, é também
um desafio. (9.2.1.) Porque é realidade no sentido de que
estamos a dar 0s primeiros passos, estamos a comecar.
(9.2.2.) Um desafio, no sentido de que queremos vé-la nos
proximos tempos a dar passos mais seguros mais
significativos mais correctos e mais objectivos. (9.2.3.)

9. E3. Um auténtico desafio. (9.3.1.)

9. E4. E um desafio. (9.4.1.) Se fosse uma realidade ndo
estariamos a proceder como procedemos hoje. (9.4.2.) Aqui
em Luanda certas pessoas tém abertura e permitem a
vivéncia de certas experiéncias mas no interior ha pessoas
que se calhar nunca ouviram falar da educacdo para a
cidadania democratica. (9.4.3.) E mesmo um desafio pelo
que todos precisamos de trabalhar para que seja uma
realidade. (9.4.4.)

9. E5. E um desafio. (9.5.1.) E se for implementado,
quando mais urgente melhor, ndo s6 para melhorar o
sistema educativo, as praticas pedagdgicas bem como
também a mentalidade dos gestores das instituicdes. (9.5.2.)
9. E6. A ECD é no meu ponto de vista uma necessidade e
uma urgéncia. (9.6.1.) Seria muito benéfico se este tema
evoluisse mais no nosso pais, ndo s a nivel do Ministério
da Educagdo mas em todo o pais. (9.6.2.) Também ndo
deve ficar apenas no plano teérico mas no plano préatico.
(9.6.3)

9. E7. E uma necessidade porque ainda ndo estamos a viver
praticamente de acordo com aquilo que é o sentido da
democracia nas escolas. (9.7.1.) Seria bom a democracia
viesse para ficar sistematicamente e que fosse ensinada de
escola para escola e em toda a nagdo inteira. (9.7.2.)

10. E1. N&o. (10.1.1))

10. E2. E aquilo que eu ja disse, é um tema actual, um tema
muito pertinente e gostaria que 0os meios de comunicacéo
social, sobretudo a televisdo que, ndo s6 informa mas
também mostra aquilo que informa no sentido de fazer um
trabalho mais substanciado sobre esta matéria que esta
ainda muito débil. (10.1.2.)

10. E2. Néo (10.2.1.)

10. E3. Néo (10.3.1.)

10. E4. Néo. (10.4.1))

10. E5. Tenho que admitir que o tema é bom, mas este ndo
deve ser um assunto a ser tratado pelos individuos
singulares. (10.5.1.) Esta deve ser a preocupagdo do proprio
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Estado que quer apostar na construcdo do Estado
democratico. (10.5.2.) Isto é urgente que o Estado aposte
por uma educacéo civica e democratica dos cidaddos para
melhorar o proprio sistema politico. (10.5.3.) Porque isto
ajudaria para o alcance dos fins preconizados politicamente.
(10.5.4.) O aluno que for educado para a cidadania
democratica a partir da base compreenderd melhor as
verdadeiras regras do sistema democratico que o pais
defende e o Estado ndo teria muita dificuldade em educar
0s seus cidaddos. (10.5.5.) Este é um assunto urgente ndo s
para a escola mas para Estado e o pais em geral. (10.5.6.)
10. E6. Néo. (10.6.1.)

10. E7. Sim, tenho a acrescentar sobretudo para as
instancias superiores de que a democracia ¢ algo que todos
queremos, nas escolas sobretudo porque é l& onde tudo
comega. (10.7.1.) S6 que a tendéncia de beneficiar a uns e
outros nao isto ndo é democracia. (10.7.2.) A nossa
sociedade é capitalista e a sociedade capitalista é aquela
que estimula a existéncia de classes e ndo sabemos se com
a existéncia de classes a materializagdo da democracia sera
mesmo possivel ou ndo. (10.7.3.)

A importancia da ECD.

1. Como professor e estudante, acha que
a ECD pode trazer algo de novo para o
pais? O qué por exemplo?

1. E1. Pode trazer, porque n6s vivemos num pais em que
néo ha abertura, estamos a sair de uma sociedade de medo
para a democracia. (1.1.1) Nds como professores temos
muita coisa para transmitir mas muitas vezes nao
transmitimos porque temos esta cultura de medo. (1.1.2.) E
se entre a democratizagdo nas escolas o professor podera
contribuir mais para esta sociedade. (1.1.3.) Muitos paises
desenvolveram gragas a democracia, sobretudo com a
democracia dentro das escolas. (1.1.4.)

1. E2. Como professor, como cidaddo, acho que a educagao
para a cidadania pode trazer um bem-estar interior. (1.2.1.)
Porque s6 o facto de saber que posso me pronunciar a
vontade, exprimir as minhas ideias sem sofrer represalias.
(1.2.2.) Se a democratizacédo vir a ser um facto no sector da
educacdo e ndo so, for um facto, trard mudangas
significativas na sociedade porque o0s professores e
estudantes que sdo uma camada intelectual mais activa da
sociedade estardo em altura de denunciar tudo aquilo que
estiver errado e as manifestacBes serdo recebidas por quem
de direitos para poder alterar o que esta mal. (1.2.3.)

1. E3. Acho que pode sim. (1.3.1.) Porque nés aprendemos
desde a base aquilo que fizemos hoje. (1.3.2.) E se ndo
aprendemos a viver a democracia ndo seremos capazes de
praticar actos democraticos. (1.3.3.)

1. E4. Traz algo de novo sim, por exemplo, o0 estudante
estaria a ponto de discutir os problemas da prépria
sociedade, reflectir bem sobre aquilo que recebe no pacote
do conhecimento. (1.4.1.) E sobre as informagdes que lhe
sd0 passadas e teria sempre alguma opinido a dar para a
solidificagdo da propria sociedade. (1.4.2.)

1. E5. O problema é que Governo angolano tem dificuldade
em entender o proprio sistema politico que defende do
ponto de vista pratico. (1.5.1.) Por isso se a pessoas
aprenderem a ECD a partir da base isso sera bastante util e
determinante na interpretacdo correcta do sistema politico
de Angola. (1.5.2.) E na sua convivéncia quotidiana.
(1.5.3)

1. E6. Algo de novo vai trazer sobretudo na vertente da
democratizagdo do préprio pais. (1.6.1.) Se este tema
tivesse j& uma grande relevancia na educagdo entdo
terfamos j& um pafs novo no campo da cidadania e da
democracia. (1.6.2.)

1. E7. Algo de bom que resultaria da democracia seria o
envolvimento de todos nos assuntos sociais; (1.7.1.) Um
bom ambiente de dialogo, trabalho e valorizagdo de todos;
(1.7.2.) A suspenséo de classes, ndo haveria uma classe da
elite e outra baixa; (1.7.3) Uma sociedade sem
discriminacdo com uma Unica classe de seres humanos.
1.7.4)

2. E1. E indispensavel, porque sem a democratizacdo das
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2. Serd que a ECD é indispensavel para a
consolidacdo de um Estado Democratico
e de Direito? Porqué?

3. Acha que a ECD constitui uma
necessidade e um desafio para a nossa
escola e, quicd, para 0 nosso pais em
pleno século XXI1?

escolas, seria dificil explorarmos aquilo que a comunidade
tem ou a comunidade educativa tem, ou mesmo os alunos e
os professores. (2.1.1.) E como sabemos cada individuo traz
alguma coisa de importar e se houver esta abertura cada um
pode contribuir mais para o desenvolvimento da sociedade.
(2.1.2)

2. E2. Evidente que sim. (2.2.1.) Pois a educacéo constitui
um dos pilares fundamentais da vida da sociedade. (2.2.2.)
E se o sistema educativo atinge altos niveis de
conhecimentos e praticas democraticas sera mais facil
democratizar a propria sociedade. (2.2.3.)

2. E3. Sim, porque se ensino uma crianga a Ser
democrética, ela sera democratica na sua vida pratica nas
suas relagdes com os outros. (2.3.1.)

2. E4. E mesmo indispensivel mas tudo depende da
vontade politica. (2.4.1.) Como ja referimos a escola tem
sido determinada pelos factores externos. (2.4.2.) Portanto
cabe aos politicos fazerem com que este modelo de
educacdo se consolide. (2.4.3.) Mas se eles ndo abrir maos a
isto, e querer formar a seu gosto, poderdo se salvar apenas
aquelas pessoas que tém condigdes para poder buscar a sua
formacéo fora. (2.4.4.) Estes poderdo se safar mas os outros
serdo condenados a viver segundo a vontade dos dirigentes.
(2.4.5.) E ficardo excluidos do processo, sem uma justa
compreensdo do estado ou da escola. (2.4.6.) Porque a
educacdo para a cidadania prepara as pessoas a poder
opinar sobre a sociedade. (2.4.7.)

2. E5. E muitissimo indispenséavel. (2.5.1.) E eu diria que
antes do pais partir para o Estado democratico tinha que
partir pela massificassdo ou preparacdo da mente dos
cidaddos a quem se destina o sistema politico. (2.5.2.)
Porque este sistema existe para, em Gltima analise, garantir
0 bem-estar e a boa convivéncia entre os cidaddos. (2.5.3.)
Porque as intolerancias politicas que se verificam ainda
reflectem a falta desta educagdo. (2.5.4.) N&@o se concebe
que haja alguns partidos que se considerem ainda como
cabega e as vezes lutam entre si até os seus dirigentes.
(2.5.5.) Isto s6 confirma a necessidade desta educacéo para
0 pais. (2.5.6.)

2. E6. Eu diria que sim. (2.6.1.) E indispensavel porque iria
abrir horizontes para a pratica de principios. (2.6.2.) As
pessoas estariam mais capacitadas para trabalhar, para
receberem e implementarem na vida pratica todos estes
novos principios e normas ligados a ECD. (2.6.3.)

2. E7. E sim indispenséavel porque n&o haveria discrepancia
entre uns e outros. (2.7.1.) E ninguém estaria em cima da
lei, até o préprio legislador seria chamado a viver conforme
ao estabelecido na lei. (2.7.2.) Fora disto ndo faz sentido
falar em direito e em justica, quando uns podem e outros
ndo. (2.7.3.)

3.E1.Sim(3.1.1)

3. E2. Sem ddvida. (3.2.1.)

3. E3. Acho que sim. (3.3.1.)

3. E4. E mesmo uma necessidade e um forte desafio.
(3.4.1)

3. E5. Sim, visto que tanto o século XX como o XXI sdo
aqueles séculos em que a democracia se vai implantado em
toda a parte do mundo. (3.5.1.) Mas diria que pecam por
ndo preparar 0s seus cidadéos para tal. (3.5.2.)

3. E6. Seria uma grande necessidade porque é algo que
estamos a espera com maos abertas para criarmos novos
“inputs” e ambientes adequados para a educagdo. (3.6.1.)
Desafio porque enquanto novidade ndo pode ndo ser um
desafio na medida em que os agentes de educacdo e ndo s6
terdo dificuldade para a implementacdo deste projecto.
(3.6.2.) Mas com o envolvimento de todos e dos meios de
comunicagdo social em particular estariamos a altura de
conseguirmos melhores resultados adequados para o
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4. Achas que as escolas, optando na
gestdo democratica das suas praticas
pedagdgicas, iniciando 0os meninos a uma
aprendizagem e vivéncia democréticas,
podem ser determinantes na
consolidacdo da nossa democracia?

5. O professor quer acrescentar alguma

coisa?

desenvolvimento da educacdo em Angola. (3.6.3.)

3. E7. Como eu ja disse a ECD é algo que estamos a viver
parcialmente porque ndo temos pessoas preparadas
sistematicamente para desenvolverem o assunto. (3.7.1.) E
uma necessidade porque precisamos ja de por em pratica os
principios democraticos, fazer algumas publicidades, usar
0s meios de comunicagdo social para isso e sensibilizar a
sociedade porque se temos ainda o problema da
marginalidade é muitas vezes por falta desta educacdo que
estamos aqui a evocar. (3.7.2.)

4. E1. Sim, porque criando as criancas numa cultura
democratica, amanhd é o futuro ou dirigente desta
sociedade. (4.1.1.) Se aprendem a viver a democracia desde
0 bergo, entdo amanha serd mais facil em transmitir quando
forem chamados para dar a sua contribuicdo nesta grande
sociedade. (4.1.2.)

4. E2. Se aderimos ao sistema democrético, de facto a
escola tem o papel e a responsabilidade da democratizagio
do pais. (4.2.1.) Ainda que seja tarefa dos politicos, mas
como ja disse, a escola exerce uma forte influéncia. (4.2.2.)
Porque a vida da escola é uma vida de intelectuais, aqueles
que tém, até certo ponto, o conhecimento de tudo quanto
pode passar pela mudanca da sociedade. (4.2.3.) Nesta
perspectiva, a escola exerce uma grande influéncia...
(4.2.4.) A escola é parte activa da sociedade porque existe
escola em todas as camadas da sociedade. (4.2.5.)
4.E3.Sim. (4.3.1.)

4. E4. Pode ser porque quando nascemos adquirimos
valores na comunidade onde vivemos, somos influenciados
pela realidade e pelo contexto e transportamo-los até a
idade adulta. (4.4.1.) Se a familia ndo fizesse isto
estariamos perdidos. (4.4.2.) N6s temos visto que quando as
pessoas aprendem a conviver com 0s outros, conversam,
dialogam mas quando ndo se aprendem aparecem
comportamentos e atitudes sem fundamentos. (4.4.3.)

4.E5. Sim, porque a familia educa os seus filhos em termos
religiosos, morais... (4.5.1.) Mas para a ECD, isto
dependem muito do nivel académico da familia. (4.5.2.) Por
isso, se 0 aluno encontraria na instituicdo que frequenta
academicamente bases sobre estas matérias que ndo
encontra na educagdo familiar, e assim, as institui¢des
ajudariam os alunos a melhorar a sua convivéncia civica,
pedagbgica e com isso sairia 0 préprio Ministério de
educacdo, o Estado e a sociedade em geral a ganhar com
isso. (4.5.3.)

4, E6. Como ja disse é determinante sim. (4.6.1.) Porque
como ja referi a democracia visa a criacdo de condicdes
para o bem-estar de todos. (4.6.2.) Logo o envolvimento de
criangas nesta educacéo abrira as portas e levar-nos-ia para
o0 desenvolvimento do nosso pais. (4.6.3.)

4. E7. Sim podem ser determinante. (4.7.1.) Porque se
comecam a aprender a nocdo da democracia a partir da
base, poderdo depois de uma década ser os grandes pilares
da vivéncia democréatica que queremos para 0 nosso pais.
($.7.2.)

5. E1. Bem, agradeco o convite, e espero que este grande
tema seja acompanhado ndo s6 pelos investigadores mas
também aqueles que recebem e que pode transmitir a outras
pessoas, para que valorizem a educacgao e entendam que as
sociedades se desenvolvem a partir da educagéo, isto é, na
pessoa, quando pode participar, exprimir a sua opinido, em
suma quando vive na democracia. (5.1.1.)

5. E2. Acho que tudo foi dito. Obrigado pela oportunidade.
(5.2.1.)

5. E3.Jando. (5.3.1.)

5. E4. Diria que a educacéo para cidadania é base para que
a consolidacdo de uma educacdo democrética. (5.4.1.) E
para que seja consolidada a escola deve promover
coléquios e publicar artigos neste sentido e os meios de
comunicagdo social deve trabalhar com  pessoas
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especializadas na educacdo e nestas matérias para ajudar a
formar uma sociedade si na vivéncia e interpretagdo de
principios democraticos. (5.4.2.)

5. E5. Acho que foi tudo dito, obrigado pela oportunidade.
(55.1)

5. E6. No meu ponto de vista este estudo é bastante
importante e, € muito urgente no nosso pais. (5.6.1.) Pelo
que precisamos de acolhé-lo de méos abertas e cumprimos
na pratica com os principios aqui defendidos e muitos deles
ja conhecidos mas que precisam de ser salvaguardados
sobretudo para a formacdo de consciéncia social dos
meninos que ai vém. (5.6.2.)

5. E7. O tema é muito pertinente, oferece uma gama de
teorias que poderiam galvanizar o0 nosso pais se tivéssemos
vivido isto na pratica. (5.7.1.) Se tivéssemos pessoas
preparadas e capazes de passar estes contetdos e politicas
de escola a escola, de provincia a provincia teriamos uma
nacdo fora do analfabetismo, teriamos uma sociedade de
cidaddos com direitos iguais ndo na teoria mas na pratica.
(5.7.2.) Seria pertinente se tivéssemos que implementar na
prética as grandes linhas desta tematica. (5.7.3.)






