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ESPECIAL LITERATURA INFANTIL
E INTERCULTURALIDAD

¢Queé literatura para el alumnado
de los primeros afios?
Un enfoque intercultural

Antonio Ricardo Mira*

En el siguiente articulo, se presentan algunos indicadores disponibles
para la seleccién de literatura para alumnos,
se indican algunos aspectos a tener en cuenta en la eleccién de literatura
para los alumnos de los primeros afios, se presenta un criterio de eleccién acertada
de literatura para esos educandos y se aplica ese mismo criterio
de evaluacion a un cuento tradicional de la Literatura Infantil y Juvenil.

n las dltimas décadas —en Portugal,
E en los ultimos treinta afios— el co-

mercio de los libros para la infancia
y la adolescencia ha florecido. Gracias a los
medios de comunicacién social, incluso gra-
cias a la publicidad, los padres, los encargados
de la educacién, la familia y los amigos ya in-
corporan los libros en sus regalos de Navi-
dad, de cumpleafios y de conmemoracién de
otras fechas especiales en la vida de los chava-
les. Podemos también decir que una gran can-
tidad de personas escoge los libros como ob-
jetos preferenciales de sus regalos para nifios
y jovenes.

Antes habia pocas editoriales.

Tradicionalmente, los libros se vendian en
librerias donde el librero, normalmente infor-
mado sobre la calidad del producto que vendia,
informaba a los compradotes sobre la supuesta
bondad del mismo.

Ahora las editoriales se han multplicado
exponencialmente.

La necesidad de ser agresivo comercialmen-
te y en consecuencia de vender cada vez mis, ha
cambiado la antigua filosofia de venta. Ahora,
no solo sucede que el consumidor busca el libro
dirigiéndose 2 la libreria, sino que, adems, el li-
bro va al encuentro del lector, actuando asi con
el consumidor. Parece que la gran solucién no
ha pasado por el surgimiento de muchas mis li-
brerias... Es verdad que se conocen, en la actua-
lidad, las grandes ferias de libros como una es-
pecie de magia librera instantinea pero, de
hecho, la comercializacién de los libros antes te-
servada 2 las librerias se hace también, actual-
mente, en locales muy diversificados y en tien-
das que primitivamente no tenian vocacién para
este tipo de negocio. Innumerables veces, aque-
llos que venden libros son los mismos que ven-
den otros productos de supermercado. Es teali-
dad que, hoy en dia, los libros se mezclan con
todos los otros productos que podemos encon-
trar en las grandes superficies comerciales.

El libro es, en si mismo, un producto como
los otros. Eso significa que, a semejanza de to-
dos los otros productos los hay buenos y malos.
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Asi, incontables veces, aquellos que com-
pran libros para nifios y jévenes no tienen a
nadie que pueda informarles sobre lo que es-
tin comprando. Sus criterios pueden reducirse
a los que la publicidad les ha dictado o tam-
bién, tal vez peor, pueden relacionarse, sola-
mente, con cuestiones de precio.

Si se puede considerar grave que eso pase
con cualquiera, mucho mis grave serd que su-
ceda con educadores infantiles, maestros y
profesores cuando tienen que escoger/com-
prar libros para utilizarlos como material di-
dictico, o sea, como recursos educativos.

Es verdad que los educadores también tie-
nen otros elementos de referencia para orien-
tarse en sus decisiones de seleccién. Entre
ellos, consideremos la prensa (periédicos y re-
vistas!), gufas?, gufas virtuales, bibliografias y
antologias®. A todos éstos, podemos afiadir dos
tipos: los catilogos que publican las editoriales
y las asociaciones libreras y las listas y las noti-
cias sobre los libros que hayan obtenido pre-
mios en concursos’.

Veamos: respecto a los catalogos, ellos pue-
den ofrecer algunas indicaciones orientadoras
como, por ejemplo, guias sobre la edad de los
lectores a la que se destinan preferentemente,
aparte del nombre del autor o autores que
siempre citan. Es clerto que esta indicacién
concerniente al nombze de los autores tiene in-
terés porque nos remite a nombres conocidos
o no. Reconocer el nombre de determinado
autor ya consagrado en el mundo de la literatu-
ta para la infancia y la adolescencia puede ac-
tuar como una buena sefial de que estamos en

=5 ST

Los catslogos editoriales y de asociaciones libreras pueden guiar en la eleccién de libros.

la presencia de una obra suficientemente buena
en el 4mbito de lo que se necesita. También es
importante considerar la fecha de publicacién
de los libros que, de igual forma, esos inventa-
tios indican. La fecha ayudari a ubicar la obra
en el tiempo y a tener una idea sobre la actuali-
dad o no del tema que afronta. Eso es muy im-
portante para que los educadores sepan, por
ejemplo, que es muy probable que, en una obra
actual, las diferentes maneras de ver el mundo
aparezcan en los textos honrando las cardina-
les y mds nobles lineas de fuerza de la demo-
cracia que vivimos, en el sentido de la concep-
ci6n y construccién de un mundo plural mejor
pata todos. Atin sobre la fecha, se debe notar
que la publicacién puede ser reciente, pero el
texto, lirico, narrativo o dramatico, puede ser
un texto de hace afios, incluso puede que sea
una obra de la literatura tradicional. Es verdad
que sobre eso también hay que decidirse. Aan
pueden esos folletos presentar restimenes, so-
bre el tema y asunto que abordan los libros re-
ferenciados, lo que ayudari, aquello que esco-
ge, 2 formar una idea, todavia mas completa,

. relativa a la obra que se presenta. Otro detalle

muy importante que pueden contener esos re-
sumenes tiene que ver con el espacio donde
suceden las acciones. De esta suerte se puede
tener una idea sobre si la realidad que abordan
las obras tiene que ver con Ia nuestra o si se
distancia de ella. Tenemos que decidit si nos
interesa 0 no o, cuando nos interesa acercar a
nuestros alumnos a realidades de otros lugares,
foraneas, extranjeras. La eleccién del libro tam-
bién debe ser orientada a la Educacién Inter-
cultural. Asi debemos afiadir a los criterios el
hecho de que los libros se seleccionen con el
objetivo de fomentar dicha practica.

Catdlogo_ |
infantil |
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Los premios pueden proporcionar un baremo sebre la bendad global de los libros.

e

Las menciones a los premios que determi-
nadas obras han obtenido, pueden proporcio-
nar a los educadores un baremo sobre la bon-
dad global de los libros de Literatura
Infantil-Juvenil que se publican, poniendo en
relieve los mejores esctitos e, incluso, aportan-
do, asimismo, datos sobre €l tipo y nivel de ex-
celencia que deben tener los textos que se pro-
duzcan y se publiquen para la infancia y la
juventud. Mientras tanto, tenemos que poner-
nos en aviso sobre la credibilidad de los pro-
pios galardones sea por referencia a las entida-
des que los instituyen y otorgan, sea a través
del conocimiento de los reglamentos que los li-
mitan, sea, incluso, por remision a las compe-
tencias objetivas y especificas de los miembros
de los tribunales que los asignan. Dicho de
otra manera, solamente debe seguirse el crite-
tio de los premios cuando podamos estar segu-
ros de la credibilidad multidisciplinar de los
mismos. '

Mientras todos estos datos referidos sean
muy incompletos, tenemos que admitir que
ellos son puntos de referencia inestimables, de
interés preliminar para los educadores, capaces
de proporcionatles baremos interesantes para
una elecci6n acertada.

Peto, 2 los educadores infantiles, maestros
y profesores no se les debe permitir que hagan
sus selecciones y tomen sus decisiones educati-
vas, en este caso sobre libros, basados, sola-
mente, en criterios de calidad ajenos. Estos
profesionales deben conocer y considerar esos
criterios, pero tendrin que tenet, fundamenta-
damente, los suyos para poder opinar por si
mismos y no “por boca de ganso”. En conse-
cuencia, se espera que cada uno esté prepara-
do, sin m4s, para contestar 2 una pregunta pti-
mordial que a si mismo debe ponerse: ;Qué
libros para mis alumnos?

CRITERIOS DE ELECCION

Reflexionemos, entonces, sobte algunas
ideas que pueden constituirse en puntos de re-
ferencia importantes para los docentes, de mo-
do que, a partir de ellas, cada uno pueda cons-
truir su propia tabla de criterios.

En la eleccién del texto debemos tener en
consideracion, al menos, tres de sus aspectos
esenciales:

— Aspecto psicolégico.
— Aspecto lingiiistico/literario.
— Aspecto axiolégico.

Aspecto psicolégico

Sobre el aspecto psicoldgico, debemos co-
nocer la edad de los chavales a los que el texto
se dirige, considerando el género y estilos que
a ellos mas se adecten.

Pensando, sobre todo, en las necesidades
especificas de los educadores infantiles y de los
maestros, presento dos cuadros de preferencias
que tienen los nifios en edad preescolar y de
aquellos que tienen de seis a ocho afios, al fin y
al cabo, edades muy cercanas que abarcan la
segunda y parte de la tercera infancia. Muestro
un cuadro de referencia, en lo que aiin se pue-
de considerar actual, presentado por Francisco
Cubells Salas, hace algunos afios, no teniendo
yo noticia de la fecha en que lo publicé. Es evi-
dente que la prictica que tenga el docente y el
conocimiento que pueda tener de sus alumnos
deben llevarlo a ponderar y a adaptar estas
normas, cuando decida aplicarlas a determina-
do alumnado.
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En cuanto a los temas favoritos:

— cuentos de animales;
— personificacion de elementos de la namraleza;

— referencia a personas, a cosas y a lugares favoritos por medio
del afecto;

— cuentos de hadas muy simples;

— folklore infantil, sobre todo acompafiado de movimientos y
de repeticiones ritmicas.

En cuanfo a la estructura interna:

— repeticiones en forma de refrin;
—asociaciones de palabras o de sonidos con el movimiento;
— de estilo muy simples;

— estableciendo contacto elemental con el mundo de la poesia.

En cuanto 2 la materialidad del libro:

— libros de imdgenes con un maximo de ilustracién y un mini-
mo de texto;

— ilustraciones de colores;

— tapas atractivas y fuertes a veces en relieve;

— encuadernacion flexible pero resistente: libros de tela o plis-
tico, lavables;

— a veces, ilustraciones en relieve;
— letras de tipo grande, redondo, de 24 a 18 puntos;
— extensién de 24 a 48 paginas.

En cuanto 2 la estructura interna:

— con verdadero argumento (suspense y accion);
— con desenlace rapido;

— breve, de manera que pueda leerse ripidamente a través de
una lectura, preferentemente, oral;

— que ayude el lector/auditor a identificarse con el petsonaje;

— comprensible y convincente;

— de lectura facil:
» frases simples, cortas, en su orden directa;

o vocabulario simples: palabras univocas o equivocas en
su primer significado, nunca en sentido figurado; voca-
blos con ritmo, sonoridad y resonancias afectivas; evi-
tando términos abstractos.

En cuanto a la materialidad del libro:

— atractivo;

— con imégenes, especialmente si la intriga gira en torno de un
personaje determinado;

— ilustraciones que ocupen un 25%, o mis, de todo el libro;
qu P £ td

— imagen sin texto, siempre que la intriga esté ligada a un mis-
mo personaje;

— ilustraciones coloridas;
— sincronizacion entre la ilustracion y el texto;

— ilustraciones que refuercen, en primer lugar, la comprensién
del texto y que faciliten su evocacién y, en segundo lugar, des-
arrollen el sentido estético y las aptitudes artsticas de los mu-
chachos;

— letras de tipos grandes, claros, de 18 a 14 puntos;

— con 50 a 60 piginas desde que sea un libro de ficcién, pero
con menos si no lo es.

En cuanto a los temas favoritos:

— animales domésticos que hablan;

— ambiente familiar (familia, escuela, juegos);

— historias de la vida real;

— cuentos de hadas con lo maravilloso’, desde que sean sim-
ples;

— humor;

— aparatos mec4nicos personificados;

— folclore.

Aspecto lingiiistico/literario

En cuanto al aspecto linggistico/literario,
debemos establecer entre €l y el aspecto psicol6-
gico una estrecha relacién basados en la idea de
que ello es lo que posibilita la adquisicién y el
desarrollo del lenguaje verbal, o sea, del habla.

En este aspecto, no podemos olvidar que el
aprendizaje lingiiistico se hace paulatinamente
y que los modelos de lenguaje verbal que se
presentan a los chicos tienen que ser claros,
simples, cotrectos, pero ficos. La literatura de-
be presentatles, de una manera graduada e inte-
grada, nuevas palabras para que puedan au-
mentar su vocabulario, proporciondndoles
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Existen guias de lectura, bibliografias y listas de libros que pueden servir de guia.

momentos de escucha y de habla. Momentos
de observacion, de comparacion, de generali-
zacién, de abstraccion y de deduccién que la li-
teratura debe proporcionar a los alumnos, con-
llevan al desarrollo del lenguaje.

Atin en el aspecto lingtiistico de un texto se
deberi considerar que las primeras literaturas pa-
ra chicos han sido las canciones infantiles donde
sobresalen la rima, la cadencia y el término suel-
to? y, también, que cuanto mas pequefios son los
nifios mds dificultad tienen en aguantar cuentos
interminables y grandes confabulaciones.

Para garantizar su literalidad, se tendri que
elegir un texto expresivo, con contenidos cog-
noscitivos ricos y complejos, en el que la expre-
sién sea intelectual, con un estilo que se aleje
del normal, que sea connotativo, pero que la
connotaci6n sea ajustada a la edad a que se des-
tina, que sea eMOtVO y sugestivo, que exprese
un mundo ficticio relacionado con la realidad;
que sea “... festimonio y consuelo de la condicion
bumana” como diria Carlos Drummond de An-
drade que asi concibe toda la literatura.

Aunque sepamos que “... para lectores en-
fre trece y quince anos tiene mds fuerga el conte-
nido que la forma, hecho que corroboran las bio-
graftas de lectores de toda la vida, para los que
raramente estaba asociado el atractivo de un li-
bro con su grado de calidad literaria” (Gémez-
Villalba Ballesteros y Pérez Gonzilez: 1995),
tendremos que asegurar, desde siempre, que
los textos tengan estas cualidades, por todas las
razones que sefialamos.

Eoeia y
= 3rrroamoa = DETEACTHN

Aspecto axiologico

En el aspecto axiologico, debemos conside-
rar el valor y la dignidad del texto. No se puede
olvidar que el texto debe favorecer la forma-
cion de la personalidad a través de la creacién
de valores.

La educacién de los nifios exige, pot un la-
do, calidad literaria y, por otro, sanidad psiqui-
ca y buen sentido por parte del autor, lo que la
eleccion del docente debe garantizar. Eso ayu-
dari a los pequedios a crecer intelectualmente y,
lo resaltamos, a prosperar en términos psicol6-
gicos, emocionales, afectivos y espirituales,
conceptos tan imprescindibles en su desartollo
personal y social.

En un contexto axiolégico, el libro debe
permitir el desarrollo del sentido critico, la am-
pliacién de los conocimientos y de los hori-
zontes, la liberacién de tensiones, el equilibrio
de las emociones y satisfaccién afectiva como
igualmente debe servir para estimular el altruis-
mo de cada uno. Eso lo lograri dando una
imagen de la realidad actual, sin despreciar los
valores fundamentales, algunos eternos, del pa-
sado, acercandose, al mismo tiempo, en los
problemas y pesadillas de los ctios de hoy.

Se espera que un buen libro pueda sensibili-
zar los valotes estéticos, no solamente literarios
sino también grificos. En el aspecto grifico se
incluyen la ilustracién y el color. El colot, que los
mds pequefios no pasan por alto, debe ser atracti-
VO y sugestivo sin desconciertos plasticos. Debe-
mos, ademas, atraetlos también para las ilustra-
ciones en blanco y negro por su peculiar riqueza

Puede utilizarse como referencia Ia prensa especializada en Literatura Infantil y Juvenil.
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expresiva y su particular belleza estética. La ilus-
traci6n debe armonizarse con el tema, permitien-
do a los nifios el sentido de lo bello y que suelten
su imaginacién, su inteligencia poética y su sensi-
bilidad. El disefio ayuda a formar las imagenes
que el texto propone y sobte las cuales hay difi-
cultades que concretar. Los personajes se hacen
mis vivos y el escenario surge, como si fuera un
juego de confirmacién o de decepcién que ocu-
rre entre lo que la imaginacién elabora y el disefio
manifiesta. La ilustracion puede ser la parte fun-
damental de toda la obra o ser simple comple-
mento del texto. Puede traer detalles sobte varios
clementos materiales de la ficcién y puntualiza-
ciones sobre el escenario donde ocurren las ac-
~ciones. De tal manera, sirve para apoyar, aclarar y
explicar la narracién. También puede tornarse
menos interesante cuando sdlo repite el propio
texto y es completamente indispensable cuando
estrictamente lo engalana. Podemos establecer
una relacién entre las ilustraciones de los libros y
la edad de los nifios que los leen. Esto significa
que los nifios mds jovenes reclaman libros con
mis imé4genes. Los nifios mayores tienen menos
necesidad de ilustraciones. Una relacién que, sen-
cillamente, podemos establecer con los estados
de desarrollo cognitivo —sensotio-motor, objeti-
vo-simbélico, operacional-concreto y operacio-
nal-abstracto— segiin Jean Piaget. Pero, como en
todo, se admiten excepciones. Puede ser que a ni-
fios mayores e incluso a adultos, les contintien
gustando libros muy ilustrados, por varias razo-
nes, incluso por predileccién por el noveno arte:

los dibujos animados.

También una buena obra debe concienciar
para valores sociales y morales a partir de la di-
mensi6n humana de las vivencias que cada uno
encuentre en ella.

En cuanto al aspecto moral, temitica tan re-
currente cuando hablamos de Literatura Infan-
til-Juvenil, las obras deben glorificar los valores
morales, respetar el orden social y salvaguardar
la dignidad de la persona humana. Por ejemplo,
en el primer caso, no deberin tratar sobre el
odio y la intolerancia, y si, respetar las convic-
ciones religiosas y encumbrar los sentimientos
de nobleza, de generosidad y de fraternidad. En
el segundo caso, respetarin la ley y, por tltimo,
en cuanto 2 la dignidad de la persona humana,
no pueden crear o mantener preconceptos étni-
COs O vitorear escenas sangrientas, de tortura,
de angustia, de sadismo, solamente para hablar
de algunos, pocos, atentados contra la Humani-
dad que bien conocemos.

APLICACION
DE LOS CRITERIOS
DE ELECCION A UN CUENTO

Paso, ahora, a analizar un cuento a partit de
los presupuestos tebricos que acabo de presen-
tar. Bl autor es Ant6nio Torrado y las ilustra-
ciones, incluso las de la cubierta, las hizo Cat-
los Batradas. El libro lo publicé la editorial
portuguesa Plitano Editora. De las tres versio-
nes de este cuento que conozco, yo traduje al
espaiiol ésta, la que me parece mis interesante.
Veremos porqué.

LA GALLINA RUBIAY

LA GALLINA RUBIA

e Autor: Anténio
Torrado

Barradas

« llustraciones: Carlos

espigas de trigo.

Ella llamé al gato.

Ella llamé ai ganso.

Ella llamo al cerdo.

La gallina rubia dijo:

¢(Quiénes me ayudan a
sembrar el trigo?

- Yo no — dijo el gato.

- Yo no - dijo &f ganso.

- Yo no — dijo el cerdo.

- Entonces, siembro yo el trigo,
dijo la gallina rubia.

= Y ella sembré el trigo.

= La gallina rubia hallé unas

* e 0 8 e

» El trigo crecio6.

* La gallina rubia dijo:

* ¢Quiénes me ayudan a
segar el trigo?

» - Yo no - dijo el gato.

* -Yo no —dijo el ganso

» -Yo no —dijo el cerdo.

« - Entonces, siego yo el
trigo, dijo la gallina rubia.

* Y ella segé el trigo.
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Después de segar el
trigo, la gallina rubia dijo:

- ¢Quiénes me ayudan a
lievar este saco de trigo?

- Yo no - dijo el gato.

- Yo no — dijo el ganso

- Yo no — dijo el cerdo.

- Entonces, flevo yo este
saco de ftrigo para el
molino.

DR A )

Después de tener ya el trigo
molido y ftransformado en

buena harina, la gallina rubia

dijo:

;Quiénes me ayudan a
amasar elpan?

- Yo no —dijo el gato.

- Yo no - dijo el ganso

- Yo no — dijo el cerdo.

- Entonces, amaso yo el pan,
dijo la gallina rubia.

Y ella amaso el pan, que se
quedé muy bien amasado.

Ya tenia el pan amasado,
cuando la gallina rubia
dijo:

- ¢Quiénes me ayudan a
cocer el pan?

- Yo no — dijo el gato.

- Yo no — dijo el ganso

- Yo no —dijo el cerdo.

- Entonces, cuezo yo el
pan, dijo Ia gallina rubia.
Y ella cocid el pan.

- (Quiénes me ayuda a comer
el pan?

El gato dijo:

- jMiau! jMiau! jMiaul jYo
quiero, yo quiero. yo quiero!

El ganso dijo:

- jCua! jCua! jCual jYo quiero,
yo quiero, yo quierol

El cerdo dijo:

- {Oing! {Oing! iOing! jYo
quiero, yo quiero, yo quiero!

La gallina rubia dijo:

i Vosotros no me ayudasteis a
sembrar el trigo!

ijVosotros no me ayudasteis a
segar el trigo!

jVosotros no me ayudasteis a
hevar el trigo!

iVosotros no me ayudasteis a
amasar el pan!

{Vosotros no me ayudasteis a
cocer el pan!

iVosotros no me ayudaréis a
comer el pan!

iMis pollitos comeran &l pan!
La galina y los pollitos
comieron el pan.

Segun los critetios que propuse, voy a in-
tentar valorar este cuento, justificando mi elec-
cién.

Aspecto psicolégico

Como hemos visto, en la Educacion Infan-
til, a los nifios les gustan, en cuanto a los temas
favoritos, los cuentos de animales y textos
donde encuentren repeticiones titmicas. Tam-
bién entre los seis y los ocho afios eligen fabu-
las con animales domésticos que hablan y con
repeticiones acompasadas. También a ellos les
interesan las historias de la vida real o que con
ella establezcan paralelismos. En el cuento, La
Gallina Rubia, unos y otros encuentran todas
estas caractetisticas. Muchos nifios cuya viven-
cia es rural descubren, por medio del afecto,
ciertamente, en esta historieta, referencias a
animales y a lugares favoritos. Otros, que acaso
reconozcan solamente la realidad urbana, ten-
drin, 2 través de esta narracion, la posibilidad
de imaginar algunas representaciones sobre

_una realidad que desconocen.

En cuanto a la estructura interna, ésta es
una historia de estilo muy simple, establecien-
do contacto elemental con el mundo de la poe-
sia que los nifios, a estas edades, gustan, como
ya hemos sefialado. También a los que estin
entre los seis y los ocho afios les agrada ya que
La Gallina Rubia es una historia con algin
suspense y accion y, ademds, con desenlace ra-
pido, breve, que puede leerse ficil y 4gilmente
a través de una lectura, preferentemente, oral.
Es una historieta de clara comprension y con-
vincente. Su construccion estd basada en frases
simples, cortas, en orden directo y narrada pot
un vocabulario sencillo, univoco, con ritmo y
sonoridad, sin términos abstractos.

En cuanto a la materialidad del libro, cierta-
mente que 2 los nifios de educacién infantil les
gusta La Gallina Rubia, ademis porque el k-
bro tiene muchas ilustraciones y una equilibra-
da extension del texto con relaci6n a las image-
nes. Tiene una mancha de imagen/color mas
grande que la mancha de texto, lo que les per-
mite, cuando atn no saben leet, llegar, en soli-
tario, 2 la comprension de la historia a través
de la lectura que, autbnomamente, pueden ha-
cer de las imagenes. La Gallina Rubia también
es, seguramente, una histotia adecuada, atracti-
va, para los que tienen entre los seis y los ocho
afios, pues tal y como a ellos les gusta, sus ilus-
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traciones tienen colores y ocupan més de un
veinticinco por ciento de todo el libro y estin
en sincronizacién con el texto. Les encanta,
también, porque ellas son claramente un re-
fuerzo para que comprendan el texto y lo pue-
dan evocar mis facilmente.

Aspecto lingiiistico/literario

Los verbos que aparecen en este cuento
pertenecen 2 los tres tipos de conjugacion: a la
primera (verbos cuyo infinitivo termina en -ar),
a la segunda (verbos cuyo infinitivo termina

-en: -er) y a la tercera conjugacion (verbos cuyo
infinitivo termina en: -if); pero, son mayorita-
tios los verbos de la primera conjugacion: nue-
ve contra seis de la segunda y uno de Ia tercera.
Esto significa que en el cuento lo que pasa es
lo mismo que pasa en la lengua espafiola, en la
cual la mayoria de los verbos pertenece a la
primera conjugacién. Esto significa que la len-
gua del cuento refleja la prictica de la lengua
castellana en lo cotidiano y lo aproxima a la
lengua hablada. También eso facilitard la com-
prension del texto. Veamos este cuadro resu-
men correspondiente:

o i1 Pawes Segunda Tercera

. - | conjugacion conjugacién conjugacion
Hallar X - —
Llamar X - -
~ Decir - - X
Ayudar X - -
Sembrar - X - -
Crecer == - X —
Segar - X = -
Llevar X = =
“Tener ~ pig —
-~ Moler - X -
Transformar X - -
- Amasar X - -
Quedar X - -
Cocer - X -
Comer - X —
- Querer — X -

Todavia mas respecto a los verbos; de los
dieciséis usados, solamente tres no son verbos
de accion, lo que afiade dindmica al texto y
también le da mayor inteligibilidad.

De todos ellos, ocho, la mitad, (cocer, decir,
querer, sembrar, crecer, segar, moler y tener)
son irregulares, o sea, que varian su raiz o to-
man terminaciones especiales. El texto no re-
sulta mas complicado, sino mas intetesante ba-
jo el punto de vista de la didactica de la lengua.
Asi, sirve para que los chicos puedan aprender
algo mis respecto a las dificultades que presen-
ta la conjugacion verbal.

Ademis, éstos se presentan en sus formas
personales del modo indicativo activo, en los
tiempos simples del presente, pasado y futuro.
La utilizacién del pretérito perfecto simple, ex-
presando las acciones pasadas y terminadas en
un tiempo considerado acabado, transmite la
idea de que las decisiones de no colaboracion de
los personajes no podrin jamas ser ponderadas
y modificadas. Esa imposibilidad da més fuerza
al final de la historieta, donde el autor, implicita-
mente, encierra la moralidad de la narracion.
Solamente los verbos ayudar y comer estin en el
tiempo futuro, nocién ésta mis dificil de com-
prender por los mas pequefios. La expresion de

- la accién del verbo de forma real por medio del

modo indicativo da una mayor veracidad a la ac-
cién. Sin embargo, este uso del futuro perfecto
refuerza, sin duda, la idea de que las consecuen-
tes acciones futuras que viviran los personajes,
siempre seran el resultado incuestionable de sus
propias decisiones pasadas.

A su vez, los sustantivos concretos son
muy abundantes en esta narracién: gallina, es-
pigas, trigo, gato, harina, ganso, cerdo, saco,
molino, pan, pollitos.

Asi se refuerza su aspecto cotpéreo, real.
“... los sustantivos mds usuales aluden a perso-
nas u objetos priximos al ambiente del nifo.
Los adjetivos son escasos en las edades de 4 y 5

afios y se mueven entre pares opuestos” (Navarro
Perales, 1995).

Al contrario, los sustantivos abstractos no
estin presentes. Estos podtian ser de mds difi-
cil comprension.

Las onomatopeyas estin presentes para re-
presentar las voces de los animales, personajes
principales del cuento, lo que, una vez mas, re-
mite a la realidad y al juego y la sonoridad de
las palabras, tan del gusto de los nifios. Ade-
mas, todo lo que dicen los animales en el cuen-
to remite a una ausencia de veracidad. Los ani-
males no hablan.
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La eleccién

de libros para el alumnado puede ser complicada ante la gran produc-

cién editorial que existe actualmente.

“Este es el mundo donde la primera infancia
desde el inicio de la fanciin simbilica de la
etapa preoperacional, definida por Piaget,
entrard a reconstruir, paralelo al real, un
mundo ensosiado un mundo invisible hasta
entonces, donde las varitas son mdgicas, los
animales hablan, las escobas vuelan, y en el
que las combinaciones estelares, en el subpe-
riodo preconceptnal, desde los dos a los cua-
tro anios, la fabulaciin y la realidad se fun-
den en una hipérbole metaforica que hace
magico que el cuento tenga el perfil del suesio
de lo posible” (Guerrero Ruiz, 1995).

Solamente hay dos adjetivos, uno de colot,
refiriéndose a la gallina (rubia) y otro, de cuali-
dad, refiriéndose a la harina (buena). Seguro
que “... a partir de los seis arios existe un des-
censo del porcentaje de vocablos sustantivos fren-
te a un aumento equivalente del porcentaje de vo-

cablos adjetivos” (Navarro Perales, 1995).

Son pocas las palabras de comprensién
mis dificil y de naturaleza gramatical mis
compleja: los adverbios de negacién (no), de
tiempo (ya) y de modo (bien). También estin
en este caso dos palabras mis: una preposi-
cién (para) y una locucién preposicional (des-
pués de).

Aspecto axiolégico

Las ilustraciones de este libro, las que hizo
Carlos Barradas, refuerzan y dilucidan la narra-
cién. En ellas predomina la simplicidad del tra-
zo y del cromatismo, casi al estilo de la acuare-
la. Las ilustraciones estin reducidas a lo
esencial, respondiendo a las exigencias del sin-
cretismo infantil, ayudando a componer los
cuadros que el texto propone, pero permitien-
do, de esta manera, que los lectores suelten su
imaginacién. Los colores son fuertes y vivos,
llamativos, el rojo y el amarillo. El negro y el
blanco contrastan, en juegos de claroscuro,
proporcionando luminosidad a la representa-
cién pictorica. Ademis, el negro interviene pa-
ra sefalar el papel del gato, del ganso y del cer-
do en el recorrido de la accién. Asi, el negro
subraya, a veces, por un lado, la distancia fisica
que los tres mantienen del centro operacional,
o sea, del local donde se trabaja, manteniéndo-
se ellos como observadores y no como trabaja-
dores, y, por otro lado, punteando la respuesta
negativa que dan a la Gallina Rubia cuando és-
ta los invita a ayudarla.

En esta fibula, los nifios pueden establecer
un paralelismo con sus vidas familiares o con
la vida de otros compatfieros que conozcan. La
familia de la Gallina Rubia se les presentari co-
mo una familia monoparental como la suya o
como otras que puedan conocer. Las relacio-
nes entre hijos y padres surgiran como tema de
reflexién y/o de conversacion.

La historia, ciertamente, les ayudari a iden-
tificar o rechazar determinados personajes y,
asi, a reflexionar sobre el rol mis acertado que
deben escoger para actuar en sus vidas cotidia-
nas en situaciones semejantes.

Esta narracién les mostrara, seguro, el valor
de la cooperacién y de la solidaridad y, asi, sir-
ve para estimularles el altruismo y concienciar-
los para valores sociales en general.

Este es, sin duda, un ejemplo de un cuento
infantil, de moral implicita, una moral con un
peso, una congoja y un remordimiento muchi-
simo menores que tienen en la literatura tradi-
cional, en los cuentos, llamados de Literatura
Infantil, como en el iempo de Hans Christian
Andersen que naci6 hace doscientos afios. Un
cuento en el cual los malos son castigados sim-
plemente por el avance normal de la accién y
de las circunstancias. Una fabula en la cual la
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ensefianza moral serd deducida por el nifio de
manera y en grado proporcionados.

Sea por el texto, sea por la ilustracién, o
por las dos cosas al mismo tiempo, la Gallina
Rubia serd un tributo, entre otros, para el des-
arrollo del sentido estético y de las aptitudes
artisticas de los muchachos.

Por estos motivos y por tantos otros predi-
cados que aiin se hallarn a partir de otras in-
vestigaciones, de otros estudios y de nuevas ex-
periencias personales, aqui tenemos, pues,
aquella que podremos considerar una fértil na-
_trativa que, seguramente, ayudara a formar los
m4s pequefos.

Para terminar, me gustaria afiadir que, ade-
mis de la estimulacién de habitos lectotes, de
la motivacién para una actividad lectora conti-
nuada, voluntaria y gozosa; a través de la Lite-
ratura Infantil-Juvenil, la capacidad imaginati-
va de los chicos y jovenes se desarrolla.
Otganizando, asi, su mundo simbélico, conse-
cuentemente, se desarrollan cognitivamente.
Su imaginario se torma vivo y muy rico. Su
pensamiento se organiza. Descubre otras reali-
dades y puede vivir su propia realidad, su
mundo y la realidad ajena, el mundo del otro.
Desarrollando la imaginacién se desarrolla la
creatividad, la que ayuda en la resolucién de
los problemas. Se aumenta el vocabulario y asi
se domina la palabra. Dominando la palabra se
puede llegar a la no-palabra y asi, en plenitud,
2 la comunicacién, o sea, al desideritum ulti-

mo del hombre: poner en comin, hacer co-
munidad con sus semejantes.

* Antonio Ricardo Mira es doctor en Pedagogia por la Universidad de
Extremadura, Espafia, y profesor en la Universidad de Evora,
Portugal. Fue docentz en todos los niveles de enseiianga exccepto en el de
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7. Las personajes actsian observand las leyes
de la naturalesz, mrientras sean asistidos por
poderes sobrenaturales. Lo maravilloso es
wotivo de consiruccion de la dencia.

" pedagigica.
E-mail: ar.mira@netvisao.pt
NOTAS
1. Como gjemplo: CLIJ: Cuadernos de 8. Ejemplos, de memoria:
Literatura Infantil y Juvenil; Edu-  [Andante] “Croac-croac, can-ta-ba-la-
caci6n y Biblioteca; Primeras Noti-  7a-na. Croac-croar, de-ba-jo-del-a-gua.
cias de Literatura Infantil y Juvenil; Croac-cras,...”.

= [Recitado] “Qué-hermoso-se-ve-¢l-puente,

2. Ejemplos: Guia di Aot de de—piedra—:abm—el—n’o. Abqb, la-corrien-
T TfanlyJavens M, 4 b Outbermos ¢
2000. 3 z; Guia de Autores Espa- ekpuente, de-piedra-sobre-elrio...”
foles de Literatura Infantl y Juve-  Ld/foro maestoso] “iHooola-dooon-
nil. Madrid, 1998;...

Pepiiito!jHooola-dovon-Joséce! s Paséoo-
Usteeed-yaaa-pooor-caaasa?  [Pooor-
suuu-caaasa-yooo-paséee!”
“Yyy-vidoo-Usteeed-aaa-mi-abueeelo?
jAaa-sunu-aaabuelo-yooo-looo-viii!
jAaaditidoos, dooon-Pepito! Aaadidoos,
dooon-Joséee!” (Y se repite, y se repite, y
se repite... hasta la desesperacion, para
que resulte una lata, una monserga, una
tabarra...).

[Allegro maestoso] “Un-elefaaante-se-
columpiaaaba-en-lo-aaalto-de-una-
araaania-comooo-vesiia-gue-no-se-casiia-
llamooo-a-otro-elefanteee.
Deos-elefaaantes-se-columpiiiaban-en-lo-
alto... “

9. TORRADO, Anténio (1981): A
Galinha Ruiva. Lishea: Plitano
Editora. -




