Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada Ano letivo 2012/2013

Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada relativo ao ano letivo 2012/2013, na
Escola Secundaria André de Gouveia, em Evora

RESUMO

Este relatdrio refere-se a Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada,
do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario
e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, desenvolvida na Escola Secundaria
André de Gouveia, em Evora, durante o ano letivo de 2012/2013, sob a orientagio do
Professor Doutor Paulo Costa.

A Prética de Ensino Supervisionada correspondeu a uma etapa de primordial
importancia de um longo e permanente processo formativo, sendo que a mesma, sob a
supervisdo de docentes experientes, permitiu a reflexdo critica e a tomada de
consciéncia sobre 0 nosso papel enquanto professores.

Sabendo que a escola enfrenta novos desafios, aos quais se deve responder com
empenho e profissionalismo, conscientes de que a aprendizagem dos alunos é
fundamental, neste relatério sdo abordados os aspetos principais do desempenho
docente: A— Preparacao cientifica, pedagogica e didatica, B. Planificagcdo, conducéo de
aulas e avaliagdo de aprendizagens; C- Participagdo na escola e D- Identidade e
Desenvolvimento Profissional

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; professor; aluno; pratica de ensino;
relacdo pedagdgica, avaliacao e desenvolvimento profissional.

Written Paper of Practice of Supervised Teaching, during the school year of
2012/2013 in the Secondary School André de Gouveia, in Evora

ABSTRACT
This written paper corresponds to the curricular unit Practice of Supervised

Teaching in the course of Master Studies in the Teaching of Portuguese and Spanish in
the Middle School (Key Stage 3) and Secondary School, developed in the Secondary
School André de Gouveia, in Evora, during the school year of 2012/2013, under the
supervision of the University teacher/ Professor Paulo Costa.

The Practice of Supervised Teaching was a stage of main importance in a long
and permanent formative process, which allowed reflexive criticism and the awareness
about our role as teachers, under the supervision of experienced/skilled teachers.

Knowing the school dealswith many new challenges today towards which we
must answer with/ use endeavourand professionalism/competence, being
aware/knowing that students’ learning is essential, in this written paper are considered
the main aspects of the teachers’ performance: A — Scientific, pedagogical and didactic
preparation; B — Planning, conducting and evaluating students’ learning; C —
Participation in school activities and D — Identity and professional development.

Key-words: teaching-learning; teacher; student; teaching practice; pedagogical
relationship, evaluation and professional development.
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INTRODUCAO

Este relatério corresponde a Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada, do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, desenvolvida na
Escola Secundaria André de Gouveia, em Evora, durante o ano letivo de 2012/2013, em
turmas do ensino basico e do ensino secundario, sob orientacdo das Professoras
Orientadoras da Escola Cooperante, da disciplina de Portugués e da disciplina de
Espanhol, e do Professor Orientador do presente Relatorio, Professor Doutor Paulo
Costa.

Passados vinte e dois anos apos a primeira licenciatura em Comunicacdo Social,
dois anos apds a conclusdo da licenciatura em Estudos Portugueses e Espanhois e trés
anos apos o inicio do Mestrado em Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e
Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario, esta experiéncia foi
encarada com vocacdo e entusiasmo. A Pratica de Ensino Supervisionada supés uma
oportunidade de desenvolvimento profissional, dado que nos permitiu tomar
consciéncia dos nossos pontos fortes, mas também nos permitiu refletir criticamente
sobre as nossas debilidades e sobre a necessidade de reformularmos alguns aspetos das
nossas praticas, na procura da nossa identidade profissional.

Este relatdrio inicia-se com o resumo e com a presente introducao e incide sobre
0s aspetos ja referidos no resumo, estando organizado pela seguinte ordem: A-—
Preparacdo cientifica, pedagogica e didatica, B. Planificacdo, conducdo de aulas e
avaliacdo de aprendizagens; C-Participacdo na escola e D- Identidade e
Desenvolvimento Profissional .

Cada um destes aspetos tem uma componente descritiva e outra componente de
analise reflexiva, sendo que iremos separar 0s aspetos especificos das disciplinas de
Portugués e de Espanhol. Os pontos em comum serdo abordados em conjunto.

No ponto A- Preparacdo cientifica, pedagogica e didatica, iremos abordar os
varios documentos que orientaram 0 nosso trabalho no ambito das disciplinas de
Portugués e de Espanhol, sendo uns prescritivos e outros meramente orientadores, 0S
quais serviram de base ao trabalho desenvolvido no ano letivo 2012/13, o qual sera
descrito no ponto B, em termos de planificacdo, conducédo de aulas e avaliagdo. No
ponto C, iremos descrever as atividades desenvolvidas na comunidade educativa e 0s
seus objetivos. No ponto D, iremos referir alguns aspetos que consideramos
fundamentais para a nossa identidade profissional, refletindo sobre a préatica de ensino, a
qual, como ja dissemos, foi fundamental para o nosso desenvolvimento profissional.

Por ultimo, apresentaremos algumas reflexdes conclusivas sobre os varios
aspetos abordados ao longo deste relatorio.

Alguns documentos irdo ser incluidos, atendendo a sua extensdo e importancia,
COMO anexos.
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A-PREPARACAOQ CIENTIFICA, PEDAGOGICA E DIDATICA

Segundo Inés Sim-Sim (2008: 117)

“A estrutura¢do da identidade docente surge (....) como uma caminhada
nunca terminada, sujeita a conflitos, avangos e retrocessos de um processo
em permanente progresso. O inicio dessa jornada tem lugar desde a escolha
da profissdo e, particularmente, durante a formacdo inicial dos futuros
professores.”

A Prética de Ensino Supervisionada, adiante designada por PES, que decorreu
no ano letivo 2012/2013, representou mais um passo nessa caminhada, pois

“constitui-se como uma componente de formacdo integradora da
formacéo educacional geral, das didaticas especificas, da formacéao cultural,
social e ética, da formacdo em metodologias de investigacdo educacional e
da formacdo na area da docéncia, que visa o desenvolvimento pessoal e
profissional do futuro/a docente, através da iniciagdo da pratica profissional
num determinado dominio de habilitacdo para a docéncia” (Regulamento
PES, artigo 2°)

e

“as atividades a desenvolver no ambito da PES proporcionam aos
estudantes experiéncias de planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo com
as competéncias e funcdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de
aula, e promovem uma atitude critica e reflexiva em relagio aos desafios,
processos e desempenhos do quotidiano profissional” (Regulamento PES,
artigo 2°).

Os objetivos gerais da Pratica de Ensino Supervisionada foram formulados em
articulacdo com quatro grandes dimensdes previstas no “Perfil Geral de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario”, aprovado pelo Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de Agosto: | — Dimenséo
profissional, social e ética; Il — Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; Ill - Dimenséo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade;
IV — Dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Sao estas quatro vertentes que iremos abordar no presente Relatorio.

O quadro legal existente no nosso pais aponta para uma Visao
integrada, articulada e indutora numa perspetiva de aprendizagem
permanente e para uma formacdo inicial que promova nos futuros
profissionais uma atitude critica e investigativa, no sentido de serem capazes
de refletir de forma sistematica, sobre a sua pratica (e sobre os valores que
Ihe estdo subjacentes) e de contribuir para a inovacdo educacional (Flores,
2003:146).

Seguindo esta linha de pensamento, o nlcleo da PES foi constituido por um
Docente Orientador da Universidade de Evora, o Professor Doutor Paulo Lampreia
Costa, duas estudantes que realizamos a PES e as Orientadoras da Escola Cooperante,
tendo-se traduzido num trabalho conjunto e proficuo que ser& objeto de descricdo e de
reflexdo no presente Relatério.



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada Ano letivo 2012/2013

Consideramos que o professor deve ser um profissional devidamente preparado
no ambito cientifico, pedagogico e didatico. Também deve ser conhecedor dos
documentos que no sistema educativo portugués orientam a atividade docente, ndo
apenas para planificar, mas sobretudo, tendo como objetivo a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem.

De seguida, comecamos por descrever cada um destes documentos bem como o
seu ambito de aplicacdo nas disciplinas de Portugués e de Espanhol, respetivamente,
para posteriormente procedermos a uma reflexdo critica sobre 0s mesmos.

Por ultimo, referiremos sumariamente dois outros documentos (o Acordo
Ortografico e o Dicionario Terminoldgico) que consultamos para a disciplina de
Portugués, no ambito da PES.

Comegamos pelo documento mais abrangente, a Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n° 46/1986, de 14 de Outubro), adiante designada por LBSE, a qual foi
alterada pela Lei 115/1997, de 19 de Setembro, no que diz respeito a alguns aspetos do
ensino superior, da formacdo de professores e de educadores e da qualificacdo para a
docéncia em educacdo especial e pela Lei n°® 49/2005 de 30 de Agosto, a qual reorganiza
alguns aspetos do ensino superior relacionados com o0 Processo de Bolonha.

A LBSE estd organizada em nove grandes capitulos, consideramos que é um
documento fundamental no sistema educativo portugués, por varias razfes a reter:

1. “Introduziu uma dimensdo ética e cultural da educacdo, na busca da
realizacdo pessoal e comunitaria dos individuos, da correccdo das
assimetrias de desenvolvimento regional e local, devendo incrementar, em
todas as regides do Pais a igualdade no acesso aos beneficios da educacéo,
da cultura e da ciéncia; assegurando, uma escolaridade de segunda
oportunidade aos que dela ndo usufruiram na idade propria, assegurando a
igualdade de oportunidade para ambos os sexos, nomeadamente através das
praticas de co-educacdo e da orientagdo escolar e profissional, e
sensibilizando, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no processo
educativo” (art. 3°).

“As nogoes de educacao e de aprendizagem ganham um novo sentido (....)
os professores sdo atores privilegiados nessa nobre tarefa de construcao do
ser humano e de procura do sentido da vida, contribuindo, em grande parte,
para a forma como cada individuo encaminhara o seu dia a dia”.

Morgado concorda com Connell que advogou que “ser professor ndo ¢ apenas
uma questao de possuir um corpo de conhecimentos e a capacidade de controlo de uma
aula”; para se ser professor, € muito importante “estabelecer relagdes humanas com as
pessoas a quem se ensina; aprender € um processo humano e social arduo e 0 mesmo se
pode dizer de ensinar.” (Morgado, 2005:10 e 11). Dai considerarmos que a partir do
conhecimento dos alunos, da analise de contextos, de métodos e da propria cultura
escolar se deva conciliar teoria e pratica docente.

2. Introduziu a nogdo de direito a diferenca (art. 3° alinea d) a nivel individual e
cultural;
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3. No que diz respeito ao ensino basico (art. 7) introduziu o objetivo de articulacéo
entre o saber e o saber fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar e a cultura do
quotidiano (alinea b);

4. Para este mesmo nivel de ensino, um dos objetivos para as linguas estrangeiras €
proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciacdo de
uma segunda (alinea d);

5. Por dltimo, devemos referir que este documento serviu de referéncia na elaboracédo
do Programa de Espanhol de Ensino Béasico e também do Curriculo Nacional do
Ensino Basico, j& revogado.

Outro documento importante e que serviu de base ao nosso trabalho na PES foi o
documento antes citado, Curriculo Nacional do Ensino Basico, adiante designado por
CNEB, e que foi publicado pelo Ministério da Educa¢do em Setembro de 2001, tendo
constituido um normativo curricular nacional para o ensino basico.

Queremos sublinhar que este documento foi revogado por Despacho nimero
17169/2011 de 23 de Dezembro e que deixou de ser orientador do Ensino Basico em
Portugal ou seja, as suas orientacOes curriculares deixaram de constituir referéncia para
os documentos oficiais do Ministério de Educacdo e Ciéncia, mas dada a sua
importancia, ndo podemos deixar de referir 0s seus aspetos fundamentais.

Segundo Rolddo (2008:77-8) este documento aproximou-nos das praticas dos
sistemas europeus, por trés motivos a saber:

1. Porque se institui pela primeira vez a ideia de que o “curriculo” € aquilo que se
espera que os alunos figuem a saber, e a ser capazes de fazer e agir, depois de ter
frequentado a escola, porque é exatamente por isso que ela, a escola, existe;

2. Porque se institui a nogdo de que este nivel do curriculo se assume como constitutivo
do curriculo nacional, e corporizador e todos 0s conhecimentos, conceitos e técnicas
que tiverem sido trabalhados.

3. Estabelece-se pela primeira vez com clareza que o Curriculo Escolar se joga nos seus
resultados, traduzidos nas competéncias que se demonstram e ndo nas suas listagens
de contelidos, cuja passagem em tantos e tantos casos ndo resultou em saber nem em
competéncia- ficou inerte.

Esta autora define Curriculo Nacional como

“(...) um corpo de aprendizagens, resultante de todo o conhecimento
proporcionado, de todas as metodologias desenvolvidas, de todos os
recursos disponibilizados nas diferentes areas - que deve ser garantido pelas
escolas e regulado pelo estado (...) e verificado e controlado pela sociedade
(...) mas para que todos adquiram bem esse corpo nuclear, esse curriculo
nacional, as escolas terdo de equacionar as melhores maneiras de ensinar, 0s
formatos de organizacdo de saberes que proporcionem mais e melhor
aprendizagem, as formas mais eficazes de se organizarem as respostas que
provem resultar melhor em cada situa¢do” (Rolddo, 2008:78).

O CNEB introduziu a nocdo de competéncia que “integra conhecimentos,
capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em a¢do ou em uso”, no
sentido de “promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que

5
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viabilizam a utilizacdo de conhecimentos em situacdes diversas”. (Ministério da
Educacéo, 2001:9) Esta interligacao entre teoria e préatica ja tinha sido referida na LBSE
(art. 7, alinea b), tendo subjacente uma certa autonomia em relacéo ao uso do saber.

As competéncias sao definidas por ciclo, valorizando certas fases do percurso do
aluno e procurando uma articulacdo entre os varios ciclos do ensino basico,
perspetivando uma aprendizagem ao longo da vida.

As competéncias sdo consideradas essenciais porque ‘“procuram salientar os
saberes considerados essenciais” (Ministério da Educacdo, 2001:9) e subdividem-se
(Ministério da Educagdo, 2001:15) em:

A. Competéncias gerais “correspondem a um perfil a saida do ensino basico”.

Para cada uma destas competéncias sdo indicados modos de operacionalizacdo
(transversal e especifico) e acdes a desenvolver pelo professor, tendo as mesmas
tomado como referéncia os seguintes pressupostos da LBSE: a construcdo e a tomada
de consciéncia da identidade pessoal e social; a participacdo na vida civica de forma
livre, responsavel, solidaria e critica; o respeito e a valorizacdo da diversidade dos
individuos e dos grupos quanto as suas pertencas e opcdes; a valorizacao de diferentes
formas de conhecimento, comunicacdo e expressao; o desenvolvimento do sentido de
apreciacdo estética do mundo; o desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto
pelo saber, pelo trabalho e pelo estudo; a construcdo de uma consciéncia ecoldgica
conducente a valorizagdo e preservacdo do patrimonio natural e cultural; a valorizacéo
das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que regulam o
relacionamento com o saber e com 0s outros.

B. Competéncias especificas de cada disciplina, procurando promover a articulacdo

entre disciplinas afins.

De seguida ndo podemos deixar de referir as principais orientacoes do CNEB
relativamente as disciplinas que trabalhamos na PES: Lingua Portuguesa e Espanhol.

O CNEB refere que “a Lingua Materna ¢ um importante fator de identidade
nacional e cultural” e que o dominio da mesma “¢ decisivo no desenvolvimento
individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e
profissional e no exercicio pleno da cidadania” (Ministério da Educacdo, 2001:31), tal
como a LBSE ja tinha referido que um dos objetivos do Ensino basico é “desenvolver o
conhecimento e o apreco pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e
cultura Portuguesas “(Art. 7, alinea g).

Segundo O CNEB, a disciplina de Lingua Portuguesa € fundamental no
desenvolvimento de competéncias gerais de transversalidade disciplinar, dado que “¢
pelo dominio do portugués que acedemos a outros conhecimentos, cuja apreensdo,
maturacao e representacdo dele dependem, de uma ou de outra forma” (Reis, 2007a :8).

Nesta disciplina, as competéncias especificas sdo definidas para cada ciclo em
termos de continuidade e estdo organizadas segundo varios dominios, a saber:

e Dominio do modo oral: compreensao e expressao oral;

e Dominio do modo escrito (leitura e expressdo escrita);

e Conhecimento explicito da lingua.
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Por dltimo, O CNEB (Ministério da Educacdo, 2001:36) enuncia VArias
experiéncias de aprendizagem, as quais consideramos Uteis, e nas quais os alunos devem
participar ao longo da educacdo basica para que os objetivos do curriculo de Lingua
Portuguesa possam ser atingidos. Na turma C do 8%no desenvolvemos uma destas
experiéncias, um exercicio de leitura silenciosa e outro em voz alta, ambas
cronometradas que gerou entusiasmo por parte dos alunos e Ihes permitiu reformular
parte das suas leituras, as quais acabaram por ser bem sucedidas.

O CNEB refere a aprendizagem das linguas estrangeiras como a construcao de
uma competéncia plurilingue e pluricultural, tal como é formulada no Quadro Europeu
de Referéncia para as Linguas, (Ministério da Educacdo, 2001:39) designado por
QECR, de que falaremos em pormenor mais adiante.

O CNEB comeca por refletir sobre o que é a competéncia em linguas, associada
ndo sO aos conhecimentos sobre a mesma, mas também a capacidade de os utilizar
estrategicamente e saber-fazer.

Para que se desenvolva a competéncia em Lingua Estrangeira, “o aprendente
devera ter oportunidades de uso vivo da lingua, de tomar consciéncia da mesma, de
utilizar estratégias comunicativas, de estabelecer uma relacdo afetiva com a lingua
estrangeira, etc.” (Ministério da Educacdao, 2001:40). No 3° ciclo, tendo em conta que 0
aluno ira iniciar uma segunda lingua estrangeira, “o desenvolvimento da competéncia de
comunicacdo nos varios dominios beneficiard do recurso as abordagens por analogia e
por contraste com a lingua materna e com a lingua estrangeira I” (Ministério da
Educacao, 2001:42).

No que diz respeito

“a orientagdo da avaliacao, refletindo a do ensino (...) tera de incidir sobre a
capacidade que o aprendente demonstra de mobilizar adequadamente o0s
conhecimentos que adquiriu para resolver a situacdo cognitiva ou pratica
(...) de modo a permitir ao professor avaliar se transformou esses
conhecimentos em «saber em uso»” (Roldao, 2008:70).

Por outro lado, os professores deverdo programar, atendendo aos reais contextos
de aprendizagem, em articulagcdo com as competéncias gerais e 0s projetos curriculares
da escola. Esta chamada de atencdo para 0 conhecimento dos alunos parece-nos
fundamental, assim como a autoavaliacdo por parte do aluno, para que ele possa obter
um olhar critico sobre si mesmo. Sobre o conhecimento dos alunos, falaremos mais
adiante.

Pareceu-nos bastante Util e abrangente o quadro de competéncias gerais e
respetiva proposta de operacionalizacdo para as linguas estrangeiras, assim como o
quadro de competéncias especificas para 3° ciclo com os respetivos desempenhos
esperados no final de ciclo para cada dominio de competéncia comunicativa
(compreender-ouvir/ver e ler, interagir-ouvir/falar e ler/escrever e produzir-
falar/produzir) que se assume como fundamental na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Assim, O CNEB ndo enuncia contetdos, mas propde modos de
operacionalizacdo que o professor pode ou ndo seguir, podendo fazé-lo numa perspetiva
interdisciplinar. Na disciplina de espanhol, com a turma C, do 9° ano, realizdmos varios
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trabalhos de projeto, nos quais 0s alunos desenvolveram também as suas competéncias
de TIC.

N&o podemos deixar de sublinhar a importancia do denominado curriculo

oculto, aquele que

“longe da formalidade dos programas, dos tempos de escolaridade ou das
matérias a cumprir é constituido por matérias faceis de reconhecer mas
dificeis de quantificar, tais como a integridade, o sentido de
responsabilidade, a paciéncia, a compreensao, a capacidade de reconhecer o
erro, o saber ouvir e aceitar o outro tal como é. Para mudar a esséncia do
processo de ensino-aprendizagem, € necessario que o0s professores se
consigam empenhar afetivamente nas relacdes que estabelecem com os seus
estudantes. Uma atitude que passa por compreender que ndo podem deixar
fora da sala de aula os seus sentimentos e as suas emog0es, nem transmitir
de forma emocionalmente neutra a informagdo que o curriculo propde”
(Morgado, 2005:11-12).

Disciplina de Portugués

=

“Ser ou ndo ser professor de Portugués dependera da capacidade de
constantemente selecionar de entre 0s conhecimentos adquiridos aqueles
que, bem utilizados, melhor se adequam a concretizacdo de uma tarefa
planeada ou inesperada. Poderdo ser cinco as competéncias gerais que 0
professor de Portugués deve desenvolver no desempenho da sua atividade
profissional” (Pinto, 2008: 145-148):
O Professor de Portugués, como todos os professores, deve ouvir, ler, falar e
escrever em portugués europeu e em outras variedades faladas pelos alunos do
sistema educativo portugués, de forma gramaticalmente correta e adequada ao
contexto. Além disso, (s0) ele deve também ter um conhecimento explicito sobre o
funcionamento da lingua que Ihe permita conseguir explica-lo;
Deve estimular as competéncias comunicativas dos alunos;
Diante da diversidade presente na sala de aula, deve diversificar as metodologias de
modo a excluir o menor numero possivel de alunos do processo de ensino e
aprendizagem;
Os resultados da avaliagdo permanente e diversificada das aprendizagens dos
alunos devem ser utilizados ndo tanto para o calculo de uma classificacdo, que em
determinados contextos é importante, mas antes para regularem dos conhecimentos
e das competéncias curriculares de acordo com as necessidades dos alunos ou,
idealmente, de cada aluno;
O Professor de Portugués deve colaborar com os professores de outras disciplinas,
desenvolvendo a interdisciplinaridade e colaborar com os professores do seu
proprio departamento.

Ao longo da PES também se torna fundamental o conhecimento dos programas,

dado que “qualquer percurso de aprendizagem intencional requer um «programay, iSt0
¢, um percurso organizativo que permita alcangar a aprendizagem pretendida. (...) Um

8
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programa € um plano de a¢do, um meio para alcangar fins pretendidos seguindo uma
dada linha e sequéncia” (Roldao, 2008:28).

Comecamos por referir a disciplina de Lingua Portuguesa e o Programa de
Portugués do ensino bésico, dado que 0 mesmo constituiu um plano de ac¢do para as
turmas A e C do 8° ano de escolaridade, com as quais trabalhdmos no ambito da PES.

O ja referido documento foi homologado em 2009 e introduziu novas praticas
pedagdgicas, novas metodologias e reflexdes sobre a organizacéo curricular. Baseou-se
em documentos com caracter normativo, dos quais destacamos o Curriculo Nacional do
Ensino Basico (2001) e o Dicionario Terminolédgico (2008), do qual falaremos mais
adiante, o qual constitui um documento de referéncia no que diz respeito ao
conhecimento explicito da Lingua.

A importancia da lingua materna esta implicita em todo o programa e nao se
esgota na aula de Portugués, ou seja “a nossa lingua ¢ um fundamental instrumento de
acesso a todos os saberes” (Ministério da Educagdo, 2008:6) e é transversal a todas as
disciplinas.

Concordamos com Rolddo (2008:29) quando afirma que “o programa ¢ um
auxiliar da acao, nao ¢ um decreto. (...) um programa ndo se cumpre, o que tem de se
cumprir € o curriculo, a aprendizagem para cuja consecug¢ao ele foi organizado.” Assim,
a questdo estruturante subjacente a estes programas é a ideia de que apesar de existirem
contelldos programaticos precisos, o professor devera ter uma certa liberdade de
movimentos, atendendo as caracteristicas das turmas e dos alunos de Portugués. O
professor de Portugués deve ser antes de mais um educador atento as realidades etarias,
linguisticas e culturais dos seus alunos” (Ministério da Educagdo, 2008:15). Em relacédo
aos alunos das turmas referidas, tivemos que efetuar ajustes, dado que alguns alunos da
turma C do 8° ano eram estrangeiros e dois alunos da turma A do 8° ano apresentavam
quadros de hiperatividade e défice de atencdo, ou seja, eram alunos com Necessidades
Educativas Especiais.

Por outro lado, os manuais escolares reposicionam-se como instrumentos de
trabalho “que ndo devem sobrepor-se aos programas”, devendo existir um equilibrio
entre 0 que é importante nos programas e a liberdade de adaptacdo do professor a
realidade da sala de aula. Nas ja referidas turmas do A e C do 8° ano no que se refere
ao conteudo “texto draméatico” optdmos por uma obra ,“O Mercador de Veneza”, que
ndo constava do manual, uma vez que 0s textos draméaticos que constavam do manual
apresentavam um grau de complexidade que, segundo a Professora Orientadora, néo
era adequado para estes alunos.

Como ja foi dito, os programas de portugués para o ensino basico tém como
documento orientador o CNEB, ja revogado e baseiam-se no n° 3 do Decreto-Lei
6/2001, de 18 de Janeiro, no qual se definem os principios orientadores a que obedecem
a organizagdo e a gestdo do curriculo. Este artigo refere “a coeréncia e sequencialidade
entre os trés ciclos do ensino basico e articulagdo destes com o ensino secundario” e a
“integragdo, com caracter transversal, da educacédo para a cidadania em todas as areas
curriculares” (Ministério da Educagédo, 2008:14).

Na linha do curriculo, estes programas definem competéncias com “o conjunto
dos conhecimentos e das capacidades que permitem a realizagdo de a¢Oes, bem como a
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compreensdo dos comportamentos de outrem” . E subdividem as competéncias gerais
em quatro tipos (Ministério da Educacéo, 2008:15):
e A competéncia de realizacdo, que se refere a articulacdo entre o saber e o fazer;
e A competéncia existencial, relativa a afirmacao de modos de ser e de estar;
e A competéncia de aprendizagem, ou seja, de apreender;
¢ O conhecimento declarativo, resulta da articulagdo entre a experiéncia e a
aprendizagem formal, que conduz ao conhecimento explicito.

Os programas referem ainda as competéncias linguistico-comunicativas “que
permitem a um individuo agir, utilizando instrumentos linguisticos, para efeitos de
relacionamento com os outros ¢ com o mundo”. E as competéncias especificas, das
quais falaremos mais adiante, “implicadas nas atividades linguisticas que se processam
no modo oral sdo a compreensdo o0 oral e a expressao do oral; a competéncias
especificas implicadas nas atividades linguisticas que se processam no modo escrito sdo
a leitura e a escrita”. Por ultimo € referido o conhecimento explicito da lingua como o
dominio refletido e sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais do
idioma, fundamentando a capacidade para identificar e corrigir erros (Ministério da
Educacao, 2008:16 e 17).

Em relagdo ao 3° ciclo, estes programas introduzem um conjunto de textos para
leitura, organizados por autores, dado que este ciclo “¢ aquele em que de forma mais
significativa cabe valorizar a nossa heranca literaria e cultural” (Ministério da
Educacao, 2008:19). Também sdo incluidas indicacbes sobre experiéncias significativas
de aprendizagem que nos parecem Uteis, dado que nos proporcionam exemplos de
operacionalizacdo de alguns conteudos e sugestdes de atividades (Ministério da
Educacdo, 2008:20).

Estes programas mencionam resultados esperados, 0s quais pressupdem no final
do trajeto curricular (...) € no que ao uso do idioma diz respeito, um grau de
desenvolvimento linguistico e cultural que capacita o aluno para aceder ao Ensino
Secundario. Esse desenvolvimento reporta-se ndo apenas a disciplina que aqui esta em
causa, mas também a sua utilizagdo, em termos transversais, como decisivo instrumento
de acesso a todos os saberes” (Ministério da Educacdo, 2008:21). O programa €
trabalhado em funcdo dos resultados esperados, 0s quais estdo organizados por ciclos e
pelas ja referidas competéncias.

Os quadros de organizacdo programatica subdivididos em competéncias, estdo
distribuidos em trés colunas” (Ministério da Educacdo, 2008:122-123) constituidas por
descritores de desempenho, conteldos e notas.

Voltando as competéncias especificas e para o 3° ciclo, comecamos por referir
que a compreensdo do oral e a expressdo oral surgem organizadas em: escutar para
aprender e construir conhecimento; falar para construir e expressar conhecimento e
participar em situacdes de interacdo oral.

A compreensdo oral ¢ definida “como a capacidade para atribuir significado a
discursos orais em diferentes variedades do portugués” e a expressao oral como a
“capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua” (Ministério da Educacdo, 2008:16).
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A competéncia de leitura surge organizada em: ler para construir conhecimento;
ler para apreciar textos variados e ler textos literarios.

Parece-nos enriquecedor que se estimule a leitura ndo sd para construir
conhecimento, mas também para apreciacdo, dado que se procura criar nas aulas
espacos de didlogo e de partilha das leituras efetuadas autonomamente pelos alunos. Os
alunos da turma A do 8° ano efetuaram leituras autonomas, com base na consulta do
Plano Nacional de Leitura. A partir do segundo periodo, cridmos nesta turma uma
oficina de leitura, que funcionava semanalmente durante 45 minutos. Dividimos a turma
em dois grupos, um ficava em sala de aula com as alunas da PES e a Professora
Orientadora, e o outro deslocava-se a Biblioteca Escolar.

Segundo Balca (2006:218)

”nao podemos esquecer o papel do professor no encaminhamento dos
alunos e na dinamizagédo da biblioteca da escola. O professor deve ser um
interlocutor competente e deve ousar na escolha e na aproximacao dos livros
a crianca leitora. O docente tem acima de tudo de ser ele proprio um leitor,
tem de estar informado e ler as obras literarias para as criangas e para 0s
jovens e conhecer igualmente o nivel de competéncia leitora e as
preferéncias de leitura dos mais novos, para que possa cumprir com eficacia
a sua missao”.

A competéncia de escrita surge organizada em: escrever para construir e
expressar conhecimento e escrever em termos pessoais e criativos.

Nas duas turmas de 8° ano (A e C) os alunos redigiram textos coerentes,
desenvolvendo pontos de vista e respeitando a estrutura e formatos adequados, assim
como as regras de pontuacao e sinais auxiliares da escrita.

A escrita em termos pessoais e criativa foi desenvolvida através da elaboragédo
de um “diario” da turma A, do 8%no. Semanalmente um aluno desenvolvia habitos de
escrita autébnoma e fluente, como resposta a um desafio proposto pela Professora
Orientadora.

O conhecimento explicito da Lingua foi estudado em articulacdo com as demais
competéncias, tendo sido abordados contetdos relativos ao plano lexical e semantico,
ao plano morfoldgico, ao plano das classes de palavras, a sintaxe e ao plano discursivo,
textual e ortografico.

Em relacdo a estes programas consideramos de grande pertinéncia dois conceitos
fundamentais: por um lado, o facto de que a aprendizagem do portugués condiciona e
favorece a relacdo da crianca com o mundo; por outro lado, o facto de essa mesma
aprendizagem contribuir para a configuracdo de uma identidade de feicdo coletiva
(Ministério da Educacdo, 2008:12).

Consideramos que estes programas deveriam incluir um capitulo especifico
dedicado a avaliacdo, contendo orientacdes Uteis sobre o0s instrumentos e as
modalidades da mesma.

Outro programa fundamental no &mbito da PES, uma vez que trabalhdAmos com a
turma H1 do 12° ano, do Curso de Humanidades, é o programa Programa de Lingua
Portuguesa - 10°, 11° e 12° anos - Cursos Gerais e Cursos Tecnolégicos, publicado em
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Marco de 2002, e que passamos a designar como Programa de Lingua Portuguesa para
0 Ensino Secundario.

Este programa refere que o Portugués é uma disciplina de formacdo geral
comum aos cursos cientifico-humanisticos e tecnolégicos do ensino secundario e na
linha dos objetivos da LBSE para o ensino secundario (art. 9°) visa “a aquisi¢do de um
corpo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias que capacitem o0s jovens
para a reflexdo e o uso da lingua materna (....)

“O programa de Portugués valoriza o exercicio do pensamento reflexivo
pela importancia de que se reveste no desenvolvimento de valores,
capacidades e competéncias decorrentes do processo de ensino formal,
atribuindo a escola a funcdo de incrementar a capacidade de compreensao e
expressao oral e escrita do aluno” (Ministério da Educagéo, 2002:2-3).

Ainda em articulacdo com a LBSE, a aula de lingua materna permite que o aluno
se prepare para a sua inser¢do na vida social e profissional (LBSE, art. 9° alinea a) e se
forme como cidaddo, desenvolvendo um pensamento reflexivo e uma atitude critica na
descricdo, manipulacédo e apreciacdo da lingua enquanto objeto estético (LBSE, art. 9°
alinea b).

O Programa de Lingua Portuguesa para o Ensino Secundéario

“estabelece finalidades da disciplina de Portugués para este nivel de ensino,
relacionadas com o desenvolvimento das competéncias de compreensdo oral
e expressdo em lingua materna; desenvolvimento da competéncia de
comunicacdo e o raciocinio verbal e reflexivo; formacgdo de leitores
reflexivos e autbnomos, promocdo do conhecimento de obras/autores da
tradicdo literaria e a educacdo para a cidadania, estimulo a utilizacdo de
tecnologias de informacdo e comunicacdo (Ministério da Educacdo,
2002:6).

“Para estas finalidades sé@o determinados objetivos de desenvolvimento de
processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos, de interpretacdo de
discursos orais e escritos, de desenvolvimento do gosto pela leitura, de
expressao oral e escrita, de reflexdo sobre o funcionamento da lingua e de
desenvolvimento de préaticas de relacionamento civico.” (Ministério da
Educacao, 2002:7).

Segundo o Programa de Lingua Portuguesa para o Ensino Secundario
(Ministério da Educacdo, 2002: 4), sdo consideradas como competéncias nucleares da
disciplina de portugués: a compreensao oral, a expressao oral, a expressao escrita, a
leitura e o funcionamento da lingua (designada no ensino basico como “conhecimento
explicito da lingua”). O funcionamento da lingua é transversal a todos os dominios. A
interacdo entre as varias competéncias € conseguida através da selecdo de uma tipologia
textual de carécter pratico que preparam os alunos para a sua integracao na vida social e
profissional, em articulacdo com o art. 9°, da LBSE.

A compreensdo/expressdo oral visa a pratica de uma eficaz interacdo verbal e é
uma competéncia transversal que permite ao aluno a sua integracdo como cidadao
(Ministério da Educacdo, 2002:18).
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O proprio programa nas suas sugestfes metodologicas sugere a lecionacdo das
trés fases da expressao escrita: planificacdo, textualizagéo e revisao.

A leitura de varios tipos de textos de acordo com 0s interesses e as areas de
formag&o dos alunos contribui ndo sd para melhorar as suas aprendizagens a nivel da
disciplina mas também compreender textos de outras disciplinas. A formacgdo dos
alunos enquanto cidaddos responsaveis e autdbnomos, ndo s6 € uma competéncia do
Portugués mas é transversal ao curriculo (Ministério da Educacéo, 2002:8). Cabe-nos a
nos, enquanto Professores de Portugués, incentivar os alunos para a necessidade de
tomarem consciéncia da sua propria personalidade, de modo a desenvolverem o
processo de construgdo de uma identidade pessoal, social e cultural, exercendo uma
cidadania responsavel. A nivel das sugestdes metodologicas, o programa refere que

“no desenvolvimento da competéncia de leitura, devem ter-se em conta as
modalidades, os tipos e estratégias de leitura, pondo em prética as trés
etapas que podem ocorrer no ato de ler (...) a pré-leitura, a leitura e a pos-
leitura (....). A escola compete promover as seguintes modalidades de
leitura: funcional, analitica e critica e recreativa” (Ministério da Educacao,
2002:23-24).

Os alunos da turma H1 do 12°ano seleccionaram obras que iam ao encontro dos
seus gostos pessoais e que foram lendo em casa ao longo do 1° e 2° periodos. Apds a
leitura, cada aluno, individualmente, apresentou oralmente a turma as conclusdes sobre
os textos lidos.

“O funcionamento da lingua alia a pratica a reflexdo sobre a estrutura e
funcionamento da lingua, das quais resultardo a aquisicdo de uma
consciéncia linguistica e de um conhecimento metalinguistico que
conduzem a promocao da auto-confianca linguistica dos alunos e de atitudes
de toleréncia que contribuem para a formacdo civica dos mesmos”.
(Ministério da Educacéo, 2002:26).

As sugestdes metodoldgicas ao nivel desta competéncia indicam a necessidade
de que se proceda “a detegdo e identificacdo dos problemas morfologicos e sintaticos,
lexicais e ortograficos dos alunos (...) a partir das suas produgdes”. “A andlise das
dificuldades dos alunos devera nortear a promocdo de estratégias de superacédo
adequadas ao processo de ensino-aprendizagem, no qual cada dificuldade é encarada
como uma oportunidade para o desenvolvimento de atitudes de cooperagdo e
responsabilidade” (Ministério da Educagdo, 2002:27). A terminologia usada nos
contetdos de funcionamento da lingua € a que consta da Terminologia Linguistica para
0s Ensinos Basico e Secundario.

O desenvolvimento das competéncias antes referidas “pressupfe e exige um
conhecimento metalinguistico, uma consciéncia linguistica e uma dimenséo estética da
linguagem e assenta num modelo de comunicacdo, entendido enquanto ac¢do, com duas
competéncias em interaccdo: a de comunicacdo e a estratégica” (Ministério da
Educacao, 2002:8).

No que diz respeito a gestdo do programa, os contetdos processuais, organizados
por competéncias, sdo comuns ao 10° 11° e 12° anos e os conteddos declarativos,
também organizados por competéncias subdividem-se pelos trés anos do ensino
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secundario. Para o 12° ano, o estudo do funcionamento da lingua incide sobre a
pragmatica e a consolidacdo dos contetdos dos 10° e 11° anos.

As sugestdes metodologicas revelam-se Uteis, pois para cada uma das
competéncias sdo propostas estratégias que facilitam a aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo dos varios dominios recorre a procedimentos formais e informais
(Ministério da Educacdo, 2002:5) e o programa dedica um capitulo a este tema
(Ministério da Educacéo, 2002:29-32). Os critérios de avaliacdo organizam-se em torno
das competéncias nucleares (Ministério da Educacdo, 2002:31-32), mas que em Nnosso
entendimento, devem adaptar-se as singularidades de cada turma e devem ser
considerados um barémetro para as mudancas que se verifiquem necessarias no
processo de ensino-aprendizagem.

A nivel da disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Basico, o0 documento
“Metas de Aprendizagem”, publicado em 2010, também orientou o nosso trabalho, pois
identifica as competéncias e 0s desempenhos esperados dos alunos. N&o se trata de um
documento normativo, “pretende-se que 0 seu uso efetivo decorra do reconhecimento da
sua utilidade pratica por parte dos professores, dos alunos e das familias” (Ministério a
Educacao, 2010).

As Metas de Lingua Portuguesa de 3° ciclo baseiam-se nos documentos
normativos- Curriculo Nacional do Ensino Basico e Programa de Portugués do Ensino
Basico e organizam-se em torno de cinco competéncias basicas: compreensdo do oral,
expressao oral, leitura, expressdo escrita e conhecimento explicito da lingua.

Para cada uma das competéncias sdo elencados descritores de desempenho que
se centram em cada uma das competéncias visadas. Existem 103 Metas de
Aprendizagem de Lingua Portuguesa organizadas por dominios e subdominios.

Consideramos que € fundamental que

“os professores e educadores de cada nivel e/ou ciclo analisem as metas que
antecedem e as que dao continuidade a aprendizagem dos alunos num dado
momento, tendo em conta, respetivamente, os ciclos ou niveis anteriores e
seguintes aquele em que trabalham” (Ministério da Educacgéo, 2010).

NoO nosso caso, e por se tratar de uma turma de 8° ano, tal conhecimento revelou-
se essencial.

Em 2012, as Metas Curriculares surgiram como uma iniciativa do Ministério de
Educacdo e Ciéncia e representam um documento normativo de progressiva utilizagdo
obrigatéria por parte dos professores. Este documento funciona em articulagdo com os
programas de cada disciplina, clarificando o que nos mesmos se deve eleger como
prioritario. Foi homologado por Despacho 5306/2012, de 18 de Abril, que refere

“afigura-se da maior importdncia a reformulacdo das Metas de
Aprendizagem iniciadas em 2010 que mostraram algumas limitacGes quanto
a funcdo que poderiam ter na gestdo do ensino. A forma como nelas foram
compatibilizados os contetidos programaticos com o0s objetivos do entéo
Curriculo Nacional criou obstaculos tanto a autonomia pedagogica das
escolas como a liberdade dos professores usarem a sua experiéncia e
profissionalismo. Ao se confundirem Metas de Aprendizagem concretas
com objetivos vagos e muito gerais (....) continuou-Se a ndo se destacar
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devidamente os conhecimentos e capacidades a adquirir pelos alunos em
cada disciplina”.

O mesmo despacho refere que, para além destes, devem ser identificados de
forma clara os conteidos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos; a
ordenacdo sequencial ou hierarquica dos mesmos ao longo das vérias etapas de
escolaridade e os padrdes/niveis esperados de desempenho dos alunos que permitam
avaliar o cumprimento dos objetivos.

As Metas Curriculares estdo a ser reformuladas nas varias disciplinas e niveis do
ensino basico e secundario, sendo que para a disciplina de Portugués apenas existem
para 0 ensino Basico e as mesmas apenas irdo assumir um caracter obrigatorio a partir
do ano letivo 2013/2014. As Metas Curriculares de Portugués apresentam quatro
caracteristicas essenciais (Ministério da Educacdo, 2012): tém como referéncia o
Programa de Portugués do Ensino Bé&sico, homologado em Marco de 2009; estdo
definidas por ano de escolaridade; contém cinco dominios de referéncia para o 3° ciclo
(oralidade, leitura, escrita, educacdo literaria e gramatica); em cada dominio, s&o
indicados os objetivos pretendidos e respetivos descritores de desempenho dos alunos.

A oralidade contempla a compreensdo do oral e a expressdo oral. No 3° ciclo,
juntam-se no dominio oralidade, para reforcar a sua interdependéncia. Os dominios da
leitura e da escrita aparecem separados no 3° ciclo, devido a sua complexidade. Foi
introduzido o dominio da educacéo literaria, dado que a literatura “veicula tradigdes e
valores (...) a educagdo literaria contribui para a formagdo completa do individuo e do
cidadao (Ministério da Educacdo, 2012). Para este dominio, foi criada uma lista de
obras e textos literarios que no 3° ciclo respeitam as referéncias textuais indicadas no
Programa. A gramatica contém unidades, regras e processos que permitem que o aluno
utilize o Portugués padrao nos varios dominios.

Consultamos as metas de 8° ano, e as mesmas estdo organizadas por dominios,
identificados pelo cdédigo 08, e estes subdividem-se por objetivos e respetivos
descritores de desempenho. O professor também conta com um caderno de apoio e um
caderno de aprendizagem da leitura e da escrita.

Para o 8° ano, verificamos que nos varios dominios, os objetivos a atingir sdo 0s
mesmos do 7°ano, mas 0s descritores sdo0 mais exigentes e minuciosos. Podemos dar
como exemplo, no dominio da oralidade, a partir do 8° ano, ndo s se torna necessario
identificar o tema e explicitar o assunto, mas também identificar os topicos. Por outro
lado, o aluno, no 8°ano, deverd “debater e justificar ideias e opinides” e ndo apenas
“retomar, precisar ou resumir ideias, para facilitar a interagdo” (Ministério da Educagéo,
2012).

No dominio da leitura, parece-nos pertinente o objetivo “ler para apreciar textos
variados”, dado que o aluno podera “expressar de forma fundamentada e sustentada,
pontos de vista e apreciacdes criticas suscitadas pelos textos lidos em diferentes
suportes (Ministério da Educacdo, 2012). O aluno deverd, tal como no 7°ano “ler
expressivamente em voz alta” e compete ao professor ensinar a ler, (Sim-Sim, 2007:5-6)
que é,

”(...) acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informacgdo contida
num texto escrito, ou seja, dar as criangas as ferramentas de que precisam
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para estratégica e eficazmente abordarem os textos, compreenderem o que
esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes”.

No dominio da escrita, o grau de complexidade dos descritores também
aumenta, sendo de destacar que no 8%ano, o aluno ja devera fazer relatérios (Ministério
da Educacéo, 2012).

No dominio da Educacdo Literaria, 0 documento introduz um conjunto de obras
e textos para 8° ano, com especial destaque para o texto dramatico, o qual foi
amplamente analisado nas duas turmas de 8°no.

Por ultimo, referir que este documento aponta para uma pedagogia por objetivos
e ndo por competéncias.

N&o queremos deixar de referir outros dois documentos que também orientaram
0 nosso trabalho na disciplina de Portugués no Ensino Basico e no Ensino Secundario: o
Acordo Ortogréfico e o Dicionario Terminologico.

O Calendario para a aplicagdo do Acordo Ortografico aos manuais escolares seré
implementado progressivamente nos anos letivos de 2011/2012 a 2014/2015, inclusive.
No ano letivo 2012/2013 foi implementado nos manuais de Portugués do 8° ano de
Escolaridade, de que é exemplo o Manual “P8”, da Texto Editora, adotado pela Escola
André de Gouveia para as turmas A e C, do 8° ano. Procuramos que os alunos se
familiarizassem com as mudancas a nivel da ortografia, sendo que o Ministério de
Educacao e Ciéncia disponibiliza on-line varios recursos para o efeito.

O Dicionario, publicado em 2008, integra a Terminologia Linguistica para o
Ensino Basico e Secundario que resultou da revisdo da Terminologia Linguistica para
os Ensino Basico e Secundario (TLEBS). Consultdmos o Dicionario Terminoldgico em
linha, que é uma ferramenta eletronica disponibilizada pela Direc¢do-Geral de Inovacéo
e de Desenvolvimento Curricular, do Ministério de Educacdo e Ciéncia, destinada a
facultar a consulta rapida e sistematizada dos termos que integram a referida
Terminologia Linguistica. Tornou-se particularmente Gtil para a compreensdo dos
conteudos relativos ao Novo Programa de Portugués do Ensino Béasico que nos remete
diretamente para o proprio Dicionario Terminologico.

Quando planificamos tornou-se fundamental conhecer o perfil dos alunos (idade,
caracteristicas socioculturais, tipo de formacdo anterior, etc.) a fim de definir a
estratégia de ensino mais adequada.

Dado que aplichimos um questionario de caracterizacdo as duas turmas de
Espanhol, a pedido da Professora Orientadora, também decidimos que deveriamos fazé-
lo para as turmas C, do 8° ano e H1, do 12° ano.

Na disciplina de Lingua Portuguesa foi importante um conhecimento mais
aprofundado dos alunos nos seguintes aspetos: gosto pela disciplina, pela leitura e pela
literatura, de uma forma geral e préticas ou experiéncias de leitura dos alunos (passadas
e presentes). Estes dados ajudaram-nos a adequar a planificacdo a um grupo de alunos
com determinadas caracteristicas especificas. O questionario aplicado as quatro turmas
(Anexos 1e 2) ficou organizado da seguinte forma: o primeiro bloco refere-se aos dados
pessoais; 0 segundo bloco diz respeito ao agregado familiar; o terceiro bloco diz
respeito ao encarregado de educacao, o quarto bloco diz respeito a satde: o quinto bloco
refere-se & escola; o sexto bloco diz respeito & ocupacdo dos tempos livres e 0 sétimo e
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Gltimo bloco diz respeito aos alunos de nacionalidade estrangeira. Dado que
introduzimos um bloco especifico para os alunos do curso profissional (Anexo 2),
elaboramos um novo modelo de questionario para este curso, para que pudéssemos
obter informacédo sobre 0s motivos que os levaram a optar por este tipo de ensino.

No que diz respeito a anélise dos questionarios e comegando pela turma C, do 8°
ano de escolaridade, era composta por 12 alunos, 4 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 14 e os 16 anos. A maioria dos alunos
tinha 15 anos, o que desde ja nos fornece uma informacdo importante: a turma era
constituida quase na sua totalidade por alunos repetentes. Este facto, explica em parte, 0
facto de serem alunos com uma baixa autoestima e pouca motivacdo para as diversas
atividades que lhes foram propostas. A justificacdo para o elevado nimero de retencGes
deveu-se, segundo os alunos, a falta de estudo, dado que a maior parte dos alunos
afirmou que ndo tinha habitos de estudo e que utilizava como recursos para fazer os
trabalhos de casa, 0 manual escolar e a internet.

Em relacdo a nacionalidade, cinco dos 12 alunos eram estrangeiros, sendo de
diversas nacionalidades: brasileira, alemd, chinesa e ucraniana.

Apesar da relacdo familiar destes alunos ser normal, dois deles foram
transferidos de escola a meio do ano letivo, sendo que tal j& se tinha verificado noutras
ocasides. Este facto so por si cria instabilidade em alunos com falta de auto-confianga e
de iniciativa.

Outro facto a ter em conta, é que apenas trés destes alunos viviam perto da
escola, sendo que um deles vivia a muitos quilometros de distancia e com poucos meios
de transporte perto da sua zona de residéncia, 0 que ja por si explicava o cansaco do
aluno quando chegava a escola de manhd, repercutindo-se no seu fraco rendimento
escolar.

Questionados sobre o gosto pela leitura, metade da turma ndo gostava de uma
atividade implicitamente relacionada com a disciplina que leciondmos. A maior parte
dos alunos referiu ter maiores dificuldades na gramatica, o que possivelmente se devia a
falta de pré-requisitos.

Nas perguntas elaboradas especificamente para os alunos de nacionalidade
estrangeira, destacou-se o facto de a maioria gostar da disciplina de portugués, salvo a
aluna de nacionalidade chinesa, o que também podia dever-se a fatores de ordem
cultural e a dificuldade de integracdo na sociedade, devido as caracteristicas, muito
fechadas, da comunidade chinesa. Foi curioso verificar que apesar de todos os alunos de
nacionalidade estrangeira apresentarem dificuldades no dominio da Lingua Portuguesa,
apenas um aluno afirmou frequentar aulas de Portugués Lingua N&o Materna, o que
poderiamos relacionar com a falta de motivacdo para o estudo, por parte destes alunos.

Concluindo, tratou-se de uma turma constituida por alunos de diferentes
nacionalidades que apresentaram grandes dificuldades na disciplina de Lingua
Portuguesa, com poucos habitos de estudo e de leitura, pelo que as dificuldades dos
mesmos poderiam ser trabalhadas recorrendo a métodos de trabalho em grupo, em
contexto de sala de aula.
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A turma H1, do 12° ano de escolaridade, era composta por 14 alunos, 13 do sexo
feminino e 1 do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 17 e 0s 19 anos. A
maioria dos alunos tinha 17 anos, o que desde ja nos fornecia uma informacéo
importante: a turma era constituida quase na sua totalidade por alunos que frequentaram
0 12° ano pela primeira vez. De referir, que todos os alunos eram de nacionalidade
portuguesa, e que duas alunas eram encarregadas de educacdo de si proprias, dado que
eram maiores de idade.

Apenas dois alunos referiram a disciplina de portugués como preferida. As
disciplinas em que sentiam mais dificuldades eram as disciplinas de Portugués e de
Histdria. Este constituia um dado de extrema importancia, pois sendo o Portugués e a
Historia disciplinas fundamentais no acesso destes alunos ao ensino superior, vinha
demonstrar a falta de preparacdo solida destes alunos nos principais pilares de
formagdo. Nesta disciplina, a maior parte das dificuldades verificam-se a nivel do
funcionamento da lingua, tal como acontece com os alunos de 8° ano.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo ndo eram a preferéncia da
maioria dos alunos na ocupacao dos tempos livres, que ainda assim mostrou uma forte
utilizacdo das redes sociais.

Quatro dos catorze alunos pretendiam continuar a estudar até o 12.° ano de
escolaridade e oito estavam predispostos a concluir o ensino superior.

Disciplina Lingua Estrangeira: Espanhol

Segundo a LBSE, um dos objetivos do ensino béasico (artigo 6°, alinea d) €
“Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciagdo de uma
segunda”.

A partir do inicio do 3° ciclo, ou seja do 7° ano de escolaridade, fazem parte do
curriculo duas linguas estrangeiras. A lingua estrangeira (LE 1), normalmente Inglés,
iniciada no 5° ano, e a Lingua Estrangeira Il (LE II) iniciada no 7° ano, Espanhol ou
Francés.

Tal como refere Gutiérrez Rivilla (2008:620)

“la movilidad cada vez mayor de la poblacion en términos generales, junto
con la facilidad para comunicarse que las nuevas tecnologias han
impulsionado y el creciente deseo por intercambiarse todo tipo de
informacion, son algunos de los factores que han fomentado el interés cada
vez mas generalizado por aprender otras lenguas y conocer otras culturas
que caracteriza a la sociedad europea actual”.

O ensino das linguas estrangeiras esta alicercado num documento de referéncia,
de carécter geral e abrangente, ndo prescritivo, o0 Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas Estrangeiras, daqui em diante designado por “QECR”.
Criado pelo Conselho da Europa em 2001, no ambito do Ano Europeu das Linguas,
trata-se de um instrumento linguistico essencial para a harmonizacdo do ensino e da
aprendizagem das linguas estrangeiras na Europa.

Pensado para uma realidade de grande diversidade cultural e linguistica, o
QECR é constituido por nove capitulos, sendo que faremos uma breve abordagem dos
principais capitulos, dado que é um documento abrangente que serviu de base aos
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programas de lingua estrangeira e ao préprio CNEB, como ja mencionamos. Ainda que
se trate de um documento de referéncia, ndo deve ser considerado um documento
normativo. «Nao se trata DE MODO ALGUM de dizer aos que trabalham nesta area o
que devem fazer e como devem fazé-lo» refere o proprio documento (Conselho da
Europa, 2001:11).

O primeiro Capitulo, define quais as suas finalidades, objectivos e funces.

O documento foi escrito, por um lado, com o objetivo de encorajar a reflexao
sobre a lingua e por outro, facilitar a troca de informacdao entre os profissionais da area e
os aprendentes. Para cumprir esta funcdo o QECR tem que ser abrangente, transparente
e coerente. E abrangente porque nele se pode encontrar a descricio dos objectivos, dos
métodos e dos produtos. O documento é transparente a nivel da informacdo que é
claramente formulada e explicita. Por ultimo, a coeréncia exige que haja harmonia entre
as necessidades, 0s objectivos, os contetdos, 0s materiais, 0s programas de ensino, 0s
métodos e a avaliacéo.

O QECR compreende trés utilizacOes: a elaboracdo de programas de
aprendizagem de linguas, a planificacdo da certificacdo linguistica e a planificacdo auto-
dirigida.

O Conselho da Europa tem vindo a promover o conceito de Plurilinguismo, que
estd subjacente a este documento. Nao se trata apenas que o aprendente tenha mestria
numa determinada lingua mas torna-se fundamental que desenvolva uma competéncia
linguistica através da qual as linguas ndao permanecam em compartimentos mentais
separados, tal como refere 0 QECR (Conselho da Europa, 2001: 23), tendo como
finalidade o desenvolvimento de um repertério linguistico que inclua todos as
capacidades linguisticas (Conselho da Europa, 2001: 24). O conceito de plurilinguismo
subjacente a este documento, chama a atencdo ndo apenas para a aprendizagem
linguistica dos alunos, mas também para a social e cultural.

Retomando a analise do QECR, o mesmo no Capitulo Il desenvolve a
abordagem adoptada no que diz respeito as estratégias que os aprendentes devem
adoptar para activar as suas competéncias comunicativas. A competéncia comunicativa
em lingua pressupde que o aprendente para ter

“sucesso e eficacia, tera de ser capaz de processar simultaneamente muitas
outras informagdes, muitas delas de natureza ndo linguistica, e que provém
ou da situacdo de comunicacdo em si mesma, ou de convencdes e regras de
caracter social”. A competéncia comunicativa compreende a competéncia
linguistica, (lexical, fonoldgica e sintactica), a competéncia sociolinguistica
e a competéncia pragmatica. O QERC refere que qualquer processo de
aprendizagem ajudara a desenvolver estas capacidades (Conselho da
Europa, 2001: 35).

O aparecimento deste termo no ensino das linguas estrangeiras deve-se
principalmente a Widdowson (1972).

Canale e Swain (Pérez Cabello, 2011:59) referem também quatro tipos de
competéncia comunicativa:

1. Competéncia gramatical: abrange o vocabulério, as regras de formacao de palavras, a
ortografia, a semantica e a pronuncia;
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2. Competéncia sociolinguistica: relaciona a adequacdo dos significados expressos e as
circunstancias sociais que os rodeiam;

3. Competéncia discursiva: Indica a capacidade de controlar a forma, dando coeséo a
mensagem, e manipular o significado, dando coeréncia ao mesmo;

4. Competéncia estratégica: E o dominio das estratégias comunicativas verbais e ndo
verbais para compensar falhas na comunicacdo devido a condicdes limitadoras na
comunicacdo real ou para favorecer a efetividade da comunicacéo.

Relativamente a comunicacdo ndo verbal, Pérez Cabello (2011:114) refere: “El
profesor tiene mucha implicacion dado que es él quien debe observar y clasificar los
sistemas de signos no linguisticos que afectan a sus alumnos”. Outro autor, Arcos
acrescenta

“los profesores podemos limitar en gran medida el uso de la lengua materna
en el proceso de aprendizaje de L2 si nos valemos de elementos no
linguisticos de comunicacién, principalmente los relacionados con el
lenguaje corporal: expresion de la cara, de las manos, del resto del cuerpo,
junto con los elementos prosddicos de la lengua: la entonacion, el tono y el
timbre” (Martinez Agudo, 2006: 52)

O QECR introduz, no Capitulo 111, os niveis comuns de referéncia, definidos por
descritores apropriados que evidenciam a progressao na aprendizagem, seguindo uma
dimensdo vertical e horizontal. Na dimens&o vertical, o documento estabelece uma
divisdo em trés niveis:

A-Utilizador elementar (Iniciacdo; Elementar)

B-Utilizador Independente (Limiar, Vantagem)

C-Utilizador Proficiente (Autonomia, Mestria)

O documento estabelece ainda uma subdivisdo para cada um destes niveis:

A. Utilizador Elementar - Al. Introdutério (Breaktrought); A2. Médio
(Waystage); B. Utilizador Independente - B1. Inicial (Threshold); B2. Avancado
(Vantage); C. Utilizador Experimentado - C1. Autonomia (Effective Operational
Proficiency); C2. Mestria (Mastery).

Os descritores escalados sdo propostos de acordo com aspectos relacionados
com a competéncia linguistica e pragmatica do aprendente, assim como da sua
competéncia sociolinguistica. A metodologia utilizada na elaboragdo dos niveis comuns
de referéncia e nos descritores foi rigorosa e usou-se uma combinacdo de métodos
intuitivos, qualitativos e quantitativos.

O Nivel Bl corresponde aos alunos de 9° ano, e assim sucessivamente. Os
manuais de lingua estrangeira tém obrigatoriamente inscrito o nivel comum de
referéncia a que diz respeito cada manual.

Concordamos com a ideia de que “ o aprendente de uma lingua e cultura segunda
ou estrangeira ndo deixa de ser competente na sua lingua materna e na cultura que Ihe
estd associada. A nova competéncia também ndo é guardada a parte da antiga” Desta
maneira, “O aprendente da lingua torna-se plurilingue e desenvolve a interculturalidade.
As competéncias linguisticas e culturais respeitantes a uma lingua sdo alteradas pelo
conhecimento de outra (...)” (Conselho da Europa, 2001: 73).
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A dimensdo horizontal presente no QECR esta constituida pelos parametros que
descrevem 0 uso da lingua e a habilidade do aluno para a utilizar, como sejam: o
contexto de uso da lingua; os temas de comunicacdo; as tarefas comunicativas e
finalidades; as actividades estratégicas e comunicativas em lingua; os processos de
comunicacéo, etc.

No Capitulo 1V do QECR sdo referidas a interacdo e a mediacdo como duas
novas atividades comunicativas, além da expressdo oral e escrita e da compreenséo oral
escrita e audiovisual, a qual também constitui uma novidade.

A mediacdo surge quando o aprendente “serve de intermediario entre
interlocutores que ndo sdo capazes de se compreenderem uns aos outros directamente.
Sao, geralmente (mas ndo exclusivamente), falantes de linguas diferentes” (Conselho da
Europa, 2001: 129). O documento distingue ainda entre interacdo oral e interacdo
escrita, o que sobrevaloriza a dimensdo comunicativa (Morote, 2004:20): na
aprendizagem de uma lingua e a relagdo entre os interlocutores.

O Capitulo VI diz respeito as tarefas e ao seu papel no ensino das linguas. Para a
realizacdo de qualquer tipo de tarefa sdo necessarias competéncias especificas, destaca-
se a comunica¢do, uma vez que envolve os “... aprendentes na producgédo, na recepgcao
ou na mediacdo de qualquer tipo de actividade (...) as tarefas pedagdgicas
comunicativas pretendem envolver os aprendentes numa comunicacdo real...”
(Conselho da Europa: 217-218). Este capitulo trata também do erro, distinguindo-o da
falha. Segundo o QECR “os erros devem-se a uma “interlingua”, uma representagao
distorcida ou simplificada da competéncia-alvo. Quando o aprendente comete erros, o
seu desempenho estd de acordo com a sua competéncia, tendo desenvolvido
carateristicas diferentes das normas da L2. As falhas, por seu lado, ocorrem no
desempenho, quando o utilizador/aprendente é incapaz de pér em pratica corretamente
as suas competéncias, como pode ser o caso de um falante nativo” (Conselho da
Europa: 214). A este respeito, Martinez Agudo (2006:53-54) refere

“ en lo relativo a la produccion del error linguistico, se insiste en la
importancia Yy necesidad de tomar consciencia realmente de que el error no
sea considerado como un fallo, sino realmente como un avance o progreso
en la evolucion del proceso de aprendizaje.”

Em nosso entendimento, O QECR trata, fundamentalmente, das questdes da
aprendizagem de uma lingua, permitindo-nos concluir que as teorias apresentadas
podem e devem servir de referéncia para as escolhas que o professor tem de fazer
constantemente, devendo para tal adaptar-se as varidveis individuais dos alunos,
valorizando a dimensao afetiva no ensino das linguas.

Em relagdo ao modelo comunicativo, concordamos com Mendoza (Martinez
Agudo, 2006:59) quando refere que “el aula deberia concebirse como un espacio en el
que se creen situaciones de comunicacion genuinas, un contexto en el que predomine la
interaccion comunicativa y la manipulacion de la lengua”. Ao longo da PES,
procurdmos propiciar esses espacos ndo s0 na sala de aula, mas também através de
atividades que constavam do plano anual de atividades, como foi o espetaculo alusivo
ao dia da mae, através do qual se estimulou a competéncia comunicativa. Contrariando
a visdo tradicional, consideramos que o ensino de uma lingua estrangeira ndo deve ter
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como meta o estudo gramatical, que embora seja importante apenas € um instrumento
ao servico da comunicacgao.

Ao longo da PES, elaboramos planos de aula para a turma C, do 9° ano, o que
nos exigiu para além do conhecimento dos alunos, um conhecimento profundo dos
respetivos programas.

Comecamos por referir o Programa e Organizacdo Curricular de Espanhol —
Ensino Bésico 3° ciclo, adiante designado como Programa de Espanhol para o 3° ciclo
do Ensino Basico, publicado em 1997, ou seja, anterior a publicacdo do QECR.

A elaboragéo deste programa teve como referencial a Lei de Bases do Sistema
Educativo e o Decreto-Lei 86/89, ambos documentos procuram promover a educacgao
nas suas trés dimensdes essenciais, ou seja 0 desenvolvimento de aptiddes, a aquisicdo
de conhecimentos e a apropriacéo de atitudes e valores.

As finalidades dos programas podem agrupar-se em trés grandes dimensoes:
dimensdo plurilinguista e pluriculturalista (contacto com outras linguas); dimenséao
social (desenvolvimento social do aluno) e dimensdo de desenvolvimento individual do
aluno.

Os conteudos foram organizados em conceitos, procedimentos e atitudes, tendo
os dois Ultimos sido definidos globalmente para todo o ciclo. Tendo sido estabelecidos
para cada um dos seguintes dominios: compreensédo oral, expressdo oral, compreensao
escrita, expressao escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e aspetos
socioculturais. Os conteddos sdo comuns aos quatro primeiros dominios, embora varie o
modo de operacionalizacdo dos mesmos. O programa refere a necessidade de que o
professor deva estar consciente da inter-relacdo que existe entre todos os dominios,
assim como a que existe entre os diversos tipos de contedos.

As orientacGes metodoldgicas e a avaliacdo preenchem dois grandes capitulos,
0s quais consideramos de grande utilidade para os professores.

O paradigma metodoldgico subjacente a este programa foi 0 comunicativo (a
semelhanca do QECR) em que o aluno é o centro da aprendizagem. A competéncia
comunicativa integra um conjunto de cinco competéncias, a saber: linguistica,
discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica, sendo que todas elas interagem
entre si. Esta competéncia manifesta-se através da pratica, como tal a atuacdo do aluno
constitui o principal nucleo de interesse da estrutura curricular das linguas estrangeiras.

A leitura, segundo este programa, devera ter um determinado objetivo. Em
relacdo as situacdes de escrita, 0 mesmo aconselha que estas se concentrem nas
situacBes que o aluno tera de enfrentar no seu percurso escolar ou profissional.

O papel do aluno e do professor sdo claramente definidos neste programa. O
primeiro, deve criar condi¢fes adequadas que propiciem a sua prépria aprendizagem a
autonomia, considerando “a sua diversidade, no que diz respeito a atitudes, motivacdes,
expetativas, interesses, conhecimentos prévios da realidade, etc.” (Ministério da
Educacao, 1997:31), o que pressupde da parte do professor um profundo conhecimento
de cada um dos seus alunos.

O programa sugere trés metodologias de trabalho, a saber: trabalho por tarefas;
trabalho de projeto e simulacdo global. O trabalho de projeto foi adotado no decorrer da
PES nas turmas A e C, do 9° ano, na elaboragdo do “Libro de Clase” , e na turma C na
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elaboragéo do “Periddico de Clase” e também no video de moda. Em nosso entender,
esta metodologia torna-se proficua, dado que os alunos se envolvem num projeto de seu
interesse e trabalham cooperativamente.

No ultimo capitulo do programa procede-se a definicdo de avaliacdo, do seu
objeto e dos instrumentos. O mesmo remete-nos para a LBSE que consagra 0s
principios orientadores que determinam o modelo de avaliacdo a adotar no ensino
basico, e que 0 mesmo é universal e obrigatorio, bem como a garantia ao direito a uma
justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares. Por outro lado,
a avaliacdo “permite ao aluno controlar em pequenos passos a sua aprendizagem” e ao
professor “analisar criticamente a sua intervencao, introduzir mecanismos de correcao e
de reforco, definir estratégias alternativas, orientar a sua atuagdo com os alunos, com 0s
outros professores ¢ ainda com os encarregados de educagdo” (Ministério da Educacao,
1997:33). Esta abordagem da avaliagéo centrada nas capacidades dos alunos e ndo numa
Gtica de classificagdo, permite-nos a nés, professores, regular o &mbito da nossa agéo e
proceder a possiveis reformulagdes, inclusive numa perspetiva de interdisciplinaridade.
O erro também nos indica o ponto onde se deve intervir.

Outro aspeto que consideramos positivo ¢ o facto de o programa destacar a
necessidade de que se proceda a auto e hetero-avaliacdo e a momentos de paragem para
didlogo. Por outro lado, a avaliagcdo das competéncias de comunicacao, inclui também
as capacidades, as atitudes e os valores dos alunos, numa perspetiva holistica.

A nivel do ensino secundario, elabordmos as planificagdes anuais da disciplina
de Espanhol como componente sociocultural do curso de gestdo de desporto 2°
PTAGD1, assim como os planos das aulas assistidas.

A disciplina esta organizada em trés modulos, sendo que para a elaboracdo das
planificacdes consultdmos, alem dos documentos de referéncia j& mencionados, o
Programa Componente de Formacao Sociocultural-Disciplina de Espanhol — Cursos
Profissionais de nivel secundério, publicado em 2006, pela Direcdo Geral de Formagéo
Vocacional, doravante designado como Programa de Espanhol para os Cursos
Profissionais.

Neste programa privilegia-se o paradigma comunicativo ou seja “a capacidade
de interagir linguisticamente de forma adequada nas diferentes situacdes de
comunica¢do, tanto de forma oral como escrita” (Ministério da Educacdo, 2006:4),
seguindo as orientacdes do QECR, a qual engloba as competéncias linguistica,
pragmatica, sociolinguistica e estratégica, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias gerais da pessoa (saber-ser, saber-fazer, saber-apreender).

Trata-se de um metodologia orientada para a acdo (na linha do QECR) que
sugere o trabalho por tarefas, o projeto e a simulacdo global como orientacGes
metodoldgicas, tal como acontece no Programa de Espanhol para o 3° ciclo do Ensino
Basico.

No final do ciclo de formacéo, o aluno deverd atingir o nivel B2 definido pelo
QECR, que corresponde ao “utilizador independente”. Neste programa sao descritos em
pormenor o grau de competéncia relativo a este nivel, no que diz respeito as atividades

23



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada Ano letivo 2012/2013

de compreensdo, expressdo e interagdo orais e escritas; as estratégias e atitudes que
devem ser trabalhadas ao longo do ciclo e por ultimo, aos contetidos a lecionar que
permitam atingir os objetivos delineados.

Parece-nos francamente positivo que se estimule a motivacdo do aluno, devendo
o professor orientar o seu trabalho ndo s6 no sentido da motivagdo remota para um
determinado tema, mas também da motivacao no inicio de uma aula e no decorrer da
mesma.

“Preparar 0 aluno para aprender a aprender, tornando-o assim mais autdnomo e
mais eficiente na aprendizagem da lingua, € um dos objetivos nucleares do programa de
Espanhol” (Ministério da Educagdo, 2006:5). Tendo em conta este objetivo, o professor
deveréa escolher as estratégias mais adequadas, 0 que mais uma vez requer um profundo
conhecimento das singularidades dos alunos.

A avaliagdo, segundo este programa “deve orientar-Se a estimular 0 sucesso
educativo dos alunos, favorecer a auto-confianca e contemplar os varios ritmos de
desenvolvimento e progressdo”( Ministério da Educagdo, 2006:12). O programa
recomenda a avaliacdo continua ou formativa, a autoavaliacdo e co-avaliacdo e a
avaliacdo final de cada modulo. A autoavaliagcdo é referida como uma das linhas de
forca do QECR e destaca a necessidade de que os alunos estejam conscientes dos
objetivos e dos critérios de avaliacao.

Por ultimo e em relacdo ao Programa de Espanhol para os Cursos Profissionais,
devemos referir como aspetos positivos o facto de que o mesmo procura fornecer ao
aluno meios que lhe possibilitem ndo apenas consolidar e alargar a competéncia
comunicativa adquirida no ciclo anterior, mas também interagir através do
conhecimento da cultura espanhola e hispano-americana, contrastando-as com a lingua
materna, bem como dominar estratégias de superacdo de dificuldades. Por outro lado, o
programa nao valoriza apenas 0s conhecimentos linguisticos, mas também as praticas de
relacionamento interpessoal e a formagdo do aluno enquanto cidaddo europeu,
promovendo também a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo por
parte do mesmo.

Outro documento que orientou 0 nosso trabalho, no ambito da PES e que ja foi
referido para a disciplina de Portugués foi o documento “ Metas de Aprendizagem
20107, tendo sido j& referido como um documento ndo normativo mas de grande
utilidade no &mbito do ensino bésico. “A proposta das metas de aprendizagem para as
linguas estrangeiras apresenta os desempenhos esperados no percurso do 3.° ciclo de
escolaridade no contexto curricular de Lingua Estrangeira Il (LE 11). Os documentos de
referéncia para a elaboracdo das metas foram o0s programas nacionais de Alemao,
Espanhol, Francés e Inglés em vigor, assim como as opg¢des formuladas no Curriculo
Nacional do Ensino Béasico, nomeadamente nas «Competéncias Essenciais» das Linguas
Estrangeiras, em articulacdo com o0s niveis da escala de competéncias do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas” (Ministério da Educacéo, 2010:1).

As Metas organizam-se em dominios que remetem para as competéncias de
compreensdo, interagcdo e producdo oral e escrita. Para Espanhol LE Il existem seis
metas, subdivididas em meta final, metas intermédias até ao 7° ano e metas intermédias
até ao 8° ano. Cada uma delas remete para um nivel de desempenho do QECR e permite
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ao professor conhecer as metas por dominios e por ano de escolaridade, ainda que
atendendo as caracteristicas das turmas se possam ultrapassar as metas previstas para
um determinado ano ou entdo podem ndo se conseguir atingir. No caso da turma C, do
9° Ano, o documento revelou-se Util porque nos permitiu saber aquilo que se espera que
o0 aluno saiba no final de ciclo para cada um dos dominios.

Queremos referir que as Metas Curriculares substituiram as Metas de
Aprendizagem, sendo que as de Portugués foram homologadas por Despacho nimero
10874/2012, de 10 de Agosto. N&o tendo ainda sido as mesmas reformuladas para a
disciplina de Espanhol.

Assim, o professor deve ser flexivel e deve-se ir adaptando as sucessivas
alteracdes a legislacdo que lhe vdo sendo transmitidas e que regulam a educacdo em
Portugal.

Como ja& referimos a propoésito da disciplina de Portugués, a pedido da
Orientadora de Espanhol, aplicamos questionarios aos alunos da Turma C, do 9° ano e
do Curso Profissional 2° PTAGD1, a fim de conhecermos o perfil de cada um destes
alunos, para podermos estudar as estratégias de ensino mais adequadas.

Em relagdo a Turma C, do 9° ano, verificamos que era constituida por 21 alunos,
dos quais 12 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. A maioria destes alunos tinha 15
anos, sendo que trés alunos eram de nacionalidade brasileira.

Como disciplinas preferidas destes alunos destacavam-se a Educacdo Fisica e 0
Espanhol, seguidas da disciplina de Portugués, o que demonstrava que 0s alunos
preferiam disciplinas de treino fisico e de linguas. A maior parte dos alunos referiu que
quando sentia dificuldades recorria ao professor e que na disciplina de Espanhol ndo
apresentava dificuldades, sendo o seu nivel de aprendizagem nesta disciplina bom. Tal
tornava-se um factor positivo, pois 0 interesse e a motivacdo sdo essenciais na
aprendizagem de uma lingua.

Trata-se de uma turma, em que dos quinze alunos inquiridos, apenas dois eram
repetentes. Cerca de metade dos alunos respondeu que estudava diariamente, que
utilizava o manual escolar ou que recorria a internet, sendo pois alunos com habitos de
estudo, o que facilitava o processo de aprendizagem.

Outro aspeto positivo é o facto de que nas perguntas elaboradas especificamente
para os alunos de nacionalidade estrangeira, todos gostavam da disciplina de espanhol.

Também aplicamos o questionario ao Curso Profissional 2° PTAGD1, o qual
era composto por catorze alunos, dois do sexo feminino e doze do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos. Destes catorze alunos, apenas doze
responderam ao questionario, sendo que todos eram de nacionalidade portuguesa.

Relativamente as disciplinas preferidas destes alunos destacavam-se a Educacao
Fisica e as disciplinas diretamente relacionadas com a pratica desportiva. Os alunos
preferiam as aulas em que trabalhavam em equipa e em que utilizavam meios
audiovisuais.

Inquiridos pelas dificuldades na disciplina de Espanhol as mesmas, apesar de
minimas, verificavam-se a nivel do funcionamento da lingua, da expressdo oral e da
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compreensdo de textos. Todos 0s alunos consideravam que o seu nivel de aprendizagem
de Espanhol era suficiente e apenas um aluno era repetente nesta disciplina.

A maior parte dos alunos referiu que optou por um Curso Profissional, porque se
tratava de uma formacéo pratica e também porque Ihes conferia uma maior preparagao
para a vida laboral.

Ndo podemos deixar de referir os questionarios apenas como um ponto de
partida para o conhecimento dos alunos, dado que o mesmo se obtém na interacdo na
sala de aula, através da comunicacdo e do desenvolvimento de relagdes de afetividade e
de empatia.
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B. PLANIFICACAO, CONDUCAO DE AULAS E AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS

«A formacdo de futuros professores deve procurar fornecer
referéncias de interpretacdo e andlise das situacGes em que se

desenrolara a sua atividade.» Mauri e Solé (Jesus, 2004:41)

Considerac6es Gerais

A nossa atividade como docentes, a titulo individual, teve inicio em 2010, da
qual daremos conta mais adiante neste Relatorio, mas desde ja, queremos referir que a
experiéncia da Pratica de Ensino Supervisionada, no ano letivo 2012/13, na Escola
Secundéaria André de Gouveia, de que € objeto o presente Relatdrio, nos proporcionou
referéncias fundamentais para experiéncias futuras, ndo s6 porque foi supervisionada
pelas Professoras Orientadoras da Escola e pelo Orientador da Universidade, mas
também, porque foi a primeira vez que tivemos contacto com aulas da disciplina de
Portugués e sobretudo, porque nos depardmos com variados contextos que tornaram
ainda mais evidente a afirmacéo de que

«0S contextos de trabalho onde os futuros professores sdo chamados a
observar e a intervir ndo tém de ser “exemplares”, na medida em que nao ha
escolas “exemplares”. Todas as situacdes propiciam aprendizagens, desde
que a regra seja a de lidar com a diversidade a partir de um olhar critico»
(Canario, 2006:71).

Tal como j& referimos, a PES foi uma experiéncia conjunta, ou seja, um trabalho
de equipa.

Vamos comecar por referir os aspetos comuns que orientaram o0 nosso trabalho
nas duas disciplinas (Portugués e Espanhol) para depois particularizar determinados
aspetos de cada uma.

A fase inicial do nosso trabalho no ambito da PES teve um caracter
marcadamente formativo, que se traduziu na observagdo de aulas de Portugués e de
Espanhol.

Esta observacao foi Gtil por diversos motivos, a saber:

e permitiu observar as praticas das Professoras Orientadoras, j& com uma certa
experiéncia, 0 que suscitou a nossa reflexdo, contribuindo para 0 Nnosso
desenvolvimento profissional e consequentemente para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem;

e permitiu que identificssemos um conjunto de estratégias, metodologias e
abordagens utilizadas pelas orientadoras que foram objeto de posterior discussdo e
de analise nas reunides de orientacéo;

e permitiu que conhecéssemos 0s alunos, 0s seus interesses, anseios e dificuldades e
que nos fossemos relacionando com os mesmos e com a realidade escolar.
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A nossa observacdo de aulas foi antecedida de uma breve explicagdo das
Professoras Orientadoras aos seus alunos sobre a PES, o0s seus objetivos e a razao de ser
da nossa presenca na sala de aula e da nossa propria apresentagdo perante 0s mesmos.

Sobre esta experiéncia, pensamos que a preparacdo cientifica, pedagogica e
didatica das Professoras Orientadoras, em especial o conhecimento dos contetdos e
sobretudo dos seus alunos, dos seus interesses, capacidades, necessidades, das suas
diferencas individuais, permitiram-lhes conduzir as aulas de forma eficaz.

Ainda em relacdo as aulas por n6s observadas, decidimos elaborar uma espécie
de sumario para cada uma destas aulas. Todos estes documentos estdo inseridos em dois
dossiers distintos, um para a disciplina de Espanhol e outro para a disciplina de
Portugués, cujo indice consta como anexo 3. Neste dossier também incluimos as nossas
fichas biogréaficas (Anexo 4).

A fim de organizarmos melhor o nosso trabalho decidimos elaborar trés
calendérios distintos, os quais foram elaborados mensalmente até ao fim da PES,
contendo as duas disciplinas, Portugués e Espanhol. O primeiro, a que chamamos
“Calendario de aulas observadas” (Anexo 5), no qual constam por ordem cronolégica
as aulas por nds observadas nas cinco turmas. O segundo, “Calendario de trabalho
auténomo” (Anexo 6), onde constam as tarefas que nos foram confiadas pelas
Professoras Orientadoras e a respetiva carga horaria e por ultimo, o “Calendario de
aulas assistidas” (Anexo 7), o qual se refere as aulas por nés lecionadas e assistidas
pelas Professoras Orientadoras e pelo Orientador da Universidade.

No primeiro periodo, a pedido da Professora Orientadora de Espanhol,
elabordmos um questionario para aplicar as turmas e que era diferente para a turma do
Curso Profissional. Posteriormente, decidimos aplicad-lo também as turmas de
Portugués.

As nossas atividades ao longo da PES consistiram, entre outras, na consulta de
documentos orientadores e prescritivos que regulam o ensino, na analise de manuais, na
elaboracdo de planificacdes, na elaboragdo de planos de aula, na elaboragdo dos ja
referidos questionarios para caracterizagdo dos alunos, na organizacdo do dossier da
PES, na correcdo de provas de Portugués e de Espanhol, na elaboragéo total ou parcial
de enunciados de provas de Espanhol e de Portugués, na elaboracdo de materiais para o
Curso Profissional 2° PTAGDL1, na organizacdo e dinamizacdo de atividades, etc. Para
todas estas atividades contdmos com o0 apoio, a orientacdo e a supervisdo das
Professoras Orientadoras da escola, que sempre nos deram liberdade para a
“construcdo” das nossas aulas, embora ndo tivessem deixado de nos orientar na
elaboracdo dos planos de aula e ndo tivessem deixado de fazer sugestdes com vista a
melhorar todo o processo de ensino-aprendizagem.

Mas comecemos por uma definicdo que € fundamental na profissdo docente:
ensinar. Segundo a perspetiva construtivista (Rolddo, 2009. 14-15),

“ensinar consiste em desenvolver uma acdo especializada fundada em
conhecimento proprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que
se pretende e se considera necesséria, isto € de acionar e organizar um
conjunto variado de dispositivos que promovam activamente a
aprendizagem do outro, embora ndo a possam garantir em absoluto, ja que o
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sujeito aprendente tera de desenvolver os correspondentes procedimentos de
apropriacédo”.
Concordamos com a ideia desta mesma autora (2009:22) de que

“a aprendizagem seja do que for ¢ sempre construida pelo e no aluno, de
cujo esforco depende a consecucgdo final do aprendido. O professor ndo é
um substituto do aluno, nem um assistente passivo de uma suposta
aprendizagem espontanea. Mas € o responsavel da mediacao entre o saber e
o aluno, porque é suposto ser ele- e ndo outros- a saber fazé-lo, pela
orientacdo intencionalizada e tutorizada de a¢des de ensino que conduzam a
possibilidade efetiva de esfor¢o do aluno se traduzir na apreenséo do saber
que se pretende ver adquirido”.

Ja referimos que planificamos, 0 que para nds constituiu uma tarefa de expresséo
escrita da nossa construgdo mental de aula. Imagindmos cada uma das aulas como
gostariamos que nos fosse dada. Utilizdmos modelos diferentes de planos de aula para
as disciplinas de Portugués e de Espanhol, os quais descreveremos mais adiante.

Ja tinhamos um certo conhecimento dos alunos, baseado na observacao de aulas,
a partir das quais elaboramos plantas da sala, passando revista com frequéncia as listas
dos alunos das varias turmas, associando as fotografias aos nomes ou associando a
factos que os alunos tivessem referido sobre si mesmos, fazendo um esforgo por chamar
sempre os alunos pelos seus nomes.

Outro aspeto importante e tido em conta nas aulas das duas disciplinas, relacionado
com a nossa formacgdo universitaria em Comunicacdo Social é a capacidade de
comunicar com os alunos, tal como refere Mira (2003:10) “... da mesma maneira que
ninguém consegue ensinar aquilo que ndo sabe, também ninguém consegue ensinar se
ndo for capaz de comunica-lo”. O mesmo autor refere “ja se conhece que cerca de
80% das nossas comunicagdes sdo de tipo ndo verbal”, pelo que tivemos especial
atencdo com o vestuario que utilizamos nas aulas, os aderegos, 0s gestos e a nossa
propria postura, a qual foi redobrada na primeira aula de cada turma, dado que a
primeira impressdo é fundamental. Camacho e Saenz citados por Mira (2003:128)
referem que “os alunos sdo especialmente sensiveis as mensagens ndo verbais dos
professores”. Também fomos sensibilizadas neste sentido pelas Professoras
Orientadoras. Infelizmente nas primeiras aulas e em relacdo a proxémica, ficavamos
perto do quadro ou do computador, o que € de evitar, pois citando Mira (2003:135-
136)
“O professor demasiado agarrado ao seu espaco normalmente pré-
determinado e confinado ao da sua secretaria e ao que da acesso ao quadro,
ndo so dificulta a sua relagdo com os alunos como torna impossivel
supervisionar o0s seus trabalhos como gerir a disciplina muitas vezes
consubstanciada na atengao as atividades escolares”.
Também procuramos manter os alunos sempre ocupados, evitando quebras no ritmo da
aula. Por outro lado, sempre fomos pontuais ndo apenas nas aulas observadas e
assistidas, mas também nas atividades organizadas na escola, dado que “chegar
pontualmente a aula ou a qualquer encontro marcado para a realizagcdo de um trabalho
ou de outro objetivo qualquer, deve ser ponto de honra para qualquer dos intervenientes
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no processo: professor e alunos” (Mira, 2003:136). Em relacéo a prosodia, 0 nosso tom
de voz foi claro, audivel e perceptivel por parte dos alunos, procurdmos escutar a nossa
propria voz, a fim de melhorar o ritmo e a entoacao.

Por outro lado, podemos afirmar que a nossa formacéo a nivel humano permitiu-
nos desenvolver uma boa relagdo pedagdgica com os alunos, concordamos com Mira
(2003: 83) quando afirma que “para se criar uma boa relagdo pedagdgica e para que ela
se mantenha e dé bons resultados, deve imperar a argumentacao, o dialogo, a igualdade,
construtores da verdade e da moral, ¢ nunca o poder ¢ a for¢ca”. Também existem
normas pré-estabelecidas (levantar a mao, pedir para ir a casa de banho, ndo interromper
o professor) que promovem o respeito muatuo, a disciplina e permitem que a aula
decorra normalmente. O proprio tacto pedagoégico do docente é fundamental. Mas nao
podemos também esquecer que “a relagdo pedagogica nao pode ignorar, a partida, que
tem de se apoiar no amor e na confianga, bases de uma pedagogia empatica” (Mira,
2003: 90).

1. DISCIPLINA DE PORTUGUES

As atividades da PES no ambito da disciplina de Portugués, tiveram inicio no dia
9 de Outubro de 2012, com uma primeira reunido com a Professora Orientadora de
Portugués, que nos mostrou a Escola e nos possibilitou um primeiro contacto com a
comunidade escolar. As turmas de Portugués atribuidas para a realizacdo da PES foram
a turma C, do 8° ano de escolaridade e a turma H1, do 12° ano de escolaridade. A
assisténcia as aulas do 8° ano foi feita nas tercas e quintas-feiras, em blocos de 90
minutos, e a assisténcia as aulas do 12° ano foi feita nas segundas e nas quartas-feiras,
também em blocos de 90 minutos. Ficou, ainda, definida a assisténcia as aulas da turma
A, do 8° ano de escolaridade, sempre que possivel, para observacdo de aulas e apoio a
Professora Orientadora, ficando acordado que ndo iriamos lecionar nesta turma.

As reunifes semanais com a Professora Orientadora ficaram agendadas para dois
tempos de 45 minutos nas segundas-feiras e nas tercas-feiras, ambas a decorrer das
10h05m as 10h50m, das quais redigimos atas.

Além disso, ficou ainda definido qual o trabalho que seria desenvolvido
inicialmente nas horas de Pratica de Ensino Supervisionada em que ndo estivessemos na
escola: correcdo de testes; elaboracdo de matrizes; preparacao dos planos de aula e dos
materiais para as aulas assistidas, reflexdes sobre as mesmas.

Durante o ano letivo, pudemos perceber diversas concecdes relativamente ao
ensino e a aprendizagem; ver e analisar diferentes formas de conduzir a aula e as
interacOes entre a professora e os alunos; ter um maior conhecimento das dificuldades e
fragilidades sentidas; refletir sobre a capacidade de resolugéo de problemas concretos.

Face a organizacao da sala de aula, em todas as salas as mesas estavam dispostas
de maneira convencional/tradicional. Todas as salas estavam equipadas com quadro,
computador, ligacdo a internet, videoprojector e tela. No 8° ano, turma C, durante o
segundo periodo, a sala ficou disposta em U, o que possibilitou uma maior interacao.
Nas turmas do 8° A e C, os alunos sentavam-se, normalmente, nos lugares estipulados
pela professora, ou mudavam de lugar sempre que fosse conveniente e benéfico por
proporcionar melhores condi¢es fisicas para a aprendizagem.
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Quanto a gestdo da sala de aula, quem definia o que se iria fazer na aula, em
todas as turmas, era a Professora. A turma do 8° A era uma turma participativa, mas 0s
alunos apresentavam com frequéncia comportamentos repreensiveis, 0 que nao permitia
a professora ser demasiado “generosa” com eles neste aspeto, porque mudavam de
atitude permanentemente, adotando posturas e comportamentos incorretos com muita
facilidade. Eram também alunos muito imaturos e irresponsaveis. Na turma C, do 8°ano,
apesar de por vezes também se registar algum caso de comportamento incorreto, o fator
principal que levava a que a gestdo da sala de aula nunca fosse negociada com os alunos
prendia-se com o facto de serem alunos completamente desinteressados das atividades
escolares, adotando durante as aulas uma atitude praticamente apatica e indiferente aos
contetldos em estudo. No entanto, em qualquer das turmas, quando alguém fazia uma
pergunta ou abordava um tema diferente do tema da aula, se houvesse relacdo ou
possibilidade de relaciond-lo com o tema da aula, a professora direcionava a questao
para os conteudos da aula. Quando a situacdo néo se justificava, a professora chamava a
atencdo do aluno ou alunos, relembrando as regras da sala de aula (quando necessario) e
continuava a aula.

Quanto a forma de trabalhar nas aulas, no 12° ano, a Professora colocava
questdes individualmente, mas depois as mesmas eram trabalhadas e debatidas em
grande grupo por toda a turma. Nas turmas do 8° ano, os alunos eram mais estimulados
a trabalhar individualmente.

Sobre a interacdo na sala de aula, ha a referir que a Professora promovia a
participagdo de todos os alunos. Nas turmas do 12° e do 8° C, normalmente, era a
mesma que incitava os alunos a participar, enquanto na turma do 8° A existia maior
iniciativa por parte dos alunos, se bem que, na maior parte das vezes, ndo o faziam de
forma organizada.

Quanto ao discurso da Professora, era um discurso claro e simples, facil de
compreender. O tipo de perguntas utilizado era variado (de resposta sim/ndo, de
resposta certa, de resposta aberta, etc.) e eram direcionadas, muitas das vezes, a um
aluno em particular, dando-lhe tempo para pensar depois de fazer a pergunta,
valorizando a sua resposta sempre que fosse correta ou levando-o a refletir sobre a
resposta quando errava. J& o discurso dos alunos denotava falta de vocabulario e de
conhecimentos gramaticais, erros de sintaxe, entre outras dificuldades. Respondiam com
frases curtas, sobretudo nas turmas de 8° ano, ndo se alongando nas justificagGes.

Na relacdo entre os alunos, a situacéo era diferente em cada turma. Na turma H1,
do 12° ano ndo pareciam existir grandes lacos de amizade entre toda a turma, isto é, a
turma néo funcionava como um todo, existiam sim pequenos grupos dentro da turma,
cujos elementos interagiam entre eles. Na turma A, do 8° ano sentia-se uma maior
empatia entre todos os alunos da turma, interagindo entre eles de uma forma mais
espontanea e natural. Era esta a turma que apresentava um maior sentimento de
comunidade. Na turma C, do 8° ano, existiam dois ou trés grupos de pares formados que
mantinham alguma interacdo entre eles, mas existiam, no entanto, alunos de
nacionalidade estrangeira que parecia demorarem a integrar-se na turma, sobretudo a
aluna de nacionalidade chinesa, pelo que ndo era fécil estabelecer uma relagdo mais
proxima entre eles, assim como leva-los a colaborar entre eles nas aulas.
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Sobre o clima de sala de aula podemos dizer que era bom. Nas turmas do 8° ano,
a tranquilidade do clima da sala de aula era perturbada pelos comportamentos de certos
alunos. Contudo, a Professora mostrava-se sempre entusiasmada e interessada no seu
trabalho, o que favorecia a relacdo com os alunos e ajudava a superar a desmotivacao
por vezes sentidas, sobretudo no 8° C. A Professora conhecia e utilizava os nomes dos
alunos quando se dirigia a eles, escutava-os com atencdo quando participavam, ndo os
envergonhava ou inferiorizava quando erravam e aceitava opinides diferentes. Podemos
dizer, pois, que a professora promovia um clima de colaboragéo e entreajuda.

Quanto as atividades educativas, notava-se que existia uma preparacao e selecdo
cuidadosa das mesmas, e das metodologias por parte da professora; eram acessiveis aos
alunos; adequavam-se aos objetivos propostos; e estavam bem articuladas, existindo um
equilibrio entre quantidade e o tipo de informacdo disponibilizada aos alunos. E a
professora apresentava sempre aos alunos o tema e 0s objetivos das atividades. A
duracéo das atividades era adequada ao tempo de concentracdo dos alunos, utilizando a
professora, muitas vezes, diferentes recursos numa mesma aula para ganhar a atencéo
dos alunos quando estes comecavam a distrair-se, ou mesmo quando o tempo da aula ja
ia avancado, ou ainda quando o conteudo era mais aborrecido e monotono. Também,
sempre que possivel, a professora recorre a situagdes do dia-a-dia para exemplificar
conceitos abordados na aula.

Pelo exposto, a observacdo das aulas a que assistimos permitiu-nos, assim,
construir novos conhecimentos didaticos e consolidar outros. E de destacar a forma
como a Professora motivava os alunos, valorizando 0s seus sucessos; a confianga na
utilidade dos materiais a utilizar; a transi¢do entre as atividades educativas, recorrendo a
variacdo dos recursos e instrumentos; as estratégias para identificar necessidades de
apoio educativo; as estratégias de questionamento; as estratégias de resolucdo de
problemas de indisciplina; e a forma de levar os alunos a compreender a sua
aprendizagem e a refletir sobre ela, o que é proprio de uma professora com muitos anos
de experiéncia como docente.

Antes de falarmos das aulas assistidas, iremos descrever a estrutura das
planificagdes e dos planos de aulas por nos elaborados.

Em relacdo as planificacdes e a pedido da Professora Orientadora, elabordmos a
planificacdo a médio prazo da unidade “textos narrativos” (Anexo 8) para o 8° ano,
turma C, uma vez que nas nossas primeiras aulas assistidas iriamos explorar o conto “A
Aia”, de Eca de Queir6s. Para tal, consultdamos o Programa de Portugués do Ensino
Basico, 0 CNEB, e a planificacdo anual da disciplina e o proprio Manual, da Texto
Editores. Na mesma, consideramos o0s seguintes campos: dominios (ouvir/falar, ler,
escrever, funcionamento da lingua); processos de operacionalizacdo, conteddos,
atividades/estratégias, recursos, avaliacdo e tempo. Esta planificacdo foi discutida com a
Professora Orientadora, que nos sugeriu a substituicdo da designacdo competéncias por
dominios e conhecimento explicito da lingua por funcionamento da lingua.

Por indicacdo da mesma, utilizamos na maior parte das aulas o Manual de 8° ano,
que ja referimos anteriormente, e o Caderno de Atividades, dado que os alunos
guardavam sempre 0s seus manuais no armario da sala, facto justificado pela falta de
habitos de estudo e por uma questdo de conveniéncia, ja que tinham aulas sempre na
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mesma sala. A Professora Orientadora aconselhou-nos a usar o manual, ndo s pelo
motivo antes referido, mas também pela elevada qualidade do mesmo. Por outro lado,
se optassemos por fichas, facilmente as iriam perder, dado que muitas das fichas
guardadas no armario da sala iam parar ao cesto do lixo.

Relativamente aos planos das aulas assistidas, foram elaborados por nos e
discutidos com a Professora Orientadora, que, quando achava necessario, propunha
alteracdes e fazia sugestdes. A estrutura dos planos estava organizada em duas partes. A
Parte |, mais sintetizada, na qual faziamos referéncia ao nimero da licdo, ano, turma,
tempo da aula e data. Também eram referidos o tema da aula, os conteldos e o0s
dominios a explorar. O sumario constava desta primeira parte, e era redigido no inicio
da aula.

Consideramos fundamental incluir uma atividade ou para motivacdo remota ou
para motivacado inicial dos alunos, dado que a motivagdo escolar constitui, actualmente,
uma area de investigacdo que, na opinido de Gutiérrez, citado por Ribeiro (2001),
“permite, com alguma relevéncia, explicar, prever e orientar a conduta do aluno em
contexto escolar”. Segundo Nieto, citado pela mesma autora (2001), “a maioria dos
psicologos define motivacdo como um processo que tenta explicar factores de activacéo,
direccdao e manutencao da conduta, face a um objectivo desejado”. A mesma refere que
«O professor devera ter sempre um papel decisivo, mesmo que Se resuma ao
fornecimento de “incentivos motivantes”». Ainda citando Boruchovitch, acrescenta: “a
motivacdo, em concreto, ndo € somente uma caracteristica prépria do aluno, mas
também mediada pelo professor, pela ambiente de sala de aula e pela cultura da escola”.
Concordamos com a autora quando afirma que “das distintas formas de promover a
motivagdo, a principal € que o proprio professor seja um modelo de pessoa motivada”,
tendo sido esta a atitude que desenvolvemos ao longo da PES. Escolhemos um
Provérbio Chinés que traduz a importancia da motivacgéo:

“Diz-me e eu esquecerei, Ensina-me e eu lembrar-me-ei, Envolve-me e eu aprenderei ”.

A primeira parte do plano de aula termina referindo os objetivos a atingir, as
estratégias utilizadas e os instrumentos de avaliacéo.

A Parte Il descreve a aula, em termos de procedimentos e estratégias.

Consideramos que o plano de aula ndo é de modo algum um documento rigido,
dado que no decorrer da aula surgem situagdes imprevistas, ndo planeadas com as quais
temos de lidar.

De seguida iremos descrever o trabalho de apoio, que desenvolvemos na turma
A, do 8° ano, para depois descrevermos as aulas assistidas na turma C, do mesmo ano.

Na turma A, do 8° ano ndo aplicamos nenhum questionario de caracterizacdo de
turma, mas como ja referimos, tratava-se da turma com um maior sentido de
comunidade, em que havia grande interacdo entre os alunos, sendo que a participacédo
era desorganizada. Eram alunos curiosos, interessados, mas também existiam alunos
problematicos em termos disciplinares, pelo que a nossa intervencao ajudou a acalmar a
agitacdo prépria desta turma e, por outro lado, cada uma de nés, estudantes da PES,
prestdmos apoio individualizado a dois alunos com Necessidades Educativas Especiais,
sendo que um deles apresentava um quadro de dislexia e o outro de hiperatividade.
Estes dois alunos estavam perfeitamente integrados na turma e interagiam normalmente
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com os colegas. A turma era constituida por 20 alunos, 12 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino, sendo que nenhum deles era repetente. O conhecimento destes alunos foi
obtido pela observacdo de aulas e os aspetos individuais a ter em conta foram-nos
descritos pela Professora Orientadora.

O nosso apoio a esta turma comecgou no dia 22 de Outubro e terminou no dia 13
de Maio. A Professora Orientadora também optou nesta turma por utilizar o Manual,
ainda que também utilizasse fichas de trabalho e recursos da Internet (videos, cangdes,
filmes). Antes de cada aula, a Professora Orientadora informava-nos sobre o contetdo
que iria tratar na mesma e indicava-nos se o0 nosso trabalho iria decorrer na sala de aula
ou se achava conveniente que alguns alunos fossem connosco para outra sala.

Com a turma em geral, a Professora Orientadora, consciente do seu papel na
formacéo global do aluno, insistia em determinadas regras de conduta: a entrada na sala
era ordeira, pediam autorizar para falar, ndo permitia que a interrompessem. Por outro
lado, também desenvolveu relagfes de afetividade com os alunos, pois rapidamente
notava se um aluno ndo estava bem disposto, ou tecia um elogio ou qualquer tipo de
reforco positivo.

Relativamente a distribuicdo dos alunos pela sala, era a tradicional, se bem que
ao longo do ano, varios alunos mudaram de lugar, por indicacdo da Professora
Orientadora, na tentativa de manter a ordem dentro da sala. Os alunos tinham aulas
sempre na mesma sala e tinham um armario onde guardavam 0s seus manuais.

NOs sentamo-nos sempre ao lado do aluno com hiperatividade. Como ja
referimos, trata-se de um aluno especial, de acordo com o principio de Escola Inclusiva,
segundo o qual os alunos aprendem juntos, independentemente das dificuldades e das
diferencas. O Decreto-Lei n° 3/2008, enquadra legalmente o desenvolvimento da
Educacao Especial em Portugal. Este aluno realizava as tarefas a um ritmo mais lento
do que os outros, pelo que precisava do nosso apoio e atencao. Nos dias em que estava
mais agitado, o aluno ia connosco para outra sala, o que Ihe permitia fazer as mesmas
tarefas que os outros alunos faziam na sala de aula, num ambiente mais calmo. Este
aluno apresentava dificuldade em copiar o que estava escrito no quadro, pelo que lhe
tinhamos que ditar lentamente e corrigir os seus erros no caderno diario. Na leitura de
texto, tinhamos que o auxiliar, colocando o dedo indicador debaixo de cada palavra,
para que o mesmo fosse seguindo o texto. A nossa relacdo pedagdgica com este aluno
baseou-se na afetividade, dado que a mesma, segundo Amado et al. (2009:78)

“na perspectiva da relacdo do professor para com os alunos, implica dar
conta do modo como estes percebem a accdo daquele no dominio do
respeito (incluindo a capacidade de os escutar), no plano da competéncia
(preocupacéo pelas aprendizagens efectivas de cada um), no plano da justica
relacional e da gestédo dos poderes (auséncia de favoritismos, auséncia de
exclusdo, partilha de decisGes e de iniciativas), e no plano pessoal (abertura
aos interesses e problemas do aluno, cuidado e preocupacdo, valorizacédo da
sua liberdade e sentimentos, etc.)”.

No que diz respeito a avaliacdo deste aluno, a mesma foi sempre da
responsabilidade da Professora Orientadora, que elaborava um enunciado distinto para
as suas provas e se encarregava da correcdo das mesmas.
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Em termos de conteldos, nesta turma foram abordados os seguintes: texto de
imprensa, textos narrativos, textos autobiograficos e textos de teatro. Relativamente a
estes ultimos, a Orientadora escolheu o “Mercador de Veneza”, o qual ndo constava do
Manual e que, segundo ela, iria suscitar maior interesse da parte dos alunos, o que se
veio a confirmar. Os alunos sentiram-se motivados, envolvidos na historia e curiosos
por saber o final. Por outro lado, os contetdos relativos ao funcionamento da lingua
foram sempre lecionados integrados num determinado contexto e numa perspetiva de
continuidade em relacdo ao 7° ano. De acordo com Costa et Al. (2008:165) “o
conhecimento da gramatica é fundamental para um melhor desempenho em diferentes
tarefas associadas ao dominio da lingua. A aplicabilidade dos conhecimentos de
gramatica, ¢ portanto, manifesta e deve ser explorada”. Foram lecionadas as classes de
palavras (o verbo, o adjetivo, 0 pronome) e alguns contedos de sintaxe. Relativamente
a explicagdo de cada conteldo, era feita oralmente e escrita no quadro, de forma bem
organizada e com letra bem legivel. A Professora Orientadora alertou-nos para a
importancia deste facto. Constatamos a preocupacdo da mesma em verificar se todos 0s
alunos tinham compreendido, e se tal ndo acontecia, reformulava a explicacdo. Outra
estratégia muito frequente e que suscitava a atencdo dos alunos era a enunciacdo de
frases que se relacionavam com os gostos dos mesmos ou com as proprias rotinas. A
transicdo de um conteldo para o outro, na mesma aula, foi sempre feita de forma subtil,
de modo a ndo afligir os alunos, seguindo um fio condutor e mantendo o seu interesse.

A partir do segundo periodo, a Professora Orientadora prop6s aos alunos que
escrevessem um “Diario de turma”, com as suas impressOes sobre as aulas desta
disciplina. Esta ideia suscitou a participacdo de todos, pois todas as semanas um aluno
escrevia o diario e passava a outro colega, possibilitando que se trabalhasse a expressao
escrita, a leitura e o funcionamento da lingua.

Corrigimos provas de avaliagdo de todos os alunos desta turma, excepto dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais. Previamente, analisdvamos com a
Professora Orientadora a estrutura de cada prova, discutindo os cenarios de resposta e
efetuando propostas de cotacdo das mesmas, que eram analisadas em conjunto. Quando
acabavamos a nossa corre¢do, reuniamos novamente e conversamos sobre 0s niveis de
desempenho dos alunos, sobre as notas obtidas, sobre as perguntas que geraram maiores
dificuldades, sobre a média obtida pela turma, e sobre as ilagdes que podiamos recolher
a partir destes resultados.

A nossa intervengdo nesta turma também se traduziu na participacdo e no apoio
a Oficina de Leitura, num bloco semanal de 45 minutos, que teve inicio no segundo
periodo e que terminou em Maio. A obra escolhida “Os da minha rua”, de Ondjaki,
suscitou o interesse dos alunos. Tratava-se de um escritor angolano, pelo que os contos
se inseriam na realidade angolana. Os alunos questionavam palavras que ndo conheciam
e todos liamos, em voz alta, quatro ou cinco paragrafos. A sala era organizada de modo
a que se fizesse um circulo, possibilitando a aproximacao entre alunos e professoras,
num ambiente mais informal e acolhedor, dado que apenas participavam dez alunos.
Cada semana participava metade da turma e a outra metade lia na Biblioteca, sendo que
na semana seguinte sucedia o inverso. Por vezes, a Professora Orientadora chamava a
atencdo para determinados aspetos da cultura africana ou relacionava aspetos de uma
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historia com a realidade concreta dos alunos. No final da leitura de um conto,
comentava-se 0 mesmo, pelo que era trabalhada a competéncia da leitura e a
competéncia oral. Pareceu-nos que o desenvolvimento da comunicacdo oral em sala de
aula proporcionou aos alunos uma maior autonomia e confianga no uso da linguagem
falada. A interacdo oral também foi estimulada através do debate de ideias sobre os
contos.

Concordamos com o facto de que

“ensinar a ler €, acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informagao
contida num texto escrito, ou seja, dar as criangas as ferramentas de que
precisam para estratégica e eficazmente abordarem o0s textos,
compreenderem 0 que esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes”
(Sim-Sim, 2007:5-6).

A leitura de textos narrativos proporcionou aos alunos a identificacdo de temas e
de ideias principais, de recursos linguisticos, em articulagdo com o conhecimento
explicito da lingua. Esta experiéncia de aprendizagem também nos proporcionou um
contacto mais proximo com o0s alunos, com 0s seus anseios, com as suas expetativas, e
para nos, estudantes da PES, constituia ndo apenas 0 momento mais informal da
semana, mas sobretudo, era o mais gratificante por sabermos que os alunos desfrutavam
com a leitura e aprendiam.

Segundo Martinez Agudo (2006:37) “el tinico modo de aprender realmente a
ensefiar es practicando la docencia en una clase”, pelo que iremos descrever as nossas
aulas assistidas, primeiro na turma C, do 8° ano e depois na turma H1, do 12° ano.

A nossa primeira aula assistida na turma C, do 8° ano, aconteceu no dia 15 de
Novembro, em dois blocos de 45 minutos. Ficou decidido que a aula seria dada nos
primeiros 45 minutos pela estudante da PES Carla Pica e a segunda estudante daria os
altimos 45 minutos.

ApoOs recebermos os alunos e aguardamos que se sentassem, escrevemos o
sumario no quadro, seguindo a sugestdo da Professora Orientadora e de modo a
aguardar pela chegada dos restantes alunos, dado que a turma, apesar de ter poucos
alunos, 0s mesmos ndo eram pontuais. No entanto, consideramos que o0 sumario torna-se
mais produtivo quando escrito no final da aula, a semelhanga do que acontecia na
disciplina de espanhol, devendo ser uma construcdo conjunta de alunos e professora,
pois tal como refere Mira e Silva (2007:297)

“trata-se de um segmento discursivo, em linguagem verbal escrita, que se
elabora, em contexto de ensino-aprendizagem, para, apés a realizacdo de
uma sintese final da aula, se fazer registo sintético e estruturado daquilo que
nela se realizou, respondendo a finalidades informativas, formativas,
educativas e institucionais”.

Por outro lado, da nossa parte, chegdmos sempre a sala entre 10 a 15 minutos
antes, para preparar a aula. Podemos afirmar que na primeira aula assistida e por termos
observado ja varias aulas desta turma, ja conheciamos todos os alunos e sabiamos
identificar algumas das suas dificuldades, sendo que o factor desmotivacgéo, aliado a
uma certa apatia, eram comuns a todos estes alunos.
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Na verdade, sentimos que embora os alunos tivessem sido motivados para a
leitura do conto “A Aia”, a maior parte possivelmente ndo tinha lido a obra, pelo que a
gestdo do tempo ndo resultou como se tinha previsto. Na primeira parte foi apresentado
um powerpoint (Anexo 9) sobre o autor, Eca de Queirds e pedimos aos alunos que
fossem lendo em voz alta, a fim de promover a participagcdo e o envolvimento dos
mesmos. O objetivo da utilizacdo deste recurso era o de proporcionar informacgdes sobre
a vida e a obra do autor e sobre algumas curiosidades do conto. Verificdmos que,
quando comegavamos a ler em voz alta, os alunos distrairam-se e dispersaram a sua
atencdo. Tal também se deveu ao facto de ndo termos circulado pela sala, como referiu a
Professora Orientadora, pois teria evitado a comunicacdo fora do contexto da aula.

Na segunda parte da aula, quando os alunos resolveram a ficha de verificacdo de
leitura, de resposta mdaltipla (Anexo 10), ja& comecavam a estar mais agitados e
constatdmos que muitos ndo tinham lido o conto. Recorremos, por sugestdo da
Professora Orientadora, a algumas perguntas do questiondrio do manual. Tanto o
Powerpoint como a ficha de verificacdo de leitura foi um trabalho conjunto nosso,
engquanto estudantes da PES, como resultado da pesquisa de informacdo em varias
fontes que mencionamos como bibliografia.

Apos a resolucdo da ficha, fizemos a correcdo em grande grupo, procurando que
os alunos respondessem por sua iniciativa, 0 que nao aconteceu. A estratégia seguinte
consistiu em fazer perguntas dirigidas individualmente aos alunos, e ndo a turma, o que
os levou a responder. Apds o aluno ter chegado a resposta, a mesma era projetada para
que todos os alunos pudessem escrever no caderno diério, havendo alunos com
diferentes ritmos de escrita.

Em relacdo a esta aula, retirimos como aprendizagem que a gestdo do tempo foi
mal calculada, pois alguns alunos sdo muito lentos, pelo que precisam de mais tempo
para realizar as tarefas. Por outro lado, o facto de termos apresentado as respostas ao
questionario em powerpoint, ndo motivou os alunos para a resposta, pois ja sabiam que
iria surgir projetada, o que ndo representava nenhum desafio para os mesmos.

Esta primeira aula assistida constituiu a motivacdo remota para as seguintes, nas
quais procedemos a exploracdo do mesmo conto. Por indicacdo da Orientadora
definimos como forma de exploracdo do mesmo: a leitura do texto; a exploracdo do
vocabulario; a sintese do excerto que ia ser analisado; e seguir o questionario indicado
no manual.

A seguinte aula assistida, dada ja individualmente, realizou-se no dia 20 de
Novembro, em dois blocos de 45 minutos. Resolvemos um questionario de
compreensdo do texto que constava do manual. As perguntas incidiam sobre o0s
primeiros cinco paragrafos do texto, incentivdmos os alunos na exploragdo do
vocabulério, tendo verificado que os seus conhecimentos eram muito reduzidos, o que é
natural numa turma sem habitos de leitura. Optamos por analisar paragrafo a paragrafo,
relacionando o vocabulario em articulagcdo com o funcionamento da lingua (adjetivos,
verbos, advérbios), identificando recursos expressivos e analisando categorias da
narrativa (caraterizacdo direta e indireta das personagens), sempre procurando uma
maior participacdo por parte dos alunos. O proprio Programa refere que “O
conhecimento explicito é transversal aos diferentes dominios e as competéncias
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especificas (...) devem ser trabalhadas quer autonomamente, quer de forma articulada”
(Ministério da Educacao, 2008:123).

Apos a andlise do paragrafo, solicitavamos a um aluno que lesse em voz alta uma
pergunta do questionario do manual e que tentasse localizar a resposta no texto. A
medida que cada aluno ia chegando a resposta, procedia-se ao seu registo no quadro,
pelo que a resposta era construida pelo aluno, constituindo esta a maior aprendizagem
retirada desta aula e da relacdo com os alunos.

A Professora Orientadora solicitou-nos que escolhéssemos um texto narrativo
que constasse do Manual e um conteldo gramatical para lecionar nas duas ultimas
aulas assistidas na turma C, do 8%%no, dado que a partir de Margo, iriamos lecionar na
turma H1, do 12° ano.

Assim, escolhemos, e tendo em conta que a Professora Orientadora era da
mesma opinido, o excerto relativo aos moinhos de vento da obra “Dom Quixote de la
Mancha” para lecionar na aula de dia 22 de Janeiro (Anexo 11). Achamos que ao tratar-
se de um texto divertido, iria criar um clima de descontracdo e predispor os alunos para
0 seu estudo. Por outro lado, tinhamos a esperanca de que ao ser a obra-prima da
literatura espanhola, ndo era totalmente desconhecida para os alunos. A mesma nédo se
veio a concretizar, dado que apenas um aluno a conhecia.

Escolhemos como atividade de motivacédo inicial um jogo sobre a vida e a obra
de Miguel de Cervantes (Anexo 12), a fim de permitir que os alunos, de forma lldica,
tomassem contacto com este autor e contextualizassem historicamente a obra. O
procedimento seguido no jogo foi o seguinte: foram distribuidos dez cartGes laranja e
dez cartbes amarelos (ou seja um cartdo de cada cor a cada aluno). Os primeiros
continham a primeira parte das frases e os segundos o fim das mesmas. O aluno com o
cartdo laranja n° 1 lia o inicio da frase e o aluno que achar que tem o cartdo com o fim
da mesma, deveria 1é-lo em voz alta e assim sucessivamente. Foram sendo dadas
orientagdes aos alunos e esclarecimentos sobre o conteido de cada frase.

O jogo decorreu ordeiramente e o0s alunos mostraram-se empenhados,
desenvolvendo um espirito de entreajuda, que ndo era habitual nestes alunos. O que
traduz a ideia de que o ensino do portugués ndo assume apenas uma vertente linguistica,
mas também contribui para a formacéo dos alunos.

Apos o jogo, foi projetado o episodio relativo ao excerto, de apenas 8 minutos, 0
que permitiu que os alunos compreendessem oralmente o excerto em causa e partissem
para a leitura do mesmo ja com algum conhecimento e com algumas referéncias visuais.

De seguida resolvemos o questionario do manual relativo a este texto, segundo o
seguinte procedimento: primeiro, a leitura por parte de um aluno, depois, a indicacéo da
sequéncia que os alunos deveriam ler para se orientarem na resposta. lamos fazendo
perguntas e dando pistas que ajudassem os alunos a obterem a resposta, a0 mesmo
tempo iamos esclarecendo em voz alta ddvidas sobre o vocabulario. Ap6s os alunos
terem dado a resposta, a mesma foi escrita no quadro e copiada por eles para 0s seus
cadernos diarios.

A velocidade de leitura era muito lenta por parte de alguns alunos, assim como a
expressdo escrita, pelo que nos vamos deslocando pela sala (mais funcional, gracas a
disposi¢do em U) para prestar apoio aos mesmos, sabendo que a plano de aula n&o iria
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cumprido, dado que néo iriam responder a todas as perguntas do questionario. Tal facto,
permitiu concluir que a aprendizagem do aluno é fundamental e que nos, enquanto
professoras, devemos identificar a heterogeneidade e desenvolver uma pedagogia
diferenciada que conduza a aprendizagem. Sobre os diferentes momentos de avalia¢éo
desta turma, falaremos mais adiante.

Em relacdo as aulas assistidas da turma H1, do 12° ano, podemos afirmar que a
observacdo das aulas da Professora Orientadora desde o dia 22 de Outubro, nos
proporcionou um conhecimento prévio dos alunos, do clima de tranquilidade que se
vivia na turma e que favorecia a aprendizagem, tornando até mais leves os contetdos
mais enfadonhos. Em relagdo a gestdo do espago, os alunos ndo tinham lugares
definidos, sentando-se em diferentes carteiras, de aula para aula. A relacdo da
professora com os alunos era boa, pois encorajava-os a participar, lancando-lhes
desafios, utilizando muitas vezes o humor (de forma apropriada) e falando de temas
atuais.

A turma, apesar de ser de 12° ano e de ter alunos participativos, 0s mesmos nao
revelavam iniciativa, sendo por vezes a prépria Professora Orientadora a propor o tema
de escolha livre para as suas apresentacfGes orais, incentivando-os a leitura para
posterior apresentacdo oral. A avaliacdo destas apresentacdes foi sempre feita pela
mesma e comentada connosco. Por outro lado, tanto a Professora Orientadora como nos
préprias, procuramos incutir a estes alunos o sentido de responsabilidade que advém do
facto de serem alunos de 12° ano, que iriam prestar provas no exame nacional e
candidatar-se ao ensino superior. A calendarizacdo das aulas assistidas nesta turma ficou
definida para Abril, atendendo a planificacdo anual de Portugués e a calendarizacdo do
Teste Intermédio da disciplina, tendo sido escolhida por nos a obra “Felizmente ha
Luar!”, de Luis de Sttau Monteiro.

Nesta turma utilizamos o0 mesmo modelo de plano de aula adotado para o 8° ano.
A semelhanca do que aconteceu no mesmo, a Professora Orientadora aconselhou-nos a
utilizar o Manual adotado, “Pagina Seguinte”, da Texto Editores, por ser bastante
completo em termos pedagdgicos, sendo que seguimos este conselho.

Apenas iremos descrever a primeira e a terceira aulas assistidas desta turma, para
explicar a evolugdo entre ambas.

A primeira aula assistida teve lugar no dia 7 de Abril, em dois blocos de 45
minutos. Tal como tinhamos previsto, iniciamos a aula escrevendo o sumario no quadro
e procedemos ao estudo da obra “Felizmente ha Luar!”, com a projecdo de um pequeno
video sobre o autor. De seguida, pedimos a um aluno que fizesse um resumo sobre o
mesmo, este acabou por se alargar, levando a repeti¢des, que poderiam ter sido evitadas,
dado que a nossa intencdo era desenvolver a expressao oral e a capacidade de sintese do
aluno.

Depois desta tarefa, fizemos uma pequena introducdo sobre as caracteristicas do
texto dramaético e assistimos a um pequeno video sobre o tempo da escrita, ou seja,
sobre o Estado Novo.

O facto de termos pedido a um aluno que resumisse o | Ato, constituiu um
desfasamento em relacdo ao que tinha sido feito até ao momento, ainda que a intencéo
tivesse sido a de permitir que o aluno contextualizasse o tempo da histéria. De seguida,
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fomos escrevendo, no quadro, os topicos do tempo da histéria e do tempo da escrita, a
medida que iam sendo ditos pelos alunos.

Desta aula retiramos as seguintes aprendizagens: as transi¢des, pouco subtis, de
uns temas para os outros, impossibilitam que a aula tenha um fio condutor. Por outro
lado, ndo podemos manipular a aula, dirigindo o raciocinio dos alunos numa certa
direccdo, dado que o proprio programa de Portugués “valoriza o exercicio do
pensamento reflexivo pela importancia de que se reveste no desenvolvimento de
valores, capacidades e competéncias decorrentes do processo de ensino formal”
(Ministério da Educagdo, 2002:2-3). Sendo que devemos promover a autonomia do
aluno, dado que o processo se centra no mesmo e ndo no professor. As estratégias a
utilizar devem adaptar-se as caracteristicas dos alunos, isto €, a alunos de 12° ano ja
podemos ditar topicos, ndo sendo necessario escrevé-los no quadro. Ao ditar estamos
também a avaliar a compreensdo oral.

A terceira aula assistida decorreu no dia 19 de Abril, num bloco de 45 minutos,
na qual se prosseguiu o trabalho realizado na aula anterior, isto é, a caracterizagdo das
personagens da obra “Felizmente ha Luar!”, segundo consta do plano de aula (Anexo
13). De seguida, os alunos juntaram-se em quatro grupos para um trabalho de andlise
dos aspetos simbolicos da mesma (a saia verde de Matilde, a moeda, a noite e a
fogueira). Deixamos que os alunos escolhessem livremente os simbolos que queriam
analisar, 0 que os motivou bastante, dado que a escolha foi consensual e todos se
mostraram entusiasmados. Para cada simbolo, entregdmos uma folha aos alunos com
segmentos textuais e pedimos que consultassem um glossario de simbolos presente no
manual, esperamos assim que os alunos selecionassem a informacéo pertinente. A partir
da anélise dos segmentos textuais e extrapolando para o conjunto da obra, os alunos
refletiram em grupo sobre o significado do respetivo simbolo e efetuaram uma pequena
apresentacdo oral das suas conclusdes a este respeito, desenvolvendo assim a leitura, a
expressao escrita, a expressdo oral, mas também e consequentemente, o conhecimento
explicito da lingua. Por outro lado, diversificou-se a participacdo dos alunos, pois quase
todos os alunos participaram na apresentacdo oral. O que nos permite dizer que, através
desta aula, aprendemos que os alunos através da metodologia de grupo, acabam por
participar mais, demonstrando um maior envolvimento nas tarefas, aprendendo
colaborativamente.

A Avaliacao dos alunos
Segunda Ferreira (2007:13) “Durante muito tempo, a avaliacdo das

aprendizagens esteve, exclusivamente, associada ao paradigma quantitativo, positivista,
assente nos pressupostos de objetividade, rigor, com énfase no resultado da
aprendizagem a curto prazo e no controlo das variaveis intervenientes”. O mesmo autor
(2007:23) afirma que as fungbes pedagodgicas tradicionais da avaliacdo das
aprendizagens se subdividem na funcdo diagndstica, na funcdo formativa e na funcéo
sumativa, que se distinguem pelas finalidades com que s&o realizadas.
A primeira

“pretende averiguar o grau de dominio dos pré-requisitos necessarios ao

inicio do processo de ensino-aprendizagem do aluno, que possibilitem que

40



Relatdrio de Pratica de Ensino Supervisionada Ano letivo 2012/2013

esteja em situagcdo inicial propiciadora de sucesso na aprendizagem,
determinando, por isso, a tomada de decisdes iniciais relativas aquele
processo”

A fungéo formativa (2007:27) visa

“a informacao dos varios intervenientes no ato educativo sobre o processo
de ensino-aprendizagem, o feedback sobre os éxitos conseguidos e as
dificuldades sentidas pelo aluno na aprendizagem e, ainda, a regulacédo da
mesma, com a intervencdo atempada no sentido de encaminhar o processo
realizado pelo aluno”.
A fungdo sumativa “visa medir e classificar 0s resultados de aprendizagem pelos
alunos” (2007:30).

Estamos de acordo com a afirmacdao de que “através da avaliacdo, nas suas
diferentes modalidades (diagnoéstica, formativa e sumativa), sera possivel, utilizando os
instrumentos adequados, proceder a despistagem das dificuldades e dos erros que, huma
perspetiva formativa, servirdo de suporte a uma pratica pedagédgica diferenciada”
(Ministério da Educacdo, 2002:29). Foi esta modalidade de avaliacdo que aplicamos ao
longo da PES e que permite

“a regulagdo do processo de aprendizagem pela adocdo de
medidas de recuperacdo ou de estratégias de ensino individualizadas, o que
se converte num factor de éxito para a realizacdo da avaliacdo sumativa e,
assim, torna o processo de ensino-aprendizagem mais motivador para o
aluno; proporciona a analise do processo didatico no sentido de o melhorar e
de Ihe atribuir mais qualidade; permite adotar atempadamente medidas de
intervencdo face as dificuldades e aos erros dos alunos” (Ferreira, 2007:29-
30).

Nas turmas A e C do 8%ano, corrigimos varias provas elaboradas pela Professora
Orientadora, a qual discutia connosco a cotacdo das mesmas e 0s varios cenarios de
resposta. Estas provas estavam organizadas por competéncias, sendo que os alunos
resolveram provas de avaliacdo da compreensdo oral, da expressdo escrita e de
compreensdo escrita e ainda de funcionamento da lingua. Anexamos o enunciado da
prova de avaliacdo escrita aplicada a turma A (Anexo 14), do 8° ano, no més de
Outubro, a respetiva cotacdo (Anexo 15) e a grelha de correcdo (Anexo 16). O
enunciado da mesma foi elaborado pela Professora Orientadora, tendo sido a cotacdo e
correcdo da nossa responsabilidade. Apds a correcdo das provas, reuniamos sempre com
a mesma, que comentava os resultados da nossa correccdo, sendo que posteriormente
redigiamos as nossas reflexdes (Anexo 17). Nessas reflexfes incluimos uma breve
analise sobre o desempenho dos alunos por competéncias, especificando as dificuldades
e por ultimo, delineando estratégias e indicando aspetos a que se devia dar uma atencao
particular.

Na turma H1, o 12° ano, e ap0Os concluirmos a unidade relativa ao texto
dramatico “Felizmente hé luar!”, elaboramos o enunciado da prova de avaliacao sobre o
mesmo e 0s respetivos critérios de corre¢do (Anexo 18).
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2. DISCIPLINA DE ESPANHOL

As atividades de Préatica de Ensino Supervisionada no ambito da disciplina de
Espanhol tiveram inicio no dia 16 de Outubro de 2012, com uma primeira reunido com
a Professora Orientadora de Espanhol. Nessa reunido, a mesma deu-nos a conhecer a
forma como se iriam desenvolver os trabalhos na escola neste ano letivo, tendo ficado
acordado quais as aulas da Orientadora Cooperante que iriamos observar (9°ano, Turma
C e Curso Profissional 2° PTGD1), assim como a calendarizagdo das aulas que seriam
por nos lecionadas no primeiro periodo. Estas reuniGes semanais com a Professora
Orientadora ficaram agendadas para dois tempos de 45 minutos nas tercas-feiras e nas
quintas-feiras, ambas a decorrer das 12h40m as 13h25m, das quais redigimos atas.

Além disso, ficou ainda definido qual o trabalho que seria desenvolvido
inicialmente nas horas de Pratica de Ensino Supervisionada em que ndo estivéssemos na
escola: realizacdo de planificagbes modulares para o curso profissional 2° PTGD1,
correcdo de testes; elaboracdo de matrizes; caracterizagdo das turmas; preparacdo dos
planos de aula e dos materiais para as aulas assistidas.

Durante 0 ano letivo 2012/13 foram observadas semanalmente aulas das duas
turmas de Espanhol, uma do ensino basico e outra do ensino secundario. Estas
observacoOes revelaram-se de grande utilidade, uma vez que nos permitiram perceber a
forma como a Professora Orientadora conduzia as aulas, o tipo de atividades que
realizava com o0s alunos e a preocupacdo constante ndo s6 com a motivacao dos alunos
como também com a participacdo dos mesmos nas atividades que decorriam em
contexto de sala de aula. A Professora Orientadora comunicou sempre na lingua
espanhola e incentivou 0s alunos a fazé-lo, interrompendo-0s oportunamente quando
utilizavam a lingua materna, e permitindo o desenvolvimento de subcompeténcias, tais
como: a linguistica, a discursiva, a estratégica, a sociocultural e a sociolinguistica. O
discurso da Professora era um discurso claro e simples, facil de compreender. Nas duas
turmas, os alunos apresentavam algumas dificuldades a nivel da oralidade, procurando
muitas vezes recorrer a lingua materna.

Relativamente ao 9° ano, turma C, durante o primeiro periodo, observdmos dois
blocos semanais de aulas, de 45 minutos, em dias diferentes, nos quais a Professora
Orientadora trabalhou as varias competéncias, tendo suscitado particularmente a nossa
atencdo o interesse dos alunos para os contetdos da &rea vocabular e para os exercicios
de compreensao auditiva. O nivel comum de referéncia do QECR a atingir pelos alunos
no fim do 9%no era o nivel B1, sendo que todos os alunos frequentaram as aulas de
Espanhol como L2 desde o 7°ano de escolaridade.

Consideramos de especial utilidade para os alunos dois exercicios realizados em
sala de aula durante o primeiro periodo: o primeiro, a corre¢do da prova de expressao
escrita que a professora Orientadora realizou individualmente com alunos e que traduz a
afirmacdo de Mira (2003:92) “a relagdo pedagodgica ¢ um empreendimento cujo
sustentaculo deve estar na experimentacéo, na reflexao, na reformulacédo de estratégias,
na remediacdo, na insisténcia”. E 0 segundo, a projecdo de um powerpoint que
elabordmos em conjunto com a mesma, contendo uma sintese dos principais erros
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detetados nas provas de expressdo escrita, assim como a respetiva correcdo, do qual
falaremos mais adiante.

A relacéo entre os alunos era boa, existindo lacos de amizade entre todos, devido
ao facto de serem alunos alegres, divertidos, bem dispostos e respeitadores. Embora
alguns alunos fossem de nacionalidade estrangeira, 0sS mesmos apenas revelaram
algumas dificuldades ao nivel da prondncia. Podemos dizer que a relacdo entre
professora e alunos era de grande empatia, sem deixar de existir respeito e disciplina na
sala de aula. Notdmos que essa empatia era fruto da capacidade inata da Professora
Orientadora para envolver e motivar todos os alunos de forma natural e espontanea. A
disposicdo dos alunos na sala ndo obedecia a lugares pré-definidos, sendo que a
Professora Orientadora permitia que 0s mesmos se sentassem nos lugares que em cada
aula os fizesse sentir confortaveis.

Relativamente ao Curso Profissional 2° PTGD1, comeg¢amos a observar aulas no
dia 17 de Outubro. Dado o caracter modular da disciplina, o0 médulo lecionado no
primeiro periodo foi 0 médulo 4 “salud y cuidados corporales” (Anexo 19). No segundo
periodo foi “servicios y consumo” (Anexo 20) e no terceiro periodo, “Tiempos de ocio”
(Anexo 21). Elaboramos as respetivas planificagdes a médio prazo de cada um destes
maodulos.

Logo na primeira reunido, a Professora Orientadora solicitou a nossa
colaboracédo na preparacdo de materiais, dado que a Escola ndo adotou nenhum manual
para o Curso Profissional.

A turma em geral mostrou-se interessada em todos os modulos lecionados. Os
alunos eram alegres, desportistas e respeitadores, ndo havendo alunos estrangeiros nesta
turma. A Professora Orientadora incentivava o uso da lingua espanhola em todos 0s
momentos da aula.

Em relacdo a planificacdo, na turma C, do 9°ano, elaboramos os planos das aulas
assistidas, com base no Programa de Espanhol para o 3° ciclo, no CNEB, no QECR, e
na planificacdo anual elaborada pelo grupo de espanhol da escola.

Apesar de existir um Manual adotado pela escola para 0 9° ano (“Espanhol 3”, da
Porto Editora), a Professora Orientadora deu-nos total liberdade para que cridssemos 0s
nossos préprios materiais ou para que utilizassemos recursos de outros autores.
Acabamos muitas vezes por recorrer a internet, que consideramos uma fonte de
informac&o valiosa, embora também tivéssemos criado 0s nossos préprios recursos on-
line, através de sites de criacdo de livros, de videos, etc. Igualmente utilizdmos
ferramentas do Microsoft Office, como o Publisher e 0 moviemaker, dado que

“as principais caracteristicas das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo presentes na elaboracdo de materiais didaticos e projetos
fundamentados na abordagem construtivista sdo: (1) a possibilidade de
interatividade; (2) as possibilidades que o computador tem de simular
aspectos da realidade; (3) a possibilidade que as novas tecnologias de
comunicagao (...) oferecem de interacdo a distancia ¢ (4) a possibilidade de
armazenamento e organizacdo de informacgdes representadas de varias
formas, tais como textos, videos, graficos, animagdes e audios” (Rezende,
2002:6).
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Ainda segundo a mesma autora, “na visdo construtivista, o estudante constroi
representacfes por meio de sua interacdo com a realidade, as quais irdo constituir seu
conhecimento, processo insubstituivel e incompativel com a ideia de que o
conhecimento possa ser adquirido ou transmitido” (2002:3).

Relativamente aos planos das aulas assistidas, foram elaborados por nés e
discutidos com a Professora Orientadora, que, quando achava necessario, propunha
alteracdes e fazia sugestdes. A estrutura dos planos estava organizada em duas partes,
redigidas em espanhol. A Parte I, de contextualizacdo, na qual faziamos referéncia ao
tema, nivel de ensino, contetudos (Pragmaética/vocabulério e linguisticos), objetivos,
requisitos, motivacdo remota, estratégias, duragdo da aula, data, recursos e avaliagdo.

As atividades de motivacdo remota consistiam em atividades prévias e de suporte
ao trabalho de projeto que se ia desenvolver, e que normalmente decorriam nas aulas
prévias a aula assistida dadas pela Professora Orientadora, pelo que o trabalho de
projeto acabou por ser um trabalho colaborativo entre a Professora Orientadora, as
estudantes da PES e os alunos. As aulas assistidas foram sempre dadas em codocéncia,
por nds estudantes da PES, dado que sO assim era possivel realizar um trabalho de
natureza pratica com uma turma de 21 alunos.

Na Parte Il do plano faziamos referéncia as competéncias a desenvolver,
descreviamos a aula e por ultimo, escreviamos o sumario descritivo, o qual era escrito
por um aluno no quadro, na primeira pessoa do plural, sendo que era uma tarefa coletiva
da turma, ja que resultava da colaboracdo entre os alunos que iam resumindo o que se
tinha feito nessa mesma aula. Normalmente o sumario era escrito no fim de cada aula.

A (ltima pagina do plano de aula era ocupada pelas referéncias bibliograficas
que consultdmos.

As trés aulas assistidas dadas nesta turma basearam-se na metodologia de
projeto, seguindo uma estratégia de trabalho de grupo, com recurso as TIC, dado que
partilhamos da opinido de Martinez Agudo (2006:68) que refere que

“la ensefianza linguistica debe resultar en todo momento lo mas ludica,
activa y motivadora posible para asi asegurar el interés y la motivacién del
alumnado. (...) En todo momento se ha de asegurar un aprendizaje activo a
la vez que reflexivo que impulse la creatividad del alumno.(...) Se aprecia la
intencion de plantear las clases de maneras distintas, esforzandose uno por
cambiar la dindmica, en ocasiones monotona, de la clase, adoptando para
ello diferentes metodologias con el fin de renunciar a la rutina, a la
normalidad, pudiéndose comprobar que los alumnos estan aprendiendo
realmente gracias a su esfuerzo y a su dedicacion personal. Ademas, se
pretende que el alumno se encuentre en todo momento en una situacion
activa y relajada en la que pueda desenvolverse comunicativamente sin
temor a hacer el ridiculo delante de los compafieros de clase.”

Por outro lado, partimos do principio de que “as tecnologias devem ser encaradas
como um instrumento ao servico da educacdo e da formacgdo, no sentido em que se
possam melhorar os desempenhos, aumentar a motivacdo para aprender e alcancar
melhores resultados. (...) E evidentemente que a Escola, no sentido mais lato do
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conceito, tem aqui um papel fundamental” (Ramos, 2005:3). O mesmo autor refere
(2007:168)
“Os professores desempenham um papel essencial na introducéo das TIC na
escola. Aos professores € solicitada uma atitude baseada numa
epistemologia aberta e construtiva, tornando-se um ponto de referéncia
neste dominio e, simultaneamente, um guia para desenvolver um método de
aprender a aprender com o uso das TIC”.
Pensamos que foi esse o principal objetivo a atingir com a introducdo das TIC nas
aulas da Disciplina de Espanhol.

Consideramos que o uso das TIC nas aulas de Lingua Estrangeira, apresenta
outros aspetos positivos a reter:

e Estas ferramentas trazem potencialidades para a comunicagéo na sala de aula e para
as aprendizagens, permitindo, nomeadamente «que todos os alunos possam visitar
“outros espacgos”, ler outros textos, escrever e divulgar os seus textos, comunicar com
outros alunos» (Tavares et. Al., 2011:8).

e Permite que o aluno analise a informacao e pense criticamente;

e Permite que cada aluno participe segundo o seu ritmo, promovendo a criatividade e
a autonomia.

O uso das TIC ,no ambito da PES, s6 foi possivel gracas aos excelentes recursos
da escola, pois dispunha de varias salas de informatica, as quais sempre podemos
requisitar.

As primeiras aulas assistidas no 9° ano ficaram calendarizadas para os dias 6 e
11 de Dezembro de 2012, no &mbito da unidade 3 “Ojala me quieras como soy” e
decorreram nas turmas A/B e C, sendo as aulas de 45 minutos cada. Tal aconteceu a
pedido da Professora Orientadora que fez questdo de proporcionar este trabalho de
projeto de criacdo de um livro de turma (Anexo 22) as suas duas turmas de 9°ano.
Inicialmente, pensdmos que o facto da disciplina de Espanhol estar organizada em dois
blocos semanais de 45 minutos cada, em dias diferentes, iria fazer com que o projeto
ocupasse um maior nimero de aulas, o que ndo aconteceu gracas ao empenho e
dedicacdo dos alunos.

Previamente elabord&mos uma ficha informativa (Anexo 23), a qual entregdmos
aos alunos na aula anterior & primeira aula assistida de cada turma, sendo que a mesma
continha dados relativos a descri¢éo fisica e psicoldgica das pessoas, constituindo assim
a motivacdo remota para as aulas assistidas do 9° ano, turmas A, B e C, tal como o
registo fotografico dos alunos das referidas turmas. Solicitamos previamente por escrito
a autorizacdo aos Encarregados de Educacéo para o efeito. Alguns alunos acabaram por
aproveitar fotografias que tinham colocado no seu perfil no facebook e que nos
disponibilizaram. Os alunos que ndo quiseram tirar fotografias, escolheram uma
imagem que de alguma maneira se relacionasse com a sua personalidade. As aulas,
como ja referimos, decorreram em salas de informatica previamente requisitadas, sendo
que existia um computador para cada dois alunos. O trabalho desenvolveu-se em duas
aulas.

No inicio das aulas, explichimos aos alunos as tarefas a desenvolver e
escrevemos no quadro 0s passos que teriam que seguir. O didlogo entre nos e os alunos
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decorreu fluentemente em espanhol. Nés, estudantes da PES, fomo-nos deslocando pela
sala para acompanhar o trabalho e esclarecer duvidas. Este trabalho de projeto teve
como objetivos: consolidar e aprofundar vocabulario e expressdes sobre a
caracterizacdo e descrigdo fisica e psicoldgica das pessoas; comunicar e expresar-se
oralmente e por escrito sobre o tema com um certo grau de autonomia, usando de forma
apropriada e fluente a lingua Espanhola; aplicar as formas verbais do presente de
indicativo e conjuntivo dos verbos ser, estar, tener, gustar, encantar, molestar, fastidiar y
preferir para expressar gostos, preferencias e desagrado.

A experiéncia a nivel de cada uma das turmas de 9° ano foi diferente. Com a
Turma 9°A/B nunca tinhamos contactado, pelo que foi uma experiéncia nova, mas
gratificante. A turma era constituida por alunos calmos, disciplinados, motivados e
empreendedores. Nesta turma, os alunos organizaram-se em pares, ou seja 0s alunos
dois a dois, faziam a descricdo fisica e psicoldgica do seu par por escrito, fazendo
referéncia aos seus gostos, e aos seus projetos de futuro. Os alunos comentavam, entre
si, 0s mesmos, solicitando, quando necessaria, a nossa opinido, sendo que iamos
fazendo as devidas correcoes.

Na turma C, do 9°ano, os alunos preferiram realizar o trabalho individualmente,
pelo que noés demos um apoio mais individualizado, interagindo de perto com o0s
mesmos, e dando-lhes algumas opinides quando nos eram solicitadas.

A Ultima fase do projeto, consistiu em copiar 0s textos criados para o livro que
estava disponivel online no site www.snapfish.es. E também colar as fotografias.

Decidimos encomendar uma versao impressa do livro, dado que o site ia ser
desativado em Janeiro, o que impedia que 0s alunos e o0s seus encarregados de educacao
pudessem aceder on-line ao mesmo. A versdo impressa do livro ficou na Biblioteca
Escolar para consulta dos alunos.

A segunda aula assistida na turma C, do 9° ano decorreu ja no segundo periodo,
nos dias 19 e 21 de Fevereiro. Tal como a primeira aula assistida, tratou-se de um
trabalho de projeto, o qual foi previamente delineado nas aulas anteriores, pois o
objetivo era a elaboragdo de um jornal de turma (Anexo 24), utilizando o Microsoft
office Publisher 2007. Nessas aulas anteriores, entregdmos aos alunos uma ficha
informativa sobre as profisses (Anexo 25), ja que, o conhecimento das mesmas
constituia um dos pré-requisitos da aula, um questionario com perguntas relacionadas
com as suas expetativas profissionais futuras em estreita ligagdo com as suas
caracteristicas psicoldgicas. Os alunos responderam por escrito ao mesmo e na aula
assistida juntaram-se em pares para fazer a respetiva correcdo das respostas, sendo
acompanhados por nos, estudantes da PES. Posteriormente o texto de cada aluno era
transcrito para o jornal. A avaliacdo da aula ndo se baseou apenas na observacgéo direta
dos alunos e na producdo escrita dos mesmos, mas também nas dificuldades e
progressos dos alunos, na adequacdo entre 0s objetivos, as atividades, 0s recursos e a
gestdo do tempo. Tal com no livro, inserimos uma fotografia de cada aluno ou uma
imagem. Nesta aula assistida, tal como na primeira, ndo se verificaram atrasos na
execucdo das tarefas, os alunos mostraram-se entusiasmados com o produto final e
acabamos por imprimir o jornal, tendo distribuido um exemplar a cada aluno, outro a
biblioteca escolar e também & Professora Orientadora.
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A Ultima aula assistida decorreu nos dias 5, 7 e 9 de Margo, sendo que o trabalho
a desenvolver era a elaboracdo de um video de turma através do Windows moviemaker,
sobre vestuario, gostos pessoais e profissdo, segundo consta do plano de aula (Anexo
26). Na primeira aula fizemos entrega aos alunos de uma ficha informativa, contendo
um questionario (Anexo 27), tendo-lhes entregue previamente um dicionario
portugués/espanhol, sobre esta opcdo concluimos que ndo foi acertada, dado que os
alunos se perdiam na pesquisa e demoravam muito tempo, o que se podia ter evitado,
dado que os mesmos ja conheciam o vocabulario. A ficha referia varios estilos e 0s
alunos escolhiam aquele que mais se aproximasse do seu. Apds a resolucdo do
questionario, recolhemos as respostas que corrigimos e devolvemos aos alunos na aula
seguinte, esclarecendo as respetivas corre¢cdes. A resolucdo deste questionario constituiu
a prova de expressao escrita, do més de Marco, cujos resultados (Anexo 28) analisamos
e refletimos em conjunto com a Professora Orientadora. Dado que se tratava de uma
turma de 21 alunos, a transcrigcdo das corre¢fes ocupou duas aulas, tal como tinhamos
previsto. A montagem do video foi realizada por nds, estudantes da PES, pois era um
trabalho demorado, que consistia ndo sé em inserir os textos, mas também as
fotografias.

Retirdmos como principal aprendizagem destas aulas que o trabalho em equipa é
mais produtivo e rentavel, dado que os alunos se auxiliaram mutuamente, divertindo-se
e chegando até a fazer sugestdes com vista a melhorar o trabalho do colega. Por outro
lado, este trabalho de projeto possibilitou a realizacdo de tarefas globais, ou seja, 0
desenvolvimento das varias competéncias. Criaram-se contextos favoraveis a
aprendizagem e ao desenvolvimento de relagdes pessoais positivas ente alunos e entre
os alunos e nés proéprias, estudantes da PES. Por outro lado, possibilitou-nos dar conta
das principais dificuldades dos alunos, pois enquanto os mesmos trabalhavam,
observamos 0s seus pontos fracos, e 0s aspetos que deveriamos rever, chamando a
atencdo para 0s erros e a respetiva correcdo. Também os fomos pressionando para que
ndo utilizassem a lingua materna. Também l|hes demos reforcos positivos quando
evidenciavam espirito de iniciativa. Alguns alunos mais timidos e inseguros tiveram o
N0sso apoio sem que o tivessem solicitado.

A propésito do erro, Santos Gargallo refere que

“los errores del sujeto que aprende una segunda lengua (L2) pueden ser
considerados como desviaciones de la norma de la lengua meta. Estas
formas o comportamientos no deseables o involuntarios, forman parte del
sistema de lengua que el hablante no nativo es capaz de entender y utilizar
en una etapa de su proceso de aprendizaje, es decir, (...) de su interlengua”
(2008:390).

A mesma autora refere que 0s erros sdo inevitaveis, ja que o processo de
aprendizagem ¢ ativo e criativo, pressupde a formulacdo de hipéteses e a comprovacao
ou refutacdo das mesmas. Os erros Sd0 necessarios, acrescenta, ja que denotam que o
processo estd a decorrer (2008:392-394). Mira (2002:24-25) baseia-se em Piaget para
explicar o processo de aquisi¢do de uma segunda lingua.

“Segundo o construtivismo piagetiano, no meio ambiente, somos
confrontados com dados verbais a partir dos quais construimos um certo
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nimero de hipoteses explicativas relacionadas com o significado e o
principio de funcionamento destes dados. As regularidades observaveis nos
dados e os conhecimentos anteriores relacionados com o funcionamento da
lingua e a sua natureza, servem de base as hipoteses explicativas levantadas.
(..) A verificacdo das hipoteses é feita através de tentativas de producéo e
compreensdo. E através do “feedback” positivo que o aprendiz chegara a
interiorizacdo das regras que pré-estabeleceu e ¢é através do “feedback”
negativo que chegard a modificacdo e/ou substituicdo das mesmas. Isto até a
nova ordem. Serd, entdo, assim que se chegara ao sentido das palavras, a
estrutura das frases e as relagdes das palavras nas frases”.

Outro autor, Martin (2008:261-282) refere o termo “aquisi¢do” para a lingua
materna ¢ “aprendizagem” para uma lingua estrangeira e enuncia trés grandes factores
que condicionam a aprendizagem de uma L2:

1. Externos, ou seja, 0 contexto e a situacdo de aprendizagem em que 0 sujeito
recebe o input;

2. O conhecimento que o adulto tem, especialmente o linguistico, dada a
importancia da transferéncia de L1 a 12;

3. Factores individuais ndo linguisticos, como a idade, a aptiddo e factores
afectivos.

Todos estes factores, segundo este autor, devem ser analisados numa perspetiva
de interacdo e influéncia reciproca que explica a aprendizagem de uma L2.

Citando Roncel Vega (2008:8-9)

“Aunque probablemente no sean los unicos componentes, el autoconcepto,
la motivacién y la ansiedad especificas en el aula de ELE, (...) pueden
llegar a explicar en gran parte la naturaleza de la dimension afectiva
presente en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de idiomas™.

Nas nossas aulas, verificAmos que o auto-conceito que os alunos tém de si
proprios incide nas aprendizagens, sendo que o0s alunos com uma maior autoestima e
segurancga obtém melhores resultados. Por outro lado, os alunos com um alto nivel de
ansiedade prejudicam as suas aprendizagens, pelo que se torna fundamental motivar os
alunos e transmitir-lhes confianca, atraves de reforcos positivos.

Em relagcdo aos planos das aulas assistidas do Curso Profissional 2° PTAGD1,
foram elaborados com base no Programa de Espanhol para os Cursos Profissionais, na
planificacdo modular por nés elaborada, a partir do mesmo, no CNEB, e no QECR.

Dado que a Escola ndo adotou Manual para este nivel de ensino, utilizamos
materiais que recolhemos de outros manuais, da internet e também criados por nos, com
recurso as TIC.

A primeira aula assistida no Curso Profissional 2° PTAGDL1 teve lugar no dia 15
de Novembro, num bloco de 135 minutos e por se tratar da primeira, foi dada em co-
docéncia, por nos, estudantes da PES, sendo conjunta também a elaboracdo de
materiais. Esta primeira aula tinha como tema a saude e os cuidados corporais, segundo
consta do plano de aula (Anexo 29). Como motivagdo remota, nas aulas anteriores,
dadas pela Professora Orientadora, foram tratados os temas da salde corporal e das
doengas. A primeira parte da aula foi dada pela estudante Carla Pica, que introduziu
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uma apresentacdo em Prezi (ferramenta Web 2.0) sobre léxico relativo a higiene
pessoal. Escolhemos esta ferramenta digital por ser inovadora, permitir uma maior
interatividade, destacar os pontos mais importantes do texto, permitir inserir texto,
imagem e videos na mesma apresentacdo, conferindo dindmica a mesma. Os alunos
mostraram-se participativos e atentos e ao mesmo tempo surpreendidos com um recurso
que lhes era desconhecido. Por outro lado, pudemos proporcionar-lhes o link para
consulta da apresentacao (http://prezi.com/umjtde4wbe6a/la-higiene-personal) caso os
alunos quisessem imprimir, também poderiam descarregar em PDF.

Na segunda parte da aula fizemos revisdes do modo imperativo, utilizando uma
apresentacdo em powerpoint (Anexo 30). Utilizdmos o método indutivo, pois este modo
verbal j& era conhecido pelos alunos, e a partir de exemplos concretos, suscitavamos nos
alunos deducdes para que chegassem a regra. Por outro lado, procuramos integra-lo no
contexto relativo a gripe A, dado que noutras disciplinas (interdisciplinaridade) teriam
tratado deste tema e da higiene pessoal, que faz parte da formagdo dos alunos enquanto
cidadéos.

De seguida, aplicdmos uma ficha de trabalho (Anexo 31) sobre o modo
imperativo, sendo que apos a explicacdo de cada exercicio, os alunos resolviam-no e um
aluno fazia a corregéo no quadro.

Durante a aula, a comunicagdo entre nos e os alunos foi sempre feita na lingua
espanhola, os mesmos mostraram-se interessados em todas as atividades, tendo feito um
intervalo de 5 minutos, ao fim de cada bloco.

Como concluséo desta aula, podemos referir que nos altimos 30 minutos os alunos
ja denotaram algum cansaco, ndo sé por a aula ter sido ao fim do dia, mas porque
achamos que se trata de uma carga horaria muito intensa para uma disciplina tedrica.
Por outro lado, os recursos inovadores suscitaram a motivacdo e a participacdo dos
alunos, que ficaram atentos a novidade, dado que estes alunos preferem as aulas em que
se utilizam meios audiovisuais.

No fim da aula, os alunos responderam ao “diario de clase” (Anexo 32), no qual
davam a sua opinido sobre a mesma, tendo sido as mesmas no sentido de se mostrarem
surpreendidos com as ferramentas utilizadas e terem achado que a aula tinha sido
agradavel.

Ainda no Natal, fizemos uma apresentacdo em glomaker sobre as tradigdes de
natal e de Reis em Espanha, que permitiram que os alunos contactassem com outros
habitos culturais distintos dos seus. Este programa disponivel on-line permite criar
questionarios de resposta multipla, de resolucdo on-line. Também permite introduzir
imagens animadas, neste caso alusivas ao Natal.

No segundo periodo, demos aulas assistidas nos dias 4, 6 e 7 de Fevereiro, sendo
que apenas iremos descrever a primeira, de dia 4, de 45 minutos, a qual se inseriu no
moddulo 4 “Consumo y Servicios”. Previamente tinham sido tratados pela Professora
Orientadora alguns textos sobre consumo. No inicio da aula, informamos os alunos de
que iriam assistir a um videoclip sobre o poder do dinheiro, do grupo de rock
colombiano “Aterciopelados”. Pensamos que este tipo de atividade se inseria nos gostos
dos alunos. A primeira projecdo do video foi feita sem som para que os alunos
estivessem atentos as imagens. De seguida, entregamos uma ficha de trabalho (Anexo
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33) aos alunos, na qual teriam que, no exercicio 1, escrever palavras sugeridas pelo
video. Voltamos a projetar o video com som, pois no exercicio 2 tiveram que preencher
palavras da cangéo, e no exercicio 3, dar a sua opinido sobre o poder do dinheiro. Dadas
as dificuldades dos alunos na expressdo oral, pedimos-lhes que tentassem responder
oralmente, tendo nos feito algumas corregdes. O exercicio 4, permitiu que os alunos
tomassem contacto com expressdes idiomaticas espanholas e o exercicio 5, relativo ao
conhecimento explicito da lingua, era relativo a conteddos aprendidos em anos
anteriores.

Nesta aula verificAmos que é possivel numa mesma ficha de trabalho explorar as
diferentes competéncias. Por outro lado, o facto de as turmas serem pequenas (14
alunos) permite realizar atividades de forma disciplinada e colaborativamente,
contribuindo para as aprendizagens dos alunos

Nestas aulas seguimos o método nocional/funcional, procurdmos adaptar-nos as
necessidades dos alunos, e os mesmos implicaram-se na sua propria aprendizagem, o
que fez com que se sentissem mais seguros (Mira, 2002:52) sendo que o professor é
facilitador da aprendizagem.

Concordamos com Mira (2002:59-60) quando afirma que

«hoje em dia, 0s objetivos que se propdem para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira prevéem a aplicacdo de uma metodologia ativa e centrada
no aluno. Uma “metodologia” que pressuponha “um conjunto” de atividades
que, contribuindo para a estruturacdo e apropriacdo de regras e usoS
sociolinguisticos, motivem para uma aprendizagem comunicativa da lingua
estrangeira e favoreca o desenvolvimento inteletual, psicoldgico e social do
aluno».

A Avaliagéo dos alunos

Na disciplina de Espanhol, tal como na de Portugués, seguimos uma abordagem
formativa em termos de avaliacdo, a qual se centrou na avaliacdo das dificuldades e dos
progressos dos alunos, mas também no registo da adequagdo dos objetivos, das
atividades, dos recursos utilizados ou da gestao do tempo.

Os critérios de avaliacdo aplicados nas provas da turma C, do 9° ano eram 0s
mesmos que ja referimos para a disciplina de Portugués, de 8° ano. A Professora
Orientadora organizou as provas de avaliagdo por competéncias, sendo uma prova de
avaliacdo da compreenséo oral, outra prova, de avaliagcdo de compreenséo escrita e de
conhecimento explicito da lingua, que podia ou ndo incluir a expressdo escrita,
dependendo da extensdo dos outros grupos. Algumas vezes, a prova de expressdo
escrita era feita isoladamente noutra data. A expressao oral era avaliada ao longo das
aulas em apresentagdes orais.

A primeira prova que nos foi entregue para corrigirmos foi a prova de expressao
escrita que os alunos do 9° ano, turma C, realizaram no dia 30 de Outubro de 2012. Na
correcdo da mesma, a cotacdo considerada foi 100%, atendendo aos seguintes
parametros: acentuacao, ortografia, coesdo, coeréncia, sintaxe, pontuacdo e vocabulario.
O enunciado constava de dois exercicios: 0 exercicio 1, com a cotacdo de 20% e o
exercicio 2, com a cotacdo de 80%. A meédia da turma foi positiva. Os parametros em
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que os alunos revelaram maiores dificuldades foram a acentuacéo e a ortografia. Nos
cremos que tal se deveu a uma transposicdo das regras de acentuacdo da lingua
portuguesa para a lingua espanhola.

A Professora Orientadora solicitou-nos que elaborassemos uma grelha de
dificuldades, na qual inserimos o0s parametros antes mencionados (Anexo 34).
Posteriormente e tal como ja tinhamos referido, elaboramos, em conjunto com a mesma,
uma apresentacdo em powerpoint, na qual explicitamos os erros cometidos pelos alunos
e a respetiva correcdo. Esta foi apresentada a turma (Anexo 35). Os principais erros
verificaram-se a nivel da ortografia e da sintaxe, pelo que na apresentacdo em
powerpoint, e dado o seu cariz didatico, inserimos exemplos ilustrativos da forma
correta a seguir pelos alunos em situagdes futuras.

Na dltima semana de Novembro, a Professora Orientadora solicitou-nos que
elaborassemos as questdes relativas a compreensao escrita (Anexo 36) com base no
texto que previamente selecionou para a prova de avaliacdo a aplicar ao 9°ano, turma C.
Também efetudmos em conjunto com a Orientadora a cotacao das perguntas, a qual era
de 100 pontos. O outro grupo da prova era relativo ao conhecimento explicito da lingua,
tendo sido elaborado pela Professora Orientadora, tinha também a cotacdo de 100
pontos. Posteriormente fizemos a corregao de toda a prova.

Ja no segundo periodo e inserido no tema das profissdes fizemos o enunciado do
prova de compreensao escrita e de conhecimento explicito (Anexo 37).

No terceiro periodo e a pedido da Professora Orientadora elaboramos a prova de
equivaléncia a frequéncia de 9%no, com base nos critérios do GAVE. O enunciado da
prova tinha uma componente escrita (Anexo 38) e outra oral (Anexo 39), para as quais
elaboramos matrizes de correcdo (Anexos 40 e 41).

Relativamente ao Curso Profissional, os critérios de avaliacdo eram distintos. A
avaliacdo dos alunos dos Cursos Profissionais respeitante a conhecimentos e
capacidades tinha uma ponderacdo de 90% e as atitudes e valores uma ponderagéo de
10%.

A avaliacdo sumativa interna exprimia-se numa escala de zero a vinte valores e
ocorreu no final de cada modulo.

No final de cada més e sempre que havia faltas justificadas, os professores das
disciplinas a que o aluno faltou deviam, sempre que se justificasse, promover uma
atividade que garantisse a recuperacdo do aluno relativamente as aprendizagens da aula
em que esteve ausente, sendo obrigatorio o registo desta recuperacdo em modelo
proprio. Esta atividade poderia ser a que o professor considerasse adequada (por
exemplo: um trabalho, passar para o caderno diario a matéria da(s) aula(s) a que o aluno
faltou). Na disciplina de Espanhol, tal nunca ocorreu.

No primeiro periodo, elabordmos os grupos de vocabulario e de conhecimento
explicito (Anexo 42) para a prova de avaliagdo do mddulo 4. No segundo periodo,
elabordmos o enunciado da prova de compreensdo oral (Anexo 43), do mddulo
“Consumo y Servicios” e o grupo de conhecimento explicito (Anexo 44) a incluir na
prova de avaliacdo da compreensdo escrita e do conhecimento explicito. No terceiro
periodo, elaboramos o enunciado da prova de avaliacdo (Anexo 45) da compreensdo
escrita, do conhecimento explicito e de expressdo escrita, relativa ao Gltimo maédulo.
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Por outro lado, este trabalho de avaliagdo teve por objetivo, nas duas turmas, a
analise e reflexdo sobre as dificuldades e os progressos dos alunos, pois ap0s a correcao
das provas reuniamos com a Professora Orientadora e faziamos essa anélise. A mesma
considerava que a autonomia dos alunos estava ligada & autoavaliacéo (Alves, 2004:84),
e que o professor devia atribuir aos alunos um papel ativo na sua propria aprendizagem.
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C- PARTICIPACAO NA ESCOLA

A Prética de Ensino Supervisionada decorreu na Escola Secundéria André de
Gouveia, cujo projeto educativo 2010-13 contempla os seguintes objetivos (ESAG,
2010:4):
1-Afirmar a identidade da Escola através da sua historia, competéncia e capacidade de
intervencéo;

2- Melhorar o sucesso escolar dos alunos da Escola;

3- Melhorar o sucesso educativo da Escola — qualidade do desenvolvimento pessoal,
social e profissional.

A historia desta escola tem origem no Liceu Nacional de Evora, que foi criado
em 1841 e ficou instalado no Colégio do Espirito Santo, tendo mudado para as atuais
instalagcfes em 1979. O estatuto do Liceu e a dinamica cultural que foi assumindo
fizeram dele uma referéncia local, regional e nacional. Tem sido grande o seu contributo
na formacdo de cidaddos que se tornaram personalidades de ambito nacional nos
dominios das artes, das ciéncias, das humanidades, do desporto e da politica. De
salientar ainda as suas espécies bibliograficas (monograficas, periddicas e arquivisticas),
cientificas e tecnoldgicas que fazem parte do acervo da Escola. Ha ainda a referir que a
musica e o teatro fazem parte da identidade da Escola. A Tuna Académica do Liceu de
Evora e o grupo de teatro GATAPUM contribuem para esta identidade e ajudam a
projectar a sua imagem. Os objectivos definidos quanto a afirmacdo da identidade da
Escola Secundaria André de Gouveia através da sua histéria, competéncia e capacidade
de intervencéo tiveram por base esse patrimonio acumulado ao longo de cerca de dois
séculos; tiveram também por base a necessidade de uma continua e dinamica
participacdo em projetos e programas de ambito nacional e internacional e a
consolidacéao das colaborages e parcerias com a comunidade (ESAG:2010).

No que diz respeito aos recursos materiais e fisicos, a escola divide-se nos
blocos A, B, C, D, E e &rea desportiva e conta ainda com uma biblioteca com um espago
amplo, com um riquissimo fundo documental, dotada de equipamentos informaticos e
audiovisuais; laboratérios adequados as exigéncias dos actuais curriculos dos cursos
cientificos, tecnoldgicos e profissionais; salas de aula dotadas de computador,
videoprojector, quadro interactivo e wireless; salas de informética; salas especificas
para as disciplinas de Educacdo Tecnoldgica e Teatro; instalacbes e equipamentos
adequados a préatica de diversas modalidades desportivas; gabinetes para Directores de
Turma e Servico de Psicologia e Orientacdo; gabinetes para os Departamentos
Curriculares e infraestruturas de suporte a progressiva informatizacdo de todos 0s
servigos. Espaco exterior amplo e arborizado. O gabinete do Departamento de Linguas
funcionou um pouco como 0 nosso gabinete de trabalho, o que também nos permitiu
desenvolver contactos com os docentes do mesmo.

Em relacdo aos alunos, a escola contou, no letivo 2012/13, a nivel do ensino
basico, com duas turmas de 7° ano, trés turmas de 8° ano e trés turmas de 9° ano. No
Ensino Secundario, duas turmas de 10° ano de Ciéncias e Tecnologia, e uma turma de
10°ano de Linguas e Humanidades. No 11° ano, duas turmas de Ciéncias e Tecnologia, e
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uma turma de Linguas e Humanidades. No 12° ano, apenas uma turma de Ciéncias e
Tecnologia e uma turma de Linguas e Humanidades. No Secundario, existe um curso de
Educacao e Formacéo e Cursos Profissionais de Gestdo Desportiva e de Teatro.

No que diz respeito ao pessoal docente, sdo 102 funcionérios, sendo 65 de
quadro de escola, 10 destacados e 27 contratados. O pessoal assistente técnico conta
com 9 pessoas, sendo 6 do quadro. O pessoal assistente operacional conta com 28
funcionarios, sendo 16 do quadro.

Os 6rgdos desta escola sdo o Conselho Geral, o Conselho administrativo, a
Direcdo, o Conselho pedagdgico, os Coordenadores dos Diretores de Turma, a
Associacdo de Pais e a Associacdo de Estudantes.

A prépria escola tem dinamizado projetos que se prolongam no tempo, como o
Plano TIC, a ESAG TV, o Projeto Formula 1, etc.

Ao longo da PES procurdmos interagir com o pessoal docente e ndo docente,
com a Diregdo da escola, tambem tivemos diversos contactos com o Grupo de Teatro,
que nos cedeu a sala para ensaios e também com a Tuna, a qual conviddmos para
participar no espetaculo do dia da mée.

Dinamizamos diversas atividades no ambito das disciplinas de Portugués e de
Espanhol, as quais passamos a enunciar.

No dia 13 de Dezembro, tomémos o pequeno-almogo com os alunos do 8° C, no
ambito da disciplina de Lingua Portuguesa. Para tal, confeciondmos doces tipicos de
Elvas e de Barrancos, com o objetivo de conviver informalmente com os alunos fora do
espaco da sala de aula, ja que o pequeno-almoco foi tomado na sala do Departamento de
Linguas. Posteriormente, o convivio alargou-se aos docentes do Departamento.

No dia 10 de Janeiro de 2013, decidimos organizar um lanche de Dia de Reyes
com os alunos do Curso Profissional 2° PTAGD1. Dada a importancia da data para a
cultura espanhola, decidimos festejar este dia e levamos para a aula desse Curso
Profissional, alguns doces tipicos do Dia de Reis em Espanha, como mazapan, turron e
polvorones . Elaboramos cartazes sobre a origem de cada um de estes doces, incluimos
as receitas dos mesmos e referimos a tradicdo de consumo nas varias provincias
espanholas. O objetivo desta atividade era o de propocionar aos alunos o contacto com
as tradicdes tipicamente espanholas.

No dia de San Valentin desenvolvemos uma atividade que consistiu na
elaboracdo de rolinhos de papel atados com réfia, os quais continham mensagens de
amor e de amizade (Anexo 46). Essas mensagens eram constituidas por cancdes e
poemas de autores hispanos como o0s cantores, Enrique Iglesias, Pastora Soler,
Chayanne, Juan Luis Guerra, ShailaDurcal e escritores como Federico Garcia Lorca,
Mario Benedetti, etc.

As mensagens foram colocadas em trés caixas, em diferentes locais da Escola,
com 0 seguinte texto em espanhol:
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Dia de los Enamorados
El dia de los enamorados, de los novios, del amor, el dia de San Valentin, el mejor dia

para expresar el amor que sientes hacia otra persona. Te ofrecemos poemas y

canciones romanticas para felicitar el dia de San Valentin.

De um modo geral, a atividade obteve uma grande adeséo por parte de alunos e
de professores que levaram consigo uma mensagem de amor. E o objetivo que nos
propusemos foi conseguido, pois através desta atividade pudemos dar a conhecer a
comunidade escolar um pouco mais sobre a cultura latina, dando-lhe a conhecer
autores, poetas e cantores.

No dia 21 de Fevereiro comemorou-se o dia da Lingua Materna e como tal,
desenvolvemos uma atividade na Disciplina de Lingua Portuguesa, com a turma C, do
8%no.

Dividimos a turma em grupos de trés alunos para jogarmos ao “Jogo do
vocabulario”.

As perguntas abrangiam as areas de Ciéncias, Historia, Geografia, Literatura e
Lingua. Neste jogo incluimos tambeém palavras de linguas estrangeiras, como aleméo e
ucraniano, porgque na turma existem alunos de diferentes nacionalidades. As regras do
jogo foram as seguintes: por cada resposta certa, cada grupo recebia uma letra. O grupo
que, em primeiro lugar, completasse uma palavra, ganhava o jogo. O objetivo da
atividade foi o desenvolvimento de léxico de outras disciplinas, levando os alunos a
consciencializarem-se sobre a importancia da lingua materna como veiculo de promocao
do conhecimento e da cultura. Os alunos entusiasmaram-se com 0 jogo e participaram
de forma ativa, contribuindo para um bom momento de convivio.

No dia 22 de Abril, no ambito da semana do desporto, convidamos a Professora
Elba para conversar, com o Curso Profissional 2° PTAGD1, sobre canoagem (Anexo
47).

Conseguimos associar dois aspetos importantes na aprendizagem dos alunos, por
um lado o contacto com um falante nativo de lingua espanhola e, por outro,
conhecimentos dentro da area de ensino que frequentam, nomeadamente informacGes
mais técnicas sobre a canoagem.

No dia 24 de Abril, conviddmos o Professor Antonio Saez Delgado (Anexo 48)
da Universidade de Evora para proferir uma palestra sobre as relagdes culturais e
literarias entre Fernando Pessoa e varios escritores e poetas espanhois da época, como
Miguel de Unamuno. A mesma foi dinamizada em parceria com a Biblioteca Escolar,
tendo participado alunos de diversas turmas.

O tema conseguiu abranger uma amplia area de estudos e de conhecimentos para
os alunos do ensino secundario que assistiram, ajudando-os a situar-se melhor no tempo
e compreender alguns aspetos sobre os acontecimentos historicos e literarios que
sucederam durante o século XX no nosso pais e em Espanha e a sua influéncia em
ambos paises.

O Plano Anual de Atividades de uma escola, € um instrumento de organizacéo e
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gestdo da escola, contextualizando as diversas atividades a desenvolver ao longo do ano
letivo, com objetivos pedagdgicos e os orcamentos previstos, em articulagdo com o
Projeto Educativo de Escola (PEE), documentos que definem a orientagcdo conceptual da
atuacdo pedagdgica da escola, tanto na sua componente curricular como em todas as
atividades de complemento e enriquecimento curriculares ou extra curriculares.

A programacdo anual das atividades escolares que consta deste documento é
elaborada apds auscultacdo dos diversos departamentos curriculares de acordo com 0s
recursos humanos, materiais e financeiros existentes, sendo um documento dindmico
com hip6tese de atualizacdo, em funcdo dos condicionalismos de ordem financeira,
cultural ou conjuntural.

Assim, no dia 7 de Maio e apos algumas alteracdes, decidimos organizar um
espetaculo integrado no Plano Anual de Atividades da escola, que pudesse envolver a
comunidade escolar, sobretudo os alunos e os pais e encarregados de educagdo. Nesse
sentido, e aproveitando a data oportuna em que se celebra o dia da mée, a atividade foi
direcionada para este tema, com o0 objetivo de aprofundar os sentimentos e estreitar 0s
lacos entre pais e filhos, numa fase tdo necessaria como é a adolescéncia e mostrar que
apesar das desavencas do dia-a-dia, existe um carinho que por vezes nao se transmite.

Procuramos que fossem os alunos a escolherem a maioria das atividades de
acordo com os seus gostos e preferéncias. Houve, assim, musica, can¢des, danca, poesia,
dramatizacdes, elaboracdo e visualizacdo de videos com fotografias e mensagens de
carinho para as mées, enquadrados quer na disciplina de Espanhol, quer na disciplina de
Portugués.

A atividade levou-nos muitas horas de pesquisa, de recolha, selecédo e tratamento
de informagdo e de ensaios, durante todo 0 més de abril, culminando num espetéaculo de
2h00 (Anexo 49), realizado no Auditério da Direcdo Regional de Educacdo do Alentejo,
e que superou em grande medida as nossas expetativas.

Os miudos estiveram envolvidos, e nds também, houve afetos a dominar, vindos
de todos os que ali estiveram, tornando possivel o desenvolvimento da competéncia
comuniativa em contexto real.

O espetaculo terminou com uma pequena lembranga, pequenos sabonetes de
glicerina, feitos por nés, para todos os presentes.

No dia 28 de Maio, convidamos um cartoonista da regido, Carlos Rico (Anexo
50) para falar sobre a origem desta arte, sobre as técnicas da BD, que processos se
utilizam para realizar uma BD e também para desenvolver atividades praticas de criagdo
de uma BD com os alunos das turmas A e C, do 8° ano. O objetivo foi o de mostrar aos
alunos que a partir de desenho, se pode redigir facilmente um texto simples e que existe
uma relacdo direta entre o desenho e o texto. Os alunos entusiasmaram-se com esta
atividade e todos quiseram elaborar uma pequena histéria (Anexo 51).

Consideramos que a escola promove a articulagdo dos contetdos curriculares e
dos saberes escolares com as exigéncias da globalizacdo, desenvolvendo nos alunos
habitos de cidadania activa, consciente, critica e reflexiva e que devem ser concretizadas
em articulacdo permanente com a biblioteca escolar. Este espaco € fundamental a
consecucéo do Plano Anual de Actividades, dada a sua funcdo informativa, educativa,
cultural e recreativa. Desempenha assim um papel fundamental na aprendizagem dos
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alunos, por um lado, permite, através da educacdo literaria o acesso a um conjunto de
autores portugueses da atualidade, e por outro, o desenvolvimento de tarefas de pesquisa
usando as TIC, pelo qual, decidimos elaborar uma “Caca ao Tesouro” sobre os Prémios
Camdoes (Anexo 52) e as respetivas regras (Anexo 53), a ser desenvolvida no espago da
Biblioteca Escolar, no terceiro periodo, e implementada pelos docentes da disciplina de
Portugués.

Para este efeito, contactimos algumas editoras que apoiaram a nossa iniciativa,
disponibilizando livros e canetas par oferecer como prémio aos alunos vencedores.

No ultimo dia de atividades da PES, fizemos um pequeno lanche de despedida
com os alunos da turma A, do 8%no e ao fim da tarde, no auditério da escola, e a pedido
da Professora Orientadora de Espanhol, fizemos uma pequena sessdo de apresentacdo
aos docentes do Departamento de Linguas dos recursos interativos que utilizamos na
PES, com o objetivo de os esclarecer sobre as vérias ferramentas e software disponivel e
de livre acesso na internet e também para lhes relatarmos as nossas experiéncias com as
TIC e como se consegue motivar e envolver os alunos.
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D- IDENTIDADE E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Considero indispensavel, antes de refletirmos e analisarmos a Pratica de Ensino
Supervisionada, elaborarmos um pequeno resumo do nOSSO percurso académico e
profissional, a nivel individual, até ao inicio da mesma.

A nossa vida profissional comecou em 1991, ano em que concluimos a
Licenciatura em Comunicacdo Social no ISCSP (Instituto Superior de Ciéncias Sociais e
Politicas-Universidade Técnica de Lisboa) e comecamos a trabalhar no Escritério de
Representagdo em Portugal da “Caja de Ahorros de Badajoz”, em Lisboa. Esta
experiéncia profissional, que durou dez anos, proporcionou-nos um contacto diario com
a lingua espanhola, dado que as func¢des nesta entidade bancéria, com sede em Badajoz,
consistiam em elaborar traducdes; colaborar com empresas espanholas e apoiar estas
mesmas empresas nas suas relagbes comerciais em Portugal; incentivar e apoiar a
participacdo de empresas portuguesas em feiras (Fehispor, Feria del Mueble y la
Decoracion, etc.) na regido espanhola da Extremadura e de empresas espanholas em
feiras portuguesas (Feira Internacional de Lisboa, Feira Internacional do Porto, etc.) .Em
2001 regressdmos a Elvas e dedicAmo-nos a Formacao Profissional, tendo sido entre
2001 e 2009, Mediadora de Cursos de Educacdo e Formacdo de Adultos no Centro de
Formacgdo Profissional de Portalegre. Neste periodo, também fomos formadora de
Cidadania e Empregabilidade no Centro de Novas Oportunidades da Santa Casa da
Misericérdia de Campo Maior. Consideramos que a esta experiéncia profissional foi
gratificante, dado que nos possibilitou o contacto com formandos adultos, com
diferentes interesses, motivacgdes e posturas perante a aprendizagem.

O nosso percurso académico individual na Universidade de Evora comegou em
2007, quando sentimos necessidade de aperfeicoar os conhecimentos da Lingua
Espanhola (ja tinhamos entretanto obtido o DELE, Nivel Superior, do Instituto
Cervantes, em 1993) e decidimos candidatar-nos através do Concurso Especial de
Acesso ao Ensino superior a Licenciatura em horario pos-laboral de Linguas, Literaturas
e Culturas (variante de Estudos Portugueses e Espanhdis), tendo requerido o estatuto de
trabalhadora-estudante. Concluimos esta licenciatura em 2010, ao mesmo tempo que
lecionavamos com habilitacdo propria o grupo 350 (Espanhol) na Escola Basica 2,3 n° 1
de Elvas com um horario de 9 horas que se prolongou no ano letivo seguinte
(2010/2011). Nesse mesmo ano, fomos admitidas ao Mestrado em Ensino do Portugués
no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario e de Espanhol nos Ensinos Basico e
Secundario. Paralelamente a frequéncia de Mestrado, no ano letivo 2011/2012,
leciondmos o grupo 350 a turmas de 7°ano e de 8°%no, mas ja com horario completo, no
Agrupamento de Escolas n® 1 de Portalegre. Esta experiéncia foi nova, dado que se
tratava de uma escola TEIP, caraterizada por um elevado nivel de abandono escolar e
alguns casos de bullying.

Na verdade, desde a infancia e por vivermos numa cidade fronteirica (Elvas),
sempre tivemos um contacto muito proximo com a lingua espanhola. Por outro lado, o
facto de termos vivido durante dois anos (1979-1980) na Venezuela, proporcionou-nos o
contacto com o sistema de ensino e com a cultura latino-americana, dado que estudamos
num colégio catolico venezuelano.
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Fazendo um pequeno balanco da componente curricular do Mestrado atrés
mencionado e considerando os seus objetivos de promoc¢do e desenvolvimento das
competéncias genéricas na area da docéncia, de fornecimento de informacéo essencial
para um conhecimento genérico do sistema educativo, de desenvolvimento e
consciencializagdo para a dimensdo civica e formativa da funcdo docente, de
desenvolvimento das competéncias de investigacdo e de reflexdo permanente sobre, e
para a accdo educativa, achamos por bem referir que ao longo de quatro semestres, a
frequéncia do mesmo proporcionou-nos aprendizagens significativas nas areas
cientificas das ciéncias da educacgdo, da psicologia, da sociologia, da filosofia e da
linguistica que foram Gteis ndo apenas no decorrer da Préatica de Ensino Supervisionada,
mas estamos certas de que também o serdo na vida profissional como docentes.

Apesar da mais-valia que supds a frequéncia do Mestrado, concordamos com
Perrenoud, citado por Mesquita (2011:128) quando afirma que “formar-se ndo é apenas
tirar um curso, mas sim aprender, mudar, a partir de diversos procedimentos pessoais e
coletivos de autoformacao”.

A observacdo de aulas nas duas disciplinas, no ambito da PES, contribuiu para o
nosso desenvolvimento profissional, dado que descobrimos novas formas de ensinar,
novos modos de enfrentar e de resolver os problemas dentro da sala de aula. Também
aprendemos a dialogar melhor com os alunos, a compreendé-los e a saber trata-los, mas
sobretudo a saber escuta-los.

Consideramos que ndo sé é importante a formacdo inicial de professores, mas
também o ¢é a formacdo continua, pois “(...) para os docentes, ser professor no século
XXI1 pressupde 0 assumir que o conhecimento e os alunos (as matérias-primas com que
trabalham) se transformam a uma velocidade maior & que estavamos habituados e que,
para se continuar a dar uma resposta adequada ao direito de aprender dos alunos,
teremos de fazer um esforco redobrado para continuar a aprender” (Marcelo, 2009:8).

Villegas-Reimers, citado por Marcelo (2009:10) defende que

“esta a emergir uma nova perspetiva que entende o desenvolvimento
profissional docente como tendo as seguintes caracteristicas:

1. Baseia-se no construtivismo, e ndo nos modelos transmissivos,
entendendo que o professor € um sujeito que aprende de forma activa ao
estar implicado em tarefas concretas de ensino, avaliacdo, observacao e
reflexéo;

2. Entende-se como sendo um processo a longo prazo, que reconhece que 0s
professores aprendem ao longo do tempo.

3. Assume-se como um processo que tem lugar em contextos concretos. Ao
contrério das praticas tradicionais de formacdo, que ndo relacionam as
situacOes de formacgdo com as praticas em sala de aula, as experiéncias mais
eficazes para o desenvolvimento profissional docente sdo aquelas que se
baseiam na escola e que se relacionam com as actividades diarias realizadas
pelos professores;

4. O desenvolvimento profissional docente esta directamente relacionado
com os processos de reforma da escola, na medida em que este é entendido
como um processo que tende a reconstruir a cultura escolar e no qual se
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implicam os professores enquanto profissionais;
5. O professor é visto como um prético reflexivo, alguém que é detentor de
conhecimento previo quando acede a profissdo e que vai adquirindo mais
conhecimentos a partir de uma reflexdo acerca da sua experiéncia. Assim
sendo, as actividades de desenvolvimento profissional consistem em ajudar
os professores a construir novas teorias e novas praticas pedagogicas;
6. O desenvolvimento profissional é concebido como um processo
colaborativo, ainda que se assuma que possa existir espaco para o trabalho
isolado e para a reflexdo;
7. O desenvolvimento profissional pode adoptar diferentes formas em
diferentes contextos. Por isso mesmo, ndo existe um e s6 um modelo de
desenvolvimento profissional que seja eficaz e aplicavel em todas as escolas.
As escolas e docentes devem avaliar as suas proprias necessidades, crengas e
praticas culturais para decidirem qual o modelo de desenvolvimento
profissional que Ihes parece mais benéfico”.
“Deve entender-se o desenvolvimento profissional dos professores
enquadrando-o na procura da identidade profissional, na forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros. E uma construgdo do eu
profissional, que evolui ao longo das suas carreiras. Que pode ser
influenciado pela escola, pelas reformas e contextos politicos, e que integra
0 compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as
crencas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e como
as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a propria vulnerabilidade
profissional” (Marcelo, 2009:7).

A nossa perspetiva € a de Morgado, o qual defende que
“hoje, mais do que nunca, torna-se necessario educar no sentido de ajudar o
individuo a saber compreender-se e a aceitar os outros tal como sdo, isto &,
uma educacdo que, para além do saber, elege o saber-ser, 0 saber-estar e 0
saber-aprender como principais prioridades” (2005:16).

Para nos a recriacdo da identidade docente, tal como refere Canario (2006:22),
assume as seguintes dimensdes essenciais: 0 analista simbdlico que soluciona problemas
em contextos complexos; o artesdo, que constréi e reconstréi o saber profissional; o
profissional da relacdo que investe toda a sua personalidade na relacdo pedagdgica e o
construtor de sentido, que da sentido ao ato de ensinar e ndo se limita a ser um mero
transmissor de informacao.

A analise da Préatica de Ensino permitiu-nos refletir sobre a mesma, ndo apenas
para corrigir erros, mas para ultrapassar dificuldades, para mudar estratégias, para
mobilizar outros conhecimentos que ndo achdvamos importantes, para mudar a nossa
postura em sala de aula, em prol da qualidade da aprendizagem dos alunos.

Apos as aulas assistidas, procediamos em conjunto com a respetiva Professora
Orientadora a analise dos pontos fracos e dos pontos fortes da mesma, bem como a
elaboragdo de uma reflexdo escrita, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino.
Entre nos, estudantes da PES, também escutdvamos as opinides uma da outra,
desenvolvendo criticas construtivas a respeito das referidas aulas.
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Comecando pela disciplina de Portugués, no ensino basico, depardmo-nos com
0s receios inerentes ao facto de ser a primeira vez que lecionavamos a disciplina. Por
outro lado, nas primeiras aulas, tivemos dificuldade em gerir o tempo e em conferir
dinamismo as aulas, dado que se tratava de uma turma constituida por alunos
desmotivados e com pouca iniciativa, mas com o0s quais nao se verificaram problemas
de indisciplina, sendo que eram alunos respeitadores. Nesta turma a principal
dificuldade foi a de fazer com que os alunos participassem e se sentissem motivados. Ja
no ensino secundario, tivemos a responsabilidade acrescida de lecionar numa turma de
12°ano, cujos alunos iriam ser submetidos a Exame Nacional de Portugués. Este nosso
receio inicial foi superado pelo facto de ser uma turma em que a aula decorreu sempre
naturalmente, os alunos queriam aprender e mostravam-se interessados e confiantes na
nossa capacidade pedagdgica.

Na disciplina de Espanhol, como ja referimos anteriormente, ja tinhamos
lecionado, no entanto ndo podemos deixar de referir que a nossa aprendizagem se situou
sobretudo ao nivel da relagdo pedagodgica. Concordamos com Morgado, quando afirma
(2005: 23) que

“a construcdo de uma imagem valorizada dos alunos constitui uma condicéo
necessaria para o desenvolvimento de uma relacdo pedagdgica positiva. A
mudanc¢a no modo de tratar os alunos, significa a transformacdo dos alunos
em pessoas. Os professores precisam aprender a aprender com os alunos”.

Esta foi uma das principais aprendizagens da PES, o facto de termos verificado
que é possivel abandonar a postura rigida que tinhamos em sala de aula e termos
procurado construir uma relagdo mais proxima com os alunos, porque tal ndo implicava
que os alunos deixassem de aprender ou nos desrespeitassem.

Outra aprendizagem importante que retiramos de PES, é que o aluno estd no
centro do processo de aprendizagem e como tal devem ser escolhidas as estratégias mais
adequadas a cada turma ou a cada aluno, sendo que nés professoras devemos ultrapassar
obstaculos administrativos e devemos criar condigdes que possibilitem um ensino mais
eficaz e agradavel, inovando e criando materiais apelativos e recorrendo, se possivel, ao
uso das TIC.

Em relacdo a metodologia, podemos afirmar que adotamos 0 Nnosso proprio
método ou sistema de trabalho, combinando varias abordagens, selecionando os
materiais adequados, em funcdo dos alunos, dos meios disponiveis e dos objetivos a que
nos tinhamos proposto. Tal como refere Bestard, citado por Martinez Agudo (2006:61)
“no es so6lo el método lo que asegura la eficacia o ineficacia de la actidad docente sino
también, y sobre todo, la manera de aplicarlo en cada caso concreto”.

Por outro lado, a nossa perspetiva de avaliagdo mudou, deixou de ser apenas
classificativa e passou a constituir um barémetro sobre a nossa atua¢do e sobre as
aprendizagens dos alunos, fornecendo-nos informacgdes sobre a necessidade ou ndo de
reformular a nossa pratica docente.

Em termos de ac¢bes de formacao frequentadas no ano letivo 2012/2013, apenas
frequentdmos a agdo organizada pela Santillana Editores, subordinada ao tema”A
Literatura Infantil, formagao de leitores e a arte de contar historias”, que se realizou em
Maio de 2013, na Universidade de Evora.
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Ndo podemos deixar de referir, que procuramos manter-nos atualizadas sobre
novos materiais que iam surgindo na internet, sobre as ultimas novidades em software
educativo e sobre obras que foram sendo publicadas relativas a nossa area cientifica.
Assistimos a diferentes sessdes de apresentacdo de manuais da disciplina de Portugués e
da disciplina de Espanhol. Também procuramos manter-nos sempre informadas sobre o
gue se passa a cada momento no pais e no mundo, recorrendo a comunicacao social.

Novoa (2007:12-13) refere como paradoxos da profissdo docente

“0 excesso das missdes da escola, o excesso de pedidos que a sociedade nos
faz e, a0 mesmo tempo, uma cada vez maior fragilidade do estatuto docente.
Os professores tém perdido prestigio, a profissdo docente é mais fragil hoje
do que era ha alguns anos. Eis um enorme paradoxo. Como é possivel a
escola nos pedir tantas coisas, atribuir-nos tantas missdes e, a0 mesmo
tempo, fragilizar nosso estatuto profissional. E também um paradoxo a
glorificacdo da sociedade do conhecimento em contraste com o desprestigio
com que sao tratados os professores. Como se por um lado achassemos que
tudo se resolve dentro das escolas e, por outro, achassemos que quem esta
nas escolas sdo os profissionais razoavelmente mediocres, que ndo precisam
de grande formagéo, grandes condi¢cOes salariais, que qualquer coisa serve
para ser professor.

E por fim ha um outro paradoxo entre a retdrica do professor reflexivo e, ao
mesmo tempo, a inexisténcia de condicGes de trabalho concretas — desde
condi¢cbes de tempo, a matéria-prima mais importante da reflexdo — e
desenvolvimento profissional que possam, de fato, alimentar a ideia do
professor reflexivo. Sdo paradoxos que precisamos saber ultrapassar.”

A nivel interno, o pais atravessa uma grave crise econémica que se esta a
repercutir no ensino, através do aumento do nimero de alunos por turma, a consequente
diminuicdo do numero de turmas, as rescisdes amigaveis dos professores, a falta de
meios materiais nas escolas, a redugdo dos efetivos do pessoal ndo docente. Por outro
lado, nos, futuros professores, seremos submetidos a uma prova de acesso a carreira, que
pde em causa a nossa prépria profissionalidade. Sdo desafios aos quais teremos que
responder com coragem e determinacéo.

Como ja foi referido, a profissdo docente atravessa atualmente um enorme
desprestigio social, que em nosso entender ndo pode pdr em causa a nossa vocacao
profissional, dado que a nossa dedicacdo deve assentar na vontade de poder melhorar, na
medida do possivel, e partindo das nossas proprias conviccdes, a qualidade do ensino,
procurando dar sentido e justificacdo as nossas agoes.
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CONCLUSAO

A sociedade portuguesa esta a atravessar uma grave crise economica que se esta
a repercutir no ensino e nos recursos disponibilizados pelas escolas. NOs enquanto
professoras, devemos inovar, reformular para ir ao encontro dos interesses dos alunos e
suscitar a sua motivacao.

A formacdo dos professores € um processo continuo, que requer esforco e
flexibilidade e capacidade de adaptacdo as diferentes directrizes emanadas pelo
Governo e pelas proprias escolas. A formacdo ndo deve incidir apenas numa
determinada area de docéncia, mas também nas tecnologias de informac&o, nas relagdes
interpessoais e devera traduzir-se numa atualizacdo permanente do conhecimento, dado
que, de acordo com Monteiro (2008:31) “a qualidade da educagao escolar ¢ um conceito
complexo, multidimensional, mas o principal dos seus factores sdo os professores”.

A Prética de Ensino Supervisionada, a que se reporta o presente Relatdrio,
constituiu uma etapa importante e que contribuiu para 0 nosso desenvolvimento
profissional, dado que nos permitiu observar aulas, planificar e conduzir aulas, e refletir
sobre as mesmas, de modo a reformular estratégias, tendo em conta o conhecimento dos
alunos e da realidade escolar.

O ano letivo 2012/2013 foi um ano de trabalho e de dedicagdo, durante o qual
dinamizdmos varias atividades, na Escola Secundaria André de Gouveia, que nos
permitiram contactar ndo apenas com outros docentes desta escola, mas também com o0s
funcionarios da escola e sobretudo com os alunos. Esperamos ter dado um contributo
importante para a formacgdo dos alunos, ndo apenas ao nivel do conhecimento, mas
também na sua formacao enquanto cidadaos, dado que procurdmos escuta-los, respeita-
los e promover a sua autonomia, incentivando-os a que construissem a sua prépria
aprendizagem.

E esta a linha de atuago que queremos manter e ampliar, de futuro, procurando
sempre manter elevados padrdes de ensino, interagindo com a diversidade presente na
sala de aula, respondendo sempre as exigéncias externas de mudanca com tacto e
profissionalismo, prestigiando o papel social do professor, em harmonia com 0s n0ssos
proprios valores pessoais, com as nossas emocdes e com a nossa vocacgao profissional.
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